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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo central discutir as implicagdes da diversidade cultural
para a promocao do didlogo intercultural na educacdo cientifica do campo, a qual emergiu do
seguinte questionamento: Como a area da Educacdo Cientifica e da Educacdo do Campo tem
se articulado no que tange a abordagem da diversidade cultural no trabalho pedagdgico e
quais sdo as possiveis implicaches para a caracterizacdo do dialogo intercultural nesse
contexto? O relatdrio de pesquisa foi organizado no formato de colecdo de artigos, orientado
por trés objetivos especificos, a saber: analisar o0 modo como o trabalho pedag6gico em
ciéncias nos espacos escolares tem sido caracterizado em periodicos da &rea de educacdo e
ensino, nas dimensdes socio-histdrica e epistemolégica acerca da diversidade cultural do
campo; caracterizar epistemologicamente as condic¢des de possibilidade de estabelecimento do
didlogo intercultural na educacdo cientifica do campo; compreender as condicdes de
possibilidade para o estabelecimento do didlogo intercultural a partir de narrativas de
professores de ciéncias de escolas situadas no campo. Neste estudo, foi possivel discutir e
inferir que a percepcdo sobre as implicacBes da diversidade cultural do campo no processo de
ensino e aprendizagem das ciéncias tem se efetivado, embora ainda exista a necessidade de
novos estudos que se enveredem a discutir mais profundamente as relagdes entre ensino de
ciéncias e realidade no cenario da diversidade cultural do campo, principalmente quando
tratamos das relagdes entre conhecimento tradicional/ancestral e cientifico, os silenciamentos
e os conflitos inter-epistémicos. Tendo isso em vista, outro resultado que emerge deste estudo
foi a caracterizacdo epistemoldgica das condicdes de possibilidade de estabelecimento do
dialogo intercultural na educacgdo cientifica do campo, por meio da aproximacao entre as
teorias de Ludwig Fleck e Mikhail Bakhtin. A partir dai, apresentamos alguns aspectos
filoséficos acerca do dialogo intercultural, que a nosso ver estdo amparados em reflexdes
tedricas que servem de base para construcdo e desenvolvimento de propostas pedagogicas e
didaticas que objetivem romper com o silenciamento das vozes das tradicbes marginalizadas
na sala de aula por meio do enfrentamento a certos dilemas que se impdem a uma postura
sensivel a diversidade cultural. Por fim, ao analisar narrativas de professoras de ciéncias de
escolas situadas no campo, constatamos que em faces do dialogo entre diferentes coletivos de
pensamento sempre haverd espaco para negociacdo de significados, por meio do
estabelecimento das relacGes de semelhancas e diferengas. Nesse processo, é natural que 0s
sentimentos gerados possam dar lugar a conflitos, pois ndo existe didlogo neutro, portanto ndo
encaramos que um conflito é necessariamente desnecessario e improdutivo nas aulas de
ciéncias, pois a partir de uma mediacdo intercultural conduzida pelo professor(a), podera
ganhar contornos com potencial educativo desde que estes fujam das posturas absolutistas,
relativistas ou totalitarias. Na educacéo cientifica do campo esse quadro podera favorecer na
ampliacdo de conhecimento, dominando a ciéncia a tal ponto de saber usa-la ao seu proprio
favor e das sociedades onde vivem, contribuindo com o letramento cientifico e, portanto, na
autonomia dos sujeitos em sua tomada de decisdes e na defesa de seus territorios.

Palavras-chave: Epistemologia; Educacdo Cientifica; Campesinato; Ensino de Ciéncias;
Saberes.



ABSTRACT

The main objective of this research was to discuss the implications of cultural diversity for the
promotion of intercultural dialogue in scientific education in the countryside, which emerged
from the following question: How has the area of Scientific Education and Rural Education
been articulated in terms of approach to cultural diversity in pedagogical work and what are
the possible implications for the characterization of intercultural dialogue in this context? The
research report was organized in the format of a collection of articles, guided by three specific
objectives, namely: to analyze the way in which the pedagogical work in science in school
spaces has been characterized in journals in the area of education and teaching, in the socio-
cultural dimensions. historical and epistemological about the cultural diversity of the field; to
characterize epistemologically the conditions of possibility of establishing intercultural
dialogue in scientific education in the countryside; understand the conditions of possibility for
the establishment of intercultural dialogue from the narratives of science teachers from
schools located in the countryside. In this study, it was possible to discuss and infer that the
perception about the implications of the cultural diversity of the field in the teaching and
learning process of science has been effective, although there is still a need for new studies
that aim to discuss more deeply the relationships between teaching and learning. of science
and reality in the cultural diversity scenario of the field, mainly when we deal with the
relations between traditional/ancestral and scientific knowledge, the silencing and the inter-
epistemic conflicts. With this in mind, another result that emerges from this study was the
epistemological characterization of the conditions of possibility of establishing intercultural
dialogue in scientific education in the field, through the approximation between the theories
of Ludwig Fleck and Mikhail Bakhtin. From there, we present some philosophical aspects
about intercultural dialogue, which in our view are supported by theoretical reflections that
serve as a basis for the construction and development of pedagogical and didactic proposals
that aim to break with the silencing of the voices of marginalized traditions in the classroom.
through facing certain dilemmas that are imposed on a posture sensitive to cultural diversity.
Finally, when analyzing the narratives of science teachers from schools located in the
countryside, we found that in the face of the dialogue between different collectives of thought,
there will always be room for negotiation of meanings, through the establishment of
relationships of similarities and differences. In this process, it is natural that the feelings
generated can give rise to conflicts, as there is no neutral dialogue, so we do not see that a
conflict is necessarily unnecessary and unproductive in science classes, because from an
intercultural mediation conducted by the teacher , it can gain contours with educational
potential as long as they flee from absolutist, relativist or totalitarian positions. In scientific
education in the countryside, this framework may favor the expansion of knowledge,
dominating science to the point of knowing how to use it for their own benefit and for the
societies where they live, contributing to scientific literacy and, therefore, to the autonomy of
subjects in their own lives. decision-making and defense of their territories.

Keywords: Epistemology; Scientific Education; peasantry; Science teaching; knowledge.
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INTRODUCAO

Neste capitulo, discuto a relacdo com o tema de pesquisa, trazendo um pouco da minha
trajetdria, a qual contribuiu diretamente para despertar-me o interesse pelo objeto de estudo.
Além disso, apresentarei aqui a questdo central da pesquisa, 0s objetivos e a abordagem

metodoldgica.

1.1. DO QUILOMBO A ACADEMIA

O marco inicial da minha relacdo com o ensino de ciéncias se deu sobre um contexto
de reconstrucédo acerca do entendimento de quem eu sou e do lugar de onde eu venho. Digo
isso porque ser filha de agricultores de uma comunidade remanescente de quilombo nem
sempre foi motivo de orgulho. Durante todo o percurso da educacdo basica sempre vivencieli
um processo de me distanciar das minhas raizes, por entender que deveria concluir o ensino
médio para conseguir um emprego na cidade grande.

A percepcdo popular arraigada de campo enquanto lugar de atraso perpassa pela
escola a partir de varios modos, seja pelo silenciamento das identidades marginalizadas,
inclusive a minha propria identidade quilombola, quanto pela negagdo do entendimento de
campo para além de um espaco de producdo agricola e agropecuaria.

Em 2015, ao ingressar na Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), no
Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS), para cursar a
Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitacdo em Ciéncias da Natureza tive contato
com uma nova realidade, ndo somente relacionada ao espaco da universidade, mas também
pelas narrativas dissonantes que pude ouvir pela primeira vez. Tais narrativas se
reverberaram, especialmente por ter podido escutar as vozes da diversidade cultural do campo
na qual, apesar de fazer parte deste territério, ndo participava dos espagos de organizacdo
comunitaria e nos espacos escolares o silenciamento era gritante.

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo fazem parte do bojo das conquistas
oriundas das reivindicacbes dos movimentos sociais do campo pelo direito a terra, ao
territorio e & educacdo. Portanto, hoje perfaz uma nova modalidade de graduacdo nas
universidades publicas brasileiras, tendo como um dos principais objetivos ampliar a oferta da
educacdo bésica no territorio camponés por meio da formacdo de professores do proprio
campo para lecionar nos anos finais do ensino fundamental Il e no ensino médio. (MOLINA,
2014).
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A organizacéo curricular deste curso é ofertada por meio da pedagogia da alternéncia,
na qual prevé o Tempo Universidade e Tempo Comunidade em fungdo da necessidade de
articulacdo entre as realidades comunitarias e as instituicdes. De acordo com Molina (2014),
essa modalidade intenciona justamente evitar que o ingresso ao ensino superior fortaleca o
distanciamento dos estudantes da sua realidade, bem como facilitar o acesso e a permanéncia
no curso. Em respeito a isso, pude vivenciar diversas experiéncias de pesquisa que me
possibilitaram desenvolvé-las em contato direto com a minha comunidade, tendo a
oportunidade de perceber a pesquisa académica alinhada a um compromisso social.

O primeiro exemplo de aproximagdo com o mundo da pesquisa ocorreu através do
Diagnostico Rural Participativo (DRP), que realizei no inicio da graduacdo. O DRP é uma
etapa da metodologia participativa de pesquisa importantissima para a Educacdo do Campo,
pois € um diagndstico que ocorre por meio de uma investigacdo coletiva entre professores e
estudantes do curso da Educacdo do Campo junto as comunidades de origem desses
estudantes para conhecer os problemas e as possibilidades em didlogo com os conhecimentos
cientificos, alinhado a outros conhecimentos de maneira interdisciplinar, que auxiliam na
elaboracdo de propostas de intervencao.

A partir dessa experiéncia, e de algumas outras, entendi o quao se fazia necessario me
aproximar de ambientes que pudessem me agregar conhecimentos no ambito da pesquisa
dentro do espaco da universidade. Foi entdo que, no ano de 2016, integrei o0 grupo de pesquisa
denominado Entendimento, Linguagem e Tradi¢do, coordenado pelo professor Frederik
Moreira dos Santos. Nesse grupo, pude conhecer mais de perto processos como escrita de
artigos cientificos, realizar comunicacdes orais, organizar eventos e a sonhar em continuar
pesquisando depois que findasse a graduacao.

Outro ponto marcante da minha trajetoria se localizou nos trabalhos desenvolvidos
durante a realizacdo do componente Estagio Curricular 11, que ocorreu na modalidade de
projeto por meio de oficinas temaéticas. Nesta modalidade de estagio, o discente/futuro
professor deve construir sua perspectiva de ensino através do professor-pesquisador e
mediador do conhecimento, procurando aliar os saberes tradicionais ao saber sistematizado
facilitando a compreensdo dos alunos na sala de aula. Tais experiéncias deram fruto ao
trabalho intitulado “O Estagio Supervisionado na Educac¢do do Campo: ensino de Quimica e
Fisica por meio de oficina tematica” publicado nos anais do Semindrio Nacional e Seminario
Internacional Politicas Publicas, Gestdo e Praxis Educacional (RAMOS; SOUSA; MENDES,
2019).
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Com isso, as vivéncias na realidade da escola publica situadas no campo me
instigaram a continuar buscando maneiras de aprofundar as articulag@es entre os principios da
Educacdo do Campo junto a Educacao Cientifica. Assim, ao ingressar no curso de mestrado
em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias (UFBA/UEFS) e integrando o Grupo de
Investigacdes em Etnobiologia e Ensino de Ciéncias (GIEEC), coordenado pela professora
Geilsa Costa dos Santos Baptista, na qual tem a diversidade cultural e a formacdo de
professores de ciéncias enquanto linha de pesquisa me foi oportunizado continuar estudando
sobre o Ensino de Ciéncias na Educacdo do Campo e a diversidade cultural, aprimorando
minhas vivéncias, contribuindo com o meu processo formativo e me apresentando

possibilidades de didlogo na educacdo cientifica do campo.

1.2.BREVE CONTEXTO HISTORICO DO ENSINO DE CIENCIAS E DA
EDUCACAO DO CAMPO

A investigacdo e teorizacdo acerca da educacdo em ciéncias no contexto do campo
pressupde, antes de tudo, o entendimento sobre a trajetoria histérica deste empreendimento no
Brasil, assim como a reflexdo critica a despeito da forma que desagua no presente e se
materializa nas escolas do/no campo.

Sobre isso, temos compreendido que 0 acesso ao ensino de ciéncias sempre foi um
privilégio das elites brasileiras que detinham o prestigio social e era visto como a principal
ferramenta para a renovacdo do pais frente ao processo de industrializacdo
(KRASILCHIK, 2000). Neste cenario, o territorio camponés sofria com a intensificacdo do
éxodo rural e o recorrente processo de precarizacdo e sucateamento da educagdo (SOUZA;
OSTERMANN; REZENDE, 2021). Fato este que € evidenciado a partir da ideologia
empregada sobre o campo enquanto lugar de atraso e retrocesso, na qual refletiu e ainda
reflete na desconsideracdo das politicas publicas voltadas ao territorio camponés (SOUZA,
OSTERMANN; REZENDE, 2021).

A primeira mencéo legal sobre a educacdo voltada aos povos do campo aparece na
Constituicdo de 1934, no Governo de Getulio Vargas, que aponta para a ideologia do
ruralismo pedagogico, ou a educacdo rural (SANTOS; NETO, 2015). Essa ideologia €
sustentada pela tese de fixacdo do sujeito no meio rural, por meio de um curriculo baseado
somente em suas necessidades cotidianas (SANTOS; NETO, 2015), de maneira que 0 acesso

aos conhecimentos historicamente reconhecidos pela sociedade, incluindo a ciéncia, era
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sistematicamente negado a estes sujeitos pela criacdo de uma série de contingéncias, seja no
ambito material quanto de recursos humanos (LEITE, 1999).

Com a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 e a LDB de 1971
em plena ditadura militar, a ciéncia passa a se configurar enquanto disciplina e era
estabelecida a partir de moldes tradicionalistas, representando um modelo de formagéo
técnica, neutra e totalmente desvinculada das questBes culturais, ambientais, politicas e
sociais (SOUZA; OSTERMANN; REZENDE, 2021).

De acordo com Baptista (2010), naquela época havia intensa preocupa¢do com a
transmissdao dos contetdos cientificos e a atencdo dos estudantes deveria se concentrar na
explanacdo dos professores e na reprodugdo dos roteiros de experimentos laboratoriais. O
conhecimento cientifico assumia neste periodo um carater universalista, pois era baseado na
busca pela substituicdo das crencas dos sujeitos para a crenca na objetividade e neutralidade
da ciéncia (MACEDO, 2004).

No campo, as politicas publicas educacionais nos governos militares, frente ao extenso
processo de mobilizacdo das comunidades rurais, se caracterizavam basicamente a partir da
implementacdo de programas que tinham como pressuposto diminuir o indice de
analfabetismo (NETO; SANTOS, 2015). Contudo, na realidade somente visavam identificar
0s pontos de tensdes e conflitos para que o Estado pudesse agir preventivamente eliminando
quaisquer acgdes contra a ordem vigente (TRAGTENBERG, 2004, p. 99).

A partir das lutas pela redemocratizacdo e entdo retomada dos direitos politicos em
nosso pais, 0s movimentos sociais reivindicaram um modelo educacional que va ao encontro
da libertagcdo da sociedade e mudanca do sistema vigente, refletindo na conquista da LDB de
1996. Esta conquista, apesar de ainda se alinhar as orientacfes (neo)liberais do capital
internacional (NETO; SANTOS, 2015), trouxe um novo folego para a educacdo brasileira
como um todo, ao pressupor a formacdo para além do mercado de trabalho, a partir da triade
cidad&o-trabalhador-estudante (SOUZA; OSTERMANN; REZENDE, 2021).

Neste cenario, pela primeira vez as comunidades do campo tiveram suas
especificidades reconhecidas no art. 28 desta LDB que remete para a necessidade de
adaptacdo dos sistemas de ensino a vida e o trabalho dos camponeses (BAPTISTA, 2010). No
ensino de ciéncias também houve mudangas, principalmente na area de pesquisa com 0
surgimento das perspectivas da Alfabetizagdo Cientifica e do movimento Ciéncia-
Tecnologia-sociedade (CTS) (SOUZA; OSTERMANN; REZENDE, 2021). Apesar disso,

este documento néo trouxe pressupostos para a ressignificacdo da educacdo rural. Com isso,
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também aliado & intensificacdo dos movimentos de luta terra, a auséncia de reforma agraria e
politicas publicas efetivas para o campo, foi realizacdo da 12 Conferéncia por uma Educacéo do
Campo em 1998 e também a criagdo do movimento Por uma Educacdo do Campo a qual nédo
diz respeito apenas a um movimento por educacdo escolar, mas por projeto de sociedade.

Este movimento teve como base a constru¢do de uma educacdo “do” e ndo “para” o
campo, que trouxe embutido a demanda pela democratizacdo do acesso pelos camponeses aos
conhecimentos cientificos preconizando, antes de tudo, a consideracdo da diversidade deste
lugar em todos o0s seus aspectos no processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, a
Educacdo do Campo é compreendida como uma educacgdo pautada na valorizacdo da cultura e
do modo de vida dos sujeitos do campo ancorados na luta pela superagédo das desigualdades
sociais, 0 que torna a escola do campo mais complexa ao considerar seus contornos e suas
intencionalidades (HAGE; LIMA; SOUZA, 2021). No ambito de marcos regulatorios,
podemos destacar como fruto das reivindicagdes, as seguintes resolugdes e decretos que
juntamente balizam a politica de Educagdo do Campo do pais, presentes no livro “Educagao
do Campo: marcos normativos” organizado pela extinta Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, sendo eles:

* Parecer n° 36, de 04 de dezembro de 2001. Prop6s medidas de adequagdo da escola a vida
do campo, por meio da criagdo de diretrizes operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas
do campo.

* Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002. Instituiu as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas escolas do campo;

» Parecer CNE/CEB n° 1, de 02 fevereiro de 2006. Dispde sobre os dias letivos

para a realizacdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de Formacdo por
Alternancia (CEFFA);

* Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008. Estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacéao Bésica do Campo;

* Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009. DispGe sobre o atendimento da alimentacéo escolar e
do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educagdo béasica. Destacando o
emprego da alimentacdo saudavel e adequada, compreendendo o uso de alimentos variados,
seguros, que respeitem a cultura, as tradi¢fes e os habitos alimentares saudaveis.

* Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, fomentando programas de formacé&o inicial e
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continuada, incluindo a formacdo de profissionais do magistério para atendimento da
Educacéo do Campo;

* Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010. O Estado passa a reconhecer a Educacao do
Campo como uma politica pablica. Esse decreto define, entre outras coisas, 0s principios da
Educacdo do Campo, os quais incluem a valorizagcdo da cultura dos sujeitos, destacando o
“respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia” e a “valorizacdo da identidade da escola
do campo por meio de projetos pedagogicos com conteddos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéao
escolar” (BRASIL, 2010, p. 1).

A partir de meados dos anos 2000, pesquisadores da area da educacdo em ciéncias
comecaram a trilhar caminhos mais progressistas surgindo novas linhas de pesquisas, ao
exemplo de abordagens que demonstram o papel da cultura e do discurso no ensino de
ciéncias (SOUZA; OSTERMANN; REZENDE, 2021).

Dentre essa resumida abordagem histérica, € possivel observar que as influéncias
politicas e sociais impactaram tanto a histéria da educacéo cientifica quanto da Educacdo do
Campo. Por esse motivo, assumir a educacdo cientifica voltada aos sujeitos do campo
alinhado a este movimento emergente, pressupde o enfrentamento das tensbes entre o papel
social que se empreende para o ensino e aprendizagem das ciéncias. Acreditamos que um dos
principais desafios se encontra alicercado, de um lado, nas condi¢cbes materiais - infraestrutura
e recursos humanos - das escolas do campo brasileiro, especialmente considerando a negacéo
de diversos direitos, na dificuldade de consolidacdo do projeto da Educacdo do Campo e seus
marcos regulatérios nas escolas, além de tudo que ocorre ao seu entorno, ou seja, no territorio
camponés. Outro desafio emergente se encontra alicercado nas perspectivas histdricas que
atravessam o trabalho pedagogico dos professores desde a sua formacéo inicial por meio de
uma percepcdo popular de ciéncias totalmente desvinculada da realidade dos sujeitos do
campo em sua diversidade cultural e descomprometida de um viés emancipatorio.

Nesse sentido, entendemos que parcela significante da luta pela superagdo dessa
tensdo perpassa pelo trabalho pedagdgico dos professores, se tornando imperativa cada vez
mais a necessidade de criacdo de novas reflexdes e estratégias que fomentem o alcance de
uma educacéo cientifica sensivel a diversidade cultural, mais atrativa e comprometida com o

projeto da Educagdo do Campo.
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1.3.PROBLEMATIZACAO

Desse modo, levando em conta que 0 acesso ao Ensino de Ciéncias € um direito de
todos e dever do estado, mas desde que se tornou obrigatorio no Brasil, a partir da década de
1960, tem sido estabelecido pela ideia de superioridade epistemolégica do discurso cientifico
e com fortes tendéncias em desconsiderar a diversidade cultural presente nas salas de aula
(COBERN; LOVING, 2001; BAPTISTA; EL HANI, 2009; BAPTISTA, 2014; ROBLES-
PINHEROS et. al, 2020), torna-se extremamente necessario constantemente
repensar/reavaliar qual o papel que verdadeiramente se empreende para a educagdo cientifica
voltada aos sujeitos do campo.

Dizemos isso, pois a despeito da importancia do conhecimento cientifico para a
sociedade contemporanea e das desigualdades sociais que enfrenta o territério do campo,
principiadas a partir da colonizacdo e perpetuadas ao longo do tempo, acreditamos que a
educacdo em ciéncias pode servir de ferramenta para irmos a busca de mais justica social. De
tal modo, entendemos que isso s6 ocorre quando nos desprendemos de uma pratica
cientificista e avancamos em uma perspectiva culturalmente sensivel (BAPTISTA, 2010) e
socialmente comprometida .

Quando mencionamos a pratica cientificista estamos compreendendo por aquela
impregnada pelo cientificismo. Este se subscreve na autoridade das ciéncias frente as outras
tradicdes epistémicas e sua supervalorizagdo como Unica forma de conhecimento verdadeiro
sobre a realidade (JAPIASSU; MARCONDES, 1996; COBERN; LOVING, 2001). De acordo
com Baptista (2014), o cientificismo presente no Ensino de Ciéncias sofre forte influéncia da
formagé&o inicial dos professores nos espacos académicos, pois a maneira como os educadores
sdo formados diz muito sobre a forma como vém, se identificam e compreendem as ciéncias.

Nesse sentido, a préatica de ensino cientificista tem sido recorrente desde que o ensino
de ciéncias se tornou obrigatério no Brasil, em meados da década de 1960, isso porque 0
conhecimento cientifico era visto como neutro, unica forma legitima de conhecimento e os
professores eram tidos como técnicos que deveriam preocupar-se somente com a transmissao
de conteidos (BAPTISTA, 2010). Nessa época, 0 acesso ao Ensino de Ciéncias era privilégio
das elites brasileiras que detinha o prestigio social e era visto como a principal ferramenta de
renovacao do pais frente ao processo de industrializacdo. (KRASILCHIK, 2000)

Por isso, entendemos que a manutengdo de uma prética cientificista no ensino também

se vincula aos interesses socio-politicos e econdmicos de cada época que trazem em seu bojo
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0 legado de ideérios educacionais incorporados para fortalecer determinados projetos de
sociedade.

A titulo de exemplo, Vianna (2004) expbe que no ambito do capitalismo industrial, as
ciéncias passaram a buscar ndo somente a compreensdo da natureza, mas também a sua
exploracdo e dominagdo, ocupando um papel hierarquizante, neutro e objetivo e 0
professor(a) de ciéncias uma funcdo puramente técnica. De igual modo, as propostas
educacionais para o campo, como a Educacdo Rural, caracterizada anteriormente, se
relacionam aos mesmos idearios supracitados, haja vista que a educacao s6 foi oferecida para
0 campo a partir do processo de industrializacdo do pais, na qual visava, sobretudo, adequar
0s povos do campo as transformacgdes econémicas e sociais. De acordo com Nascimento e
Bicalho (2019), a Educacao Rural serviu somente para instrumentalizar a mao de obra para 0s
grandes latifandios e manter os filhos e as filhas dos agricultores conformados com as
subordinagdes que viviam, além de cultivar e perpetuar a visdo do campo enquanto um lugar
de atraso.

Compreendendo isso, nesta pesquisa assumimos o didlogo intercultural como uma
importante ferramenta para balizar a educacéo cientifica do campo considerando o professor/a
enquanto o principal mediador/a cultural na sala de aula. Pois, de acordo com Baptista (2010)
o diélogo intercultural contribui para o combate ao cientificismo na medida em que se
desenvolve o respeito e a valorizagdo das diversas culturas. Desse modo, poderemos cada vez
mais exercitar posturas comprometidas com a realidade do campo na educacdo cientifica de
forma a buscar visibilizar as vozes que foram historicamente silenciadas pelo processo de
formagdo social, politica e econémica do Brasil, favorecendo a autonomia dos sujeitos e no
fortalecimento do projeto da Educacdo do Campo.

Por tudo que foi enunciado podemos considerar que a dimensdo socio-histérica e
epistemoldgica da diversidade cultural voltada ao ensino de ciéncias no &mbito da Educacéo
do Campo ¢ crucial para o entendimento da educacdo cientifica vinculada a este projeto
contra-hegemonico, e, mais que isso, fornece elementos para compreendermos qual é a
educacdo cientifica que queremos. Portanto, destacamos a necessidade de observar a maneira
em que a dimensdo socio-histdrica e epistemoldgica da diversidade cultural dos povos do
campo tem sido abordada na literatura que abarca a educacéo cientifica para que seja possivel
compreender as suas implica¢Oes para a promocéo do dialogo intercultural a partir do trabalho

pedagdgico dos professores.
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1.4. QUESTAO DA PESQUISA

Nesta dissertacdo, tivemos como ponto de partida a seguinte questao:
e Como a Educacéo Cientifica/Ensino de Ciéncias e a Educacdo do Campo tem
se articulado no que tange a abordagem da diversidade cultural no trabalho
pedagogico e quais sdo as possiveis implicacBes para a caracterizacdo do

dialogo intercultural neste contexto?

Buscando responder tais questionamentos, o objetivo geral desta pesquisa é de:

e Compreender as implicacGes da diversidade cultural no trabalho pedagdgico para a

promocdo do didlogo intercultural na educacéo cientifica do campo.

Dentro disso, elencamos o0s seguintes objetivos especificos:

e Analisar 0 modo como o trabalho pedagdgico em ciéncias da natureza nos
espacos escolares tem sido caracterizado em periddicos da area de educacéo e
ensino de ciéncias da natureza, nas dimensdes socio-histdrica e epistemoldgica
acerca da diversidade cultural do campo;

e Caracterizar epistemologicamente as condicdes de possibilidade de
estabelecimento do didlogo intercultural na educacéo cientifica do campo

e Analisar narrativas de professores de escolas do campo acerca das implicacfes
da diversidade cultural demonstrando condi¢Ges de possibilidade para

estabelecimento do didlogo intercultural.

1.5. ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta dissertacdo é apresentada em formato de coletanea de artigos (DUKE; BECK,
1999; BARBOSA, 2015), nesse sentido, em cada artigo-capitulo buscaremos atender cada
um dos objetivos supracitados. Tal formato foi escolhido pela facilidade de submisséo do
relatorio dessa pesquisa, ap0s adaptacdes, para periddicos cientificos e, portanto, socializacéo
da pesquisa com as comunidades académicas e escolares. Deste modo, ambos os artigos se

articulam de forma que possam ser perfeitamente compreendidos, se lidos separadamente,
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mas que em conjunto, apresentam um panorama mais amplo acerca das implicagfes da
diversidade cultural no trabalho pedagdgico para a promoc¢do do didlogo intercultural na
educacdo cientifica do campo.

No primeiro artigo-capitulo intitulado O Trabalho Pedago6gico na Educacéo
Cientifica no ambito da Educacdo do Campo: Um olhar para a diversidade cultural a
partir da andlise em periddicos, buscamos, por meio de uma analise textual discursiva
(ATD), artigos completos que abordam o ensino de ciéncias voltado aos sujeitos camponeses.
Estes trabalhos foram selecionados a partir do critério que se baseou na identificacdo de
periodicos com classificacdo Qualis Al e A2 nas areas de educacdo e ensino e na Revista
Brasileira de Educagdo do Campo, entre os anos de 2015 a 2020 por meio da plataforma
sucupira vinculada a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Neste estudo identificamos que é quase unanime a percepg¢do sobre as implicagdes da
diversidade no processo educacional. Embora a maioria dos trabalhos ndo aprofundem
teoricamente as relacdes entre ensino de ciéncias e realidade no cenario da diversidade
cultural do campo, principalmente quando tratamos das relacBes entre conhecimento
tradicional/ancestral e cientifico, os silenciamentos e os conflitos inter-epistémicos.

J& no segundo artigo-capitulo, intitulado Explorando as contribuicdes entre Ludwik
Fleck e Mikhail Bakhtin para a promocdo do didlogo intercultural na educacao
cientifica do campo, estimo explorar algumas reflexdes epistemoldgicas em torno do didlogo
intercultural para a educacao cientifica do campo. Neste estudo, apoiados na exploracdo entre
as contribuicbes de Ludwik Fleck e Mikhail Bakhtin, partimos da conceituagdo de uma
epistemologia a qual consideramos ser coerente com o principio da diversidade de tradi¢Oes
humanas, para chegar ao delineamento de um caminho possivel que delimita, de maneira
geral, o contexto em que as enuncia¢des sdo mobilizadas. Na sequéncia, em face dos
desdobramentos sobre os processos de comunicacéo entre diferentes coletivos de pensamento,
atribuimos a centralidade do dialogo intercultural para fins da expansdo dos estilos de
pensamento da educacéo cientifica do campo e das concepgdes da externalizacdo desse estilo.
A partir dai, apresentamos alguns aspectos filoséficos acerca do didlogo intercultural, que a
nosso ver estdo amparadas em reflexdes tedricas que servem de base para construgdo de
propostas pedagogicas e didaticas que objetivem romper com o silenciamento das vozes das
tradicbes marginalizadas na sala de aula por meio do enfrentamento a certos dilemas

interepistemoldgicos.
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Por fim, no terceiro artigo-capitulo apresentamos os resultados de uma pesquisa que
teve por objetivo compreender a partir das narrativas de professores de ciéncias de escolas
situadas no campo as condicGes de possibilidade de estabelecimento do dialogo intercultural.
A presente pesquisa teve natureza qualitativa, na qual envolveu trés professoras de duas
escolas publicas situadas em dois distritos do municipio de Feira de Santana-BA. A anélise
dessas narrativas apresentaram situacdes que apesar de serem Unicas, também refletem outras
situacbes que os docentes de escolas situadas no campo, ou ndo, podem participar, na qual
demanda uma tomada de posicdo, que pode favorecer o processo de ensino e aprendizagem
das ciéncias ao demonstrar condi¢cBes de possibilidades do estabelecimento de didlogos
interculturais a partir da mediagé@o dos professores.
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O TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO CIENTIFICA NO AMBITO DA
EDUCACAO DO CAMPO: UM OLHAR PARA A DIVERSIDADE CULTURAL A
PARTIR DA ANALISE EM PERIODICOS

RESUMO

Neste estudo objetivamos analisar o modo como o trabalho pedagdgico no ensino de ciéncias,
voltado ao contexto do campo, tem sido caracterizado em sua dimensdo sécio-historica e
epistemoldgica acerca da diversidade cultural. Para isso, realizamos uma reviséo de literatura
em periodicos da area de Educacdo e Ensino na qual localizamos 27 estudos. A analise de tais
trabalhos foi desenvolvida utilizando a Analise Textual Discursiva (ATD), a partir da
categoria, a saber: dimensdo socio-histérica e epistemologica da diversidade cultural no
trabalho pedagdgico em ciéncias do/para o campo. Dentre os resultados, foi possivel inferir
que parece ser unanime a percepcao sobre as implicacdes da diversidade cultural no processo
de ensino e aprendizagem. As discussdes focam na integracdo da diversidade no processo de
ensino a partir de diferentes estratégias, seja na educacdo basica ou no ensino superior,
articulando a propostas curriculares especificas ou a organizacao de atividades que levem em
conta as especificidades do campo. Contudo, a maioria dos trabalhos ndo aprofundam
teoricamente as relagcdes entre ensino de ciéncias e realidade no cenario da diversidade
cultural do campo, principalmente quando trata-se das relagbes entre conhecimento
tradicional/ancestral e cientifico, os processos de pirataria académica, os silenciamentos e 0s
conflitos inter-epistémicos.

Palavras-chave: tradicdes; camponeses; professores; educacao cientifica.
2.1 INTRODUCAO

Este artigo é resultado parcial de uma pesquisa realizada no decorrer do curso de
mestrado no Programa de Pds-graduacdo em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias a qual
sera submetido a Revista Brasileira de Educacdo do Campo. Traz em seu bojo a discussdo
acerca da diversidade cultural no trabalho pedagdgico voltado ao ensino de ciéncias e suas
interfaces com a Educacdo do Campo.

Sabe-se que 0 acesso a educacao cientifica € um direito garantido pela constituicdo do
Brasil desde a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), promulgada em 1961,
que estabelecia a obrigatoriedade do ensino de ciéncias em todo antigo periodo ginasial
(KRASILCHIK, 1987). Seguida por outra versdo em 1971, a LDB preconizava que as
ciéncias se tornassem obrigatorias também nas oito séries do primeiro grau.

Em dadas circunstancias, atravessando o periodo obscurantista da ditadura militar na
historia brasileira, sem qualquer preocupacdo de cunho social, o ensino de ciéncias se
caracterizava a partir de uma abordagem tradicionalista, na qual o conhecimento cientifico era

tomado como neutro e como a unica forma legitima de conhecimento sobre a realidade



26

(BRASIL, 1997). Assim, a diversidade cultural na sala de aula era totalmente desconsiderada
e, nesse contexto, de acordo com Nunes (2003), o professor era somente visto como técnico
que deveria se preocupar apenas com a transmissdo de conteudos, principalmente através de
métodos experimentais.

Com o passar dos anos, a despeito das tensdes sociais no periodo de redemocratizacdo
do pais, o aspecto da diversidade se tornou mais enunciado nos marcos regulatorios
educacionais. Um exemplo disso foi a LDB de 1996 que trouxe proposi¢des mais concretas
por parte das politicas publicas a respeito da diversidade (BAPTISTA, 2010). Embora poucas
mudancas tenham se efetivado na cultura escolar, no que tange a adesdo de uma préatica
pedagogica culturalmente sensivel conforme expds Baptista (2014), pela primeira vez, as
comunidades do campo tiveram suas especificidades reconhecidas, no art. 28 que apontava
para a necessidade de adaptacdo dos sistemas de ensino a vida e o trabalho dos
camponeses/as.

Ainda que a LDB de 1996 venha reconhecer as especificidades das populagdes
camponesas, esta lei ndo definiu concretamente uma politica de Educacdo do Campo,
desencadeando a continuacdo das lutas advindas dos movimentos sociais por uma nova
concepcdo de educacdo. Os principais legados destas lutas no ambito da legislacdo se
encontram na instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo, por meio da resolucdo n°® 1, de 3 de abril de 2002, e o decreto 7.352 de 4 de
novembro de 2010, que dispbe sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (PRONERA).

Nestes marcos, a diversidade cultural se encontra referenciada enquanto um dos
principios da Educacdo do Campo, assim como ¢ reiterada a necessidade de que as propostas
pedagdgicas das escolas do campo devam contemplar a diversidade em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional, de raga e etnia. Por esse
motivo, compreende-se que a consideragédo da diversidade do campo, vinculada aos processos
educativos, nos ultimos tempos tém se dado gracgas a inconformidade dos sujeitos do campo
com a realidade extremamente desigual imposta. A partir dos movimentos sociais estes
sujeitos tém lutado por transformac@es efetivas no territdrio através de uma critica pratica a
realidade dos trabalhadores e ao formato de educacdo destinado a este lugar (CALDART,
2009).

Portanto, a partir da instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo e da Politica de Educac¢do do Campo, a educagdo em ciéncias tem por

dever se encontrar balizada dentre estes aparatos regulatorios. Nesse sentido, apesar da area
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de ensino de ciéncias nos Ultimos tempos ter ampliado suas discussdes acerca da diversidade
cultural, grande parte dos professores ainda assumem uma postura epistémico-pedagogica na
qual o conhecimento cientifico é trabalhado como verdades absolutas sem que haja o dialogo
com as diferentes formas de conhecer e experienciar a natureza (BAPTISTA, 2014). A
respeito disso Baptista e Nascimento (2017) argumentam que a reflexdo epistemologica
contribui para que os professores desenvolvam uma compreensdo acerca da ciéncia que
ensinam e, consequentemente, sera possivel investigar a sua pratica pedagogica tornando-a
mais apropriada para que os estudantes também compreendam a natureza da ciéncia que
estudam. Somado a isso, entende-se que a reflexdo epistemoldgica pode contribuir para a
demarcacao dos sistemas de conhecimento de modo a preservar a autonomia de cada campo,
conforme exp6s Cobern e Loving (2001).

Nesse sentido, entendemos que quando existe uma abordagem cientifica sensivel a
diversidade cultural nas escolas, esta favorece para que o conhecimento cientifico possa ser
agregado em uma perspectiva socialmente comprometida com as condi¢Oes sociais e as
necessidades de transformacfes da realidade desigual que afetam os sujeitos do campo.
Portanto, é imperativa a necessidade de que reflexdes socio-histéricas e epistemologicas
sejam fomentadas no trabalho pedagdgico como forma de consolidar abordagens mais
coerentes com a realidade do campo.

Desse modo, por constatar a incipiéncia das pesquisas que tratam do ensino de
ciéncias na Educacdo do campo (NOVAIS, 2015; SOUZA, 2008) e considerando todo o
exposto, viemos ao seguinte questionamento: Como a diversidade cultural é empregada nos
estudos sobre o ensino de ciéncias no contexto do campo? A dimensdo sdcio-historica e
epistemoldgica tem sido incorporada ao trabalho pedagdgico dos professores de ciéncias neste
contexto?

Assim, por meio da literatura nacional da area, objetivamos neste estudo analisar o
modo como o trabalho pedagdgico em ciéncias nos espacos escolares tem sido caracterizado
no que tange a diversidade cultural nas dimensdes socio-historica e epistemologica acerca da
diversidade cultural do campo. Espera-se, com isso, contribuir para 0 mapeamento sobre a
forma que essas preocupacbes tém sido tecidas pela comunidade académica e no
entendimento sobre qual perspectiva de Ensino de Ciéncias e Educa¢do do Campo tem criado

ramificacOes acerca da percepcdo de uma pratica cientifica sensivel a diversidade cultural.

2.2 DIALOGO COM OS PRESSUPOSTOS TEORICOS
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Como este estudo se envereda por multiplas areas, nos apoiamos na abordagem
multireferencial, na qual, segundo Fagundes e Burnham (2001) pode ser entendida como uma
pluralidade de olhares dirigidos a uma realidade em que exige a articulacdo de diferentes
saberes para responder a um determinado problema. Por esse motivo, a presente secdo €
dedicada em evidenciar o chdo teorico utilizado na pesquisa, a fim de elucidar o que
compreendemaos por trabalho pedagdgico e suas articulagdes com o problema proposto.

Para aprofundar a discussdo, destacamos que apesar do conceito “trabalho
pedagogico” pertencer a uma simples semantica, pois ambas as palavras que constituem esse
enunciado fazem parte de um vocéabulo popular, também o é bastante polissémico. Estudos
tém apontado que mesmo havendo referéncia vasta na area de educacdo, essa tematica tem
sido acompanhada de um esvaziamento tedrico (FERREIRA, 2018; FUENTE; FERREIRA,
2017; FRIZZO, 2008). Exemplificando, Fuentes e Ferreira (2017) apontam abordagens que se
subscrevem basicamente na incorporacdo de sin6nimos, como o de pratica pedagogica.
Apesar disso, 0s autores revelam como a concepc¢do entre pratica pedagdgica e trabalho
pedagdgico se distingue, pois no ultimo, em especial, estima-se conservar 0 seu sentido
ontoldgico. Em outras palavras, isso significa dizer que o trabalho pedagdgico traz embutido
o sentido do trabalho em si mesmo e suas relagdes com a constitui¢éo do ser social.

De acordo com Bezzera e Silva (2006), o problema de reduzir o trabalho pedagdgico a
pratica se encontra na destituicdo do trabalho pedagdgico enquanto atividade humano-
intelectual, assim entendido como praxis humana, para um protocolo de atividades
burocraticas. A grande questdo, portanto, é que o trabalho pedagdégico/intelectual se contrapde
aos moldes capitalistas, especialmente porque o seu tempo ndo pode ser enquadrado, pois ndo
se pode marcar horéario para ele acontecer (BEZERRA,; SILVA, 2006).

A vista disso, a categoria trabalho pedagdgico é incorporada neste estudo porque
entendemos a necessidade de um compromisso epistemoldgico que vincule o trabalho dos
professores de ciéncias que acontece nas escolas' do/no campo as questdes sociais, politicas e
econémicas. Dizemos isso, em especial, por considerarmos que precisamos ir além da
valorizagio da diversidade no ensino de ciéncias (REDUA; KATO, 2020), assim como se
torna imperativo superar as perspectivas reducionistas em torno dos conhecimentos
tradicionais camponeses quando se pde em questdo sua reinterpretacdo nas aulas de ciéncias.

Aqui nos reportamos ao perigo de que teorias e abordagens pedagdgicas desconectem 0s

! Embora centralizamos nossa discussio nos processos de escolarizagdo, é importante evidenciar que a Educacao
do Campo supera a escola porque se originou enquanto uma critica pratica a situagdo educacional dos povos que
trabalham e vivem no territério camponés, mas que ndo se restringe a educacdo isolada, pois seu objeto é a
prépria realidade dos trabalhadores (CALDART, 2009).
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conhecimentos tradicionais do contexto social e histérico dos sujeitos, a qual nada colabora
com a alteracdo da realidade de subserviéncia a que as tradicbes camponesas tém sido
historicamente imposta.

Tendo isso posto, Ferreira (2018) justifica que todo trabalho possui determinagfes que
0 organizam, compostas por crengas e escolhas, que revelam tendéncias pedagdgicas as quais
se filia o trabalhador. Tais determinacGes se relacionam com a) o resultado que produz b) o
campo que se insere ¢) da caracterizagdo como servigo. No caso do pedagogico, este se inclui
no campo intelectual, pois supera as fungdes de cunho puramente técnico no ambiente escolar,
é caracterizado como um servigo improdutivo, a despeito de ndo se vincular, necessariamente,
com a acumulacdo de capital e o que resulta é a producdo de conhecimento, pois é o trabalho
na qual se formam outros trabalhadores (FERREIRA, 2018).

Visando esse aspecto, neste estudo defendemos que o trabalho pedagdgico em ciéncias
esteja inserido no campo intelectual em uma perspectiva transformadora que busque resgatar
a dimensdo politica alinhada a tentativa de desocultacdo das armadilhas ideoldgicas
legitimadoras das desigualdades sociais e culturais (GIROUX, 1997). Contudo, ao fazer uso
de tal argumento, ndo defendemos que somente a partir da escola a realidade pode ser
transformada, muito menos como se visdssemos atribuir mais uma tarefa aos professores
frente ao processo de precarizacdo da docéncia, e sim evidenciando que se ndo houver um
horizonte de mudangas para onde caminharemos? Assim, parafraseando Freire (2001) “o meu
discurso € a favor do sonho, da utopia, da liberdade, da democracia é o discurso de quem
recusa a acomodacao e ndo deixa morrer em si 0 gosto de ser gente, que o fatalismo deteriora”
(p. 86).

Dessa maneira, compreendemos que no cenario da educacdo escolar, 0s sujeitos, ao
atravessarem 0s muros para dentro das salas de aula de ciéncias, levam consigo saberes
gerados em seus grupos de convivio e sdo oportunizados a ampliarem seus conhecimentos por
meio do saber cientifico escolar. Sobretudo, a ampliacdo de conhecimentos no ensino de
ciéncias de maneira dialogica s6 ocorre quando os professores estdo comprometidos em
investigar e conhecer 0s espacgos sociais dos estudantes e suas concepgdes de origem
(BAPTISTA, 2007). De acordo com Cobern (1994), se os professores buscarem investigar e
compreender a forma como os educandos percebem a natureza esse fato podera contribuir
para a aproximacao dos educandos a cultura cientifica.

Diante disso, nas escolas do/no campo ou nas escolas que recebem alunos

camponeses, a producdo de conhecimento cientifico deve se balizar a partir da consideracdo
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desses sujeitos em suas multiplas determinacBes. Segundo o art. 1° do Decreto 7352/10, as
populagdes do campo sdo:

os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s ribeirinhos,
os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (Brasil,
2010).

Desse modo, mesmo que as diretrizes fornecam uma definicdo geral sobre as
populacbes do campo, caracterizar esses povos € um importante passo para estabelecer o
objetivo de ensinar ciéncias e a organizar o trabalho pedagdgico. Esse aspecto requer o
entendimento da diversidade cultural, materializada nas diferentes formas de se relacionar
com a natureza, nos conhecimentos gerados por cada tradicdo, mas também exige a
compreensdo do contexto social e historico em que estas tradicdes produzem materialmente
suas existéncias.

Exemplificando, o cultivo das plantas medicinais e seu uso para tratamentos
fitoterapicos nas comunidades remanescente de quilombo, por exemplo, estd completamente
indissociada do processo de resisténcia historica relacionado tanto a formacao dos quilombos
quanto a dificuldade ou falta de acesso dessas comunidades ao sistema de satde. Do mesmo
modo, a pratica social ligada a agricultura camponesa esta condicionada as lutas pelo acesso a
terra, a agua e a garantia da autonomia das suas tradicoes.

Por isso que a Educacdo do Campo luta pelo acesso dos trabalhadores aos
conhecimentos historicamente produzidos, mas também faz critica contra a hierarquizagédo
epistemoldgica e deslegitimacdo dos camponeses como produtores de conhecimento
(CALDART, 2009). Neste sentido, Caldart (2009) reivindica aléem do acesso dos
trabalhadores do campo a uma ciéncia e tecnologia que ja existem, mas também a sua
producdo que se ponha a servigo da classe trabalhadora camponesa.

Determinado fato se relaciona diretamente com a expropriacdo das comunidades por
auséncia de condi¢des de vida no campo, o memoricidio biocultural e a realidade na qual as
ciéncias em uma sociedade globalizada constitui importante influéncia. Segundo Toledo e
Barrera-Bassols (2008), o memoricidio biocultural se caracteriza pelo descarte e apagamento
das memodrias bioculturais no contexto da modernizacéao agricola de meados do século XX até
a atualidade. Este novo paradigma agrério, também conhecido como Revolugdo Verde,
controlando a ciéncia institucionalizada, tem incorporado um novo padrdo metabdlico ao
desconectar os sistemas agroalimentares da natureza das culturas regionais, portanto gerando

uma série de desequilibrios. N&o podemos deixar de considerar, ainda, a necessidade de
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compreendermos o memoricidio biocultural ou a condicdo das populagdes do campo, a partir
de uma profunda analise de como as relagGes capitalistas foram estabelecidas no Brasil ao
mesmo passo da colonizacao e escravidao.

Tendo isso colocado, para que o trabalho pedagdgico no ensino de ciéncias esteja
verdadeiramente articulado as bases da Educacdo do Campo, em sua construcao historica e de
significados, requer compreender a relacdo educativa, social e histérica das comunidades
tradicionais camponesas com a natureza. Esse fato implica nas possibilidades de articulacédo
entre as dimensdes das estruturas sécio-politicas e o cotidiano da docéncia no chdo da escola.

Portanto, a concepcdo de trabalho pedagdgico que invocamos aqui se vincula a
concepcao de trabalho para reproducgéo da vida. Segundo Saviani (2007), a humanidade desde
0 Seu surgimento ajusta a natureza de acordo com as suas necessidades, assim o ato de agir
sobre a natureza, transformando-a ao produzir seus meios de vida, é o que se compreende por
trabalho. De tal maneira, acreditamos em uma concepcao de ensino que nao separe a teoria da
préatica e se comprometa com a emancipacdo das populacdes do campo e a re-existéncia das

suas tradicoes.

2.3 PERCURSO METODOLOGICO

Tendo por objetivo analisar 0 modo como o trabalho pedag6gico em ciéncias no
contexto do campo tem sido caracterizado no que tange a diversidade cultural nas dimensfes
socio-histdrica e epistemoldgica, por meio da literatura da area buscamos fundamentos sobre
0 tema, na tentativa de conhecer quais elementos que compdem esta categoria nas pesquisas.

Em termos metodoldgicos, esta investigacao se caracteriza pela abordagem qualitativa
em que, segundo Minayo (2002, p. 16) se preocupa com a dimensdo que envolve 0s
“significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde um espacgo
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos”. Quanto aos procedimentos, esse
estudo é do tipo bibliografico, pois tem por finalidade responder quais 0s aspectos e
dimensdes vém sendo privilegiados nas pesquisas, bem como a forma e as condi¢Ges em que
estdo sendo produzidas (FERREIRA, 2002).

Tendo o levantamento de dados realizado entre os meses de fevereiro a maio do ano
de 2021, o processo de coleta se deu inicialmente a partir do critério que se baseou na
identificacdo de periddicos com classificacdo Qualis Al e A2 nas areas de educacdo entre 0s
anos de 2015 e 2020 por meio da plataforma sucupira vinculada a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O periodo foi elencado devido
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estudo (DALMOLIN; GARCIA, 2020) ter apontado um crescimento mais consolidado nas
pesquisas sobre Educacdo do Campo e Ensino de Ciéncias a partir de 2015. Dentre a listagem
de periddicos disponiveis no sistema sucupira correspondendo a classificacdo supracitada, 0s
critérios de exclusao foram utilizados sobre a justificativa daqueles que versavam sobre temas
diversos ao nosso objetivo.

Para selecionar os artigos, fizemos uma busca no portal de cada revista inicialmente, e
em um segundo momento utilizamos o Scientific Electronic Library Online - SCIELO, Google
académico e Portal de periddicos da CAPES para garantir um melhor processo de selecdo dos
artigos. Por constatarmos poucos artigos que tematizam o ensino de ciéncias voltado aos
povos do campo, especialmente sobre o trabalho dos professores, foi necessario estabelecer
um novo critério de selecdo. Nesse sentido, ampliamos nossa busca para abranger periddicos
da area de ensino, Qualis Al e A2, e a principal revista da area de Educacdo do Campo, que é
a Revista Brasileira de Educacdo do Campo, Qualis B1, sob a justificativa de, por se tratar de
uma area nova, haver a necessidade de incorporar o periddico mais relevante para este campo.
Assim sendo, o corpus da pesquisa foi elaborado a partir de 9 periédicos?.

Os artigos foram selecionados a partir de buscas nas palavras-chaves, resumos e
titulos dos seguintes termos: Educacdo do Campo, Educacdo Rural, Ensino de/das/Ciéncias;
Educacdo em/nas Ciéncias; Educacdo em ciéncia, Ensino de Fisica/Quimica/Biologia,
Ciéncias, comunidades tradicionais® e saberes tradicionais. Selecionamos 10 artigos dos
periddicos de Qualis Al e A2 e 38 artigos da Revista Brasileira de Educacdo do Campo. A
partir de entdo foi feita a leitura dos 48 artigos, e do total referido 27 discutiam mais
profundamente as necessidades dessa investigacdo. Os critérios de exclusdo dos artigos para a
fase final foram aqueles que ndo tratavam diretamente sobre os processos de escolarizacdo
voltados diretamente aos sujeitos do campo.

Dessa maneira, ao findar a etapa de composi¢édo do corpus da pesquisa com 0s 27
artigos que tratavam sobre o ensino das ciéncias na Educacdo do Campo, organizamos 0s
referidos estudos destacados na figura a seguir.

Figura 1. Artigos selecionados que constituem o corpus da anélise

TITULO AUTORES ANO REVISTA
Educacdo do Campo: formacdo em ciéncias da | Britto e Silva 2015 Educacdo e Revista
natureza e o estudo da realidade
Agrotdxicos no Ensino de Ciéncias: uma pesquisa na | Fernandes e | 2015 Educacdo e Revista

% Ver figura 1

% De acordo com o Decreto n° 6040 de fevereiro de 2007 as comunidades tradicionais sio definidas como
aqueles povos que sdo“ [...] que possuem formas proprias de organizacgdo social, que ocupam e usam territorios e
recursos naturais como condicdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando
conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢do” (BRASIL, 2007).
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educacdo do campo Stuani

Fendmenos como mediadores do processo educativo | Borges, Faria e | 2017 Revista Brasileira de
em Ciéncias da Natureza e Matematica na Educacédo | Brick Educacgdo do Campo
do Campo

Interculturalidade e conhecimento tradicional sobre a | Santos Crepalde, | 2017 Revista Brasileira de
Lua na formacéo de professores no/do campo Klepka e Pinto Educacdo do Campo
Discutindo a tematica agrotoxicos: uma abordagem | Fonseca, Duso e | 2017 Revista Brasileira de
por meio das controvérsias sociocientificas Hoffmann Educacdo do Campo
Interculturalidade na formacdo de professores do | Marques 2017 Revista Brasileira de
campo: analise de uma experiéncia. Educacdo do Campo
Conhecimentos tradicionais em torno das plantas | Moreno e Silva 2017 Revista Brasileira de
medicinais e curriculo do ensino de ciéncias Educacdo do Campo
Formacdo de professores em Ciéncias da Natureza | Prsybyciem, 2017 Revista Brasileira de
para escolas do/no campo na UFFS—-Campus | Santos e Sartori Educacdo do Campo
Erechim: perspectivas e desafios

Ciéncias da Natureza na Educacdo do Campo: em | Moradillo, Neto e | 2017 Revista Brasileira de
defesa de uma abordagem socio-histérica Massena Educagdo do Campo

O Ensino da Fisica na Educacdo do Campo: | Barbosa 2018 Revista Brasileira de
descolonizadora, instrumentalizadora e participativa Educacdo do Campo
Abordagem de temas no ensino de ciéncias e | Halmeschlager 2018 Revista Investigacdes
Matematica: Um olhar para as produgdes em Ensino de Ciéncias
relacionadas a Educac¢do do Campo

Oficina de tinta de terra: contextualizando pigmentos | Junior, Ferreira e | 2018 Revista Brasileira de
na disciplina de Histéria da Quimica na | Aranha Educac¢do do Campo
LEdoC/UFMA

Ciéncias da Natureza e materialismo historico- | Netto 2018 Revista Brasileira de
dialético: encontros e desencontros na formagdo de Educacéo do Campo
educadores do campo

Por uma Ciéncia popular da vida: ancestralidade e | Pupo 2018 Revista Brasileira de
Agroecologia na formulagdo das Ciéncias da Educacéo do Campo
Natureza da Educac¢do do Campo

Narrativas de estudantes de comunidades tradicionais | Baptista,  Silva, | 2019 Revista Contexto e
como possibilidade para o dialogo intercultural no | Robles-Pifiheros Educ

ensino de ciéncias acao

Conhecimentos Tradicionais e o ensino de ciéncias | Silva e Ramos 2019 Revista InvestigacBes
na educacdo escolar quilombola: um estudo em Ensino de Ciéncias
etnobioldgico

A integragdo de saberes e as marcas dos | Santos Crepalde, | 2019 Revista Brasileira de
conhecimentos tradicionais: reconhecer para afirmar | Klepka, Halley e Educagdo do Campo
trocas interculturais no ensino de ciéncias Sousa

Interdisciplinaridade na formagdo de professores em | Alves e Faleiro 2019 Revista Brasileira de
uma LEDOC: desafios de ensinar e aprender Educacdo do Campo
Licenciaturas em Educacdo do Campo da area de | Dalmolin e Garcia | 2020 Revista Brasileira de
Ciéncias da Natureza: andlise da producdo em Educacéo do Campo
periodicos nacionais

Investigagdo tematica freireana e uso de fala | Moreno 2020 Revista Brasileira de
significativa no ensino de ciéncias: formagdo de Educacéo do Campo
professores licenciados em Educagdo do Campo

A préxis codocente como experiéncia interdisciplinar | Muscardi e | 2020 Revista Brasileira de
em ensino de Ciéncias da Natureza Cornelio Educacdo do Campo
Educacdo do Campo e ensino de Quimica: | Rodrigo, Moraes | 2020 Revista Brasileira de
experiéncias em escola do campo de Mato Grosso e Pereira Educacdo do Campo
Tessituras curriculares para 0os componentes de | Moreira-dos- 2020 Revista Brasileira de
Fisica numa perspectiva agroecoldgica: propostas a | Santos e Ferreira Educacdo do Campo
partir das experiéncias pedag6gicas no curso da

LEdoC no CETENS/UFRB

Licenciaturas em Educagdo do Campo nas Ciéncias | Saul e Muenchen | 2020 Educacdo em Revista
da Natureza: Um olhar para suas especificidades

Contribuicdes da etnobiologia para formacdo | Silva e Ramos 2020 Revista Electronica de
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continuada de professores de ciéncias da educacdo Ensefianza de las
escolar quilombola Ciencias

Sistemas de classificagdo intuitiva como | Sousa e Freixo 2020 Revista Brasileira de
possibilidade para o ensino de diversidade animal no Pesquisa em Educagédo
contexto da educacdo do campo em Ciéncias

Oficinas Pedagdgicas na Formacgdo Inicial de | Rédua e Kato 2020 Ciéncia & Educacédo
Professores de Ciéncias e Biologia: Espaco para (Bauru)

Formacao Intercultural

Fonte: os autores.

Enquanto ferramenta de analise, recorremos a Analise Textual Discursiva (ATD),
desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2016). Segundo esses autores, a ATD se caracteriza por
uma abordagem que se localiza entre a analise de contetdo e a anélise do discurso. Nesse tipo
de método sdo adotados alguns procedimentos que se subdividem em: unitarizagdo,
categorizagao e comunicacao.

Na unitarizagdo ocorre a separacdo dos textos por unidades de significados, nesta
etapa realizamos a leitura sistematica dos 27 artigos, mapeando os elementos constituintes do
texto. Apoés este intenso processo de compreender profundamente os significados dos textos
organizando-0s, ocorre a categorizacdo que se deu por meio da selecdo de unidades de
significados convergentes nos enunciados. Por fim, na comunicag¢do, compusemos a categoria
denominada “dimensdo socio-histérica e epistemolégica da diversidade cultural no trabalho
pedagogico de ciéncias no/do campo”, perfazendo a etapa da construcdo de metatextos da
ATD. Tal categoria foi assumida previamente a partir do objetivo da pesquisa, interesse da
abordagem e aprofundamento da discussdo. Poderiamos subdividi-la em duas, na qual de um
lado, seria tecida a discusséo enfatizando a dimenséo socio-historica e, de outro, a dimensdo
epistemoldgica, entretanto, por acreditarmos que ambas as dimens@es estdo de algum modo
entrelacadas, as construimos em uma categoria Unica, de modo a serem apresentadas

gradativamente no metatexto.

2.4 RESULTADOS E DISCUSSOES

De modo geral, a analise dos estudos nos guiou a percepcdo de que o trabalho
pedagdgico para o ensino de ciéncias voltado ao campo tem sido caracterizado a partir de
diferentes lentes tedricas e metodoldgicas. A dimensdo sécio-historica e epistemoldgica €
empregada a partir, principalmente, da interdisciplinaridade enquanto estratégia de
organizacdo do trabalho pedagdgico que visa articular a Filosofia, Sociologia e Historia das

Ciéncias com a Educagdo do Campo.
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E quase unanime a percepgao sobre as implicagdes da diversidade cultural no processo
educacional. As discussdes focam na integragédo da diversidade no processo de ensino a partir
de diferentes estratégias, seja na educacdo basica ou no ensino superior, articulando a
propostas curriculares especificas ou a organizacdo de atividades que levem em conta as
especificidades do campo. Embora a maioria dos trabalhos n&o aprofundem
epistemologicamente as relagcBes entre ensino de ciéncias e realidade no cenério da
diversidade cultural do campo, principalmente quando tratamos das relagdes entre
conhecimento tradicional/ancestral e cientifico e os processos de pirataria académica, 0s
silenciamentos e os conflitos inter-epistémicos.

A seguir apresentamos a categoria analitica sinalizada anteriormente.

2.5 DIMENSAO SOCIO-HISTORICA E EPISTEMOLOGICA DA DIVERSIDADE
CULTURAL NO TRABALHO PEDAGOGICO EM CIENCIAS NOS ESPACOS
ESCOLARES DO/NO CAMPO

Como forma de apresentar a composicdo do metatexto, seguimos um modelo
inspirado em Halmeschlager (2018), na qual ha a apresentacdo de fragmentos de certas
unidades de significados por meio de citagdes diretas, selecionadas para exemplificar qual
sentido atendido na composicdo da categoria, mas ao mesmo tempo, todos os trabalhos que
trazem discussdes selecionadas com significados semelhantes séo citados de maneira indireta.

Portanto, na presente categoria, caracterizamos e sistematizamos o que dizem as
pesquisas sobre a dimensdo sdcio-historica e epistemolégica da diversidade cultural no
trabalho pedagdgico sobre o ensino de ciéncias voltado aos sujeitos do campo. Os trabalhos
analisados apontam diferentes inclina¢bes sobre tal dimensdo. Ha trabalhos que buscam
evidenciar o carater historico da Educacdo do Campo para demonstrar fundamentos que
explicitam a necessidade da construgdo de uma identidade formativa que dé conta de
estabelecer um perfil inerente de professor de ciéncias para 0 campesinato.

Nesse sentido apontamos estudos (CREPALDE et al.,, 2017; MARQUES, 2017,
PRSYBYCIEM et al.,, 2017; RODRIGUES et al.,, 2020) que abordam determinadas
implicagdes e que se fundamentam no historico da Educagdo do Campo e na diversidade
sociocultural dos sujeitos do campo para justificar a necessidade de metodologias e
abordagens que rompam com a visdo dogmatizada, linear, fragmentada e descontextualizada
de conceitos cientificos.

Recorremos aos trechos seguintes para exemplificar:
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Nas Ultimas décadas, os movimentos sociais enquanto sujeitos de direitos a terra, ao
territério, a igualdade e as diferengas, tém pressionado para que suas experiéncias e
saberes sejam reconhecidos como conhecimento legitimo. Lutam, além disso, para
terem direito e acesso a bens culturais e materiais, historicamente apropriados por
poucos na sociedade hierarquizada e desigual em que vivemos. Desse modo, 0S
movimentos do campo, articulados com a luta pela reforma agréria, incorporaram a
seus discursos e a suas pautas de reivindicacdes a luta pela educacdo (CREPALDE
etal., p. 839).

Os pesquisadores do Ensino de Quimica compreendem que a concepg¢ao de mundo
dos estudantes esta implicada pela sua inser¢cdo num dado contexto histérico, de
modo que a problematizacdo da realidade social deve ser tomada como ponto de
partida e como condi¢do para a participacdo social. Sobretudo, essa participacéo
deve ser reflexiva e pautada por mdaltiplos referenciais, dentre eles, os modelos
cientificos. Neste sentido, h4 uma preocupacdo para com processos que sejam
participativos, nos quais 0 conhecimento prévio do estudante seja mobilizado no
sentido de aproxima-los de modelos cientificos, e assim colocar em interagdo, nos
processos educativos, conhecimento cientifico e conhecimento popular
(RODRIGUES et al., 2020, p. 9).

Os referidos trabalhos problematizam a forma como o conhecimento cientifico vem
sendo ensinado e a necessidade de que o trabalho pedagdgico nas escolas do campo seja
pautado a partir de outros referenciais que considerem as especificidades desse lugar.

Ha trabalhos (SILVA; RAMOS, 2019; REDUA; KATO, 2020; BAPTISTA et. al,
2020), contudo, que apesar de ndo enfatizarem a historicidade da Educacdo do Campo com
profundidade, tecem a sua problematizacdo argumentando a desconsideracdo dos
conhecimentos de estudantes oriundos do campo no ensino de ciéncias, além de considerarem
a importancia do cruzamento de fronteiras culturais. Nesse sentido, a ciéncia é compreendida
enguanto uma cultura, portanto, sem a adesdo de uma postura cientificista. Silva e Ramos
(2019), por exemplo, desenvolveram um estudo objetivando identificar o modo como 0s
estudantes quilombolas conhecem e representam a biodiversidade e descrevem como esses
conhecimentos contribuem para o ensino de ciéncias por meio do dialogo intercultural e da
pesquisa etnobioldgica.

Muito embora, apesar de reconhecermos as comunidades remanescentes de quilombo
também enguanto camponesas, conforme emprega o art. 1 do decreto 7352/10 (BRASIL,
2010), este estudo ndao demonstra possivel vinculagdo. Por outro lado, através de desenhos e
produgdes textuais foi demonstrado como os conhecimentos tradicionais quilombolas acerca
da biodiversidade podem ser dialogados nas aulas de biologia. Dessa maneira, entendendo os
direcionamentos especificos de cada estudo, tais trabalhos ndo recorrem a categoria Educacao
do Campo ou Camponés em uma perspectiva holistica, mas as assume no caso do estudo de

Silva e Ramos (2019), a partir da educacdo escolar quilombola que se articula com a
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Educagdo do Campo em seus principios, e no caso dos demais estudos supracitados, por meio
da consideracdo dos conhecimentos tradicionais e suas relacbes com o ensino de ciéncias,
apontando para possibilidades de interacfes interculturais na sala de aula através da realidade
dos estudantes. Ainda no intuito de demonstrar trabalhos que resultam tais achados

importantes, destacamos 0s seguintes trechos:

O que se pretende organizar neste ponto é que o ato educativo deve almejar o
movimento discursivo para que possa estabelecer e cruzar fronteiras culturais.
Assim, a oficina pedagogica pode ser pensada como momento que pontue a
diferenca pela prdpria fronteira cultural daquilo que € a ciéncia escolarizada e aquilo
que é proprio do conhecimento cotidiano. Portanto, para estes momentos de
formagéo é preciso compreender termos e memorizar dispositivos de pensamento.
Mas, o intuito central é desnaturalizar, por uma formacgdo intercultural, o que
provém de uma racionalidade cientifica compreendida como verdade absoluta. Isto
é, aprender ciéncia pela diferenca cultural, pela percepgdo das fronteiras entre as
culturas que sdo construidas em diferentes racionaliza¢des, pode ser propiciado pelo
olhar e por estratégias com viés intercultural de formar professores (REDUA,;
KATO, 2020, p. 3).

(...) - apresentamos e discutimos os resultados de uma pesquisa qualitativa que teve
por objetivo geral identificar quais sdo as possibilidades de didlogo intercultural na
educacao cientifica em biologia a partir de narrativas criadas em linguagem verbal e
ndo verbal por estudantes pertencentes as comunidades tradicionais; particularmente,
narrativas de estudantes agricultores que frequentam uma escola publica no Estado
da Bahia (Nordeste do Brasil). Também é nosso objetivo que os dados aqui
apresentados incentivem professores e pesquisadores da area de ensino de ciéncias a
novas experiéncias didaticas e pesquisas que envolvam diferentes linguagens para o
didlogo intercultural como uma forma de valorizagdo das identidades culturais e
ampliacdo das ideias dos estudantes com ideias cientificas (BAPTISTA et al., 2020,
p. 94).

Ha trabalhos (MORENO; SILVA, 2017; CREPALDE; 2017; MARQUES, 2017;
SANTOS CREPALDE et. al, 2019) em que, do mesmo modo, o trato da diversidade cultural
é estabelecido dando centralidade a incorporacdo dos conhecimentos tradicionais no ensino de
ciéncias, entretanto empregando filiacdo também aos referenciais da Educacdo do Campo.
Esses estudos denunciam principalmente a hierarquiza¢do do conhecimento cientifico em um
contexto de multiplas culturas e o papel da escola contra 0 apagamento dos conhecimentos
tradicionais.

Crepalde, Klepka e Pinto (2017), por exemplo, utilizaram producdes textuais como
estratégia, tendo por objetivo argumentar sobre 0 modo como os conhecimentos cientificos e
tradicionais estdo relacionados a Lua e as suas implicagdes para o Ensino de Ciéncias. Ja
Moreno e Silva (2017), realizaram classificagbes etnoboténicas de plantas medicinais de uma

comunidade de assentamento, a partir de entrevistas gravadas e conversas informais, para a
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construcdo de uma proposta pedagdgica com foco nas aulas de ciéncias na escola da
comunidade.

Nesse ponto, apesar de ndo ter sido o caso das pesquisas citadas anteriormente, €
importante chamar a atencédo para o fato de que muitas vezes os conhecimentos oriundos dos
estudantes sao solicitados somente como forma de abordar uma explicacédo cientifica sem que
haja um dialogo entre as diferentes culturas e a negociacao de significados. A despeito disso,
Silva et al. (2019) justificam a necessidade de que o trabalho pedagdgico em ciéncias no
contexto do campo busque ir além do cotidiano, da imediaticidade, é preciso um movimento
dialético de problematizacdo e didlogo que envolva verdadeiramente as comunidades.

Existem pesquisas também (FERNANDES; STUANI, 2015, BRITO; SILVA, 2017;
PRSYBYCIEM, ET AL., 2017; BARBOSA, 2018; MORENO, 2020; RODRIGUES et al.,
2020) em que a diversidade emerge a partir de abordagens ou categorias conceituais que tém
como foco indissociar a realidade do campo ao ensino de ciéncias, assim como fortalecer a
compreensdo das interagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) de maneira
dialdgica e problematizadora. Em relacdo aos referidos estudos, percebe-se que ampla maioria
assume abordagens freirianas, em linhas gerais, estes apresentam as praticas locais

articuladas ao conhecimento cientifico, conforme visualizamos nos fragmentos:

No tépico anterior, realizamos uma breve apresentacdo do local pesquisado com
intuito de desnudar as contradi¢des sociais que o assentamento Anténio Conselheiro
apresenta, correspondendo a primeira etapa da abordagem temaética freireana que
possui cinco etapas: i) Levantamento Preliminar: reconhecimento local da
comunidade; ii) Codificagdo: andlise e escolha de contradi¢Bes sociais vivenciadas
pelos envolvidos; iii) Descodificagdo: legitimacao dessas situacdes e sintetizacdo em
Temas Geradores; iv) Reducdo Temaética: selecdo de conceitos cientificos para
compreender (MORENO, 2020, p. 9).

Em nossa oficina propusemos um dialogo de conexdo entre os conhecimentos
quimicos e populares, visando a construgao de saberes relevantes para a comunidade
local. Essa abordagem buscou, em especial, uma conex&o a partir da realidade local,
pois 0s mesmos convivem com questdes relacionadas a &gua como uma importante
riqueza regional (RODRIGUES et al., 2020, p. 9).

Barbosa (2018), também apoiado em Freire, tece uma abordagem sobre a diversidade
evidenciando como os saberes da Fisica tiveram origem nos conhecimentos milenares de
maltiplos povos, porém sem que estes tenham sido reconhecidos pela Histdria. Para este
autor, os contetdos cientificos devem ser empregados como um meio de desvelamento da
realidade e ndo como um fim em si mesmo, pois a leitura da realidade ndo se da apenas pelos

conhecimentos cientificos.
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Diante desse aspecto, devemos considerar as maneiras que as ciéncias se relacionam
com a realidade, ou até mesmo a forma como, muitas vezes, os estudantes compreendem essa
relacdo a partir da mediacdo do professor. Moradillo, Neto e Massena (2017) e Barbosa
(2018) trazem um enfoque epistemoldgico para uma questdo valorosa a Teoria do
Conhecimento que desdgua, direta ou indiretamente na prética cientifica, que é a nogdo de
verdade. Tais trabalhos apresentam ideias que podem parecer conflitantes, pois de um lado
Barbosa (2018) discorre sobre a afirmativa de que “[...] a Fisica apenas traduz uma forma
especifica de ver e representar a realidade, que ndo € a mais correta, nem a mais verdadeira ou
real do que as ideias que os alunos trazem de casa” (BARBOSA, 2018, p. 189). De outro,
Moradillo, Neto e Massena (2017) denunciam como as posturas pés-modernas fragmentam a
realidade através da supervalorizacdo dos particularismos sociais e negacdo da nocdo de
verdade, do historicismo, das classes sociais e do conhecimento universalizante que resultam
no “relativismo epistemologico e cultural” (MORADILLO et al., 2017, p. 999).

Quanto a determinado fato, cabe destacar que ndo idealizamos apresentar os trabalhos
como a representacdo de dois extremos, isso porque 0s trechos apresentados ndo se
caracterizam enquanto um suprassumo dos estudos. Entretanto, precisamos considerar que a
maneira que o professor(a) emprega as relacbes entre a realidade e 0s conhecimentos
cientificos dirdo muito sobre como o processo de construcdo de conhecimentos e a educacao
escolar ocorrera, além de compreendermos que as posturas dualistas sdo caracteristicas
intrinsecas da sociedade ocidental. Em outros termos, muitas vezes elevar os conhecimentos
cientificos ao patamar universal ou descrevé-lo como apenas uma visdo de mundo, nem
melhor, nem pior epistemicamente do que o de qualquer outra cultura pode ser visto com
estranheza. O fato é que, considerando o contexto social que vivemos com graves tendéncias
negacionistas e cientificistas, os caminhos de resolucdo para tais problematicas ndo se
encontram nos extremos.

Nestes tempos, consideramos que é preciso abandonar o0 medo de reconhecer o carater
universal que pode advir dos conhecimentos cientificos, entendendo que essa consideragéo
n&o pressupde assumir uma postura cientificista diante da realidade. E preferivel compreender
outras epistemologias fora do cenario de que tudo vale que desprivilegia o potencial educativo
da participacdo social e do conflito. Além disso, ao constatar a autoridade das ciéncias frente
ao contexto social, precisamos compreender também que este mesmo conhecimento tem sido
negado historicamente as comunidades camponesas e, portanto, minado suas possibilidades
de participagdo nos espacos de tomada de decisdo frente a ideia de desenvolvimento para o
campo no paradigma do capitalismo agrario (CALDART, 2009).
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Neste sentido, julgamos que a problematica € mais complexa do que aparenta ser, em
meio a essa questdo, mesmo que a maioria dos trabalhos ndo aprofundem teoricamente as
relacBes entre ensino de ciéncias e realidade no cenario da diversidade cultural do campo
principalmente quando tratamos das relacdes entre conhecimento tradicional e cientifico, os
silenciamentos e conflitos inter-epistémicos, foi percebido que, em grande parte das pesquisas
analisadas, o estudo da realidade é o fio condutor que deve direcionar o trabalho pedag6gico
neste contexto. Diferentes abordagens e instrumentos sdo balizados para este fim. Sobre

referido aspecto, destacamos os seguintes fragmentos:

Durante nossos estudos fomos tecendo o entendimento de que uma realidade
complexa s pode ser compreendida e transformada na medida em que é desvelado
pelos sujeitos no didlogo com os conhecimentos tedrico-cientificos provenientes de
diversas &reas, o que pressupde um estudo desta realidade e um olhar interdisciplinar
sobre os fendmenos da natureza e todos 0s aspectos socioecondmicos e culturais que
os perpassam. (BRITTO; SILVA, 2015, p. 768)

Também se faz imprescindivel a participagdo comunitdria no processo de
desvelamento da realidade, que ndo se completa somente a partir do conhecimento
académico, mas dos olhares do saber tradicional e dos sujeitos envolvidos na
situacdo analisada, repleta, por si s, de contradicdes (FONSECA et al., 2017, p.
893, grifo nosso)

E preciso destacar que a palavra “desvelamento” ¢ utilizada com certa frequéncia nos
trabalhos quando se trata da realidade e dos conhecimentos, acreditamos que haja a
necessidade de alertar para os riscos epistémicos em torno desse enunciado. Dizemos isso,
pois desvelar expressa a ideia de que acessamos a realidade diretamente por trds de um véu,
muito embora, acreditamos que o0 conhecimento e entendimento sejam construidos
dialeticamente, através de erros, acertos, reconstrucdes, desconstrucfes tedrico-praticas e
entdo a nossa percepcao da realidade vai se desenvolvendo mediante esse processo.

Por outro lado, percebemos que h& nos estudos, de certo modo, um carater
investigativo que nos direciona a percepcao de que os professores de ciéncias entendem a
importancia da sua atuacdo em busca da compreensdo da realidade junto aos seus estudantes.
Mas, ndo basta apenas conhecer esta realidade permeada de contradi¢cdes, como em uma
perspectiva, por assim dizer, contemplativa, sdo necessarias também praticas e propostas
didaticas que colaborem com essa transformacéo.

Esta realidade, portanto, no processo de ensino e aprendizagem sO poderd ser
conhecida no dialogo, por meio do trabalho coletivo de diversos atores da educacdo e as

comunidades ao redor da escola. Neste ponto, a interdisciplinaridade se caracteriza como um
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mecanismo necessario, a partir do entendimento de que a realidade complexa jamais podera
ser compreendida através de um modelo de ensino com bases na racionalidade técnica, isto &,
que tende a inviabilizar o trabalho dos professores em uma perspectiva critica. Os estudos
(BRITTO; SILVA, 2015; PRSYBYCIEM et al, 2017; BARBOSA, 2018;
HALMENSCHALARGERH ET. AL, 2018; NETO, 2018; PUPO, 2018; ALVES; FALEIRO,
2019;: DALMOLIN; GARCIA, 2020; MUSCARDI; CORNELIO, 2020; SAUL;
MUENCHEN, 2020) que discutem acerca disso, evidenciam a interdisciplinaridade como um
elemento primordial no trabalho pedagogico. Para exemplificar este aspecto, selecionamos 0s

seguintes fragmentos:

A interdisciplinaridade aqui defendida é muito mais do que uma metodologia, ela é
uma nova maneira de entender a estrutura do curriculo e de organizar os
conhecimentos construidos historicamente, 0s quais sejam realmente necessarios
para a relacdo do homem com o mundo. Ela também estrutura a resolucdo de
problemas complexos e reais, sendo que esses condicionam 0s conhecimentos
necessarios para a compreensdo do tema e transformacdo da realidade do campo.
(SAUL; MUENCHEN, 2020, p. 20)

Portanto, a interdisciplinaridade é entendida pelos autores (e trabalhada na Ledoc
por meio de praticas como as analisadas neste artigo) ndo apenas como uma
abordagem tedrica, mas também, e principalmente, como ‘“um movimento
contemporaneo que emerge na perspectiva da dialogicidade e da integracdo das
ciéncias e do conhecimento, buscando romper com o carater de hiperespecializacdo
e com a fragmentagdo dos saberes” (ALVES; FALEIRO, 2019, p. 6)

Ademais, Prsybyciem, Santos e Sartori (2017) empregam a interdisciplinaridade
também como possibilidade de ampliacdo dos conhecimentos ao trazer as inter-relacdes entre
os conhecimentos alinhados a area das Ciéncias Naturais também valorizando a identidade
social e cultural dos sujeitos.

No mesmo segmento, os estudos de Moradillo, Neto e Massena (2017), Barbosa
(2018), Romanini Neto (2018) e Pupo (2018) exploram elementos da Historia, Filosofia e
Sociologia das Ciéncias para demonstrar como o desenvolvimento técnico e cientifico esteve
vinculado as forgas produtivas e as relaces de producdo de cada época, conforme apontam 0s

fragmentos:

Em sintese, o periodo Iluminista deixou um legado sem precedentes na histéria e
deu as bases para o desenvolvimento cientifico e para a revolugdo social que
ocorreria no fim do século XVIII. Entendemos também, que sem uma postura critica
ao idealismo religioso e as relages de poder durante 0 modo de producéo feudal, o
lluminismo ndo teria sido uma corrente do pensamento revolucionaria. Ou seja, 0
desenvolvimento técnico e cientifico ndo esta descolado das forcas produtivas e das
relacbes de producédo de cada periodo histérico. (NETO, 2018, p. 1020)
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Se o conhecimento sobre a natureza a partir da Historia Natural e do ambientalismo
europeu influenciaram as CN e o ensino de Ciéncias que prevalece no sistema
educacional brasileiro, é preciso que esse ensino seja reconstruido, com base
historica, a partir do protagonismo dos povos do campo na questdo socioambiental.
Temos, por um lado, as Ciéncias da Natureza que alavancaram a acumulacdo de
capital, através do modo agroindustrial de apropriacdo dos ecossistemas,
consagrando uma modernidade tecnoldgica que domina o imaginario social pelo
consumo de produtos e equipamentos. Por outro lado, é possivel concebermos outra
modernidade, que recupere valores universais de libertagdo e emancipacdo humanas,
que nos una e nos dé horizontes de outra ordem social. (PUPO, 2018, p. 879)

O trabalho de Pupo (2018), especialmente, traz fundamentos para pensarmos a Ciéncia
da Natureza da Educacdo do Campo, tomando como ponto de partida as interfaces entre o
modo agroindustrial e camponés de lidar com o ambiente na abordagem pedagdgica. Este
autor se aporta na pratica social da agroecologia como eixo de ligagdo entre os conhecimentos
cientificos historicamente acumulados e a memdria biocultural. Ao incorporar a agroecologia
de igual modo, Moreira-dos-Santos e Ferreira (2020), ao discutir praticas pedagogicas em
agroecologia voltado ao ensino de Fisica de forma interdisciplinar, através do Laboratorio
Vivo em Agroecologia, construiram um programa de ensino articulando, por exemplo, 0s
conceitos de massa, peso e campo gravitacional, aos principios de preservacdo do solo e da
sua fertilidade.

Em suma, no que tange a percepc¢ao socio-histérica da diversidade cultural articulada
ao ensino de ciéncias, percebemos que ela tem sido abordada por meio do resgate histérico
das lutas dos sujeitos do campo em prol de construir o projeto da Educacdo do Campo, e,
consequentemente, a busca pela superacdo das mazelas sociais destinadas a este territério.
Outra vertente socio-histdrica se relaciona especialmente com o modo na qual o ensino de
ciéncias historicamente foi implementado, a qual, majoritariamente se baseava numa
percepcdo de ciéncias neutra, objetiva e desvinculada das questdes sociais, de forma que aos
professores puramente caberia o papel da transmissdo de conhecimentos passiva e acritica.
Nesse contexto ha a reivindicagdo das transformacdes das relages de ensino e aprendizagem,
para que passe a reconhecer e valorizar os diversos conhecimentos de origem culturais dos
estudantes alinhados ao ensino de ciéncias, também como estratégia de aproximacao dos
estudantes com as ciéncias. Sobre a perspectiva epistemoldgica, evidenciamos que ela, na
maioria das vezes, € atribuida por meio do estudo da realidade do campo como um eixo
organizador do trabalho pedagdgico em ciéncias. Nesse sentido, o conhecimento cientifico €
uma importante ferramenta para a compreensao da realidade junto aos estudantes, em que a
diversidade cultural emerge de maneira organica enquanto um substrato produtor dessa

realidade. Neste ponto, a interdisciplinaridade se caracteriza enquanto um mecanismo
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necessario, a partir do entendimento de que a realidade complexa jamais poderd ser
compreendida através de um modelo de ensino com bases na racionalidade técnica, isto €, que

tende a inviabilizar o trabalho dos professores em uma perspectiva critica.

2.6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao assumir a categoria trabalho pedagdgico em uma perspectiva multidimensional,
compreendemos como este elemento € constituidor das visdes de mundo dos homens e
mulheres do campo, pois é através do trabalho que estes sujeitos produzem materialmente
suas existéncias e se apropriam dos seus conhecimentos.

Percebemos que alguns elementos sdo recorrentes, especialmente no que tange a
historicidade da Educacdo do Campo e do papel do ensino de ciéncias em uma sociedade
globalizada. O trabalho pedagdgico nesse sentido se vincula a uma concepgdo de préaxis, pois
esta diretamente ligada as condigdes de reproducdo material da vida no campo. Foi possivel
identificar que poucas discussdes aprofundam filosoficamente os desdobramentos epistémicos
da relacdo entre realidade, conhecimento cientifico e conhecimentos tradicionais camponeses.
Destacamos que a interdisciplinaridade é um elemento fundamental a ser incorporado ao
trabalho pedag6gico que favorece a abrangéncia de diversas areas do conhecimento, visando
fugir da perspectiva fragmentada e reducionista da realidade.

Diante disso, mesmo sendo possivel observar que o trabalho pedag6gico no ensino de
ciéncias na/da Educacdo do campo ou voltados as comunidades do campo tenha sido
caracterizado nos estudos a partir de preocupacdes que sinalizam as intencionalidades do
projeto da Educacdo do Campo no que tange a diversidade cultural, ainda é necessario
destacar dois extremos prejudiciais para o processo de ensino e aprendizagem. Definimos
estes extremos quando se emprega 0 camponés como uma populacdo homogénea, portanto
ndo reconhecendo a pluralidade que esta embutida nesta préopria definicdo e a outra é de
considerar 0s povos do campo a partir da especificidade de uma Unica tradi¢cdo sem, contudo,
elucidar como as particularidades de determinada comunidade se encontra vinculada a classe
trabalhadora do campo em uma perspectiva mais ampla. Estes perigos se subscrevem na
descaracterizacdo da identidade camponesa que pode contribuir na deslegitimacdo e
apagamentos etnicos-culturais, como também no enfraquecimento do projeto politico da
Educacdo do Campo a partir das particularizacées que ndo fornecem elementos para que 0s
sujeitos se percebam ligados a uma coletividade situada a um dado momento histérico. Por

fim, em respeito a isso, defendemos que o trabalho pedagdgico no ensino de ciéncias seja
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caracterizado pelo seu compromisso politico-social, vinculado a um projeto de
desenvolvimento para 0 campo que esteja ligado ao respeito a diversidade em todos 0s niveis

e que vise reduzir as desigualdades sociais histdricas destinadas a este lugar.
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Explorando as contribuictes entre Ludwik Fleck e Mikhail Bakhtin
para a promocao do dialogo intercultural na educacéo cientifica do
campo

Resumo

Neste artigo buscamos caracterizar epistemologicamente as condi¢des de possibilidade de
estabelecimento do dialogo intercultural na educacdo cientifica do campo. Apoiados na
exploracdo entre as contribuicdes de Ludwik Fleck e Mikhail Bakhtin, partimos da
conceituacdo de uma epistemologia a qual consideramos ser coerente com o principio da
diversidade de tradigdes humanas, para chegar ao delineamento de um caminho possivel que
delimita, de maneira geral, o contexto em que as enuncia¢des sdo mobilizadas. Na sequéncia,
em face dos desdobramentos sobre os processos de comunicacgdo entre diferentes coletivos de
pensamento, caracterizamos o coletivo de pensamento da educacdo cientifica do campo
atribuindo centralidade do dialogo intercultural para fins da expansdo dos estilos de
pensamento proveniente deste coletivo. Como resultado, tais reflexdes apontaram para a
consideracdo de alguns aspectos filoséficos acerca do dialogo intercultural que a nosso ver
podem servir de base para construcéo e desenvolvimento de propostas pedagdgicas e didaticas
que objetivem romper com o silenciamento das vozes das tradicdes marginalizadas na sala de
aula por meio do enfrentamento a certos dilemas que se impdem a uma postura sensivel a
diversidade cultural. Além disso, considerando a perspectiva emergente da educacao
cientifica do campo, que surge a partir da ramificacéo entre as areas da Educacdao do Campo e
da Educacdo Cientifica, entendemos que este trabalho pode contribuir para a demarcacgédo de
uma perspectiva de base tedrico-filosofica que justifique e fortaleca a necessidade de
lancarmos méo deste conceito quando tratamos do ensino de ciéncias voltado ao contexto do
campo.

Palavras-chaves: TradicOes; Epistemologia; Ensino de Ciéncias; Educacdo do Campo;
Dialogo; interculturalidade

3.1 NOTAS INTRODUTORIAS

Este artigo parte da necessidade que encontramos de explorar algumas reflexdes
epistemoldgicas em torno do dialogo intercultural para a educacao cientifica do campo. Essa
necessidade se desdobra de pesquisas anteriores (BAPTISTA, 2014; SILVA; BAPTISTA,
2017; KATO; SANDRON; HOFFMANN, 2021; EL-HANI, 2022) que abordam o dialogo
intercultural enquanto uma importante ferramenta para o alcance de uma educacdo cientifica
sensivel a diversidade dos povos camponeses.

Assumimos o conceito de educacdo cientifica do campo (SOUZA; OSTERMANN;
REZENDE, 2021) para tratar das concepc¢des que emergem da interface entre as areas da
Educacao Cientifica e da Educacdo do Campo. No entanto, é importante demarcar que essa
ultima é protagonizada pelas lutas dos préprios camponeses e se caracteriza para além de uma

area do conhecimento. Supera a academia e a escola, porque se originou enquanto uma critica
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prética a situacdo educacional dos povos que trabalham e vivem no territério camponés, mas
que ndo se restringe a educagdo isolada, pois seu objeto é a prépria realidade dos
trabalhadores (CALDART, 2009). Neste interim, a Educacdo do Campo se inicia no bojo das
lutas dos e das camponesas organizadas em prol de melhorias para o territério do campo, as
quais tém conquistado uma serie de marcos regulatorios especificos necessarios para balizar a
politica de Educacdo do Campo no pais considerando seus processos historicos (CALDART,
2009).

Procedendo desta forma, entendemos que o dialogo intercultural é central para o
projeto da Educagdo do Campo, especialmente pelo fato dos sujeitos que habitam neste lugar
representarem uma categoria essencialmente diversa no que tange aos seus costumes, saberes,
tradicBes e praticas. A respeito disso, de acordo com Melzer, Brick e Hoffmann (2021) a
Educacdo do Campo demanda um ensino de ciéncias da natureza comprometido com as lutas
sociais contra a ordem vigente e que, por isso, € necessario engajar-se com a ruptura dos
silenciamentos das diversas formas de agir em um mundo essencialmente pluricultural.
Portanto, um dos principios da Educacdo do Campo se assenta no respeito a diversidade
(BRASIL, 2010) e temos a educacdo em ciéncias com o desafio de romper as barreiras
impostas pelo cientificismo e pelo racismo epistémico.

Kato, Sandrom e Hoffmann (2021) argumentam que os dialogos interculturais no
contexto do ensino podem ser entendidos a partir do didlogo entre culturas que possuem
diferentes visbes de mundo e que, frente a isso, podem desenvolver diversas maneiras de se
organizarem no tempo, no espaco, nas relagdes humanas e de produzir conhecimentos. Neste
segmento, Baptista (2014) evidencia que no dialogo intercultural nas salas de aula de ciéncias
o cientificismo cedera lugar para a exposicdo de diferentes argumentos que serdo ditos,
escutados e respeitados, pois no didlogo ndo ha hierarquizacdes, mas, sim, oportunidade para
que haja a livre expressdo das ideias. Tais autores entrelagam suas perspectivas em torno das
concepcdes e principios da interculturalidade que perpassa pelo sentido de construir um
contexto de equidade entre diferentes culturas.

Entretanto, considerando que a histéria da humanidade é marcada por contatos e
conflitos entre as diversas formas culturais, sendo a cultura aqui entendida como a prépria
condicdo de existéncia dos seres humanos que ocorre na mediacdo das relacbes dos
individuos entre si na produgdo dos sentidos e significados (GEERTZ, 1989), torna-se
fundamental o questionamento sobre o que de fato abarcam e excluem a concepc¢éo de didlogo

intercultural frente & educagdo cientifica do campo. Em outros termos, poderiamos nos
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perguntar: toda forma de didlogo intercultural pode ser valida? Qual tipo de dialogo
intercultural nos interessa?

Entendemos que algumas lacunas nas agendas de pesquisas que trabalham com as
tematicas de dialogos interculturais e ensino de ciéncias revelam a necessidade do
desenvolvimento de mais estudos (KATO; SANDRON; HOFFMANN, 2021). Uma das
lacunas possiveis de serem evidenciadas se encontra na incipiéncia de abordagens tedricas
que se enveredam a caracterizar o dialogo intercultural a partir de uma perspectiva
epistemoldgica. Desse modo, a problematizacao principal deste estudo pode ser sintetizada na
seguinte questdo: como uma educacao que vise a promocao do diélogo intercultural no ensino
de ciéncias pode ajudar a combater o silenciamento e a marginalizagéo epistémica dos povos
do campo? Dessa maneira, este artigo tem por objetivo caracterizar epistemologicamente as
condicdes de possibilidade de estabelecimento dos dialogos interculturais na educacao
cientifica do campo. Tendo isso colocado, para a nossa construgcdo propusemos resgatar e
aproximar alguns conceitos das teorias de Ludwik Fleck e Mikhail Bakhtin que fornecem
reflexdes Uteis para compreendermos o didlogo de sentidos e significados entre diferentes
culturas no ensino de ciéncias por meio das concepgdes de coletivos de pensamentos e 0s seus

processos de comunicacgdo de ideias, saberes e praticas.

3.2 A EPISTEMOLOGIA DE LUDWIK FLECK: A COMUNICACAO ENTRE
COLETIVOS DE PENSAMENTOS E O PAPEL DA LINGUAGEM

Tomando como referéncia as contribuigdes da epistemologia fleckiana para o processo
de negociacdo de significados no ensino de ciéncias voltado ao contexto da diversidade
cultural do campo, entendemos que esta s6 pode ocorrer com bases em uma concepg¢do de
natureza da ciéncia coletiva, cultural, social e historica. Entretanto, é sabido que
historicamente perspectivas materialistas ou naturalistas sempre serviram como um quadro
geral para demarcar as tradi¢cOes cientificas das outras formas de conhecimento. Tais
perspectivas, quando integradas a uma abordagem com raizes na epistemologia tradicional,
isto é, aquela que traduz conhecimento enquanto crenga verdadeira e justificada imp8e ao
conhecimento cientifico o status de total primazia sobre outras formas de saberes sobre a
realidade. (MOREIRA-DOS-SANTOQOS, 2016).

No contexto social, a epistemologia tradicional pdde influenciar a educacéo na medida
em que os resultados das ciéncias foram alvo dos mais renomados prestigios sociais e

reconhecidos como essenciais no desenvolvimento da sociedade. Neste cenario o ensino das
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ciéncias passa a ser compreendido como necessario frente ao processo de desenvolvimento e
industrializacdo do pais, tendo os projetos iniciais de ensino voltado para a representacdo do
“método cientifico” e a pratica dos cientistas (KRASILCHIK, 2000), fortemente apoiados na
crenca sobre as ciéncias enguanto conhecimento, idealmente, livre de valores e que conduz as
verdades absolutas e inquestionaveis (BAPTISTA, 2010).

A despeito disso, no contexto contemporaneo diversos campos tém colocado em
questdo a racionalidade da ciéncia moderna demonstrando as incoeréncias envolvidas quando
se trata da apreensao da complexidade do mundo real (ALMEIDA-FILHO, 2005). Passam a
surgir epistemologias alternativas que apresentam uma teoria do conhecimento menos
compromissada com essas bases. Nessa medida, encontrar caminhos que auxiliem a elaborar
uma proposta de caracterizacdo epistemologica das condi¢cdes de possibilidade do dialogo
intercultural voltado a educacdo cientifica do campo, pressupfe a conceituacdo de uma
epistemologia coerente com o principio da diversidade de tradi¢des humanas.

Entendendo que Ludwik Fleck (1896-1961), fildsofo da ciéncia, médico e bidlogo de
origem judaico-polonesa, foi um tedrico que se enveredou a questionar essas bases, a partir da
sua teoria buscamos uma compreensao que sirva de fundamento para organizar 0 pensamento
em torno dos processos dialégicos que emergem das relacdes entre as diferentes formas de
conhecimento no contexto da sala de aula de ciéncias sem precisar, para isso, evocar uma
postura relativista ou cientificista.

Foi principalmente no livro Génese e desenvolvimento de um fato cientifico, em 1935,
que ao fornecer uma analise sobre o caso da histéria da sifilis, Fleck aborda sobre a formacéo
de um fato cientifico trazendo problematiza¢gdes importantes para o debate das ciéncias.
Apesar do reconhecimento da sua obra ter vindo tardiamente, na educacdo em ciéncias ele
tem sido resgatado como um importante referencial para a pesquisa, principalmente no que
tange aos processos de produgcdo e evolugcdo do conhecimento (DELIZOICOV, 2002;
LORENZETTI; MUENCHEN; SLONGO, 2013).

Fleck (2010) estrutura sua analise a partir da compreensdo de que 0 processo de
conhecimento ndo envolve puramente a relacdo entre sujeito e objeto ou o objeto a ser
conhecido e o ser cognoscente, mas implica sobretudo a constatacdo de que cada agrupamento
de sujeitos que possuem interesses e vivéncias compartilhadas constituem um Coletivo de
Pensamento que realizam intercambios intelectuais entre seus membros, em suas proprias

palavras:

Se definirmos o “Coletivo de Pensamento” como a comunidade das pessoas que
trocam pensamentos ou se encontram numa situacdo de influéncia reciproca de
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pensamentos, temos, em cada uma dessas pessoas um portador do desenvolvimento
histérico de uma area de pensamento, de um determinado estado do saber e da
cultura, ou seja, de um estilo especifico de pensamento. (FLECK, 2010, p.82)

Os coletivos de pensamentos sdo constituidos pelos Estilos de Pensamento, estes, por
sua vez, sdo caracterizados pela maneira que os sujeitos de um determinado coletivo
percebem os problemas e os respondem por meio de elaboracGes intelectuais e objetivas em
torno do que se julga perceber/conhecer. Assim, o Estilo de Pensamento é composto por um
conjunto de tradigdes, préaticas, concepgdes e normas proprias de um coletivo, podendo ser
definida como a “percepcdo direcionada em conjun¢do com o processamento correspondente
no plano mental e objetivo” (FLECK, p. 149, 2010).

Fleck (2010) distinguiu a estrutura do coletivo de pensamento por meio dos circulos
esotéricos e exotéricos, sendo que o circulo esotérico é formado pelos especialistas de um
determinado estilo de pensamento e o circulo exotérico é formado pelos leigos ordinarios ou
leigos formados. Entre esses circulos acontecem ampla circulacdo de ideias e relacdes
dindmicas denominadas de comunicagdo intracoletiva e intercoletiva de ideias. A
comunicacdo intracoletiva é aquela que ocorre dentro do circulo esotérico estendendo-a para
o circulo exotérico do mesmo coletivo, ja a comunicacdo intercoletiva € caracterizada pela
comunicacdo entre coletivos distintos que se relacionam.

E por meio da circulago intercoletiva que ocorrem processos de ressignificacio ou
nova significacdo de conceitos estabelecidos em um coletivo de pensamento, isso porque a
interacdo entre sujeitos que pertencem a varios coletivos diferentes proporciona mecanismos
para cria¢do de novos estilos de pensamentos. Contudo, é importante sinalizar que a teoria do
conhecimento que Fleck constroi é com o objeto da ciéncia, mas inspirados nos estudos de
Nascimento (2005) que caracterizou a divulgacdo cientifica como producdo de circulos
esoterico constituidos por cientistas e jornalistas, adotaremos, a partir daqui a educacao
cientifica do campo como um estilo de pensamento constituido através das interfaces entre o
coletivo de pensamento da educacdo cientifica e da Educacdo do Campo (SOUZA,
OSTERMANN; REZENDE, 2021).

Em respeito a isso, cabe destacar que o estilo de pensamento que caracteriza a
educacdo cientifica do campo, possui um conjunto de concepgles, praticas e normas
especificas que ndo se igualam aos estilos de pensamento da educacdo cientifica ou da
Educacdo do Campo de maneira dissociada. Tais concepcdes, normas e praticas tipicas deste
estilo de pensamento tém raizes nos processos de dialogo entre esses coletivos. De modo a

retratar como pode ocorrer a estrutura organizacional dos mesmos apresentamos a figura 1:
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EDUCACAO CIENTIFICA EDUCACAO DO CAMPO

. . CIRCULO ESOTERICO
CIRCULO ESOTERICO Camponeses/as organizados
Professores-pesquisadores gerais Professores-pesquisadores militantes

EDUCACAO CIENTIFICA da luta camponesa
DO CAMPO

|

CiRCULO EXOTERICO NUCLEO DO CIRCULO ESOTERICO
Estudantes liderangas da luta camponesa

organizada

NUCLEO DO CiRCULO ESOTERICO
Professores-pesquisadores
especificos

CiRCULO EXOTERICO
Povos do campo e estudantes da
Educacdo do Campo

Fonte: elaborado pelos autores

A proposta da figura ndo é esgotar todas as possibilidades de interacdo entre diferentes
circulos de comunidades de pensamento, mas, primordialmente, demonstrar que a educagéo
cientifica do campo se encontra na interface de pelo menos dois coletivos de pensamento. O
processo de comunicacado entre diferentes coletivos da origem a novos estilos de pensamento,
pois, como argumentou Fleck (2010), cada sujeito envolvido em um coletivo de pensamento
pode fazer parte de outros, simultaneamente, atuando como mecanismo de transmissao de
ideias sobre eles. Por sua vez, os mecanismos de transmissao de ideias e praticas se dao entre
a sua estrutura organizacional por meio das comunicacdes intracoletiva e intercoletiva.

Dado isso, 0 que intensificou a aproximacao entre os coletivos apresentados na figura
se encontra materializado no movimento que os circulos esotéricos da Educagédo do Campo
tém feito em direcdo ao coletivo de pensamento da educacéo cientifica. Este movimento parte
da demanda de desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem que supere a
fragmentacdo do conhecimento e que possibilite a ampliacdo da compreensdo de realidade
pelos educandos do campo por meio do conhecimento cientifico a partir de uma viséo
totalizadora (MOLINA, 2014). Isso se evidencia principalmente com uma das conquistas que
ocorreu em 2010 com o langamento do primeiro edital Procampo pelo MEC na qual diversas
instituicOes de ensino superior aderiram e propuseram a licenciatura em Educagdo do Campo
com habilitagdo em Ciéncias da Natureza (SOUZA; OSTERMANN; REZENDE, 2021).
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Leff (2010) expde que o0 ensino de ciéncias da natureza dos povos do campo necessita
estar atrelado a um estilo de desenvolvimento que esteja baseado na diversidade cultural, na
prudéncia ecoldgica e na justica social. Portanto, deve ser valorado o dialogo entre os
conteddos cientificos junto as experiéncias coletivas que ddo origem a investigacOes e
resolucdo de problemas comuns (conflitos e contradi¢cbes provenientes das experiéncias dos
camponeses com o0 mundo do trabalho e da subsisténcia) a cada tradi¢cdo envolvida na
pluralidade do conceito de “povos do campo” e suas praxis. Esse processo dialdgico tem
como principio estratégico ser articulado a uma questdo maior que trata da colocacdo do
conhecimento cientifico a servigo da vida e das transformacdes das relacfes de desigualdades
intensificadas pela questdo agraria e devastacdo da natureza em decorréncia do projeto de
desenvolvimento do capitalismo agrario (MOLINA, 2014).

Nesse sentido, quando consideramos um estilo de pensamento dos educadores de
ciéncias do campo, também estamos falando sobre um coletivo especifico, pois de acordo
com Caldart (2010) os educadores do campo necessitam ser reconhecidos como “sujeitos,
pessoas e coletivos, que fazem parte de uma realidade especifica, que sdo detentores de
praticas, de conhecimentos, de valores, de concepgdes de campo, de educagao” (p. 138). Este
coletivo é composto por sujeitos diversos que participam de outros coletivos
simultaneamente, pois, como colocamos anteriormente, para Fleck (p. 87, 2010) “um mesmo
individuo pode pertencer a varios coletivos de pensamento”, transitando livremente entre eles,
garantindo a circulacdo inter e intracoletiva de ideias. Nesta relacdo, a estrutura
organizacional do coletivo da educacdo cientifica do campo ocorre pelos estudantes que
integram o circulo exotérico, pois em seus processos formativos devem apreender as ideias
atribuidas pelo circulo esotérico, mas que também fazem parte de outros coletivos oriundos
das suas experiéncias comunitarias. O circulo esotérico, por sua vez, é constituido pelos
professores que sdo responsaveis em apresentar e sistematizar o arcabouco de conhecimentos
de interesse comum que a comunidade cientifica historicamente tem construido.

Entretanto, pelos professores estarem intimamente ligados a formagao deste estilo de
pensamento, esse fato aponta para o entendimento de que nem sempre um educador de
ciéncias de escolas situadas no campo interage com o estilo de pensamento e praxis da
educacéo cientifica do campo. Isso porque para ser um educador cientifico, seja de Biologia,
Quimica ou Fisica, em seus processos formativos € necessario que estes integrem,
preponderantemente, o circulo esotérico do coletivo de pensamento cientifico em suas
respectivas especialidades, ja o educador de ciéncias do campo precisa estar inserido, com

igual peso, em dois circulos esotéricos. Essa insercdo significa acreditar no projeto da
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Educacdo do Campo e se colocar enquanto um agente a servigo da luta das comunidades
camponesas em prol de melhores condigdes de vida, do direito a terra, ao territorio e a
reproduzirem materialmente suas existéncias.

Desse modo, essa insercdo nem sempre é garantida pelo motivo das escolas
localizadas no campo em sua maioria ainda empregarem uma abordagem de ensino
tradicionalista, totalmente desvinculada da realidade, especialmente através da visdo
urbanocéntrica e pelo entendimento de campo enquanto lugar de atraso (HAGE, 2005). Na
formacdo inicial especifica para os povos do campo. Outro problema se encontra na
dificuldade que os professores e professoras da Licenciatura em Educagdo do Campo, por
terem sido formados em bacharelados e cursos de licenciatura disciplinares em sua maioria,
possam vivenciar verdadeiramente as caracteristicas formativas da Educacdo do Campo
(GONCALVES, 2018). Isso implica na prerrogativa de que até mesmo nos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em ciéncias da natureza, que ja
antecipadamente deveria pressupor a inser¢do nos dois coletivos de pensamento, o didlogo
interepistemologico nem sempre ocorre de maneira satisfatoria.

Esse ponto fortalece a percepcdo de que o processo de comunicacdo entre esses
coletivos pode ter bases conflituosas que impactam diretamente na expansdo do estilo de
pensamento da educacdo cientifica do campo na qual se origina por meio deste dialogo. De
acordo com Souza, Ostermann e Rezende (2021) a Educacdo do Campo e a Educacgdo
Cientifica percorreram trajetdrias histéricas diferentes e, portanto, as esferas sociais nas quais
esses discursos sao construidos também diferem entre si. Neste sentido, atribuimos que essas
diferencas discursivas se assenta nas vozes dos sujeitos que integram estes coletivos, na qual,
de um lado temos a Educacdo do Campo que surge das enunciacdes construidas pelos
préprios camponeses organizados em uma perspectiva contra-hegeménica (CALDART,
2002) e de outro, a Educacédo Cientifica que se encontra majoritariamente balizada nas vozes
das tradi¢Ges eurocéntricas a despeito dos processos de silenciamento das vozes dos povos
racializados (PINHEIRO, 2018).

Por isso, atribuimos a centralidade do dialogo intercultural para fins da expansdo dos
estilos de pensamento da educacgéo cientifica do campo, uma vez que existe a necessidade de
romper com o silenciamento das vozes que compdem a diversidade cultural para que estas
interacdes ocorram de maneira satisfatoria. Isso € importante ser colocado, pois a
supervaloriza¢do dos conhecimentos cientificos em detrimento dos saberes tradicionais dos
estudantes tem sido um posicionamento recorrentemente assumido na sala de aula pelos

professores (BAPTISTA, 2010). Na perspectiva de Baptista (2014), essa postura epistémico-
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pedagogica com bases no cientificismo possui forte relacdo com a formacdo inicial dos
professores, na qual o conhecimento cientifico geralmente é trabalhado como verdades
absolutas sem que haja didlogo com as diferentes formas de conhecer e experienciar a
natureza.

Haack (2012) conceitua o cientificismo a partir de seis sinais, a saber:

1. Utilizar as palavras “ciéncia”, “cientifico”, “cientificamente”, “cientista” de
maneira honorifica, como termos genéricos de elogio epistémico; 2. Adotar os
maneirismos, 0s adornos, a terminologia técnica das ciéncias, independentemente de
sua real utilidade; 3. Uma preocupacdo com a demarcagdo, isto é, com tracar uma
linha nitida entre ciéncia genuina, a coisa real, e impostores “pseudocientificos”; 4.
Uma preocupacdo correspondente com a identificagdo do “método cientifico”, que
pretenda explicar como as ciéncias foram tdo bem-sucedidas; 5. Procurar nas
ciéncias por respostas a perguntas que estdo além de seu escopo 6. Negar a
legitimidade ou o valor de outros tipos de investigag¢do além da cientifica, ou o
valor de atividades humanas para além daquele tipo de investigacdo. (HAACK,
p. 6, 2012 - grifo dos autores)

Atribuimos que esses tracos levam a autoridade das ciéncias em ultima instancia se
sobrepor sobre qualquer outra forma de saber. No ensino de ciéncias essa postura contribui
diretamente para uma concepcao equivocada da natureza das ciéncias sendo extremamente
infrutifera para o processo de ensino e aprendizagem. Dizemos isso porque, retomando aos
conceitos de Fleck, os processos de comunicacao entre diferentes coletivos de pensamento, ou
seja, a translacdo do conhecimento e das préaticas atreladas a este é primordial para a evolugéo
do pensamento (LORENZENTTI, 2013). Portanto, se os sujeitos do circulo esotérico da
Educacao Cientifica superestimam o conhecimento cientifico de modo a negar a legitimidade
de investigacdes naturalistas ndo cientificas e de outras atividades humanas, a criagdo de
novos estilos de pensamento, que sdo também fonte de inovacdo, se encontram
impreterivelmente prejudicados. Aqui assumimos a definicdo do termo naturalismo conforme
conceituado por Moreira-dos-Santos ¢ Bispo a qual ¢ entendida enquanto “uma postura
investigativa exercida por comunidades e seus membros que possuem agenciamento para
solucionar problemas e intervir sobre si mesmos e sobre o seu ambiente”. (MOREIRA-DOS-
SANTOS; SANTOS, p, 548, 2022).

Em relagdo a isso, se tratando de uma postura que tem como bases o cientificismo,
podemos inferir uma reflex&o trazida por Fleck (2010), na qual adverte que as relagdes entre o
circulo exoteérico e esotérico podem ocorrer de duas formas a) quando os sujeitos do circulo
exotérico tém um posicionamento forte, na qual um traco democréatico se impde nesta relagcdo

levando ao desenvolvimento das ideias b) quando a posi¢do dos membros do circulo esotérico
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é mais forte se isolando ao privilegiar os dogmatismos levando ao conservadorismo e
enrijecimento do coletivo de pensamento.

A partir de tais premissas, entendemos que a relacdo entre professores e estudantes
ndo caracteriza puramente a relacdo entre sujeitos especificos, pois existe embutida a
percepcdo da coercdo que a posicdo dos professores pode desempenhar aos estudantes ao
movimenta-los para dentro de um Estilo de Pensamento proveniente deste coletivo. Fleck (p.
155, 2010) aponta que “qualquer introducao didatica, portanto, ¢ literalmente uma ‘condugao-

29

para-dentro’”. Ele estd se referindo a condugao para dentro de um estilo de pensamento que,
por sua vez, estd associada ao discurso de autoridade a qual se faz presente por meio da
circulacdo de conhecimentos na sala de aula, sejam eles através de comunicacfes orais ou
textuais (STELIK; SILVA, 2021).

Entretanto, a autoridade para Fleck (2010) é um principio organico na relagédo entre 0s
circulos esotérico e exotérico, pois o elo se encontra, de um lado, na exigéncia de um
conhecimento seguro e na confianga no trabalho dos sujeitos do circulo esotérico e, de outro
lado, na necessidade de aprovacao e legitimacao por parte dos sujeitos do circulo exotérico.
Por esse motivo, a autoridade dos especialistas é fundamental para que novos membros
possam fazer parte de um novo coletivo de pensamento e a ampliar seus conhecimentos, ao
mesmo tempo em que os integrantes do circulo esotérico sofram constante influéncia e
dependéncia mutua da opinido popular.

Esse é um dos motivos pelo qual a epistemologia (de base pratico-social) de Fleck ndo
se enquadra em uma posicdo relativista. De acordo com Saito (2020), a propria estrutura
organizacional dos coletivos de pensamento, marcadas pelas relagdes de confianca, autoridade
e dependéncia muatua, preserva a manutencdo da propria democracia, uma vez que 0s sujeitos
jamais poderdo passar a acreditar que podem ser especialistas em qualquer assunto, ou que
suas opinides serdo sempre igualmente validas.

Dentro de uma concepcdo de comunidades tradicionais de matriz africana -
quilombolas -, por exemplo, este fato pode ser analisado a partir do papel social dos/das gribs,
pois seria equivalente ao que Fleck chama de especialistas dentro do seu estilo de
pensamento, ao serem 0S responsaveis por ensinar a tradicdo em sua comunidade. Pacheco
(2006) conceitua que para ser um(a) grid € necessario se reconhecer e ser reconhecido(a) pela
comunidade, o que implica na necessidade de legitimacao pelos demais membros do coletivo
de pensamento.

Entretanto, o problema emerge quando a autoridade é utilizada como ferramenta para

o distanciamento entre esses circulos de modo que se privilegie os dogmatismos, 0s tracos
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anti-democraticos e anti-dialogicos. Nesse sentido, baseando-nos na reflexdo feita por Fleck,
realizamos duas inferéncias. Primeiro, na sala de aula pode ocorrer tanto a circulagéo
intracoletiva quanto intercoletiva, simultaneamente, tais situacfes se subscrevem a partir do
trafego de ideias e praticas em uma atmosfera comum aos conhecimentos cientificos, ou seja,
quando os professores mediam pensamentos para os estudantes a partir da linguagem da
ciéncia. Segundo, quando esse trafego supera o ambiente comum do ensino de ciéncias, isto &,
quando a esfera do didlogo alcanga outros coletivos de pensamentos representados pelos
mesmos sujeitos. Ambas as situacdes, a depender da postura dos professores, podem se
caracterizar como altamente dogmaéticas, que minam as possibilidades de um pensamento
mais autdnomo e critico, ou de maneira mais dialdgica e democrética, ao ampliar o espago
para a negociacado de significados.

Acreditamos que essas situacdes se subscrevem enquanto um dos principais desafios
atribuidos ao trabalho dos professores e das professoras de ciéncias das escolas do campo e
das Licenciaturas em Educacdo do Campo exatamente pelas tensbes e dificuldades em
equacionar um dialogo interepistemoldgico entre o coletivo de pensamento das ciéncias
naturais e da Educacdo do Campo. Tais tensdes se originam principalmente pelas esferas
sociais em que o discurso da Educacdo Cientifica e da Educacdo do Campo tem se inserido
por meio de diferentes contextos extraverbais (SOUZA; OSTERMANN; REZENDE, 2021).
Podemos atribuir que um destes contextos se trata do apego relativo a percepcao a priori da
autoridade Ultima das ciéncias naturais e sua neutralidade que embasa a desvinculacdo das
questdes sociais, especialmente por meio da ideologia cientificista no ensino de ciéncias. Esse
fato acentua o principio do uso deste conhecimento e suas instituicdes a servico dos interesses
da classe dominante e a reducdo das possibilidades de articulacdo com as realidades dos
estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Aliado a isso, as proprias mazelas
educacionais e as tendéncias que os educandos e educadores se encontram habituados a uma
abordagem de ensino menos autbnoma, por vezes, demonstra que uma simples sensacdo de
auséncia de autoridade exacerbada favorece ao aparecimento de situagcdes que exprimem
inseguranca, confusédo e desequilibrios.

Entretanto, a autoridade em si, no processo da construgdo de conhecimento,
desvinculada de caracteres estruturais ndo pode ser definida enquanto algo de conteudo
axioldgico, ou seja, que possa ser valorado positiva ou negativamente, mas somente associado
a fatores sociais, ideoldgicos, culturais e histéricos. Dai a necessidade de delimitar quais
dimensGes a autoridade pode se tornar um problema nos processos de comunicagédo entre 0s

coletivos de pensamento e uma das dimensbes que exploraremos se refere ao motivo da
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autoridade ser um dos principais fundamentos que relaciona o cientificismo a Educacao
Cientifica (ALVES, 1993). Consideramos que esta problemaética, apesar de ser amplamente
reconhecida, ainda encontra resisténcia para a sua superacdo na teia social da realidade
escolar (BAPTISTA, 2014). Na proxima secdo daremos foco as condicdes dadas para o
processo de comunicagéo entre os diferentes coletivos de pensamento no contexto da sala de
aula com énfase nas categorias de palavras autoritarias e interiormente persuasivas da teoria

dialdgica do discurso do circulo de Bakhtin.

3.3 AS PALAVRAS AUTORITARIAS E INTERIORMENTE PERSUASIVAS:
POSSIVEIS DIALOGOS ENTRE BAKHTIN E FLECK

O dialogo intercultural é ao mesmo tempo principio basilar e estratégia importante
para a expansdo do estilo de pensamento da educacao cientifica do campo, uma vez que existe
a necessidade de romper com o silenciamento das vozes que compdem a diversidade cultural.
Entretanto, nos processos de comunicacdo que ocorrem entre o coletivo de pensamento da
Educacdo do Campo e da educacdo cientifica relacdes conflituosas podem existir.
Especialmente quando nos referimos ao papel que a autoridade exerce no cientificismo e no
ensino de ciéncias, aqui considerando principalmente o plano material nas quais essas
relacBes se desenvolvem.

Se tratando das condi¢bes de possibilidade para o didlogo intercultural na educacao
cientifica do campo, portanto, nos dedicamos em desenhar um caminho possivel para
delimitar de maneira geral o contexto em que as enunciagdes sdo mobilizadas. Com isso,
propomos que o principal problema do cientificismo no ambito do ensino se encontra no uso
inadequado da autoridade das ciéncias, pois historicamente 0 uso desta autoridade tem se
realizado como a ferramenta para a manutencdo dos sistemas que geram exclusdo para a
maioria e privilégios para a minoria nas suas varias dimensdes da estrutura social
(SCHWARCZ, 2019). Assim, propomos o didlogo entre Fleck e Bakhtin para contribuir para
uma analise critica deste debate. Vale considerar que Fleck e Bakhtin desenvolveram seus
estudos em diferentes areas do conhecimento, apesar disso, a énfase no aspecto sociolégico é
um carater dominante em suas obras de maneira que é possivel relacionar varios conceitos
nessas teorias. Sem poder abarcar neste artigo as singularidades de cada autor, nos apoiamos
em pesquisas anteriores (SANTOS, 2019; STELIK; SILVA, 2021) que ja tém proposto essa
articulacéo.
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Como ja pontuado, para Fleck (2010) os relacionamentos dentro de cada coletivo de
pensamentos podem estar povoados por tracos mais democraticos ou dogmaticos. Tendo isso
em vista, acreditamos que quando o trafego de ideias e praticas sdo majoritariamente
marcadas por uma postura de autoridade com tracos dogmaticos, este fato tende a dificultar o
processo organico da criagdo de novos estilos de pensamentos, refletindo no silenciamento
das vozes que comp6em a diversidade cultural na sala de aula, no afastamento dos estudantes
e numa compreensdo equivocada sobre a natureza das ciéncias. Portanto, a partir do
entendimento da linguagem enquanto o principal meio de mediacéo e trafego de ideias, pensar
no didlogo em um contexto de multiplas culturas pressupde também o entendimento sobre a
maneira que as palavras autoritarias compdem este didlogo.

O filésofo e pensador russo estudioso da linguagem humana, Mikhail Mikhailovich
Bakhtin (1895-1975), foi um dos principais autores que mais contribuiram para os estudos
acerca do didlogo e como ele pode ocupar uma posicdo central para a humanidade
(SCORSOLINI-COMIN, 2014). Bakhtin orienta sua teoria em torno da concepcdo da
linguagem enquanto uma propriedade viva por meio de um sistema de signos socialmente,
historicamente e ideologicamente situados. Nesse entendimento, a linguagem é o substrato da
interacdo social, pois cada sujeito ao falar ou escrever deixa profundas marcas das suas
vivéncias e experiéncias obtidas em sociedade ao longo da sua histéria (BAKHTIN, 2006).

E no movimento das interaces sociais que o discurso de cada sujeito é constituido,
especialmente através das palavras de outrem que ao serem apreendidos ao seu discurso
interior passam a fazer parte da consciéncia e a serem mobilizados no dialogo. Portanto, a
nocdo de didlogo em Bakhtin rejeita as concepcdes tradicionalistas contemporaneas a sua
época, principalmente porque o dialogo nesta compreensdo vai além de uma mensagem
estabelecida de um emissor ao encontro de um receptor, mas também abarcando a tendéncia
que todo discurso carrega a alteridade (SCORSOLINI-COMIN, 2014). Este fato exprime a
ideia do dialogismo enquanto o principio da constituicdo do ser humano, pois qualquer
enunciacao carrega a incorporacao do outro no discurso de quem diz a palavra, demonstrando
que a propria formacdo da consciéncia de cada sujeito é dada a partir das vozes que estdo em
cena no seu contexto e integraram a sua historicidade.

A despeito disso, estudos em torno a sua obra conceituam o dialogo a partir de
diferentes perspectivas, com énfase em duas dimensdes, a saber: o dialogo entre
interlocutores, que se baseiam nas interacGes do ser humano enquanto um ser socialmente,
historicamente e ideologicamente situado, e nas vozes de outrem que compdem a enunciacéo,

chamada de polifonia (PIRES, 2002). Contudo, apesar do carater dialdgico da enunciagéo,
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Bakhtin define que a palavra pode se manifestar de maneira interiormente persuasiva ou
autoritaria, na qual a primeira tem por caracteristica ser aberta e flexivel e a segunda
autoritaria e dogmatica, ambas fazem parte do discurso e tem origem na palavra de outrem
(BAKHTIN, 2002).

Por palavras autoritarias entendemos aquelas relacionadas ao passado hierarquico,
sendo muito dificil promover alteracdo de sentidos por meio do contexto. Elas exercem poder
sobre nds, € monoldgica, pois atua como uma massa compacta inerte a transformacoes
(BAKHTIN, 2002). J& as palavras interiormente persuasivas se orientam como metade
nossas e metade de outros sujeitos revelando o processo de negociacdo de significados, pois
mostram-se abertas ao dialogo e, mais que isso, revela o processo criativo de formacdo de
novas significacbes. Contudo, apesar da profunda diferenca entre ambas, tanto a palavra
autoritaria quanto a palavra interiormente persuasiva podem se unir em uma Unica palavra,
pois, “a palavra autoritaria [...] carece de persuasdo interior para a consciéncia, enquanto a
palavra interiormente persuasiva carece de autoridade (BAKHTIN, 2010, p.143). De acordo
com Magalhdes, Ninin e Lessa (2014) a maneira pela qual cada participante de um dialogo
atribui significados as palavras autoritarias se relaciona a sua sécio-historia e ao contexto em
que essas relacdes sdo estabelecidas entre outros participantes. Ou seja, a compreensdo de
Bakhtin, vai ao encontro do que Fleck chama atencdo com relagdo a autoridade exposta na
secdo anterior.

No entanto, quando compreendemos o argumento de Chaui (2013) que se direciona ao
contexto do autoritarismo social no Brasil, ela discute que ao conservar as marcas da
sociedade colonial escravista, esse autoritarismo esta interiorizado nos cora¢des e mentes dos
brasileiros e brasileiras, na qual um de seus principais tracos se caracteriza na forma inata de
evitar os conflitos e as contradi¢6es sociais. Chaui (2013) ainda adverte que o conflito é visto
como sinénimo de perigo, crise e desordem sendo dado uma Unica resposta: a repressao e o
desprezo.

Assim, entendemos que 0s processos de comunicacdo no coletivo de pensamento da
educacao cientifica do campo, baseados em uma concepc¢éo dialdgica a luz do pensamento do
circulo bakhtiniano, partem de relacbes assimétricas orientada por sujeitos que carregam
multiplos valores a despeito do seu lugar social e das ideologias impregnadas em sua
consciéncia. A multiplicidade de valores sociais desponta de uma realidade material concreta,
cientificamente influenciada, regidas pelo embate entre diferentes existéncias, modos de ser e
experenciar a natureza. As palavras organicamente tendem a conflitar entre si no tecido social

e mental, isso porque tudo que possui significacdo € originada por meio das relagdes de um
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com o outro e todo o signo é carregado de um sentido vivencial ou ideoldgico (BAKHTIN,
2006).

Estas sdo as condi¢Oes dadas para os processos de comunicacdo no ensino de
ciéncias, o dialogismo € um principio fundamental da existéncia humana, mas o segmento e
as significacbes que serdo construidas neste processo ocorrem no embate das forcas operantes
no tecido social. Entretanto, percebemos que o lugar das vozes da diversidade cultural na
formacdo do coletivo de pensamento da educagdo cientifica e da Educacdo do Campo
perpassa pelos conflitos e tensdes atreladas a historia da Educacdo em Ciéncias e da Educacéo
do Campo. Sobre isso, percebemos que enquanto a primeira foi marcada pela sua
aproximacao as ciéncias naturais, as quais sempre tiveram seu prestigio social a Educagédo do
Campo é reflexo das lutas dos movimentos sociais (SOUZA; OSTERMANN; REZENDE,
2021) atreladas a questdo agraria nos territorios brasileiros e da América-Latina.

Diante deste ponto, é importante destacar o intenso processo de silenciamento das
contribui¢bes de povos ndo europeus na formacdo do pensamento cientifico a qual tem
intensificado o processo das pilhagens epistémicas ao longo do tempo. De acordo com Freitas
(2016) as pilhagens epistémicas sdo as violéncias simbdlicas e epistémicas sofridas a partir do
saqueamento do conhecimento do outro para ser incorporado ao repertério estruturante,
promovidos pelas molduras teoricas tradicionais.

Desse modo, de acordo com Pinheiro (2019) as ciéncias e toda histéria do
conhecimento foi reconhecida com seu nascimento sendo no continente europeu de modo a
negar todos os saberes advindos de povos ancestrais ndo europeus, em suas préprias palavras:

Aprendemos nos espacos de formagdo pedagdgica e académica que a Filosofia
surge na Grécia com Thales de Mileto (624-546 a.C.), que a Matematica surge na
Grécia com o ja citado Thales, bem como com Pitagoras (570-495 a.C.) e Euclides
(300 a.C.-), que a Literatura e as Artes surgem na Grécia com as tragédias gregas
vinculadas as obras de Hesiodo (750-650 a.C.) e Homero (850 a.C.-), que a Histdria
surge na Grécia com Herddoto (485-425 a.C.), que a Medicina surge na Grécia
com Hipocrates (460— 370 a.C.), que a Geografia surge na Grécia com Eratostenes
de Cirene (276-194 a.C.), que a Biologia surge na Grécia com a classificagdo dos
seres vivos proposta por Aristoteles (384-322 a.C.), que o Direito surge na Grécia
com a Republica de Platdo (428-348 a.C.), que a Quimica surge na Grécia com a
tensdo entre os continuistas Heraclito (540 a.C.—470), Anaximandro (610-546 a.C.),
Anaximenes (588-524), Thales de Mileto, Empédocles (490 a.C.—430 a.C.), dentre
outros, em contraposicdo a perspectiva dos descontinuistas defensores da
hipotese atdbmica Leucipo (-370 a.C.), Demdcrito (460 -370 a.C) e Epicuro
(341-270 a.C.)... eu poderia ir adiante expondo varios outros de génese
epistémica grega. Mas o importante dessa exaustiva exposi¢do € problematizarmos
por que em um planeta tdo grande e diverso, com vérias civilizagbes anteriores a

Grécia, tudo ficou tdo estatico, apatico e sem vida, esperando a Grécia surgir e trazer
luz a0 mundo? (PINHEIRO, p. 330, 2019)
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Para Bakhtin (2006), todo signo linguistico vé-se marcado pelo horizonte social de
uma época e de um grupo social determinados. Portanto, o contexto das enunciacdes
discursivas ligadas a educacdo cientifica se encontra em um marcador histérico
eurocentralizado silenciador das vozes da diversidade cultural ndo somente a partir da
supervalorizacdo das ciéncias enquanto Gnico conhecimento valido, mas também se subscreve
na prépria negacdo e apagamento de outros povos na formacdo dos estilos de pensamento das
ciéncias naturais. De acordo com Rosa e Pinheiro (2018), todos aqueles que se encontravam
fora dos padrdes europeus, mas que buscavam se vincular ao processo de desenvolvimento do
conhecimento cientifico eram rechagados e inferiorizados.

Por outro lado, o coletivo de pensamento da Educacdo do Campo surge a partir dos
préprios camponeses e da trajetoria de luta das suas organizacdes, sendo que um dos seus
principais principios e desafios ¢ de “manter viva a memoria da Educacdo do Campo,
continuando ¢ dinamizando sua constru¢do e reconstrugcdo pelos seus proprios sujeitos”
(CALDART, p. 2, 2004). Nesse sentido, as vozes dos sujeitos camponeses estdo na
centralidade deste coletivo de pensamento, sendo que esta categoria € constituida por diversas

tradicdes epistémicas conforme o seguinte decreto:

I - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; (BRASIL, 2010)

Assim, partindo da concepcédo de Fleck (2010) de que o trafego de ideias e praticas é
imperativo para a formacao de novos estilos de pensamento, o entendimento das vozes que
historicamente tem interagido nos coletivos de pensamento, tanto no desenvolvimento da
Educacdo do Campo quanto da Educacdo cientifica contribui para estabelecer as condicdes de
possibilidade para o dialogo intercultural neste cenario. Por este angulo, um contexto na qual
a Educacdo Cientifica é povoada majoritariamente por palavras autoritarias por meio da
ideologia cientificista no ambito do ensino tem por principio manter o silenciamento das
vozes da diversidade cultural nos processos de comunicagdo com outros coletivos de

pensamento e no coletivo de pensamento da prépria educacdo cientifica.

34 ALGUNS ASPECTOS FILOSOFICOS ACERCA DO DIALOGO
INTERCULTURAL NA EDUCACAO CIENTIFICA DO CAMPO
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A partir do apontamento em torno dos enunciados discursivos ligados a formacéo dos
estilos de pensamento da educacdo cientifica e da Educacdo do Campo, fornecemos uma
analise epistemoldgica, de base social, que contribuiu para o entendimento do contexto nas
quais o dialogo intercultural pode se estabelecer no &mbito da educacéo cientifica do campo.

Por didlogo intercultural entendemos o carater de um projeto de comunicacgdo ético
orientado através do valor do acolhimento do outro por meio da autonomia das existéncias,
com a qual, consequentemente, se pode compartilhar uma realidade que ndo € determinada
por uma unica forma de entender e interpretar a vida (FORNET-BETANCOURT, 1998). No
ensino de ciéncias isso se caracteriza como a criagdo de momentos para a negociagao de
significados e a reflexdo critica sobre o trabalho dos professores a despeito dos estilos de
pensamento em voga no processo de ensino e aprendizagem.

El-Hani (2022) discute que a interculturalidade é uma importante chave para o
entendimento da educacdo ndo somente quando tratamos de sociedades campesinas, mas em
diversos contextos sociais que frequentemente ocorrem zonas de contato cultural. As zonas de
contato sao “espagos sociais onde culturas diferentes se encontram, se chocam ¢ se enfrentam,
frequentemente em relagdes altamente assimétricas” (PRATT, 2008, p. 8). Entretanto, do
ponto de vista de Fleck (2010) sujeitos que participam de coletivos de pensamentos que
contém estilos de pensamentos bastante diferenciados vivenciam realidades distintas.
Desse modo, se tratando da ideia das zonas de contato cultural, esse quadro se reflete no
problema da incomensurabilidade que, no pensamento de Fleck, é entendida como a
impossibilidade da traducdo de sentencas compartilhadas por coletivos de pensamentos
distintos (CARNEIRO, 2012).

Cabe destacar que a nocdo de incomensurabilidade se insere no debate epistemoldgico
de maneira mais aprofundada a partir da segunda metade do século XX, especialmente com
Thomas Kuhn na publicacdo do livro A estrutura das revolugdes cientificas em 1962.
Ademais, o proprio Kuhn referenciou diretamente as ideias de Fleck em suas obras, mesmo
se colocando enquanto um forte critico. Desse modo, os paralelos que séo possiveis de serem
tracados entre os conceitos de incomensurabilidade em ambos os autores fortalecem a
percepcao da influéncia de Fleck sobre o proprio Kuhn (CARNEIRO, 2012).

Carneiro (2012) justifica ainda que parece ter sido llana Lowy a primeira comentadora
a tratar sobre a nocdo de incomensurabilidade em Fleck ao citar que a comunicagao entre
diferentes coletivos de pensamentos perpassa sobre fatos e conceitos que sdo assimilados e
traduzidos dentro dos seus estilos de pensamento de maneira imperfeita. Deste modo, embora

idealizemos que o objetivo de ensinar ciéncias ndo esteja na mudanca de crengas, mas sim que
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0 estudante consiga alcangar o entendimento sobre certos conceitos para que possam utilizar
em suas realidades de maneira autdbnoma, sdo imperativas as possibilidades de confusdes
idiossincraticas geradas no processo dialogico que geram algumas implicacdes.

Dizemos isso, pois se considerarmos, para além das possiveis incomensurabilidades,
que no processo do di&logo intercultural o sujeito que fala se direciona a alguém que pertence
a mais de um coletivo de pensamento, “todo discurso ¢ orientado para a resposta”, conforme
descreve Bakhtin (2002, p. 89). Ou seja, ndo existe dialogo neutro, os sujeitos envolvidos
nestas relacbes estdo nela por um objetivo que perpassa pelo principio da compreensdo em
torno das significagBes que serdo atribuidas no ato do didlogo. Por isso, para participar de um
didlogo é necessario que os sujeitos se proponham a tal, € preciso querer participar. De acordo
com El-Hani (2022), quando detentores de sistemas de conhecimento distinto dialogam e
negociam seus entendimentos no mundo, esse processo € criativo de novas significacdes para
ambos os lados.

Desse modo, entendemos que o problema da incomensurabilidade s6 se torna
incontorndvel quando o objeto em questdo no didlogo parte de diferentes principios
ontoldgicos e axioldgicos, ou quando algum dos sujeitos toma uma das posturas como auto-
excludentes. Tais posturas se caracterizam quando, de um lado, algum dos sujeitos
representantes de um Estilo de Pensamento tome sua percep¢do como a Unica possivel frente
a determinado objeto do didlogo, de outro, quando antecipadamente estes mesmos recorrem a
impossibilidade ou a ndo necessidade de se alcancar o entendimento pela razdo da
intraduzibilidade entre diferentes estilos de pensamentos.

Podemos resumir, simplificadamente, alguns aspectos filosoficos acerca do dialogo
intercultural no ensino de ciéncias, considerando as duas posturas auto-excludentes que
podem emergir como um resultado da incomensurabilidade, em trés tracos:

- Quando sujeitos de diferentes coletivos de pensamentos se encontram envolvidos
em um processo dialogico e se deparam com a incomensurabilidade, entendida como a
impossibilidade de traducdo de sentencas compartilhadas entre diferentes coletivos de

pensamentos, esta s se revela realmente como um problema no ambito do dialogo
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intercultural quando os sentimentos gerados nesse processo ddo lugar a posturas relativistas®,
absolutistas®ou totalitarias®.

- Tais posturas que podem advir do processo comunicativo quando o problema da
incomensurabilidade tende a ndo ser encarado pelos sujeitos que seguem principios
democréticos (democracia como estratégias de organizacao da vida social e institucional em
prol da justa convivéncia na divergéncia e da cooperacdo mutua), tém bases no conflito, seja
pela sua negacéo, sensacéo de perigo ou dificuldade de lidar.

- O autoritarismo ou a auséncia de autoridade, dentro das posturas anti-dialdgicas, € a
principal ferramenta para a negacdo do conflito, isso dado que dentro de uma concepgéo
relativista no processo de comunicacdo entre diferentes coletivos de pensamento, nenhum
argumento € capaz de ter uma maior persuasdo frente a qualquer outro, pois todos o0s
argumentos provenientes de diferentes visdes de mundo sdo igualmente validos e devem ser
igualmente respeitados. J& em uma postura absolutista ou totalitaria a autoridade tende ao
narcisismo, isso porque sempre se encontrard referenciada dentro de um dnico estilo de
pensamento, ou seja, de si mesmo, e neste caso as palavras autoritarias desempenham o papel
de silenciar as demais vozes, seja no ambito do dialogo permanente na consciéncia individual
de cada sujeito, ou a partir da externalizacdo no didlogo intercultural, impedindo que o
conflito ocorra.

Cada aspecto citado se encontra diretamente relacionado porque o que esta em jogo é
a maneira como percebemos os valores que sdo atrelados ao nosso processo de experiéncia
coletiva. O que Fleck propde acerca disso, ainda que pouco detalhada em uma dimenséo
epistemoldgica cientifica, fornece reflexdes Uteis para lidarmos com a promoc¢édo do didlogo
intercultural no ensino de ciéncias. Para isso, precisamos partir do pressuposto de que para
Fleck (2010) a verdade ndo €é absoluta porque sempre, ou quase sempre, é determinada dentro
de um estilo de pensamento. Esta proposicdo, a priori, parece desempenhar a ideia de
antecipadamente rejeitar um dos extremos excludentes que se caracteriza na impossibilidade

de os sujeitos envolvidos no didlogo desempenharem uma postura totalitaria a despeito do

* Por posturas relativistas entendemos uma posicdo na qual o sujeito negligencia as caracteristicas socio-
histéricas e particulares de cada cultura (MOREIRA-DOS-SANTOS; EL-HANI, 2017), sejam elas cientificas ou
ndo, promovendo a ideia de que qualquer resposta no ambito do didlogo pode ser igualmente plausivel frente a
um objeto da realidade.

® As posturas absolutistas sdo lidas como aquelas em que o sujeito nega qualquer possibilidade de dialogo e
cooperacdo entre diferentes formas de conhecimento (MOREIRA-DOS SANTOS, EL-HANI, 2017) por
estabelecer previamente que a sua verdade é absoluta e a Gnica possivel.

® Por postura totalitéaria definimos como aquela em que o sujeito estabelece a sua verdade como a Unica
possibilidade de expressar a verdade, mas diferente da absolutista, a postura totalitaria busca impor a sua
interpretacdo para os outros por meio da violéncia em suas diversas formas (MOREIRA-DOS SANTOS, EL-
HANI, 2017).
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objeto em referéncia no dialogo em questdo. Apesar disso, ligeiramente, somos levados para o
outro extremo se pressupormos que cada estilo de pensamento possua sua propria verdade e,
de fato, em uma perspectiva dualista, ndo ha outra possibilidade de entendimento.

Ademais, quando Fleck enfatiza os aspectos sociais na producdo de conhecimento néo
lanca m&o do outro extremo, pois evita abandonar a nocdo de verdade, isso porque ele
acredita que é possivel alcancar uma verdade comum aos diferentes estilos de pensamentos
através do que ele conceitua de Epistemologia Comparada. De acordo com Carneiro (2012), a
epistemologia de Fleck visava um coletivo de pensamento comum, livre pelo criticismo e pela
tolerdncia, sobretudo porque ele entendia que se aproximava de uma época em que 0S
diferentes coletivos de pensamentos estariam cada vez em maior proximidade e interacéo.

Sem adentrar ao mérito dessa ambicdo do projeto fleckiano, o que gostariamos de
salientar se concentra no fato de que, dado a percepcao do aspecto social e coletivo em torno
do conhecimento e da linguagem, os sujeitos envolvidos no dialogo intercultural necessitam
partir da premissa de que grupos culturais distintos estabelecem diferentes processos de
investigacdo, em seus processos histéricos, e que, por isso, obtém diferentes resultados. Mas
nas zonas de contatos culturais que frequentemente participamos, como a sala de aula, o
carater democréatico pressupde a coexisténcia dos diferentes grupos com suas respectivas
diferencas e exige de nds a percepcao de que, a partir das experiéncias em nossos coletivos de
pensamentos, devemos buscar exercitar a criticidade, tolerancia e autonomia para a ampliacéo
dos conhecimentos.

Na proposi¢do do dialogo intercultural no ensino de ciéncias, frente a concepcédo
dialogica da linguagem de Bakhtin e a epistemologia de Fleck, esse quadro se revestira na
prerrogativa de que dado as palavras autoritarias em eminéncia, os professores precisam
buscar estratégias para que seus estudantes exercitem a autonomia para a convivéncia
democréatica em todas as suas contradi¢cdes. Essa convivéncia democratica ndo pressupfe a
ideia reducionista de democracia que, por vezes, se prende ao detalhe da vontade popular se
expressar unicamente pelo voto. Em vias dialogicas, esse entendimento reduzido pode levar a
percepcdo de que cada pessoa tem a sua visdo de mundo, ndo sendo necessario que haja o
dialogo entre posicionamentos diferentes, pois, na democracia 0 que vale sdo somente 0s
processos de escolha direta, relativizando a nocdo de verdade e recaindo em uma das posturas
auto-excludentes supracitadas.

Para ambos o0s segmentos, é imperativa a necessidade formativa de aprendermos a
defender com coeréncia, tolerancia e criticidade a nossa percepcao, entendendo que o conflito

podera existir e que nem todos os conflitos sdo desnecessarios, pois pode haver um potencial
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educativo, especialmente envolvendo o exercicio da autonomia dos cidaddos. Nesse sentido,
Chaui (2012) argumenta que a democracia € a Unica forma politica na qual o conflito se torna
legitimo pelo fato de seu cerne ser a criacdo de direitos.

Contudo, em faces do dialogo, é importante sinalizar que o conflito que possa
promover um potencial educativo aqui € entendido quando este se encontra dentro dos limites
para o estabelecimento do dialogo, ou seja, quando ha divergéncias de percepcBes, mas
nenhum dos sujeitos participantes do ato dialégico lancam méo de posturas relativistas ou
totalitarias.

Apesar disso, situar o dialogo intercultural em vias democréticas pressupfe também
materializ-lo em um dado contexto social e historico, principalmente porque entendemos que
0 direito ao didlogo historicamente tem sido negado as comunidades de matrizes afro
diasporicas e amerindias nos contextos escolares e na sala de aula. O silenciamento das vozes
das comunidades campesinas negras e indigenas, que remonta a parcela da diversidade
cultural marginalizada, se baseia especialmente nas palavras autoritarias que apontam para a
construcdo e manutencdo de um sistema baseado no padréo branco e cisheteronormativo.

No ensino de ciéncias este silenciamento e apagamento interagem de diversas formas,
aqui poderiamos citar a apresentacdo de uma ciéncia ocidental branca e europeia que nao
assume as contribuicdes de diversos povos, ou até mesmo poderiamos deixar algumas
questdes autoexplicativas por si mesmas: quantos corpos negros ou indigena voceé ja observou
nas ilustracbes dos livros didaticos da area das ciéncias naturais? Quantas cientistas
negras(os) ou indigenas fizeram parte da histéria da ciéncia moderna?

De acordo com Rosa, Brito e Pinheiro (2020) o ensino de ciéncias sempre foi pautado
em uma perspectiva cientifica branca e tem servido de instrumento para a manutencdo da
visdo eurocéntrica do conhecimento. Desse modo, entendemos que se a condicdo de
possibilidades de estabelecimento do dialogo intercultural no ensino de ciéncias emerge de
um contexto em que as vozes operantes, geralmente, enfocam em uma narrativa cientifica
europeia, o trafego de ideias e praticas com outros coletivos de pensamento no contexto do
ensino ndo serd suficiente para o projeto de comunicagéo ético que temos referenciado.

Ou seja, 0 que estamos problematizando aqui decorre da necessidade de rompimento
com a historia unica, conforme conceitua Adichie (2018) que trata de uma Unica fonte de
influéncia, de uma unica forma de se contar historias, de se considerar como validas a
primeira e Unica informacdo sobre algum aspecto. No que tange a isso, temos ainda longos
passos a trilhar, pois no Brasil, as populacdes negras e indigenas sofrem silenciamento,

marginalizacdo e genocidio ha mais de quinhentos anos, de modo que a construcdo subjetiva e
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material desses sujeitos se dad em um determinado contexto que impera sobre a
desumanizagéo de seus corpos.

Nesse sentido, outro elemento que merece destaque nessa analise € sobre como Fleck
(2010) chama a atencdo para com a falta de conhecimento historico acerca da construcdo do
conhecimento cientifico que acaba por privilegiar uma popularizagdo da ciéncia
demasiadamente superficial.

Em termos didaticos esta perspectiva também se articula a insercdo da historia das
ciéncias na educacao cientifica do campo de maneira que resgate outras narrativas historicas
na qual os cientistas ndo sejam estereotipados, dando voz a producéo cientifica e tecnoldgica
de pessoas ndo negras no Brasil e no mundo (PINHEIRO, 2018) como tem feito uma série de
autores e autoras (PINHEIRO; SILVA, 2008; SANTOS et al, 2013; SILVA et al, 2017).
Obviamente, Fleck ndo adentra ao campo da descolonizacdo da ciéncia e se fossemos exigi-lo
esta prerrogativa, seriamos levados em vias diretas ao anacronismo. Mas o fato € que sua
epistemologia, por se basear especialmente nos processos de comunicagdo entre diferentes
coletivos de pensamentos, ou areas do saber, nos fornece subsidios para tecermos nossa
problematizacdo acerca do lugar da diversidade cultural também considerando o

silenciamento das vozes da diversidade na formacéo e divulgacdo do pensamento cientifico.

3.6 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo foi motivado pela necessidade que encontramos de explorar algumas
reflexes epistemoldgicas em torno do didlogo intercultural para a educacdo cientifica do
campo. Para tal, encaramos como primordial a necessidade de comecar pela demarcacdo de
uma epistemologia na qual acreditamos ser mais coerente para o contexto da diversidade
cultural, e mais que isso, nos forneca fundamentos para lidar com o0s processos de
comunicacdo interepistemologica. Lancamos méo da teoria dialdgica do discurso de Bakhtin,
com énfase nas palavras autoritarias e interiormente persuasivas, para atenuar que 0S
processos de comunicacdo entre diferentes coletivos de pensamento partem de relagdes
assimétricas orientadas por sujeitos que carregam multiplos valores a despeito do seu lugar
social e das ideologias impregnadas em sua consciéncia. Portanto, o segmento e as
significacOes que serdo construidas neste processo ocorrem no embate das forcas operantes no
tecido social.

Desse modo, nossas reflexdes apontam para que no ambiente de ensino, os professores

precisam estar atentos que as relacfes possiveis de serem estabelecidas com os estudantes
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dificilmente se encontrardo em uma posicdo de simetria. As relagfes de autoridade e
cooperagdo Sa0 necessarias para 0 processo de ensino e aprendizagem, no entanto é
importante que os professores busquem exercitar a autonomia dos estudantes para que eles
possam cada vez mais se sentir seguros a criar momentos em que seus conhecimentos
culturais de origem sejam expostos em didlogo com os conhecimentos cientificos na sala de
aula. Alem disso, o resgate de fatos objetivos que foram ocultados pela ciéncia necessita ser
um compromisso dos educadores como forma de buscar resgatar o estabelecimento do
dialogo intercultural dentro da prépria ciéncia, considerando que comunidades ndo europeias

também foram responsaveis pela construcdo da ciéncia tal como concebemos atualmente.
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CAMINHOS PARA A PROMOCAO DO DIALOGO INTERCULTURAL NA VOZ DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DE ESCOLAS DO CAMPO

RESUMO

Apresentamos 0s resultados de uma pesquisa qualitativa que teve por objetivo
compreender as condi¢des de possibilidade para o estabelecimento do didlogo intercultural a
partir de narrativas de professores de ciéncias de escolas situadas no campo. A presente
pesquisa teve natureza qualitativa, na qual envolveu trés professoras de duas escolas publicas
situadas em duas zonas distritais no municipio de Feira de Santana-BA. A analise de tais
narrativas foi desenvolvida a luz da epistemologia fleckiana e da teoria da enunciacdo de
Bakhtin. Os resultados apontam para o entendimento de que em faces do didlogo entre
diferentes coletivos de pensamento sempre havera espaco para negociacdo de significados,
por meio do estabelecimento das relacdes de semelhancas e diferencas. E natural que o0s
sentimentos gerados em torno desse processo possam dar lugar a conflitos, mas a partir de
uma mediacdo sensivel a diversidade cultural, estes conflitos poderdo ganhar contornos com

potencial educativo desde que fujam das posturas relativistas ou totalitarias.

PALAVRAS-CHAVES: Dialogo; Educacdo cientifica; Educacdo do Campo.

4.1 INTRODUCAO

Nas ultimas decadas, a diversidade cultural no ensino de ciéncias tem sido uma
tematica em destaque no cenario de pesquisa, especialmente nos estudos que tratam das
relacBes entre o conhecimento cientifico com os tradicionais e/ou ancestrais e o tipo de foco
nutrido no estabelecimento dessas relagdes na sala de aula (COBERN, 1996; COBERN;
AIKENHEAD, 1997; MOLINA, 2000, BAPTISTA, 2007). Tais preocupagdes, assegurando
suas especificidades, surgem através da constatacdo da realidade pluricultural do pais, seus
processos de desenvolvimento historico, a consideracdo da ciéncia enquanto um fenémeno
cultural e o papel que o ensino de ciéncias tem executado a partir da escola.

No territorio do campo a diversidade cultural é materializada a partir das inimeras
comunidades epistémicas habitantes desse lugar que, ao longo do tempo, tém resistido as
diversas marginalizagdes e buscado manter acesa a “chama” que faz mover suas tradicdes.
Nesse sentido, é invidvel abordar as popula¢des do campo sem perceber a diversidade cultural

desses sujeitos, isso dado que a propria definicdo atribuida nos marcos regulatoria os
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conceitua como os agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados/acampados, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da
floresta, caboclos e outros que trabalham no campo (BRASIL, 2010).

Tendo isso posto, entende-se que o processo de ensino e aprendizagem de ciéncias
nesse contexto acontece sobre uma realidade pluricultural, em que ha o contato de diversas
culturas e subculturas, na qual a aprendizagem € tida a partir do cruzamento de fronteiras
culturais (AINKENHEAD, 2001). A despeito disso, varios sistemas de conhecimento se
conectam por meio das relacdes estabelecidas entre os professores e estudantes.

Entretanto, Baptista (2010) argumenta que a supervalorizagdo dos conhecimentos
cientificos em detrimento dos conhecimentos tradicionais/ancestrais dos estudantes tem sido
um posicionamento recorrentemente assumido na sala de aula pelos professores. Ela alerta
para o fato deste tipo de abordagem conduzir a situacdes que envolvam conflitos epistémicos
ocasionando dificuldades de entendimento sobre a aplicabilidade dos conhecimentos
cientificos no contexto dos sujeitos. Entendemos que tal supervalorizagdo tem raizes no
periodo histérico de implementacdo do ensino de ciéncias no Brasil a qual ressoa nos dias de
hoje e se subscreve nas dificuldades de estabelecimento de didlogos interculturais na sala de
aula. Neste periodo que reportamos que se configura, principalmente, a partir da
obrigatoriedade do ensino de ciéncias no Brasil em meados da década de 60, os professores de
ciéncias deveriam desempenhar um papel puramente técnico (KRASILCHIK, 2000) e abordar
0 conhecimento cientifico enquanto um conhecimento neutro, livre de valores e que conduz a
verdades absolutas e inquestiondveis (MACEDO, 2004).

Considerando este cenario, o ensino de ciéncias no contexto do campo tende a replicar
tacitamente o modelo educacional existente na zona urbana, dado que grande parte dos
professores que lecionam nas escolas no campo também vem de uma formacédo tradicional.
Sobre isso, Baptista (2010) argumenta que nas escolas localizadas no campo ou que atendem
estudantes de comunidades tradicionais as concepcdes dos professores sdo inerentes de uma
pedagogia conteudista e transmissiva que prioriza os conhecimentos cientificos em detrimento
da escolha de uma abordagem dial6gica com a diversidade cultural que se faz presente na sala
de aula.

Portanto, entendemos que na educacdo cientifica do campo existe a necessidade de
romper com essa logica educacional de modo que os professores, enquanto principais
mediadores das interagdes que acontecem na sala de aula, caminhem em rumo da
sensibilizacdo diante da diversidade cultural (PEREIRA; BAPTISTA, 2022). Por educacao

cientifica do campo entendemos a demarcacéo da educacéo cientifica articulada ao projeto da
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Educacdo do Campo (SOUZA; OSTERMANN; REZENDE, 2021). Esse projeto carrega
concepgdes e principios contra-hegeménicos construidos pelos préprios sujeitos do campo, as
quais se originaram por meio de uma critica pratica ao modelo educacional destinado a esse
lugar (CALDART, 2009) e pela reivindicacdo de uma educacéo que se coloque, dentre outras
coisas, a servico da vida, da defesa do territdrio, da soberania alimentar, da reforma agréria e
da emancipacdo das comunidades camponesas. Nesse sentido, é invidvel que a educacédo
cientifica vinculada ao paradigma emergente da Educacdo do Campo esteja configurada de
modo a negar as tradi¢des epistémicas e ancestralidades presentes na sala de aula.

Em vista disso, acreditamos que o dialogo intercultural pode ser uma importante
ferramenta para a superacdo da educacdo tradicional e para a consolidacdo da educagéo
cientifica do campo na realidade das escolas situadas no territério camponés. Este didlogo
pode ser implementado por meio de diferentes estratégias que vao desde a oferta de propostas
didaticas que auxiliem aos professores a fazerem uso de recursos alternativos, a reflexdes que
nascem das vivéncias dos professores de ciéncias as quais poderdo facilitar elucidacGes Uteis
que auxiliem aos professores a tomada de atitudes interculturais. Nesse sentido, Freire (2010)
argumenta que a reflexdo critica acerca do trabalho docente € imperativa para o
desenvolvimento da verdadeira indissociacao entre teoria e pratica.

A partir de tais consideragOes, viemos ao seguinte questionamento: As vivéncias de
professores de ciéncias de escolas situadas no campo acerca da diversidade cultural em seu
trabalho pedagdgico podem evidenciar quais implicaces para demonstrar as possibilidades
de estabelecimento do dialogo intercultural?

Desse modo, o proposito deste artigo € compreender a partir das narrativas de
professores de ciéncias de escolas situadas no campo as condicGes de possibilidade de
estabelecimento do didlogo intercultural. Para tal, recorremos as contribui¢cbes de Fleck
(2010) e Bakhtin (2002) que tém sido adotadas, sobretudo, para responder a demandas
principais que se referem a caracterizagdo de um processo dialogico a luz de uma
epistemologia que seja coerente com a realidade pluricultural. E, mais que isso, que evidencie,
de maneira critica, como as vozes de outrem que permeiam cada discurso impactam a
ocorréncia do dialogo intercultural.

Esperamos, com este estudo, contribuir na ampliacdo de novas pesquisas que visem a
articulacdo entre as areas da Educacdo Cientifica e da Educacdo do Campo, assim
favorecendo que este ensino seja pautado a partir do respeito a diversidade e no compromisso

social com a emancipacao e autonomia das tradi¢oes.
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4.2 METODOLOGIA

4.2.1 Caracterizacao dos sujeitos e questdes éticas da pesquisa

A pesquisa, de natureza qualitativa (POUPART, 2008), foi desenvolvida em 2022,
com trés professores de ciéncias de duas escolas municipais situadas em dois distritos de Feira
de Santana-Ba. Trata-se de escolas que atuam do 6° ao 9° ano do ensino fundamental 11, nos
turnos matutino e vespertino. Tais escolas foram escolhidas por se situarem no campo e por
haver aproximacdo da primeira autora por meio de outros estudos e ligagdo com as
comunidades ao redor da escola, especialmente através do movimento sindical da categoria da
agricultura familiar. Cada escola possui duas professoras de ciéncias, as quais foram
convidadas a participar da pesquisa, no entanto, apenas trés concordaram em assinar o termo.
Aqui ndo revelaremos os nomes das professoras participantes da pesquisa, tampouco dos
estabelecimentos de ensino, posto que no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assim
como no Termo de Autorizacdo da Instituicdo, foi garantido o sigilo dos nomes. A legislacédo
seguida por este estudo confere aquela Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude
(BRASIL, 2003) que trata das pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, com aprovacao
no comité de ética (parecer n° 097/2018), a partir da vinculacdo ao projeto de pesquisa sob
coordenacao da segunda autora.

As trés pessoas participantes sdo do género feminino, com idades variando entre 31 e
45 anos, s6 uma se autodeclara enquanto branca, sendo as demais se autodeclarando enquanto
negras. As trés possuem formacdo em licenciatura em ciéncias biolégicas, uma reside no

campo e as demais na cidade.

4.2.2 Elaboragéo dos dados

Em um primeiro momento foi realizada visita as duas escolas com o objetivo de
apresentar a pesquisa e entender o interesse dos professores de ciéncias das duas unidades de
ensino em participar da mesma. Nesse primeiro contato foi possivel perceber que, apesar de
haver o interesse das professoras e direcdo da escola, houve bastante dificuldade de
alinharmos uma data que fosse favoravel para a realizagdo das entrevistas, dado que as
professoras se encontravam com uma carga de trabalho extensa, especialmente envolvendo o

periodo de retomada das aulas presenciais pds pandemia.
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Depois de muitos esforgos, de todas as partes, conseguimos alinhar algumas datas
suscitando na realizacdo da entrevista que seguiu o0 seguinte protocolo de questdes elaboradas
previamente com a orientadora, a saber: 1.Quais fatores te levaram a decidir entrar para a
docéncia na area de ensino de ciéncias? 2.Qual a influéncia vocé acha que o seu trabalho na
educacdo cientifica tem na vida dos seus alunos? 3. VVocé se recorda de algum momento ter
impactado a leitura de realidade do seu estudante? se sim, como isso aconteceu? 4. O que
mais lhe encanta e o que mais lhe decepciona em ser professor(a) de ciéncias? 5.
Considerando que vocé tivesse todos 0s recursos materiais disponiveis, como seria uma aula
de ciéncias ideal para vocé? 6. Vocé se recorda de episdédios em que ocorreram
intercambios culturais com seus estudantes na aula de ciéncias? se sim, como isso ocorreu? 7.
Quais sdo as culturas que vocé vé mais presente nas suas aulas? 8. Como vocé acha que
deveria ser a interacdo das comunidades de onde os estudantes sdo oriundos com a escola?
isso teria algum impacto para as aulas de ciéncias, como vocé percebe isso? 9. A visdo de
mundo dos seus estudantes impacta de alguma forma a maneira que vocé planeja suas aulas?
de que forma? 10. Como vocé acha que devem ocorrer as relacbes entre o conhecimento
cientifico e os conhecimentos tradicionais na sala de aula? 11. VVocé ja possui quantos anos de
docéncia? 12. Com qual raca/etnia vocé se identifica? 13. VVocé vive na zona rural ou na zona
urbana?

No entanto, dado a quantidade de material e ao curto espaco deste artigo,
selecionamos para esta andlise trechos referentes a entrevista de uma professora de cada
realidade escolar, as quais, por meio de suas proprias compreensfes acerca da atividade que
desenvolvem a partir das implicacdes da diversidade cultural, demonstram as condicdes de
possibilidades da ocorréncia de didlogos interculturais nas situacfes narradas. Os trechos
foram selecionados por meio do critério daqueles que atendem a um contetdo narrativo, as
quais as participantes tenham explicitado alguma situacdo envolvendo a diversidade cultural
da sala de aula. De acordo com Baptista, Silva e Robles-Pifieros (2019) o termo “narrativa”
vem do verbo narrar, que tem origem no verbo latino narro, a qual significa contar, expor,

fazer saber uma histéria em detalhe.
4.2.3 Procedimentos de analise
Para analisar os dados desta pesquisa, recorremos a epistemologia de Fleck,

especialmente as categorias de Coletivo de Pensamento, Estilo de Pensamento, comunicacfes

intra e inter coletiva e a teoria da enunciacdo de Bakhtin, com énfase nas categorias de
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palavras autoritarias e interiormente persuasivas para responder a duas demandas principais.
A primeira se refere a uma epistemologia coerente com a realidade pluricultural e que enfatiza
0s processos de comunicacdo mediante esta realidade, a outra, que enfoque como as
construcdes discursivas sdo apresentadas no dialogo e de qual modo elas demonstram as

condicBes que sdo dadas a priori para o estabelecimento do didlogo intercultural.

- As categorias de coletivo de pensamento, circulo exotérico/esotérico, estilo de

pensamento e comunicacao intra e inter coletiva em Fleck

Fleck (2010) constréi sua epistemologia segundo a qual cada grupo de sujeitos com
interesses e experiéncias comuns constitui um coletivo de pensamento, com troca de saberes

entre seus membros, em suas préprias palavras:

Se definirmos o “Coletivo de Pensamento” como a comunidade das pessoas que
trocam pensamentos ou se encontram numa situacdo de influéncia reciproca de
pensamentos, temos, em cada uma dessas pessoas um portador do desenvolvimento
histérico de uma area de pensamento, de um determinado estado do saber e da
cultura, ou seja, de um estilo especifico de pensamento. (FLECK, 2010, p.82)

Os coletivos de pensamento sdo constituidos pelos estilos de pensamento que séo
caracterizados pela maneira como 0s sujeitos de um coletivo percebem os problemas e os
respondem com conhecimento e elaboragdo objetiva em torno do que se julga
perceber/conhecer. Assim, o Estilo de Pensamento é composto por um conjunto de tradi¢des,
praticas, concep¢des e normas préprias de um coletivo, podendo ser definida como a
“percep¢do direcionada em conjuncdo com o processamento correspondente no plano mental
e objetivo” (FLECK, p. 149, 2010).

Fleck (2010) distinguiu a estrutura do coletivo de pensamento por meio dos circulos
esotéricos e exotéricos, sendo que o circulo esotérico € formado pelos especialistas de um
determinado estilo de pensamento e o circulo exotérico € formado pelos leigos ou leigos
formados. Dentro desses circulos, ha extensas trocas de ideias e relagbes dindmicas
conhecidas como comunicacdo intracoletiva e intercoletiva de ideias. A comunicagédo
intracoletiva ocorre dentro do circulo esotérico e se estende ao circulo exotérico do mesmo
coletivo, enquanto a comunicacdo intercoletiva é caracterizada pela interconexdo entre

diferentes coletivos.

- As categorias de palavras autoritarias e interiormente persuasivas em Bakhtin
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Bakhtin orientou sua teoria em torno do conceito de linguagem como uma propriedade
viva por meio de um sistema de simbolos social, histérico e ideologicamente posicionado.
Nesse entendimento, a linguagem é a base da interacdo social, pois cada sujeito, ao falar ou
escrever, deixa uma marca profunda das experiéncias que adquiriu ao longo das suas
vivéncias. Ele estabelece que todo discurso é impregnado de vozes de outrem, sendo que a
palavra pode se manifestar de maneira interiormente persuasiva ou autoritaria, na qual a
primeira tem por caracteristica ser aberta e flexivel e a segunda autoritaria e dogmatica, ambas
fazem parte do discurso e tem origem na palavra de outrem (BAKHTIN, 2002).

Por palavras autoritarias nos referimos a aquelas que estdo associadas a um passado
hierarquico e sdo dificeis de mudar seus significados através do contexto. Eles exercem uma
forca sobre nos, € monoldgica, pois atua como uma massa compacta e inerte as transicdes
(BAKHTIN, 2002). Por outro lado, as palavras interiormente persuasivas se posicionam
como metade nossas e metade dos outros sujeitos, revelando o processo de negociacdo de
significados porque sdo dialogos abertos e, mais importante, revelam o processo criativo de
formacéo de novos significados. Contudo, apesar da profunda diferenca entre ambas, tanto a
palavra autoritaria quanto a palavra interiormente persuasiva podem se unir em uma unica
palavra, pois, “a palavra autoritaria [...] carece de persuasdo interior para a consciéncia,
enguanto a palavra interiormente persuasiva carece de autoridade (BAKHTIN, 2002, p.143).
De acordo com Magalhées, Ninin e Lessa (2014) a maneira pela qual cada participante de um
didlogo atribui significados as palavras autoritarias se relaciona a sua socio-historia e ao
contexto em que essas relagdes sdo estabelecidas entre outros participantes.

5.1 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1.2 Narrativa da professora 1

Na primeira narrativa que selecionamos a discussdo gira em torno da diversidade
cultural religiosa. Subdividimos essa narrativa em trés trechos, por ser mais extensa e para
demonstrar, ao longo da discussdo, o0 modo como a participante demonstra o Seu

entendimento acerca das implicacGes da diversidade cultural para o ensino de ciéncias.

Trecho 01:
Pergunta: Como vocé percebe a diversidade cultural nas suas aulas? Oh... Cada
aluno vem de uma familia diferente, as vezes a gente ndo entende, ndo sabe, mas
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existem né ?! varias religides que eles participam, os aprendizados que sdo
passados de pai para filho né?! de geracdo para geragdo contam muito. Eu estava
uma vez dando uma aula sobre mamiferos, ja tinha trabalhado com eles na
parte de anfibios, e répteis... j& tinha chegado nessa parte de mamiferos, e ai
um aluno levantou a mao e me perguntou se eu ja tinha visto um rato virar
morcego. Ai eu falei ¢ nfio, nfo existe isso, Ndo tem como o rato virar morcego,
rato € rato, ¢ um roedor, ele também é mamifero, mas nao ¢ roedor’.

Af ele falou ¢ Prg, é sim, meu pai j& viu’. Entdo, eu tive que desconstruir na
cabecinha dele, né?! Que rato € mamifero assim como o morcego, s6 que eles sao de
classes diferentes e que isso ndo existe dessa mudanga. (...) Entdo, inclusive, o pai
desse aluno, que falou que tinha visto mesmo o rato virar morcego, foi na escola
discutir comigo e pediu para eu dizer na cara dele porque que eu desmenti ele e
foi assim uma confusdo tremenda que eu tive que chamar a diretora para ir la
para apaziguar os &nimos porque aguele pai ndo aceitava a explicagdo que eu
dei para o filho dele. E ai foi s6 confusdo daqui que a gente explicasse para ele, ele
foi embora chateado. Resumindo a histdria, ele foi embora chateado e eu nédo
consegui nem com os argumentos cientificos explicar para ele né?! (...)

Inicialmente, percebemos que a professora remete a diversidade cultural da sala de
aula a diversidade de religifes, especialmente pelas outras vozes citadas, com demarcacGes
bem nitidas, na construcdo da sua narrativa. Sabemos que a religido € um aspecto da cultura,
entretanto, a partir do exemplo apresentado pela professora na qual ela narra a reivindicacao
de um estudante sobre seu pai ja ter visto um rato virar morcego, somente com esse enunciado
para n6s ndo é possivel vinculé-lo a alguma religido e/ou coletivo de pensamento.

A primeira questdo que um leitor ou uma leitora mais atenta possa se questionar seria
se a reivindicacdo do estudante realmente faz parte da tradi¢do cultural de um grupo ou se é
um entendimento restrito a ele ou a sua familia. E, de fato, se tratando do didlogo
intercultural, essa é uma questdo importante a ser tratada, especialmente porque em grande
parte dos casos exige uma tomada de atitude dos professores e, parafraseando El-Hani (2022,
p- 9) a questdo, portanto reside “na dificuldade de justificar, desta perspectiva, as decisdes que
tomamos face a situacfes concretas que nos compelem a optar por um modo de entender e/ou
de agir, dentre diversos que se mostrem disponiveis”. Entretanto, a dificuldade de definir e
associar uma pratica que os estudantes porventura tematizem nas aulas a uma determinada
cultura ou ndo, sempre sera um desafio, pois a diversidade pressupfe exatamente a
pluralidade de visbes de mundo as quais dificilmente reconheceremos todas. Diante disso,
poderia perguntar-nos se é possivel que o dialogo intercultural se estabeleca numa situacéo
indeterminada, no sentido de ndo saber com o qué iremos dialogar.

Sobre isso, é importante destacar que o estilo de pensamento da professora é bastante
distante do estilo de pensamento que o estudante apresentou, e a partir da leitura de Fleck
(2010), entendemos que quanto maior a distancia maior é a dificuldade da traducdo de
sentencas de um estilo de pensamento para outro. Por esse motivo, em situacdes bastante

indeterminadas, na qual haja a ddvida por parte dos professores sobre se 0 que o estudante



86

traz é produtivo para engajar-se dentro da aula de ciéncias na dimensdo do dialogo
intercultural, acreditamos que primeiro existe a necessidade de definir se o objeto que o
estudante reivindica no seu enunciado comunga ou se aproxima daquele objeto estudado pelas
ciéncias, mesmo que apresente perspectivas ontologicas diferenciadas. Tendo isso delineado,
os professores podem buscar desenvolver um dialogo com o objetivo de tornar a situacéo
mais definida para o entendimento se o didlogo intercultural nessas circunstancias podera ser
estabelecido ou ndo. Nesse caso, salientamos a importancia da reivindicacdo do conceito de
dialogo intercultural, especialmente porque o conceito de didlogo em seu sentido mais
especifico ndo da conta de abarcar as significacdes que emergem do dialogo estabelecido das
relacfes entre diferentes coletivos de pensamento. Por isso que, em alguns casos, o dialogo
precisa ser estabelecido para que, posteriormente, o dialogo intercultural possa ocorrer.

Um segundo ponto reside no conflito ocasionado a partir dos desdobramentos da
mediacdo que a professora realiza quando ela diz que o pai do estudante foi até a escola
discutir com ela. No didlogo que a professora narrou ter tido com o estudante é demonstrado
gue ambos recorreram as palavras autoritarias para referenciar os seus argumentos. Dizemos
isso, pois, enquanto a professora recorre aos argumentos cientificos para demonstrar que,
apesar do rato e do morcego serem mamiferos, o primeiro ndo pode se transformar no
segundo devido o rato ser um roedor, o estudante recorre a palavra autoritaria do seu pai, pois
de acordo com Bakhtin (2002, p. 143) “a palavra autoritaria, numa zona mais remota, ¢
organicamente ligada ao passado hierarquico. E, por assim dizer, a palavra dos pais, ela ja foi
reconhecida no passado”. Nesse contexto, na organizagdo discursiva apresentada, caso fosse
estabelecido um processo de negociagdo de significados pudesse dar lugar ao aparecimento
das vozes interiormente persuasivas favorecendo que o estudante exercite o processo de
distinguir a sua prépria voz das vozes de outrem. Esse processo de negociacdo de significados
poderia ser estabelecido na medida em que a professora buscasse incentivar a abertura de
espaco para as vozes dos participantes por meio do estabelecimento das relacGes de
semelhangas e diferengas (BAPTISTA, 2010) entre os argumentos balizados no dialogo.

O trecho que segue € extraido da sequéncia da explanacdo da professora e nos permite
destacar a presenca de diferentes vozes alinhadas ao processo de acomodagéo na consciéncia

da professora.

Trecho 2

(...) Assim a gente tem né?! que respeitar, principalmente aquelas pessoas que ndo
conseguem separar a parte religiosa da parte cientifica. Entdo quando vocé ta dando
aquela aula de, que para eles é a Génesis né?! de Adao e Eva né?!, e vocé dizer que
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Charles Darwin foi um bidlogo, foi um pesquisador e que ele descreveu seres vivos,
plantas que foram se desenvolvendo ao longo de milhdes e milhBes de anos, se
adaptando ao ambiente, eles ndo conseguem compreender nél? aquela parte que ta
na Biblia que foi Addo e Eva e que sdo sete dias e que Deus descansou no sétimo
dia, eles ndo conseguem compreender, por exemplo, que a nocdo de dia, de noite,
nem sempre esta relacionada com as 24 horas.

Sim, Deus criou. Eu sou catélica. Frequento a igreja catolica e eu consigo alinhar
isso muito na minha cabeca, a parte cientifica com a parte religiosa eu consigo
aceitar, mas é complicado para vocé explicar para um aluno de 12 ou de 13 anos ou
para os pais dele que Deus criou Adéo e Eva, mas que Deus também criou todos 0s
outros seres vivos e que esses sete dias ndo sao relacionados a dias de 24 horas né!?
que o tempo é contado de forma diferente ao longo dos anos. (...)

Articulando as vozes do estilo de pensamento ligada ao conhecimento religioso, por
meio da biblia, a voz do estilo de pensamento do conhecimento cientifico, a partir da citacdo
de Charles Darwin, a participante constréi seu discurso elaborando a dificuldade dos
estudantes compreenderem a explicagdo cientifica acerca da origem de todas as coisas devido
aos seus conhecimentos de origem cultural religiosa. Essa dificuldade apontada pela
professora parte do mesmo principio do trecho anterior, ao qual justificamos as distancias
entre os estilos de pensamento, neste caso ciéncia e religido.

No entanto, quando ela destaca que é necessario respeitar aquelas pessoas que nédo
conseguem separar a parte religiosa da parte cientifica, algumas reflex6es interagem.
Direcionamo-nos, especialmente sobre se o foco do problema dos estudantes estaria somente
na dificuldade da “separacdo” que aqui entendemos por delimitacdo entre conhecimento
cientifico e religioso ou se seria 0 caso da indisposicdo para apreender outras vozes que
remetem a uma nova forma de ler a realidade, divergente daquelas vozes que ja fazem parte
da consciéncia do sujeito.

Dizemos isso, pois no exemplo que a professora cita, 0 objeto em questdo na discusséo
se trata da origem das espécies, na qual os estudantes demonstram uma visdo que
ontologicamente diverge da cientifica. De tal modo, ao enunciar esse tema, a dificuldade de
compreensdo pode ocorrer principalmente porque a palavra religiosa nesse caso pode
caracterizar-se como palavra autoritaria, no sentido de que ha uma unica resposta possivel
sobre a origem da vida. Consideramos que diante desses casos, ha riscos de serem reduzidas
as possibilidades de aprendizagem pelo fato do discurso autoritario ter a tendéncia a silenciar
as demais vozes e a se manter soberana (BAKHTIN, 2002).

Apesar disso, consideramos que os professores podem buscar sensibilizar os seus
estudantes a ampliarem seus conhecimentos por meio da abertura de espaco para a
demonstracdo de que o conhecimento cientifico, assim como o conhecimento religioso biblico

representa uma, dentre as varias, formas de leitura da realidade. Esses momentos podem
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ocorrer quando os professores dedicam um tempo de suas aulas para discutir junto aos seus
estudantes a importancia do exercicio de distinguir sua voz das vozes dos outros como ponto
de partida para a negociacao de significados.

O processo da negociacdo de significados parece ser exercitado pela professora a
partir da sua prépria consciéncia, pois ela justifica que também é catdlica, mas que consegue
alinhar a parte cientifica da parte religiosa. Entretanto, nesse processo, a professora demonstra
se filiar ao estilo de pensamento ligado a teologia natural na qual, de acordo com Barbour
(2004) busca integrar a ciéncia e a religido em um quadro conceitual comum quando diz que
“Deus criou Adao e Eva, mas que Deus também criou todos 0s outros seres vivos e que esses
sete dias ndo sdo relacionados a dias de 24 horas né? que o tempo é contado de forma
diferente ao longo dos anos”. Nesse caso, tanto a palavra religiosa quanto a cientifica se
revertem em palavras interiormente persuasivas, pois no movimento discursivo busca se
articular uma a outra.

Acreditamos que nas interacGes entre esses coletivos de pensamento, cientifico e
religioso, sempre havera abertura para possibilidades de dialogo e negociacdo de valores
comuns. Diante da postura dos estudantes, caso a nossa hipdtese esteja certa, um fator que
pode ser limitante para a ocorréncia do dialogo intercultural seria se os desdobramentos do
posicionamento fechado para a explicacdo cientifica dos estudantes os levassem ao
absolutismo epistémico. Na perspectiva de Moreira-dos-Santos (2016) o absolutismo
epistémico exclui outras formas de pensar e sabota as tentativas de didlogo e compreensao.

Defendemos que em dada situacdo, caso o0s professores notifiquem que a raiz da
dificuldade de compreensdo dos estudantes se encontre nas palavras autoritarias religiosas,
algumas ferramentas didaticas podem ser utilizadas para fomentar o processo de acomodacao
das vozes das ciéncias em dialogo com as vozes preexistentes na consciéncia dos estudantes
de maneira que a voz do préprio sujeito também possa se sobressair. Aqui poderemos citar o
modelo da Tabela de Cognicdo Comparada (BAPTISTA, 2012) como forma de apresentar as
relagbes de semelhancas e diferencas entre esses conhecimentos evitando tanto um
relativismo quanto o absolutismo epistémico.

Diante da postura da professora, percebemos que a tentativa de tornar cientificos os
argumentos religiosos como possibilidade para acomodar as duas vozes néo traz prejuizo para
o0 didlogo intercultural, desde que o sujeito saiba reconhecer os limites e fronteiras entre cada
tradicdo epistémica. De acordo com Cobern e Loving (2001) uma nitida demarcagdo dos
conhecimentos cientificos com relagdo a outros sistemas de conhecimento pode oferecer aos

estudantes oportunidades de ver como a pratica cientifica se fortalece a partir dos insights
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derivados de outros tipos de conhecimento a0 mesmo tempo em que torna a ciéncia diferente
destes outros dominios.

O exemplo que segue destacado da continuacdo da fala da professora nos permite
diferenciar uma postura absolutista epistémica, de uma postura totalitaria, assim como suas

implicacOes para o didlogo intercultural.

Trecho 3

(...) Entdo a gente tem pelo menos trés religides diferentes 14, né? E vocé precisa
caminhar enquanto biéloga e educadora, vocé precisa caminhar com o seu conteldo
com todas essas religides, né? Eu ja trabalhei na (nome da escola), uma escola
protestante muito fechada e as minhas aulas eram todas analisadas. Entéo, eu
ndo dava, por exemplo, aula de reproducdo e o diretor ndo deixava ele era o
pastor da igreja, né entdo a coordenadora passava as minhas aulas para ele
antes de eu dar aula entdo ele cortou muitas aulas de evolucéo, né? Entdo essa
parte de evolugdo ele ndo deixava eu trabalhar, eu tinha videos, né? Eu tinha
filmes para passar e ele ndo deixava. Ele me dava os filmes da igreja para eu
passar para os estudantes, teve um experimento uma vez que eu fiz com leveduras l&
na Matinha, o experimento deu super certo os meninos ficaram super felizes, mas
numa escola protestante eu ndo conseguia fazer. Entendeu? Entéo é bem delicada, né
a educagdo. E vocé precisa respeitar né? Aquela linha ténue entre a ciéncia e a
religido porque a fé é algo assim que vocé tem que ser intocada ela tem que ser
respeitada 100% e toda sua toda sua excentricidade mesmo.

Continuando a argumentacao, a professora traz para o seu discurso vozes relacionadas
a momentos da sua docéncia em uma escola protestante numa perspectiva de reforcar como é
desafiador enquanto biodloga e educadora “caminhar com o seu contetdo com todas essas
religides”. Na narragdo, temos um daqueles casos especificos em que ha o silenciamento das
diferentes vozes a partir da negacdo do conflito. Dizemos isso porque, de modo diferente ao
que foi discutido nos trechos anteriores, respectivo ao posicionamento dos estudantes em que
as palavras autoritarias se movimentavam, conflitando-se com as demais vozes tendendo a
manter-se soberana na consciéncia individual de cada sujeito, a direcdo da escola, ocupada
por um pastor, tende a uma postura totalitaria, pois parte de um principio na qual a unidade
interpretativa dos fatos do mundo do seu estilo de pensamento precisa ser aplicada a todos 0s
contextos culturais possiveis, impondo-a aos outros pela sua autoridade.

Neste cenario, sdo minadas as possibilidades de estabelecimento do dialogo
intercultural entre o conhecimento cientifico e os conhecimentos culturais dos estudantes no
que diz respeito ao ensino da evolugdo, uma vez que a priori é barrada a oferta da circulagao
de vozes de certos dominios da ciéncia quando estas sdo ligadas ao mesmo objeto de

referéncia biblica, provocando o silenciamento.

5.1.3 Narrativa da professora 2
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Na segunda narrativa selecionada a discusséo gira em torno de como deveriam ocorrer as

relacBes entre conhecimento cientifico e outras formas de conhecimento na sala de aula.

Trecho 1 - Pergunta: Como vocé acha que deve ocorrer a relacdo entre os
conhecimentos da cultura cientifica e as outras formas de conhecimentos de
origem cultural dos estudantes na sala de aula?

A gente vai comecar em cima dos conhecimentos tradicionais, que é aquilo que
os alunos ja sabem... é aquilo que ele ja aprendeu. Quando eu levo uma questdo-
problema e peco para ele levantar hip6teses sobre aquela questdo-problemas as
hipoteses dele, ja que ele ainda ndo conhece o assunto de digamos, né? E com base
no conhecimento que ele ja tem, entendeu? E as vezes pode estar correta, embora ele
ndo saiba justificar cientificamente, mas a hip6tese pode ta correta ou ndo, mas
sempre que a gente levanta uma hipétese, que a gente pede para ele levantar
hipdteses sobre um assunto, é com base no conhecimento que ele ja tem, né? E
ai é que vem, né? A gente valoriza o conhecimento dele, o tradicional, o popular,
mesmo que ndo esteja totalmente correto. E ai, a gente vai comparar com a
ciéncia... ‘olha ndo tem essa sua hipétese, entdo de acordo com a ciéncia é assim
assim assim’.

As vezes a ciéncia vai 14 e desmistifica 0 que ele pensava ou confirma o que ele
pensava e ele gosta muito quando ele descobre que aquilo que ele achava que era
uma conversa de avd e tio que ele escutou na casa dele que tem um embasamento
cientifico por detras daquilo e é tdo bom. Entdo assim, parte do conhecimento
popular, do conhecimento la prévio dele, do conhecimento tradicional e
confronta porque quer queira quer ndo tem que confrontar com o que a ciéncia
diz né, e ai a gente ou fortalece 0 que ele ja sabe ou as vezes até tem que
desmistificar porque tem muita coisa que a gente acaba desmistificando
mesmo, né? Tenta dar sempre o sentido, mas tem coisa que ndo d& para vocé, né?
Tem coisa que realmente ndo da e ai vocé acaba desmistificando, mas é isso ai, a
gente usa o conhecimento cientifico para fortalecer o conhecimento popular ou
n&o, depende o que eles disserem né. Depende do que eles apresentarem pra gente.

Iniciando a forma como a questdo é interpretada, a participante se aproxima do estilo
de pensamento relacionado a ideia de conhecimentos prévios como ponte para construcdo do
conhecimento cientifico. Na area das ciéncias naturais muitos estudos tém se enveredado a
investigar a importancia dos conhecimentos prévios dos estudantes, ou seja, aqueles que eles
levam para sala de aula previamente a abordagem de contetdos cientificos especificos
(PEREZ, 1994). Muito embora, reconhecer a importancia dos conhecimentos prévios nio
necessariamente se subverte em uma verdadeira articulacdo aos conteudos que estejam sendo
apresentados na sala de aula (SOBRAL; TEIXEIRA, 2007).

Na construcdo discursiva, o discurso interiormente persuasivo é destacado quando a
professora diz que comega “em cima dos conhecimentos tradicionais, que € aquilo que 0s
alunos ja sabem” demonstrando-se aberta, pois o discurso dos estudantes deve influenciar nas
significagBes construidas ao longo do processo. Entretanto, uma das problematicas que pode

emergir desta situacdo se direciona ao modo que a ideia de conhecimentos prévios abarca uma
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série de concepcOes, nas quais, de maneira inter relacionadas, podem envolver tanto aquelas
de origem sensorial (relacionadas as concepc¢des empiricas a partir das informacdes obtidas
das interacbes com o mundo), de origem analdgica (relacionadas a comparacdo entre
dominios distintos do saber) quanto de origem social (relacionada ao conjunto de crencas
pertencente ao grupo social dos estudantes) (SOBRAL; TEIXEIRA, 2007).

Desse modo, quando a professora apresenta que “parte do conhecimento popular, do
conhecimento 1a prévio dele, do conhecimento tradicional” e que ao confrontar com o
conhecimento cientifico as vezes desmistifica ou fortalece determinado conhecimento, sob
nossa perspectiva ela se refere majoritariamente aos conhecimentos de origem social. Nesse
caso, parece haver um discurso autoritario que emana da necessidade de validacdo pelo
conhecimento cientifico acerca dos conhecimentos dos estudantes ao qual ela denomina de
conhecimento popular/tradicional, pois a palavra autoritaria ndo carece de ser selecionada
entre outras equivalentes. “Ela ressoa numa alta esfera, ¢ ndo na esfera do contato familiar”
(BAKHTIN, 2002, p. 143).

No que tange a isso, dentro da reflexdo trazida por Fleck, consideramos que a
professora, apesar de integrar o circulo esotérico da educacao cientifica, ndo integra a mesma
posicdo dentro do estilo de pensamento de origem comunitaria dos estudantes, por esse
motivo o discurso de autoridade pode da lugar ao aparecimento de um dos tracos do
cientificismo, especialmente no que diz respeito a negar a legitimidade ou valor de outros
tipos de investigacdo nao cientifica (HAACK, 2012).

Nesse caso, as condi¢cdes de possibilidade de implementacdo do didlogo intercultural
se encontram suprimidas quando os conhecimentos tradicionais divergem do que diz a
ciéncia. Entretanto, conforme aponta Fleck (2010) a translacdo entre os coletivos € primordial
para a evolucdo do pensamento, por isso que as relacBes de diferencas ndo precisam ser
estabelecidas a partir da necessidade de validacdo do conhecimento cientifico, mas como um
meio de manutencdo da autonomia de cada tradicdo episttémica e, portanto, do
reconhecimento das multiplas formas de experienciar a natureza que age como uma forca
motriz para irmos em busca do aperfeicoamento sobre 0 nosso projeto de sociedade.

Entretanto, esse fato ndo implica dizer que é vetado aos professores a prerrogativa de
contrapor a um posicionamento apresentado pelo estudante, muito pelo contrario, pois 0s
professores podem e devem ter a sua autonomia preservada e isso se refere também ao direito
de dialogarem livremente sobre suas crencas, cientificas ou ndo. Mas defendemos que existe a
necessidade de tornar aparente os parametros que sustentam a sua argumentagao, para que aos

estudantes também sejam incentivados a exercitarem as melhores maneiras de dialogar com
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novas vozes, diferentes daquelas que ja fazem parte da sua consciéncia, fugindo de conflitos
desnecessarios e ampliando seus conhecimentos para que, quando houver necessidade, por

meio de um pensamento critico possam e saibam como optar por aquela mais proveitosa.

6.1 CONSIDERACOES FINAIS

As narrativas das professoras apresentaram situacdes que apesar de serem Unicas,
também reflete outras situaces que os docentes de escolas situadas no campo ou ndo, podem
participar, na qual demanda uma tomada de posicéo, que pode favorecer o processo de ensino
e aprendizagem das ciéncias ou pode levar a processos de confusdo, afastamento dos
estudantes, silenciamento e/ou conflitos desnecessarios. Neste ponto, defendemos que em
faces do didlogo entre diferentes coletivos de pensamento sempre havera espacos para
negociacdo de significados, por meio do estabelecimento das relacdes de semelhancas e
diferencas. E natural que os sentimentos gerados em torno desse processo possam dar lugar a
conflitos, pois ndo existe didlogo neutro, mas a partir da mediacdo do professor esse conflito
podera ganhar contornos com potencial educativo desde que estes fujam das posturas

absolutistas, relativistas ou totalitarias.

Reconhecemos que o fato de ndo apresentar propostas didaticas que demonstrem
concretamente ao professor, como exercitar posturas dialdgicas interculturais € uma lacuna
em nosso estudo, mas as justificamos, primeiramente por entender que muitas pesquisas tém
feito isso de maneira preponderante. Segundamente, por acreditarmos que as discussoes
trazidas aqui fornecem fundamentos para que os professores e professoras possam buscar
refletir sobre como ter atitudes que levam ao dialogo intercultural de modo que os instiguem a
investigar o seu proprio trabalho pedagdgico, pois uma atitude dialégica deve preceder a
dimensdo do trabalho que acontece entre as paredes da sala de aula. Portanto, entre as
contribuicbes desse estudo para a area da educagdo em ciéncias evidenciamos a apropriacao
da epistemologia de Fleck e a teoria de Bakhtin para lidar com os processos de comunicacao
entre diferentes coletivos de pensamento e seus desdobramentos para a caracterizacdo de
alguns aspectos do dialogo intercultural que representa uma complementacdo em relagdo as
pesquisas que abordam o didlogo intercultural a partir de propostas pedagdgicas e didaticas.

Desse modo, nossas reflexdes apontam para que no ambiente de ensino, 0s
professores precisam estar atentos que as relacGes possiveis de serem estabelecidas com o0s

estudantes dificilmente se encontrardo em uma posic¢ao de simetria. As relagdes de autoridade



93

e cooperagdo sd80 necessarias para 0 processo de ensino e aprendizagem, no entanto é
importante que os professores busquem exercitar a autonomia dos estudantes para que eles
possam cada vez mais se sentir seguros a criar momentos em que seus conhecimentos
culturais de origem sejam expostos em dialogo com os conhecimentos cientificos na sala de

aula.
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CONCLUSOES E IMPLICACOES DA PESQUISA

Nesta se¢do, buscamos retomar a questdo norteadora da pesquisa, dividida em trés
objetivos que levaram ao desenvolvimento dos artigos apresentados. A partir dos conceitos
que orientaram a pesquisa, articulamos os resultados desses artigos e delineamos a relacao
entre eles e a contribuicdo de cada um para os resultados da dissertacdo. Apresentamos
também as implicacOes deste estudo para o Trabalho Pedag6gico em escolas do campo e para
as areas de pesquisa sobre Educacdo cientifica e Educacdo do Campo expostas ao longo da

investigacao.

8.1 RETOMANDO AS QUESTOES INICIAIS

Para a compreensdo dos resultados, retomamos a questdo norteadora da pesquisa,
elaborada da seguinte forma: Como a area da Educacéo Cientifica e da Educacao do Campo
tem se articulado no que tange a abordagem da diversidade cultural no trabalho pedagdgico
e quais sdo as possiveis implicacGes para a caracterizacdo do dialogo intercultural neste
contexto?

A partir dessa questdo, buscamos desenvolver nosso estudo guiado em um objetivo
geral e trés especificos que balizaram a construcdo de trés artigos, respectivamente. O
primeiro artigo objetivou analisar 0 modo como o trabalho pedagdgico em ciéncias nos
espacos escolares tem sido caracterizado em periodicos da area de educacdo e ensino, nas
dimensdes socio-histérica e epistemoldgica acerca da diversidade cultural do campo. Nesse
artigo foi desenvolvida uma revisdao de literatura com base na Analise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2016), que analisou artigos cientificos nas classificacdes qualis Al,
A2 e Bl na plataforma sucupira das areas de educacdo e ensino, buscando apontar como a
diversidade cultural no ensino de ciéncias tem sido abordada a partir do trabalho pedagdgico
dos professores voltado aos sujeitos do campo.

No segundo artigo objetivamos elaborar uma proposta tedrico-filosofica com vistas a
caracterizar epistemologicamente as condi¢cdes de possibilidade de estabelecimento do
didlogo intercultural na educacdo cientifica do campo e analisar narrativas de professores de
escolas situadas no campo acerca das implicacdes da diversidade cultural como condicgdes de
possibilidade para estabelecimento do dialogo intercultural. Nesse artigo, por meio da

exploracdo entre a epistemologia de Fleck e a teoria do discurso de Bakhtin, tecemos uma
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linha argumentativa que deu origem ao delineamento de alguns aspectos filosoficos acerca do
didlogo intercultural no ensino de ciéncias do campo.

No terceiro artigo analisamos narrativas de professores de ciéncias de escolas situadas
no campo como forma de demonstrar como as bases tedricas desenvolvidas, poderdo ser Uteis

para a reflexdo sobre e no trabalho pedagdgico.

8.2 COMPREENSAO DOS RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa foram apresentados de forma gradual, conforme o
desenvolvimento dos capitulos, esta secdo se dedica a explanacgao sobre os resultados dos dois
artigos, tendo em vista suas correlagdes.

No primeiro artigo, a analise de literatura sobre a dimensdo soOcio-histérica e
epistemoldgica da diversidade cultural no trabalho pedagdgico em ciéncias nos espacos
escolares do/no campo apontou para o entendimento sobre as formas multifacetadas em que a
diversidade tem sido abordada.

No que tange a percepc¢do socio-histdrica da diversidade cultural, percebemos que ela
tem sido abordada por meio do resgate histérico das lutas dos sujeitos do campo em prol de
construir o projeto da Educacdo do Campo, e, consequentemente, a busca pela superagéo das
mazelas sociais destinadas a este territorio. Outra vertente socio-historica se relaciona
especialmente com 0 modo na qual o ensino de ciéncias foi desenvolvido majoritariamente se
baseando numa percepg¢éo de ciéncias neutra, objetiva e desvinculada das questdes sociais, de
forma que aos professores puramente caberia o0 papel da transmisséo de conhecimentos
passiva e acritica. Nesse contexto ha a reivindicacdo das transformacdes das relacGes de
ensino e aprendizagem, para que passe a reconhecer e valorizar os diversos conhecimentos de
origem culturais dos estudantes alinhados ao ensino de ciéncias, também como estratégia de
aproximagao com as ciéncias.

Sobre a perspectiva epistemoldgica, evidenciamos que ela, na maioria das vezes, é
atribuida por meio do estudo da realidade do campo como um eixo organizador do trabalho
pedagdgico em ciéncias. Nesse sentido, professores de ciéncias precisam entender a
importancia da sua atuacdo em busca da compreensao da realidade junto aos seus estudantes,
entendendo que ndo basta apenas conhecé-la, sendo necessarias também praticas e propostas
didaticas que colaborem com essa transformacdo. Esta realidade, portanto, no processo de
ensino e aprendizagem s6 podera ser conhecida no dialogo, por meio do trabalho coletivo de

diversos atores da educacdo e as comunidades ao redor da escola. Neste ponto, a
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interdisciplinaridade se caracteriza como um mecanismo necessario, a partir do entendimento
de que a realidade complexa jamais podera ser compreendida através de um modelo de ensino
com bases na racionalidade técnica, isto €, que tende a inviabilizar o trabalho dos professores
em uma perspectiva critica.

Por fim, consideramos que as discussdes focaram na integragcdo da diversidade no
processo de ensino a partir de diferentes estratégias, seja na Educacdo basica ou no Ensino
Superior, implementando as propostas curriculares especificas ou a organizacdo de atividades
que levem em conta as especificidades do campo. Embora a maioria dos trabalhos nao
aprofundem epistemologicamente as relagGes entre ensino de ciéncias e realidade no cenério
da diversidade cultural do campo, principalmente quando tratamos das relagdes entre
conhecimento tradicional/ancestral e cientifico e os processos de pirataria académica, 0s
silenciamentos e os conflitos inter-epistémicos. Diante dessas constatagdes, principalmente no
que diz respeito a necessidade de aprofundamento das discussfes que tratam das relaces
entre conhecimento cientifico e outras formas de conhecimento nas salas de aulas
pluriculturais do campo, o segundo artigo evidenciou a importancia do fortalecimento da
perspectiva de educacdo cientifica do campo, fornecendo algumas reflexfes que colaboram
para as implica¢des do dialogo intercultural em torno deste contexto.

Por meio de uma argumentacdo dirigida a partir da exploracdo e aproximacao entre
alguns conceitos da epistemologia de Ludwik Fleck e Mikhail Bakhtin tecemos reflexdes
Uteis para compreendermos o diadlogo de sentidos e significados entre diferentes culturas no
ensino de ciéncias por meio das concepgdes de coletivos de pensamentos e 0S Seus processos
de comunicacdo de ideias, saberes e praticas, dando luz ao delineamento de alguns aspectos
filoséficos do didlogo intercultural na educacéo cientifica do campo.

Dentre esses aspectos, abordamos a educacdo cientifica do campo a do pensamento de
Fleck, no que tange aos conceitos de coletivo de pensamentos, estilos de pensamento e 0s

processos de comunicagéo intra e intercoletiva, que foi sintetizada na seguinte figura:
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EDUCACAO CIENTIFICA EDUCACAO DO CAMPO

2 < CIRCULO ESOTERICO
CIRCULO ESOTERICO Camponeses/as organizados
Professores-pesquisadores gerais Professores-pesquisadores militantes

EDUCACAO CIENTIFICA i hita Camponesa
DO CAMPO

CiRCULO EXOTERICO NUCLEO DO CIRCULO ESOTERICO

Estudantes liderangas da luta camponesa
NUCLEO DO CiRCULO ESOTERICO organizada
Professores-pesquisadores

especificos

CiRCULO EXOTERICO
Povos do campo e estudantes da
Educacdo do Campo

Posteriormente, ancorados na ideia do problema da incomensurabilidade enquanto
uma grande questao quando se trata da comunicacdo entre diferentes coletivos de pensamento,
estabelecemos que esta so se torna incontornavel quando o objeto em questdo no dialogo parte
de diferentes principios ontolégicos e algum dos sujeitos toma uma das posturas auto-
excludentes. Tais posturas se caracterizam quando, de um lado, algum dos sujeitos
representantes de um Estilo de Pensamento tome sua percep¢do como a unica possivel frente
a determinado objeto do didlogo, de outro, quando antecipadamente estes mesmos recorrem a
impossibilidade ou a ndo necessidade de se alcancar o entendimento pela razdo da
intraduzibilidade entre diferentes Estilos de pensamentos.

Sintetizamos os aspectos filosoficos acerca do dialogo intercultura na educacao

cientifica do campo da seguinte forma:

- Quando sujeitos de diferentes coletivos de pensamentos se encontram envolvidos em um
processo dialogico e se deparam com a incomensurabilidade, entendida como a
impossibilidade de traducdo de sentencas compartilhadas entre diferentes coletivos de
pensamentos, esta s6 se revela realmente como um problema no ambito do dialogo
intercultural quando os sentimentos gerados nesse processo d@o lugar a posturas relativistas,
absolutistas ou totalitarias.

- Posturas relativistas ou totalitarias que podem advir do processo dialégico quando o

problema da incomensurabilidade tende a ndo ser encarado pelos sujeitos em principios
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democréticos, tém bases no conflito, seja pela sua negacao, sensacdo de perigo ou dificuldade
de lidar.

- A autoridade ou a sua auséncia, dentro das posturas anti-dialogicas, € a principal
ferramenta para a negacao do conflito, isso dado que dentro de uma concepcao relativista no
processo de comunicacdo entre diferente coletivos de pensamento, nenhum argumento €
capaz de ter uma maior autoridade referente a qualquer objeto, pois todos 0s argumentos
provenientes de diferentes visdes de mundo sdo igualmente validos e devem ser igualmente
respeitados. Do mesmo modo que em uma concepcao absolutista ou totalitaria a autoridade
tende ao narcisismo, isso porque sempre se encontrara referenciada dentro de um Unico estilo
de pensamento, e neste caso as palavras autoritarias desempenham o papel de silenciar as

demais vozes, impedindo que o conflito ocorra.

Com base na discussdo desses aspectos, buscamos exercitar o processo complexo de
retratar e, de algum modo, transpor as bases tedrico-filosoficas discutidas para analisar por
meio das narrativas de professoras de ciéncias de escolas situadas no campo as condicGes de
possibilidade de promocdo do didlogo intercultural, dando origem ao terceiro artigo. As
narrativas das professoras apresentaram situaces que apesar de serem Unicas, também reflete
outras situacdes que os docentes de escolas situadas no campo ou ndo, podem participar, na
qual demanda uma tomada de posicdo, que pode favorecer o processo de ensino e
aprendizagem das ciéncias ou pode levar a processos de confusdo, afastamento dos
estudantes, silenciamento e/ou conflitos desnecessarios. Neste ponto, defendemos que em
faces do didlogo entre diferentes coletivos de pensamento sempre havera espagos para
negociacdo de significados, por meio do estabelecimento das relacbes de semelhancgas e
diferencas. E natural que os sentimentos gerados em torno desse processo possam dar lugar a
conflitos, pois ndo existe didlogo neutro, mas a partir da mediacdo do professor esse conflito
podera ganhar contornos com potencial educativo desde que estes fujam das posturas

absolutistas, relativistas ou totalitarias.

Em suma, no que tange ao trato da diversidade cultural no ensino de ciéncias do
campo, esse estudo indica que este tema tem sido abordado de maneira comprometida,
entretanto ainda existe a necessidade de ampliar as discussGes sobre as implicacfes da
diversidade cultural no ensino de ciéncias. Com isso, 0 presente estudo sugere uma questao a
ser investigada por futuras pesquisas: Como o0s estilos de pensamentos de professores

licenciados em Educacdo do Campo com habilitagdo em Ciéncias Naturais podem ser
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caracterizados no que tange ao aspecto das relacGes entre diversidade cultural do campo e

concepcao de natureza das ciéncias?
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