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APRESENTAGAO

O livro Os saberes em desenho do Bardo de Macatibas representa o
segundo volume da Colecao: Acao Referéncia — Fapesb, financia-
da pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e pela
Funda¢ido de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB),
através do projeto “Histéria e Memoria da Disciplina de Desenho:
a produgio de livros didaticos por professores/autores brasileiros
no século XX”, que concorreu ao Edital A¢io Referéncia em 2010.
A Colecio é fruto de estudos desenvolvidos nos Grupos de Pesqui-
sa: “Estudos Interdisciplinares em Desenho” e “Hist6ria e Memo-
ria do Desenho como Objeto de Ensino: saberes, materiais, agen-
tes e politicas educacionais”, ambos vinculados ao CNPq, que traz
o Desenho compreendido como campo de conhecimento e lingua-
gem, e o livro didatico como dispositivo e registro de memoria, do-
cumento histérico e fonte de pesquisa.

O estudo aqui apresentado envolve questdes de ordem politica,
econémica, educacional e histérica que caracterizam o pensamen-
to e a pratica do ensino do desenho no Brasil do século XIX. Segue
no caminho da anilise do contetido do livro didatico investigan-
do sobre conceitos, concepg¢des e modos de compreensdo do Dese-
nho e como esse campo de conhecimento foi ensinado e difundido.
Este volume mostra como, e em que contexto sociopolitico, econd-
mico e educacional o conhecimento em Desenho chegou as salas
de aula dos ensinos primario e secundario das escolas ptblicas do
Império brasileiro, no final do século XIX. Neste volume, a inves-
tigacdo se deu através da analise do livro didatico Desenho linear de
elementos de Geometria prdtica popular: seguido de licoes de agrimensu-
ra, stereometria e architectura - Primeira Parte, elaborado por Abilio
César Borges, o Bardo de Macaubas.
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A base metodolégica, aqui adotada e que identifica a Colec¢io
na analise do livro didatico, segue quatro etapas: a) a construgio da
identidade do “autor” através de sua biografia, a partir da investiga-
¢do de itens contidos na obra: capa, indice, prefacio, nota introdu-
toria, cartas enviadas ao autor, dedicatérias, citagbes ou referéncias,
bibliografia citada e notas do editor, que formaram o lécus das in-
formacgdes necessarias a analise do autor e da obra; b) a identifica-
¢do e caracterizagdo da “Obra”, através dos aspectos quantitativos
de apresentagdo e ilustracdes, itens identificados na capa e no cor-
po do livro, e abrangéncia da area de ado¢io do mesmo a partir da
identificacdo do nimero do exemplar que esta sendo analisado; c) a
“Construgdo do Saber”, que envolve a anilise detalhada de todos os
itens da obra, a partir de um olhar critico e interdisciplinar. Além
disso, levou-se em conta. também, o modo de descri¢do dos exerci-
cios, sugestdes de trabalhos e comentérios, lista de materiais, gra-
dagdo e encaminhamento dos exercicios, comentarios pessoais e
entendimento dos processos didaticos; e, por fim d) o “leitor”, atra-
vés das referéncias sobre qual programa educacional oficial para a
disciplina de desenho a obra esta inserida, caso exista, e pela indi-
cagdo dos niveis escolares para os quais o livro fora elaborado.

Para isso, a obra é compreendida como dispositivo e registro de
memoria, por preservar o processo de constru¢do do conhecimento
académico, bem como o modo de transposic¢do do saber cientifico
do professor/autor ao saber escolar materializado em suas paginas,
além de socializar as acdes didaticas do educador e os contetidos
selecionados para o processo ensino-aprendizagem. O autor é tido
como sujeito responsavel pela criagdo e recriagdo do conhecimen-
to, gerando a constru¢do de novos saberes e contetidos; o contetido
como material fruto de recria¢des didaticas; e o leitor identificado
como publico-alvo a quem esta destinada a obra.

Dr?. Glaucia Trinch3o

Coordenadora do Projeto
Lider do Grupo de Pesquisa: Estudos Interdisciplinares em Desenho



PREFACIO

DESENHANDO A SOCIEDADE: SABERES E
PRESSUPOSTOS PARA 0 MUNDO SOCIAL
E ESCOLAR DE ABILIO BORGES

Silvia Alicia Martinez

Ao receber o convite para escrever o prologo da obra Os saberes em
Desenho do Bardo de Macatibas, organizado por Glaucia Maria Costa
Trinchio e Carla Borges de Andrade Juliano, senti-me lisonjeada e,
ao mesmo tempo, experimentei a carga da responsabilidade. Livro
inaugural de uma cole¢do que tem a disciplina Desenho como foco,
cuja pesquisa foi realizada desde a perspectiva histérica e através
da anilise de manuais escolares traz, sem sombra de dawvidas, um
olhar renovador e aprofundado no estudo da disciplina, seguindo
as trilhas investigativas inauguradas pela coordenadora do Projeto
ha mais de uma década.

A obra, vinculada a manualistica, conceito cunhado no mundo
ibérico para definir o conjunto de praticas e analises teéricas acerca
da concepgdo, producio e uso dos manuais destinados ao mundo
escolarizado, é entendida, desde sua constitui¢do multipla, como
artefato cultural complexo.

Segundo Escolano (2001), um livro escolar pode ser compreen-
dido como espaco de representacio da memoria, porque em sua
materialidade porta a cultura escolar da época particular a qual
pertencia. Mas também porque como construgdo cultural, expres-
sa as sensibilidades sociais, educativas e simbdlicas dos momen-
tos histéricos em que foi produzido e utilizado. Assim, analisado
desde a perspectiva material e simbélica de representacio da cul-
tura da escola, em um livro escolar se refletem os contetidos que a
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educacio formal transmite em cada época, o imaginario social da
comunidade na qual circula e os métodos que constituem a arte
docente, métodos esses que implicam usos didaticos.

Seguindo em certo sentido este itinerario, a colecio, acertada-
mente, foi planejada para analisar os manuais escolares de dese-
nho desde um olhar multiplo, que perscruta as obras de destaque
da area mas, indo além delas, contempla autor, contexto histérico
e publico destinatario.

A partir dessas referéncias, a analise do manual “Desenho li-
near de elementos de Geometria pratica popular: seguido de licoes
de agrimensura, stereometria e architetura”, que é realizada em
Os saberes em Desenho do Bardo de Macatibas, ndo se contenta ape-
nas no estudo dessa obra em particular, tarefa por si s6 trabalhosa
e complexa: o volume esta dividido em trés partes ou capitulos, os
quais apresentam abordagens diferenciadas mas complementares
do assunto em questdo, levando o leitor a conhecer o autor da obra,
o texto e o contexto.

O primeiro conjunto de textos que compde o Capitulo I, de au-
toria de Emilly Pereira Leite, Joio Marcelino Nassif e Carla Borges
de Andrade Juliano (“Abilio César Borges: o médico e o educa-
dor”), Moénica Borges de Andrade Alves (“O histérico socioeduca-
cional nos Oitocentos: referéncia para a compreensio das ideias
de Abilio”), e Suely dos Santos Souza e Glaucia Trinchio (“Ideias
pedagogicas de Abilio”), centra a reflexdo em um personagem cen-
tral, Abilio César Borges, o Bardo de Macatubas, o autor, situando-o
no seu tempo e espaco. Tempo e espago complexo e dividido (ou
nio) entre o mundo do Império e da Repuiblica, do Brasil e do con-
tinente europeu, entre a Bahia, a Corte, Minas... Ainda, tempo e
espaco cindido entre os ténues limites estabelecidos entre o pbli-
co e o privado.

Tempo germinal do mundo escolarizado, no Brasil oitocen-
tista se propagaram diferentes ideias e se empregaram diversos
métodos pedagbdgicos. Os autores retratam Abilio como defensor
da educag¢io da infincia, quem ocupou-se de ensaiar e divulgar
os mais complexos métodos, indo além do emprego deles nas es-
colas que dirigiu; chegou a criar um método de alfabetizacio e a
inventar alguns artefatos para fazer mais concreta a tarefa de en-
sinar e aprender.
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Ainda neste capitulo, o Desenho propriamente dito ocupa um
lugar de destaque, assim como teve nas ideias de Abilio, quem o
considerava contetido indispensavel nas escolas primarias e Nor-
mais. Entretanto, através das paginas deste livro, o leitor serd leva-
do a entender a obra do Bardo de Macatibas n3o apenas centrada
na sua concepgdo do desenho. A obra de Abilio, assim como o per-
curso dos manuais escolares, estd profundamente vinculada as ori-
gens e ao desenvolvimento dos sistemas escolares da modernidade
e, em consequéncia, como diz Souza (2014, p. 257) em relacio aos
livros escolares, “a formacio do cidadio moderno”.

Ja o segundo capitulo, “Politicas de distribui¢do e adog¢do dos li-
vros didaticos de Abilio”, composto por dois textos, — um de autoria
de Livia Jéssica Messias de Andrade e Glaucia Trinch3o e, o outro,
de Amanda Freire da Costa Rios e Ivoneide de Franca Costa — trata
basicamente da basta e variada obra de Abilio e das estratégias de
publicacio e circulacio seguidas por ele para divulga-la, propagar
suas ideias pedagdgicas e, por que ndo, obter ganhos com a venda
dos livros, venda esta direcionada a particulares ou, como mostram
os autores, aos governos provinciais. Nesse sentido, novamente
os autores ampliam o campo de visdo para apresentar ao leitor os
mecanismos internos percorridos e as condicdes atravessadas por
uma obra e seu autor antes de ser de fato adotada por determinado
governo, permitindo entender melhor os meandros do mundo edi-
torial escolar do Estado Imperial.

O terceiro e altimo capitulo do livro, composto por dois textos
de autoria de Glaucia Trinchdo, é dedicado ao manual de Abilio
“Desenho linear de elementos de Geometria popular: seguido de ligoes
de agrimensura stereometria e architectura”, destinado a um publico
amplo, do ensino primario e normal ao secundario, e cuja data de
publicacdo foi o ano de 1878. A autora dedica o primeiro texto d
andlise da obra em didlogo com os interlocutores que inspiraram
as ideias de Abilio César Borges, assim como a sua concepgido de
desenho como indispensavel para a constru¢do de uma nagdo ci-
vilizada e em busca do progresso industrial; mas também como
arte que deve acompanhar a aprendizagem da leitura e da escrita.
Ja no segundo texto, Glaucia se detém nas duas edi¢des da mes-
ma obra para esmitca-las e compartilhar com o leitor minucias
tanto no que diz respeito as defini¢des dos conceitos como aos
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instrumentos recomendados para uso escolar, assim como aos
contetidos que vio se sucedendo ao longo das paginas da segun-
da edi¢do da obra oitocentista e aos métodos que sdo consecutiva-
mente recomendados no seu interior.

Do ponto de vista metodoldgico, o livro em questdo poderia ser
considerado dentro do que Marta Maria Chagas de Carvalho deno-
mina como “caixa de utensilios”. Apesar de a autora ter cunhado
este termo para analisar os Manuais de Pedagogia, parece-me apro-
priado também para classificar a obra em questao, visto que, usan-
do palavras da prépria autora:

[o manual] se organiza segundo a logica de fornecer ao pro-
fessor “coisas para usar’ na sala de aula, compondo um pro-
grama curricular: uma poesia aqui, um canto ali, uma esto-
rinha 1. Nessa logica, o Manual é composto como impresso
cujos usos supdem regras que nio necessitam de explicita-
¢do, sendo dadas como regras culturalmente compartilhadas.
Nesse sentido, a légica que preside a composi¢io desse tipo
de Manual, que circulou nas tltimas décadas do século XIX
e primeiras do século XX, deve ser buscada no campo nor-
mativo das concepcdes pedagdgicas que lhe sdo contempora-
neas, que prescreviam a boa arte de ensinar como boa cépia
de modelos. Assim, o impresso como caixa de utensilios se
organiza a partir do suposto de que o seu proprio cédigo de
leitura estd dado em outra parte; no caso, no conjunto de re-
gras culturalmente enraizadas que compunham a crenca no
impacto renovador do que era proposto entao como pedago-
gia moderna. (CARVALHO, 2006, p. 1)

Carvalho (2000, p. 2) continua explicitando que,

No impresso materialmente configurado como caixa de uten-
silios, é todo um repertério de saberes que se organizam e
se dispdem como ferramentas de organizacio da escola em
moldes compativeis com os preceitos da pedagogia moderna:
a crenca na eficicia inconteste dos processos de ensino intui-
tivo; concepgdes acerca da natureza infantil formuladas nos
marcos de uma psicologia das faculdades mentais; a aposta
em um corpus de saberes e de instrumentos metodolégicos
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aptos a viabilizar a escola graduada, organizando o ensino si-
multineo em classes numerosas. No ponto de convergéncia
dessas conviccdes e desses propdsitos, o exercicio escolar se
configura como a base de estruturagdo do ensino.

O livro, como um todo, coloca o leitor em contato com um pen-
sador e sua obra, concebida e produzida no final do século XIX e
desde espacos muito particulares, portanto, obra situada no tempo
e no espago. Nesse sentido, a leitura do livro organizado por Glau-
cia e Carla permite perceber que, para além da producio de um
manual escolar de Desenho, a pretensio de Abilio Borges era a de
servir de guia para ler o mundo de finais do oitocentos e tracar uma
nova sociedade e um modelo escolar, mais condizente com o que
acontecia nos paises do mundo conhecido como “civilizado”.

E, nesse contexto, se, por um lado, pode ser seguido o argu-
mento de Gondra (2002, p. 44), que defende com propriedade que
a reforma educativa empreendida por este intelectual em seus co-
légios foi direcionada para uma elite, “a elite imperial” e portanto,
seria uma “intervencio social conservadora” ao mesmo tempo que
“pedagogicamente modernizadora para a época”, o poder e alcance
do seu conservadorismo tal vez pudesse ser relativizado ao refletir
sobre a capilaridade com que seu pensamento se propagou, atra-
vés dos seus manuais, levando suas ideias modernizadoras sobre
a escola muito mais longe do que os limites geograficos da elite
imperial impunham.

Por ultimo, a bastissima bibliografia apresentada no final do li-
vro organizado por Glaucia e Carla, além de dar mostras da pesqui-
sa aprofundada que embasou o trabalho que me ocupa prefaciar,
pode, junto com o livro que esta em maos do leitor, servir de orien-
tacdo para novas pesquisas que pretendam mergulhar no mundo
editorial e pedagodgico de Abilio Borges.
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UM EDUCADOR
A FRENTE DO
SEUTEMPO






ABILIO CESAR BORGES:
0 MEDICO E 0 EDUCADOR

Emily Pereira Leite
Jodo Marcelino Nassif
Carla Borges de Andrade Juliano

UM PENSADOR AUTODIDATA SURGE NA BAHIA

No século XIX, o Brasil sofreu mudangas decorrentes da passagem
da condi¢ao de Colonia para a de Império e, depois, de Império para
Republica, as quais se revelavam nos setores educacional, social e po-
litico. No contexto educacional, que ora destacamos, o pais sofreu in-
fluéncias estrangeiras — o que, alids, ainda hoje é comum —, as quais
foram responsaveis pela formagao intelectual da época, originando
pensadores que buscavam solugGes para as problematicas existentes
no que diz respeito a pratica de ensino e a didatica utilizada.

A Franga foi um dos paises mais influente sobre a educacio brasi-
leira: a cultura e ideais franceses, a utopia, a liberdade politica e mo-
ral, sua concep¢do de ensino sem sobrecarregar as criancas, e isso
tudo dentro do contexto do materialismo, corroboravam para o pro-
gresso industrial daquele momento histérico.

No entanto, mesmo sob a égide de uma consciéncia moldada
pelos ditames franceses, o Brasil ainda tinha pensadores signifi-
cativos e autodidatas — dentre os quais destaca-se o baiano Abilio
César Borges — que se engajavam na construgdo da propria escola e
buscavam o conhecimento, engrandecendo o espirito da pesquisa
e proporcionando a originalidade de pensamento.

Como todos educadores brasileiros, Abilio foi autodidata. Se-
guiu a inspira¢do de sua alma, mas nao fez sua educagio profis-
sional. Daf algumas contradi¢es profundas que ele confessou

17
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nobremente, como se deu, de chofre, no transcendente pro-
blema moral dos prémios escolares. Também houve naturais
alteracdes nos compéndios, que se transformaram em edicoes
sucessivas, correspondendo sempre a necessirios progressos
ditados pela experiéncia do educador. (ALVES, 1930, p. 163)

Abilio César Borges viveu em um contexto complicado, mas
teve um papel fundamental na educacdo, pois foi um dos precur-
sores do livro didatico brasileiro. Ele se preocupava com a forma
de ensinar, com os detalhes que tornariam possiveis a qualidade e
o0 progresso para a transformacio social. Acreditava, e estava certo,
que a base constitutiva, um dos pilares da fortificagdo e crescimen-
to do Brasil, estava na educacio.

Sua vida exitosa aqui relembrada, entretanto, tem registro em
apenas uma fonte impressa publicada, que nos serviu de referen-
cial em todo o texto, o livro de Alves, publicado em 1936. Outras
producdes em meio digital, ora restringem-se a resumos ou notas,
ora apresentam recortes de jornais da época que transcrevem dis-
cursos e manuscritos deste homem genial, a exemplo do artigo de
Gondra e Sampaio (2010).

Abilio nasceu a 09 de setembro de 1824, dois anos apés a Inde-
pendéncia do Brasil, na vila de Minas do Rio de Contas, antiga pro-
vincia da Bahia, filho de Miguel Borges de Carvalho e de D. Mafal-
da Maria da Paix3o. No lugar onde nasceu, estudou as primeiras
letras, e também latim, francés e filosofia. Em 1838, foi para Sal-
vador, onde se matriculou no célebre Colégio Conceicao, que teve
como diretor o Padre Mestre José J. Mendes de Moura Alves.

IMAGEM 1: Abilio César Borges

Fonte: Disponivel em: <http://commons.
wikimedia.org/wiki/File:Bar%C3%A30_
de_Maca%C3%BAbas.jpg>
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Abilio teve como base dois anos de estudo no interior até con-
cluir o curso preparatério. Nio iniciou logo em seguida, porém, a
faculdade, pois teve muito desgaste fisico neste periodo, retornan-
do para o sertdo, onde permaneceu durante um ano repousando.
Apbs este recesso, aos 17 anos de idade, em 1841, iniciou os estudos
de medicina, entdo denominada Ciéncia de Hipécrates.

DE MEDICO A EDUCADOR

Enquanto desempenhava o papel de estudante de medicina, foi
convidado pelo seu antigo diretor a ser professor do colégio em
que estudou, e assumiu a regéncia das aulas dos seus ex-colegas
durante cinco anos. Durante esse tempo, ele fundou o Instituto Li-
terario da Bahia, em 1845, com a ajuda de alguns companheiros, e
chefiou a sua redacio, o Crepiisculo.

Abilio foi um destacado aluno na faculdade, recebendo distin-
¢Oes dos professores, como o cum laud, um titulo obtido somen-
te por aqueles que possuem distin¢io académica. Foi fundador da
Academia Filomatica, em 1846, sendo o 1° Secretario, ao lado do
Visconde de Caravelas, presidente, e do vice-presidente, o Bardo de
Santo Angelo, Manoel de Araujo Porto Alegre.

Além disso, Abilio sempre estava onde a atividade intelectual
se fizesse presente, formando seus ideais ao lado de homens ex-
perientes e respeitaveis da sociedade. Segundo Alves (1936), Abi-
lio era versatil e dinimico: ele escrevia no Arquivo Médico Brasi-
leiro, no Auxiliador da Indiistria e no Jornal do Comércio. Foi um
homem que colocou em destaque o sertio da Bahia descrevendo
a mineracdo nesta provincia e, com isso, ganhou espaco na Ga-
zeta Oficial do Império e no Jornal do Comércio. Abilio esteve tam-
bém no Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, no Conserva-
tério Dramatico e na Imperial Sociedade Amante da Instrucio.
Publicou notaveis trabalhos no Crepiisculo, dentre eles o “Posi-
¢do e Algumas Particularidades histéricas e descritivas da Vila de
Inhambupe”; além de traduzir um romance, A Pequena Rainha,
por Mme. C. Reybaud.

Um homem/autor, muito além de sua época, escreveu em sua
primeira tese Proposigdes sobre a ciéncia médica, sendo entao lau-
reado com o titulo de Doutor em 20 de dezembro de 1847. Era um
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homem que nio deixava de defender suas ideias e nio temia as cri-
ticas da sociedade senhoril com a qual mantinha contato.

Ao se formar, exerceu a profissdo nos sertdes da Provincia,
atuando na zona do Rio S3o Francisco, sendo um cirurgido hono-
rario do Hospital de Caridade da regido, o qual foi fundado com sua
ajuda. Além disso, Abilio cuidou de pessoas enfermas pela variola,
e manteve na Vila de Barra uma escola que levava a referéncia do
seu nome as pessoas que moravam por la. Durante esse periodo,
Abilio conheceu Francisca Antonia Wanderley, com a qual se casou
e se tornou grande influenciadora na busca de realiza¢des maiores:

Dotada de rara inteligéncia e admiravel bom senso, graciosa,
amavel, satisfeita nas adversidades da fortuna, moderada nos
dias de prosperidade, cuidando da educagdo de seus filhos
com angélica solicitude, governando sua casa com o maior
método e economia, a fim de libertar de toda ansiedade seu
nobre esposo que ela ama ardentemente, tal a digna compa-
nheira que tornou feliz a existéncia do dr. Abilio César Borges
e a cujas raras qualidades ele confessa dever ndo pequena
parte de sua prosperidade. (ALVES, 1930, p. 21)

Abflio se tornou Diretor Geral dos Estudos, com nomeacio ex-
pedida pelo Comendador Alvaro Tibério Moncorvo Lima, em 28 de
marco de 1856, comecando a carreira que o dignificou como educa-
dor. Nesta funcio, escreveu seu primeiro relatorio, em 30 de abril,
para o Presidente da Provincia sobre as questdes e discussdes do
ensino e da educagio no sentido do senso pedagégico. Nesse mo-
mento, alcanc¢ou reconhecimento merecido por seu trabalho, como
a mengcio feita pelo baiano Jodo Mauricio Wanderley, conhecido
como Bardo de Cotegipe, que ostentava a politica conservadora do-
minante. Além disso, ele sempre fora auxiliado por pessoas que
tornaram possivel a realizagdo de seus sonhos, alimentando seu
entusiasmo e a vontade de realizar obras maiores que promoves-
sem um futuro mais préspero, como foi o caso, em 1959, do reco-
nhecimento por parte de D. Pedro II, Imperador Nacional.

Entretanto, ja naquele momento histérico, a profissdo de edu-
cador no Brasil era mal remunerada, e isso favorecia a reducio
da quantidade de pessoas querendo ensinar e, por conseguinte,
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aumentava a dificuldade para se encontrarem docentes qualifica-
dos para o exercicio do magistério. Qualquer semelhanca com os
nossos dias n3o é mera coincidéncia...

Neste sentido, Abilio seguia os exemplos de paises europeus,
como a Alemanha e a Franca, “para melhorar a condi¢do dos pro-
fessores, elevar a importincia que tem o mestre educador, honori-
ficando e propondo que o Conselho de Instrucio fosse composto
somente de professores publicos efetivos ou jubilados”. (ALVES,
1936, p. 27)

Além disso, esta explicito no relatério de 1858 que o educador
baiano era a favor da nacionaliza¢do da Nagdo Brasileira, segundo a
qual os preconceitos existentes pelas diferencas entre as provincias
deveriam acabar, e todos deveriam ter direito a mesma educacio.
Para ele, essa educacdo deveria manter a realizacdo dos exames de
admissdo — que classificavam alunos para darem prosseguimento
aos estudos, mas que ja foram extintos — e deveria primar pela ca-
pacitagdo dos professores do ensino primario através do curso da
Escola Normal, além da formacio moral e religiosa.

Abilio dedicou-se inteiramente ao método do Visconde de Cas-
tilho que, segundo Alves (1936, p. 47) foi “o mesmo método usado,
primeiramente, por Antonio Gentil Ibirapitanga, que foi o primei-
ro mestre de Rui Barbosa. Foi considerado um método promissor,
pois teve uma celeridade no aprendizado das criancgas”.

UM EDUCADOR A FRENTE DO SEU TEMPO

Acumulando grande experiéncia, Abilio resolveu escrever a Lei
Nova do Ensino Infantil, em 1884, que descrevia a importincia
da diversidade de métodos usados, mas chamava a aten¢io para
o fato de que eles deveriam ser condizentes com cada situacdo:
a constituicdo da classe, professores e alunos, como funcionava
cada psicologia.

Para Abilio, as criangas tinham mais aptidao para aprender os
conhecimentos cientificos do que os literarios. Ele percebeu que no
desenho se expressava a personalidade nascente das criangas, me-
lhorando sua habilidade cognitiva, desenvolvendo sua inteligéncia
e gastando menos tempo com a escrita, que ndo era vista como ne-
cessaria nos primeiros anos de vida. Para Abilio,
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O desenho da-nos o habito de observar com paciéncia e da-
-nos paciéncia para reproduzir com perfei¢o. A justeza da
observac¢io é qualidade fundamental da inteligéncia; a pa-
ciéncia é a base do carater; sem ela havera instabilidade, do-
brez, arrependimento, pessimismo. (ALVES, 1930, p. 56)

Abilio menciona em seu livro Desenho linear ou elementos geomé-
tricos — prdtica os educadores europeus e americanos que salientam
a importancia do desenho no desenvolvimento industrial. Por isso
ele incentivava o ensino do Desenho nas escolas, principalmente
para o ensino primario.

Durante seus anos escolares, Abilio viu e viveu o significado
do dito popular “se nao aprende no amor, aprende na dor”. A es-
cola, com aquele formato rigido das pedagogias tradicionais, além
de nio seduzir o alunado, ainda o reprimia e castigava —ao mode-
lo escravocrata — com punicdes fisicas, psicologicas e morais, que
passavam pelo uso da palmatéria, dentre outros artefatos de humi-
lha¢io e demérito. Por isso mesmo, Abilio posicionava-se em seus
discursos terminantemente contra esses castigos enquanto ocupa-
va o cargo de “Diretor de Estudos”, em 1856. Segundo Gondra e
Sampaio (2010, p. 5),

[...] muitas eram as preocupacdes e aspiracdes do Bardo de
Macautbas. Inovadoras na época para educa¢do brasileira:
Imaginou um método de aprendizagem de leitura que de-
nominou de Leitura Universal e, para facilitar o estudo das
primeiras letras, abriu varios cursos publicos gratuitos de lei-
tura, preconizou o livro didatico, inventou aparelhos para au-
xilio no ensino, realizava torneios literarios, culto ao civismo,
entre outros. Porém, uma das praticas adotadas nos colégios
que dirigiu que diferia em muito das praticas educacionais
de meados do século XIX no Brasil era a que abolia comple-
tamente qualquer espécie de castigo fisico nas escolas.

Logicamente, nosso ilustre professor sofreu represalia por parte
dos colegas que defendiam os atos agressivos como formas efi-
cientes de se garantir a disciplina e a atenc3o dos alunos, o con-
trole da classe e a manutencio da autoridade (leia-se autoritaris-
mo) docente.



ABLIO CESAR BORGES: O MEDICO E O EDUCADOR | 23

Abilio mantinha-se firme em sua luta contra os castigos fisicos.
Considerava, pedagogicamente, incorreta tal pratica e recomenda-
va aos seus parceiros a total exclusdo das ferramentas de opressao.
Em uma circular que expediu aos professores, esse seu posiciona-
mento eloquente é visivel e atestado:

E’ erro por demais prejudicial, e até fatal entre nés, supérem
muitos pais, e a maxima parte dos preceptores que s6 por
meio do terror se péde manter nas escolas a disciplina con-
veniente e alcancar dos discipulos maior atencio, mais de-
senvolvimento da inteligéncia e mais rapido aproveitamento.
Reflita cada um como se embota a nossa inteligéncia, e no
quanto repugna-nos a leitura, para a qual demais nos falece
de toda a atencdo, sempre que temos o espirito aflito e o cora-
¢do opresso por qualquer sentimento ou impressdo desagra-
davel. (BORGES apud ALVES, 19306, p. 61)

Considerando que na sua época eram comuns aos professores
as praticas de coercdo e agressao, as quais eram inclusive apoiadas
ou nio questionadas pelos pais dos alunos, é possivel afirmar que
Abilio César Borges era um sonhador, um visionario, um homem
a frente do seu tempo, posto que nao sé repugnava essas praticas,
como também propunha outra pedagogia, fundamentada no amor
e nos valores humanos, aos quais chamava “sentimentos nobres”.
Segundo Abilio, se a crianca se sentisse amada e estimulada, apren-
deria mais e melhor, avancando em suas potencialidades, ao contra-
rio do que aconteceria quando estivesse sob a pressio ou o medo.

Entretanto, Abilio sabia que, em determinados casos, o medo po-
deria ser 1itil, como no caso de excessiva rebeldia de certos alunos.
Desse modo, também ele chegou, em alguns momentos, a praticar
atos mais duros, quando por vezes era necessaria a intervencio de
“sua desvelada esposa, a Mamae Chiquinha dos alunos, de quem
ela era o anjo protetor” (ALVES, 1930, p. 68), conforme declara:

Percebeis que eu ndo condeno irrevogavelmente o medo
como meio de disciplina, desde que é impossivel negar a
existéncia de certas naturezas ardentes, impetuosas, e ainda
indomaveis, para as quais o respeito que deve acompanhar a
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autoridade, a certeza da punicio prometida, s3o de vantagem
incontestavel. (BORGES apud ALVES, 1936, p. 63)

Mas até nesses poucos casos, Abilio recomendava prudéncia
por parte dos professores no sentido de que os castigos ndo fossem
uma constante, o que poderia resultar na perda de sua importin-
cia, além de gerar revolta nos alunos — o que considerava lamenta-
vel e desnecessario ao ambiente escolar: “Ademais, as faltas e erros
cometidos pelos meninos s3o comumente t3o insignificantes que
éles podem ser perdoados com impunidade, sendo suficiente para
corrigi-los uma leve e amorosa admoesta¢ao” (ALVES, 1936, p. 64)
— exatamente como em nossos dias se defende.

Outra recomendagdo abiliana e que ainda hoje vemos ser cum-
prida em muitas escolas é a premiacio como estimulo a alunos
aplicados e habilidosos. Para ele, isto faria com que os nio pre-
miados sentissem vontade de participar deste grupo, esforcando-se
mais e, consequentemente, também diminuiriam as ocorréncias
de castigos. Esses prémios foram por ele divulgados e solenemente
distribuidos entre 1856 e 1877, tanto no Ginasio Bahiano quanto no
Colégio Abilio, no Rio de Janeiro.

Todavia, a experiéncia docente fez Abilio se dar conta de que a
premiacdo nao era uma boa estratégia pedagogica, uma vez que fa-
zia com que os premiados ficassem sendo sempre valorizados em
detrimento dos demais, que continuavam na condi¢io humilhante
de terem de aplaudir a um seleto e repetido grupo. Com isso, “os
primeiros se tornavam cada vez mais orgulhosos e vaidosos e, por-
tanto, menos trataveis, e os outros, ou desanimavam, ou tornavam-
-se piores, enfezados pela humilhacio sofrida diante de seus cole-
gas e de seus parentes”. (ALVES, 1930, p. 69)

Acontece que, como dito anteriormente, algumas institui¢des
escolares de hoje, século XXI, mantém essa premiag¢do! Se o pro-
prio Abilio em seus idos tempos (século XIX) admitiu a inutilidade
e o perigo desse ato, como se pode conceber que atualmente isso
seja aceito?

Abilio, realmente, pensava uma educacio a frente do seu tem-
po. Seu nome se inscreve entre os dos pioneiros que incentivaram
o fenémeno entdo chamado “coeducagdo”, que se tratava da jungdo
de géneros numa mesma classe, ou seja, turmas mistas, feitas de
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meninos e meninas estudando juntos. Ele enxergava os beneficios
desta parceria, tais como a polidez e a cortesia masculinas ante a
presenca feminina.

Sua preocupagdo com a valorizagio do humano era algo im-
pressionante! Para ndo perpetuar uma realidade de exclusio edu-
cacional expressa pela impossibilidade de acompanhamento e
aproveitamento exitoso de alunos provenientes de classes menos
favorecidas socialmente que conseguiam completar a escola prima-
ria e adentrar os portais da escola secundaria, Abilio recomendava
que esses alunos frequentassem as escolas médias. Estas foram
criadas justamente com a finalidade de preparar os individuos para
as escolas secundarias, as quais atribuia grande importincia e n3o
gostava de ver suas classes cheias de alunos desqualificados, estes,
segundo ele, “fazem sempre o mais ridiculo papel daqueles esta-
belecimentos” (ALVES, 1936, p. 76), denominados Liceus e Esco-
las Normais. Acontece que essas escolas, principalmente os Liceus,
entraram em decadéncia, decorrente do despreparo docente anun-
ciado por Abilio, e isso fez com que ele pedisse demissdo do cargo
de Diretor de Estudos.

No comando de sua escola, o Ginasio Bahiano, Abilio também
inovou e mereceu destaque e reconhecimento. Seus alunos geral-
mente alcancavam distingdo nos exames aos quais se submetiam.
Por isso mesmo, n3o foram raras as persegui¢des que o educador
baiano sofreu, sendo a forma mais comum de ataque os resultados
injustos atribuidos aos seus alunos em certos exames.

Sua coragem e inventividade eram notaveis. Para sua escola,
contratou um professor portugués para o ensino da lingua verna-
cula, pela qual mantinha estima e predilec¢ao, defendendo seu ensi-
no sistematico, qualificado e amplo. Também figuravam no corpo
docente profissionais do inglés e do francés que lecionavam estas
linguas antes mesmo do grego e do latim que, para ele, enobreciam
o processo educativo, o qual deveria ser seriado. Com seu entusias-
mo civico, Abilio considerava as festividades pomposas um pode-
roso elemento de educacio.

Com natural complemento da formac¢do do cidaddo, cui-
dou assiduamente da educacio civica dos seus alunos, em
festividades nos dias de feriados, sobretudo em 2 de julho
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(Independéncia da Bahia) e 7 de setembro (Independéncia
da Brasil), quando os alunos recitavam poesias ou discur-
sos. (ALVES, 1930, p. 159)

A influéncia de Abilio na educagio nacional foi tao grande que
foi convidado pelo préprio imperador para assumir o cargo de Rei-
tor do Colégio Pedro II; entretanto, ele nao aceitou.

Em 1853, Abilio se torna vereador, presidente da Cimara e di-
retor do Colégio Ateneo Barrense. E a 1858, na rua que atualmen-
te tem seu nome no Barbalho, em Salvador, inaugurou o Ginasio
Bahiano. Ao cargo publico, renunciou um ano apés assumi-lo. En-
tretanto, seu colégio crescia a olhos vistos, tanto que precisou ter
sua sede relocada para o bairro dos Barris, em outubro de 1859,
onde funcionou por mais de seis décadas.

Em 1866 e 1870 Abilio fez duas viagens a Europa a fim de cap-
tar recursos materiais e humanos diferenciados para o Colégio
Bahiano. Com isso, seu nome ia-se firmando na pedagogia brasi-
leira; reconhecimento, inclusive, atestado no Rio de Janeiro (entao
capital da Federag¢ao), onde inaugurou o Colégio Abilio e passou a
residir, apos transferir o Ginasio Bahiano ao Cénego Dr. Jodo Nepo-
muceno de Melo Rocha, que renomeou o estabelecimento, sendo
entdo designado Colégio S3o José.

E notavel como este educador procurou construir um lugar
para si no campo da pedagogia, como se pode observar
por sua intensa producio escrita, a propriedade de escolas,
suas acOes em conselhos, congressos, viagens e também no
exercicio da traducdo. Ao longo de sua vida buscou estudar
e trazer para o pais as teorias e praticas educacionais que
vinham sendo construidas e organizadas fora do nosso pais.

(GONDRA; SAMPAIO, 2010, p. 11)

Em 1879 fez nova viagem a Europa, onde assinou o prefacio dos
“Luziadas”, obra que tanto valorizava pelas escolas por que passava.
Ao retornar, desfez uma sociedade que mantinha em terras cariocas
com Epiphanio Reis e mudou-se para a provincia de Minas. O Colé-
gio Abilio passou a ter o nome do antigo sdcio, e a “3 de Fevereiro de
1881, instalou o Colégio Abilio de Barbacena”. (ALVES, 1936, p. 122)



ABLIO CESAR BORGES: O MEDICO E O EDUCADOR | 27

Durante toda a sua carreira, Abilio ndo se furtou de escrever e pu-
blicar varios livros, os quais sempre demonstravam sua concep¢io
futuristica de educacio, e lhe rendiam o reconhecimento de serem
as melhores obras do género, segundo os publicitirios de entio.

Homem generoso e patriota, Abilio n3o se limitou a ensinar:
fez adaptacdes, inventou aparelhos escolares e doou cerca de 400
volumes das suas obras didaticas por todas as provincias. Entretan-
to, ndo eram apenas os seus escritos que se destacavam na época:
“Além dos compéndios, escreveu Abilio conferéncias e discursos,
pronunciados em varios momentos importantes da sua frutuosa
vida de propagandista dos novos métodos de educac¢do”. (ALVES,
1930, p. 188)

ESTE FOI ELE... ELE SE FOI...

Abilio César Borges nao limitou sua a¢3o como icone da educagio
apenas a seus alunos. Quando julgou necessario, ergueu sua voz
em protesto, demonstrando sua consciéncia politica e seu desejo
de ver uma cidadania efetiva acontecer.

Procurou influir por todos os meios na evolugio do pensa-
mento nacional, lembrando concursos, abrindo cursos pt-
blicos, escrevendo em jornais nos momentos angustiosos
da guerra, dando o exemplo de dedicagio e desprendimento
na organizacio por sua conta de um batalhio de voluntarios
para a campanha do Paraguai, enfileirando-se as linhas avan-
cadas do abolicionismo. (ALVES, 1936, p. 1906)

Abilio César Borges foi presidente na Bahia da Sociedade Liber-
tadora Sete de Setembro; foi sécio da Anti-Slavery Society de Lon-
dres desde 1860, e um dos fundadores da Sociedade Brasileira con-
tra a Escravidao; foi um dos fundadores do Asilo Agricola de Santa
Isabel; organizou uma companhia de “Zuavos Bahianos” incitando
o entusiasmo dos baianos para a guerra nos pampas. Como se vé,
n3o foram poucos os feitos deste notavel baiano, e que, portanto,
sdo muito justas — embora poucas, ante seu legado — as mencoes
honrosas que recebeu:
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O governo pontificio agraciard Abilio com a comenda de S. Gre-
gorio Magno; o governo Imperial, com o habito de Cristo e a
comenda da Imperial Ordem da Rosa. Em 1881, j4 em Barbace-
na, recebeu a dignidade de BarZo de Macatbas, por decreto de
30 de Julho. Apés o brilhante desempenho da delegacia que o
levou ao Congresso Pedagbgico Internacional de Buenos Aires,
conferiu-lhe o decreto de 3 de junho de 1882, as horas de gran-
deza. (ALVES, 1936, p. 202)

O educador baiano comecou entio a sentir o peso do tempo e o
cansaco pelo justo trabalho. Neste cenario, surgiram os seus conti-
nuadores, que levaram adiante seu trabalho, os filhos: Dr. Joaquim
Abilio Borges e Abilio César Borges Junior, os quais fundaram e di-
rigiram sob o zelo e olhar do pai o terceiro Colégio Abilio, no Rio.
Entretanto, este legado nio foi longe, sendo extinto em 1911, € 0 de
Barbacena ja houvera sido fechado desde 1888.

Outros nomes também tentaram manter a pedagogia abilia-
na, como o Dr. Ernesto Carneiro Ribeiro, com quem trabalhou
por anos no Ginasio Bahiano; Jodo Floréncio, que dirigiu o anti-
go Ginasio quando ja se chamava Colégio S3o José; Satiro Dias,
que fora um de seus brilhantes alunos; e os arcebispos sotero-
politanos D. Romualdo Antonio de Seixas e D. Antonio Macedo
Costa, que colaboraram com a elevacio do nome e da obra do
ilustre educador.

Abilio César Borges morreu em 17 de janeiro de 1891, vitima de
uma sincope cardiaca, no Hotel White, na Tijuca, Rio de Janeiro,
sendo enterrado no Cemitério S3o Jodo Batista. A noticia chegou a
Bahia trés dias apds sua morte, quando o Diretor Geral da Instru-
¢do Publica, Satiro Dias, suspendeu a aula no dia seguinte a noti-
cia, em sinal de pesar pela morte do Bardo de Macatibas. E s6. Esta
foi a inica manifestacio em todo o territério nacional.



0 HISTORICO SOCIOEDUCACIONAL NOS OITOGENTOS:
UMA REFERENCIA PARA A CUMPREEN§[\0
DAS IDEIAS DE ABILIO

Mbnica Borges de Andrade Alves

SECULO XIX: CONCEPCOES E PRATICAS EDUCACIONAIS

O olhar lancado para o século XIX permite compreender que a edu-
cacdo apresentava um sentido fortemente politico, centralizado nos
interesses da Igreja. Passando a ser concebida como uma compe-
téncia do Estado, ela comeca a se estender a um nimero maior da
populagdo (haja vista que, a principio, era predestinada a membros
da sociedade burguesa) o que vai denotando o seu carater, agora,
mais social, ja que a educacio estd relacionada neste momento ao
beme-estar, progresso e capacidade de transformacio da sociedade.
Essas transformacoes foram motivadas por um momento de novas
descobertas cientificas que acabaram por desenvolver uma rejei¢ao
ao antigo. E, por isso, moderniza¢io era uma das metas defendi-
das por membros da sociedade naquele periodo. Cultural e econo-
micamente falando, podem-se destacar algumas dessas mudancas:
rompimento de alguns costumes caracteristicos da Colénia, endos-
samento de discursos cientificos, aboli¢do de escravatura, organiza-
¢3o de um sistema educacional nacional.

Pode-se dizer que o século XIX foi 0 momento em que a his-
toria seria responsavel por ensinar a ‘evolu¢io da humani-
dade’ e a ‘civilizacio’, sem esquecer que essa ‘marcha para o
progresso’ teria como artifice o Estado Nacional. A histéria,
portanto, passou a ser a pedagogia do cidadio e a biografia da
nagdo. (MALEVAL, 2010, p. 1)

29
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Esse contexto acabou por engendrar um momento de importacio
de propostas e ideias da Europa para civilizar o territério brasileiro,
pois se acreditava que as mesmas mudariam a situa¢do de atraso em
que se encontrava a na¢ao. Uma das vertentes dessa ideia de progresso
exacerbada se revelava na énfase dada a capacidade de o ser humano
usar a razdo para direcionar sua vida social para um futuro promissor
e para isso prescrigOes e estratégias educacionais eram disseminadas.

Assim, no século XIX, havia um nitido interesse pela univer-
salizac¢do da instrucdo, pois ela foi reconhecida “como um direito,
uma necessidade, uma obrigacdo da humanidade”. (MANACOR-
DA, 1999, p. 275) Concretiza-se, portanto, a escola elementar uni-
versal, laica, gratuita e obrigatéria evidenciando-se, em particular,
um grande interesse pelo ensino técnico e pela disseminagdo das
disciplinas cientificas.

A instrucio publica elementar ganha destaque nesse momento
por proporcionar a relagio teoria e pratica, numa perspectiva con-
servadora para a sociedade brasileira.

A Instru¢do cumpria — ou deveria cumprir — um papel fun-
damental, que permitia — ou deveria permitir — que o Im-
pério se colocasse ao lado das ‘Nacdes Civilizadas’. Instruir
‘todas as classes’ era, pois, o ato de difusio das Luzes que
permitiriam romper as trevas que caracterizavam o passado
colonial; a possibilidade de estabelecer o primado da Razdo,
superando a ‘barbarie dos Sertdes’ e a ‘desordem’ das Ruas;
o meio de levar a efeito o espirito de Associacdo, ultrapassan-
do as tendéncias localistas representadas pela Casa; além da
oportunidade de usufruir os beneficios do Progresso, e assim
romper com as concepgdes magicas a respeito do mundo e da
natureza. (MATTOS, 1987, p. 259)

Essas ideias evidenciam a necessidade de ampliacio da instru-
¢do entre a populagdo livre, entre os livres pobres e os escravos a
fim de que pudessem desempenhar futuramente um papel social
fundamentado nas relacdes de trabalho que passam a ser engen-
dradas naquele momento. Dessa forma, a instruc¢io elementar de-
via ser difundida para todos do Império, haja vista que da escola
parecia depender o futuro exitoso do pais.
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O que se esperava, entdo, da escola e do professor era que pu-
dessem desempenhar satisfatoriamente sua missdo de instruir o
povo, de modo a assimilar os pressupostos de uma sociedade ba-
seada na ordem e civiliza¢gdo, como era esperado. Nesse sentido,
n3o se deveriam levar em considera¢do apenas os objetivos ine-
rentes ao segmento de ensino, mas era “preciso, portanto juntar a
instrucio primaria a educagdo, e educar o povo, inspirar-lhe senti-
mentos de religido e moral, melhorando-lhe assim pouco a pouco
os costumes”. (MATTOS, 1987, p. 264)

Do ponto de vista da acdo docente, cabia aos professores man-
ter um relacionamento didrio com seus alunos a fim de garan-
tir efetivagdo do projeto de uma sociedade harmonica idealizada
para todos. Assim sendo, os professores seriam instrumentos
eficazes no processo de difusdo e amplia¢io do modelo centrali-
zador de sociedade. As criangas, entdo, tendo esse acompanha-
mento constante, poderiam (como se desejava) ser moldadas e
disciplinadas de modo a sairem da situacdo de barbdrie em que
se encontravam.

E nesse contexto de grande demanda colocada para os professores
que se vé surgir o ensino mituo como um método de ensino capaz
de garantir a instrugdo de grande parte da popula¢do em pouco tem-
po e com poucos gastos. Idealizado por Guy Zélis (1789-1842) e sis-
tematizado por A. Bell (1753-1832) e J. Lancaster (1778-1838), esta
modalidade educacional garantia o ensino gratuito, dividindo-se a
escola em varias classes e colocando-se um monitor (um aluno com
conhecimento superior e sob a dire¢do do professor) em cada uma
delas. Objetivando ensinar a ler, escrever e contar, utilizavam-se téc-
nicas e materiais que garantissem o desenvolvimento de tais habili-
dades. O desenho das letras (da escrita) é evidente através do uso da
caixinha com terra para que os alunos pudessem formar as letras.
No entanto, esta pratica amplia-se ao se conceber as no¢des mais ge-
rais de geometria basica como objeto de ensino expresso no Decreto
das Escolas de Primeiras Letras (15 de outubro de 1827).

A fim de garantir que os poucos professores tivessem compe-
téncia para ensinar aos monitores (e estes aos demais alunos), o
Bardo de Gerando publica, em 1839, um conjunto de conferén-
cias que lhes serviriam como base do processo de formagdo do-
cente. A ultima delas reforcava que os mesmos deveriam estar
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atentos ao que lhes era requisitado no fazer pedagobgico: “ensinar
a ler, escrever, contar e desenhar”. (BASTOS, 1998, p. 1106)

E possivel, entretanto, notar que essa aceleracio no processo de
instrucdo ocasionaria uma série de outros fatores de ordem nega-
tiva. A exemplo, podemos citar Maria Helena Bastos (1997, p. 133)
ao afirmar que “a difusdo da instru¢io elementar as massas traba-
lhadoras exigia a racionalizacio do ato pedagdgico”, ou seja, o pro-
cesso de ensino se dava de forma muito rapida o que, com certeza,
cerceava a eficicia da aprendizagem.

Conforme explicitado acima, essa preocupac¢io mantinha uma
profunda relacio com o mundo do trabalho — isso devido as mu-
dancgas econémicas do declinio dos anos setecentos. A Revolugdo
Francesa e a Revolugdo Industrial sdo as responsiveis por essa
transformacdo. Afinal, a preocupacgio agora era com a qualifica¢do
da m3o de obra para produzir os bens materiais necessarios a so-
ciedade. Os objetivos até entdo centrados no ler, escrever e contar
vao cedendo lugar a outros interesses.

Entretanto, como a “arte” de alguns trabalhadores se resumia
ao processo evolutivo de uma parte de sua capacidade, um proces-
so de “imigra¢do” comeca a acontecer. Torna-se evidente o deslo-
camento da populacdo das oficinas artesanais para as fabricas, do
campo para a cidade (éxodo rural). Porém,

[..] a0 entrar na fabrica e ao deixar sua oficina, o ex-artesio
estd formalmente livre, como o capitalista [...] foi libertado de
toda sua propriedade e transformado em um moderno pro-
letario. Nao possui mais nada: nem o lugar de trabalho, nem
a matéria-prima, nem os instrumentos de producio, nem a
capacidade de desenvolver sozinho o processo produtivo inte-
gral, nem o produto do seu trabalho, nem a possibilidade de
vendé-lo no mercado. (MANACORDA,1999, p. 271)

E é, portanto, em meio a esta nova configuragdo social que o
desenho surge no século XIX como uma quarta disciplina e passa
a ser ministrado nas Escolas de Filosofia, Medicina ou nos Ateliés.
Ele é considerado um conhecimento primario necessario a vida so-
cial, assim como a leitura, escrita e aritmética. Na perspectiva do
ensino mutuo que marcou este periodo histérico, surge o desenho
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linear. Segundo Bastos (1997), ele se apresentava como uma outra
forma de se ensinar desenho diferente daquela da tradi¢do acadé-
mica, do século XVIII, baseada no estudo da figura humana. Sua
énfase esta no tragado das figuras geométricas estando estritamen-
te ligado a aplicabilidade na arquitetura.

Para além da educagdo formal, o interesse ia via formagdo pro-
fissional, uma espécie de aprendizagem precoce para a atuagio nos
ateliés. Assim o ensino do desenho linear contribuiu para o pro-
gresso das artes e da industria, enfim, do pais.

Todo investimento inicia-se com a formacao de professores pri-
marios, haja vista que estes eram considerados grandes multipli-
cadores dos ideais impressos nesta nova concepg¢do do ensino do
desenho. Um exemplo deste contexto sio os numeros: em 1820
era uma centena de escolas que ofereciam este ensino e em 1830
ja eram em torno de 2000. “Os manuais escolares representam
igualmente um meio de tornar mais eficiente, mas também mais
homogéneo, o ensino de desenho.” (BASTOS, 1997, p. 41) A dida-
tica dessa perspectiva de desenho embasava-se no contorno e no
traco empregando formas graficas simples.

Um nome de destaque neste contexto é Pestalozzi (1746-1827).
Ele é considerado um dos defensores da escola popular extensiva
a todos. Em suas premissas da grande destaque a fungdo social do
ensino, que nao se acha restrito a formacao do gentil-homem como
se pretendia com préticas tendenciosas a moldar o comportamento
das criangas para sua inser¢ao numa sociedade harménica.

Ele acreditava que desde crianga o individuo possui todos os
meios necessarios para a socializagdo plena e que o papel do edu-
cador é estimular o desenvolvimento desses valores, ja que, para
ele, o conhecimento ndo é propriamente adquirido, mas sim de-
senvolvido. Enfatizava o envolvimento das maes com o trabalho na
escola e, por isso, algumas delas iam para a sala de aula auxiliarem
os professores. Para ele, a mae é a figura central do desenvolvimen-
to educacional: “O nosso grande objetivo é o desenvolvimento da
alma infantil e 0 nosso grande meio, a agio da mae”. (PESTALOZZI
1996, apud MANACORDA, 1999, p. 223) Era enfatico ao ressaltar
que todas as faculdades humanas devem ser tratadas da mesma ma-
neira e que, por isso, a educa¢do nio pode dar prioridade a apenas
uma delas.
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Sua abordagem acerca do desenho focalizava o aperfeicoamen-
to do olho e da m3o. Isto porque, para ele, o ensino do desenho (e
sua aprendizagem) estava ligado a percep¢io da forma, ou seja, diz
respeito a uma “aptiddo para perceber as relacdes que se adquire
pela observacio e identificagio do nome e dos objetos”. (BASTOS,
1997, p. 44) Assim sendo, como uma necessidade inata das crian-
cas, estas deveriam desenhar a partir das observagdes que fazem da
realidade sem que ninguém as ajude. A educagio profissional, por
sua vez, refere-se ao aprender trabalhando, fazendo, relacionando
conhecimentos e atividades praticas. Assim sendo, adotava-se um
método progressivo, que propunha um ensino iniciado pelo traca-
do de linhas retas, depois de linhas curvas, para s6 entdo se traga-
rem molduras e figuras que combinavam as diferentes formas es-
tudadas (progressio didatica).

Além disso, Pestalozzi partia do pressuposto de que se o dese-
nho é uma habilidade natural — para o desenvolvimento livre e ple-
no do homem - facilitaria a aprendizagem da escrita.

Como o Desenho é naturalmente uma das formas de expres-
sdo da crianga, para Pestalozzi, a primeira tentativa de simbo-
lizag3o linear, isso facilitaria naturalmente a escrita. Por conta
da finalidade de se alcangar a escrita, pelo desenvolvimento
das habilidades motoras, o Desenho livre de objetos era rigi-
damente excluido. (TRINCHAO, 2008, p. 112)

Outro pensador de grande significincia para a histéria da edu-
cacdo e, consequentemente, para a construgio de novas concepgdes
de desenho, foi Froebel (1782-1852). Ele trabalhou com Pestalozzi,
mas suas ideias avangam no sentido de destacar que as criangas se
expressariam a partir de atividades sensoriais, da linguagem e do
brinquedo considerando, inclusive, que sua capacidade expressiva
esta ligada as fases de crescimento. Por isso, o desenho e as ativi-
dades que envolvem o movimento e os ritmos eram considerados
muito importantes.

Enquanto Pestalozzi destaca a importincia da aquisi¢do dos
rudimentos do calculo e da escrita em seu projeto educacio-
nal, Froebel os substitui ‘pela necessidade do uso constante
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da brincadeira com as criancas, pois assim se estaria res-
peitando muito mais seu desenvolvimento natural’. (TRIN-
CHAO, 2008, p. 114)

O desenho para Trinch3o (2008), é uma atividade inerente ao
homem e s6 precisaria, entio, ser cultivada. Além de ser o ponto
central da manifesta¢do da pintura e da escrita. Para que o professor
pudesse cumprir sua tarefa, deveria utilizar a brincadeira e o brin-
quedo (materiais concretos: cubos, sementes, blocos de construgao,
papel, papelao, argila e serragem) como elementos didaticos do en-
sino. Para Froebel (2001), a crianca aprenderia partindo do concreto
(observando e manipulando), do contato com o real, com as coisas a
sua volta para depois ir para o abstrato (modelo de educagio esféri-
ca). Concebia, assim, a educa¢io como suporte no processo de apro-
pria¢do do mundo pelo homem. Vale ressaltar que fazia parte de sua
proposta a disponibiliza¢ao de espagos e materiais para as criangas.
Os exercicios que propunha levavam em conta, justamente. a ex-
perimentacio desses materiais pelas criancas. Elas observavam os
tracados, por exemplo, de linhas verticais ou horizontais feitas pelo
professor e, em seguida, experimentavam a agdo.

S3o multiplos os efeitos que esses exercicios trazem aos alu-
nos: a intui¢do e interpretagdo da forma, desenvolvimento da
visdo e da m3o para a representacio, em formas distintas; uni-
dade completa e destreza da visdo e da m3o na interpreta¢io
e representacio de todas as formas. (FROEBEL, 2001, p. 195)

“Enfim, a educagdo da infincia se realiza através de trés tipos
de operacdes: a agdo, o jogo e o trabalho”. (ZACHARIAS, 2007,
p- 2) A mais importante de suas ideias foi, talvez, considerar que
o ser humano é essencialmente dindmico e produtivo, e nao me-
ramente receptivo.

Face ao exposto, vale ressaltar as consideragdes que Zacharias
(2007, p. 2) faz acerca das contribui¢Ges de Froebel para a educagao:

a educacio deve basear-se na evolu¢io natural das atividades da
crianga; o objetivo do ensino é sempre extrair mais do homem
do que colocar mais e mais dentro dele. A crianca n3o deve ser
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iniciada em nenhum novo assunto enquanto nio estiver madu-
ra para ele; o verdadeiro desenvolvimento advém de atividades
espontineas; na educagio inicial da crianc¢a o brinquedo é um
processo essencial; os curriculos das escolas devem basear-se
nas atividades e interesses de cada fase da vida da crianca.

Assim, evidencia-se uma preocupag¢io com o processo de apren-
dizagem, enfatizando-se a necessidade de se partir das experién-
cias vividas pelas criancas e seus interesses para a aquisi¢do de no-
vos saberes. Além disso, o que estava em jogo era a busca por uma
educacido que considere as fases e as possibilidades de aprendiza-
gem que as criangas apresentam.

Naquele século, muitos também foram os debates estabeleci-
dos acerca da escola primaria, suas fungses, objetivos e curricu-
los e, paralelamente, sobre a educac¢io profissional e a necessidade
de implanta-la e inclui-la nas classes populares, nos processos de
producio. A educagdo profissional, portanto, estava relacionada a
todas as modificacdes que a sociedade brasileira vivenciava: o decli-
nio do trabalho escravo, a difusdo da ideologia do industrialismo;
a escolarizag¢do dos oficios como estratégia de formagdo da mio de
obra. (CUNHA, 2000)

Esse contexto favorece uma série de reformas educacionais que
tendem a se fundamentar na supera¢io de culturas estrangeiras
que apresentavam modelos e representa¢des educacionais interna-
cionais por uma educagio centrada na selecio de contetidos cultu-
rais nacionais. Teremos nessa reforma do ensino a presenga signi-
ficante de Rui Barbosa. Ele é “o tradutor cultural entre as culturas
estrangeiras e a cultura nacional, atuando como intérprete das
ideias pedagobgicas em circula¢do e como intermediario da circula-
¢do destas no Brasil”. (SOUZA, 2010, p. 94) O esfor¢co implemen-
tado por Rui Barbosa foi no sentido de documentar e fundamentar
suas ideias a partir das referéncias estrangeiras a fim de encami-
nhar as medidas educacionais brasileiras.

Como socio signatario do Liceu de Artes e Oficios do Rio de Ja-
neiro, Rui Barbosa torna este espago uma referéncia para a educagio
profissional através do ensino do desenho no pensamento ruibar-
bosiano e passa a defender veementemente a sua importancia no
cendrio nacional, especialmente para o desenvolvimento industrial:
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O dia em que o desenho e a modela¢do comecarem a fazer
parte obrigatoria do plano de estudos na vida do ensino na-
cional, datard o comeco da histéria da industria e da arte no
Brasil. [...] a falta da difus3o do ensino do desenho é uma pro-
blematica que [...] ndo tem solugdo possivel, a ndo ser a que
lhe da o Liceu de Artes e Oficios [do Rio de Janeiro]. Criar a
industria é organizar a sua educa¢do. Favorecer a industria
é preparar a inteligéncia o sentimento e a mio do industrial
para emular, na superioridade do trabalho, com a produgdo
similar dos outros Estados. (BARBOSA, 2004, p. 20)

O PROFESSOR ABILIO: REFERENCIA NO CENARIO
EDUCACIONAL NACIONAL E INTERNACIONAL

E nesse contexto de diferentes concepcdes educacionais, principal-
mente aquelas voltadas para as praticas desenhisticas, que Abilio
César Borges (1824-1891) se insere. O Bardo de Macatbas, como
era conhecido, era médico; mas, em 1856, sob a administra¢do do
Presidente Provincial Jodo Lins Viana Cansancdo, Visconde de Si-
mimbau, ele troca a carreira de médico pela de professor tornando-
-se uma importante baiano e brasileiro, especialmente para o En-
sino Primdrio no periodo imperial, apesar de ja ter um importante
destaque na educacio em Minas Gerais como dono de varias esco-
las particulares e como respeitavel pedagogo do periodo monarqui-
co. Suas contribuic¢des vao desde a escrita e/ou tradugio de livros
até a criacdo de escolas. Preocupava-se no fazer docente oferecen-
do, portanto, contribui¢des importantes para a pratica dos profes-
sores. (TRINCHAO, 2007)

Segundo Rocha (2006), Abilio via o aluno como um agente ati-
vo do processo ensino-aprendizagem, sendo, portanto, um impor-
tante antecedente dos trabalhos de Jean Piaget.

Nesse sentido, ha que se dar destaque a duas de suas grandes
contribui¢Ges para a pratica docente, a saber: a criagio de um mé-
todo proprio para alfabetiza¢do de criangas denominado “Leitura
universal” e do “Aparelho Escolar Multiplo”. Abilio acreditava num
ensino que colocasse o educando no centro do processo, ou seja,
priorizava um ensino que possibilitasse aos mesmos um envolvi-
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mento nas atividades praticas tendo contato direto com os mate-
riais disponibilizados pelos professores na agdo pedagogica. Nota-
-se, assim, que ele desejava uma educacio de qualidade dentro dos
contextos e possibilidades que sua época oferecia. E para isso dedi-
cou-se, investiu grande parte de sua vida.

Quanto ao método de alfabetizacio criado por Abilio, pode-se
dizer que objetivava criar condices para que os educandos con-
seguissem aprender a ler e escrever a partir de textos que apre-
sentassem um sentido para os mesmos. Isto porque, até 1868, a
aprendizagem de leitura se iniciava com os abecedarios manuscri-
tos, papeis de cartérios e cartilhas que n3o continham textos para
os quais os educandos poderiam atribuir sentido e, portanto, dis-
tantes do cotidiano dos mesmos. Dessa forma, os conhecimentos
prévios ndo eram valorizados, implicando uma dificuldade no es-
tabelecimento de relagdo entre o oral e o escrito. O processo de
aprendizagem era sempre o mesmo: reconhecer as letras do alfa-
beto fora de sua sequéncia, soletrar seus nomes, decorar algumas
silabas para depois tentar identificd-las em palavras e textos.

Os livros produzidos por Abilio revelam, portanto, um desloca-
mento na forma de ensinar/aprender a ler e escrever, apesar de es-
tabelecerem um didlogo com o formato presente nos silabarios uti-
lizados durante décadas. O primeiro livro de leitura produzido pelo
educador apresentava propostas metodoldgicas para a alfabetizagdo,
mas também orientagdes para os professores com informacdes acer-
ca do progresso inicial dos alunos na aprendizagem inicial da leitura.
Convém ressaltar que este autor ainda adota o método de soletragdo
com algum tipo de separagio entre as silabas. (FRADE, 2012)

Abilio procurava aproximar as criancas dos conhecimentos de-
senvolvendo suas aptiddes naturais de acordo com suas capacida-
des intelectuais. E isso era feito através de explicaces simples dos
contetidos, de forma que, aos poucos, sem se dar conta, as criangas
iam se apropriando do que lhes era necessario. Nao havia pressao,
nio era gerado dissabor pelos estudos, mas um crescente amor
pela aprendizagem.

Exigia também que fossem extintos os castigos fisicos, os pré-
mios escolares e as licdes tedricas de moral. Era por isso que ele
lutava. Era nisso que acreditava! Essas suas ideias foram expressas
no livro A lei nova do ensino infantil, publicado em 1884.
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Abilio também criou instrumentos que atendessem suas perspec-
tivas educacionais. Dentre eles, destaca-se o Aparelho Escolar Mul-
tiplo, um instrumento que dava possibilidades ao professor de reali-
zar o ensino de fra¢des, sistema métrico decimal, leitura, numeracio
escrita, leitura de pauta musical, cilculo de sélidos geométricos e
Optica, a partir de dados concretos. Para Abilio, os exercicios escritos
s6 deveriam chegar para as criangas apds a compreensao concreta e
partindo das situa¢des mais simples de aprendizagem para as mais
complexas e abstratas. (BORGES, 1884 apud ROCHA, 2000)

Além da preocupacio evidente com a alfabetiza¢do das criancas
e adultos, educando gratuitamente centenas de estudantes pobres
também, Abilio lutava por uma educagdo que valorizasse a carreira
dos professores. Por isso, cobrava melhores condi¢oes de trabalho,
melhores salarios, a criagdo de uma biblioteca para eles e a conces-
sdo de periddicos que pudessem auxiliar a formagdo docente.

O lugar de destaque no cenario educacional lhe rendeu alguns
méritos, dentre os quais se podem citar: o titulo de Bardo de Ma-
catibas, concedido por D. Pedro II em 1881, e o de Primeiro Re-
formador do Ensino Publico e Particular do Brasil; Abilio recebeu
medalhas em reconhecimento pelo trabalho desenvolvido tanto em
relacdo a criagdo de obras didaticas quanto sobre a invengdo de al-
guns aparelhos que visavam facilitar a aprendizagem dos alunos e
alunas (ROCHA, 2000); foi convidado para formular alguns pla-
nos de reforma da instrugdo publica; fez parte de uma comissdo
para reformular o ensino na Corte imperial; recebeu o Habito da
Ordem de Cristo, a Comenda da Imperial Ordem da Rosa e ainda
lhe foi conferido o grau de Comendador da Ordem de Sao Gregorio
Magno. (FRADE, 2000)

Entretanto, Abilio n3o foi bem quisto por todos na sua época.
Seus ideais n3o dialogavam com os interesses da classe e, por isso,
muitas de suas propostas ndo foram postas em pratica. Tal situa-
¢3o o obrigou a pedir exonera¢do do cargo de Diretor da Instru-
¢do Publica Baiana, fato que lhe daria a possibilidade de criar uma
instituicdo de ensino particular onde pudesse colocar em pratica
seus ideais. Assim sendo, em 3 de fevereiro de 1858, foi fundado o
Gymnasio Bahiano que, alicercado numa nova concepg¢io de ensi-
no, priorizava o didlogo com os estudantes abolindo completamen-
te os castigos fisicos.
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Como se pode notar, Abilio intentava aproximar dos estudantes
os conhecimentos universais de forma que eles pudessem apren-
der de forma prética e integrada ao seu cotidiano, considerando as
capacidades que cada um tinha. Suas propostas buscavam, portan-
to, facilitar a aprendizagem dos estudantes.

INCURSOES SOBRE O ENSINO DO DESENHO
SOB A EGIDE DAS IDEIAS DE ABILIO

Nossa reflexao agora caminha para uma amplia¢do da discussao
iniciada na primeira parte do texto, procurando estabelecer uma
relagdo entre os ideais educacionais de Abilio e a perspectiva do en-
sino de desenho no século XX.

A importancia do desenho destacada por Abilio César Borges é
evidenciada de tal forma que ele sugere ser este muito mais facil
de aprender do que os conhecimentos de outras disciplinas “por-
que esclarece e da tempero ao espirito sem fatiga-lo, enriquecendo-
-0 com numerosissimas ideias exactas e constante applica¢io pra-
tica”, desperta a “faculdade da observagao, e, portanto o gosto de
aprender” (BORGES, 1882 apud TRINCHAO, 2006, p. 139)

As ideias implantadas no final do século XIX decorrentes das pro-
postas apresentadas por Rui Barbosa em 1883 defendiam um ensi-
no popular voltado para o trabalho e a liberdade do aluno, propondo
que o desenho se iniciasse pelas formas geométricas, a mao livre, e
que deveria ser orientado para a estiliza¢do da forma. Neste sentido,
inserem-se duas obras didaticas importantes escritas por Abilio:

O primeiro, em 1878, chamado Desenho linear ou elementos
de Geometria pratica popular, seguidos de algumas nogses de
Agrimensura, Stereometria e Architectura para uso das Esco-
las primarias e normaes, dos Liceus e Collegios, dos cursos de
adultos e em geral dos artistas e operarios em qualquer ramo
de industria. O segundo livro foi editado em 1882, sendo uma
versdo reduzida do primeiro, adicionado o subtitulo “Primeira

1 Rui Barbosa apresentou em 1882 e em 1883 dois Pareceres: no primeiro, se
dedicou a reforma do ensino secundario e superior e; no segundo, a refor-
ma do ensino primario.
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Parte”. O autor reduziu o primeiro livro, atendendo 2 solicita-
¢do dos colegas da educag¢do, que alegavam que o volume de
1878 era muito extenso para ser implantado no ensino prima-
rio na sua totalidade. (BARREIROS, 2011, p. 62-63)

Apesar de edi¢bes diferentes por conta da reducio de contet-
dos, o livro Desenho linear ou elementos de geometria pratica popular
foi elaborado para ser utilizado nas escolas priméarias e normais,
representando um esfor¢co em transpor os conhecimentos cientifi-
cos/académicos de Abilio para os saberes escolares. (TRINCHAO,
2007) Certamente, é “a partir de suas anotagdes e didlogos trava-
dos com seus interlocutores académicos sobre o ensino do Dese-
nho nas escolas imperiais” e com “colegas e profissionais universi-
trios, pesquisadores e o profissional de educacao” (TRINCHAO,
2007, p. 133) que apresentavam em suas praticas pedagogicas co-
nhecimentos pedagogicos quanto a sele¢do de contetidos e mate-
riais didaticos relacionados com a educacio, que Abilio elabora este
material didatico.

A importante obra foi escrita durante o periodo colonial, mas,
acredita-se, ainda esteve em uso durante muitos anos nas Escolas
Normais depois da Proclamacio da Republica. O livro Geometria Po-
pular, por exemplo, teve, no minimo, 41 edic¢des e foi usado em es-
colas pelo menos até 1959. (UNESP/REDEFOR, 2011, p. 14) Nessas
obras, nota-se que o autor destaca a importincia do ensino do dese-
nho geométrico para a instrucdo publica primaria e para as escolas
normais publicas ou particulares. O objetivo do livro, explicitado por
ele proprio, era propagar o ensino do desenho geométrico e educar
a nacdo para o trabalho industrial. “Nessa escrita, o desenho linear
passa a constituir sinénimo de geometria. Assim, para o curso pri-
mario, ensino de geometria identifica-se com desenho linear, um de-
senho de linhas, de figuras de geometria”. (VALENTE, 2012, p. 88)

E muito interessante perceber sua preocupacio com um ensino
que levasse em considera¢io as capacidades intelectuais dos
educandos. Para Abilio, ndo importava que o conhecimento fosse
delegado para alguns, mas que qualquer pessoa pudesse aprender.
Ele sempre partia de explica¢des simples e concisas a fim de ir apro-
ximando aos poucos os alunos do objeto de estudo, conforme se
pode notar neste trecho presente na introduc¢io do primeiro livro:
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Enfim, no desenvolvimento do livro procurei seguir, quanto
coube a minhas for¢as, uma marcha naturalmente progressi-
va, procedendo passo a passo, subindo docemente, como por
degrios insensiveis, das ideias mais simples as mais compli-
cadas, e usando sempre de uma linguagem calculadamen-
te concisa, singela e clara, de modo que qualquer pessoa do
povo, sabendo apenas ler, podesse no mesmo encontrar uma
instrucgdo facil em cousas, como eu acima disse, de tanta uti-
lidade pratica em todas as posi¢des sociaes. (BORGES, 1882
apud BARREIROS, 2011, p. 64)

Assim sendo, Abilio vai apresentando em suas obras os contet-
dos da geometria, associando figuras e defini¢cées em varias pagi-
nas, e depois apresenta questionarios de verificacdo e uma sintese
do que foi trabalhado: ponto e linha, poligonos, tridngulos, perime-
tro e area, angulos, sélidos, para citar alguns. Comeca sempre por
noc¢des mais simples, preliminares e depois vai ampliando. Sem-
pre demonstra uma necessidade em, antes de iniciar um conceito
novo, retomar o que apareceu nos capitulos anteriores, como se
pode verificar:

O estudo propunha que o desenho comecasse por linhas
verticais, horizontais, obliquas, paralelas, enfim, pelo que
Smith, citado por Borges, chamava de alfabeto do desenho.
Seguia-se o estudo dos dngulos, tridngulos, retingulos, numa
gradacdo idéntica a proposta por Smith, acompanhando o
tracado com defini¢Ges geométricas como o proprio Smith
recomendava. Seguiam-se ditados e exercicios de memobria
idénticos aos do livro de Smith. Depois de estudar quadrados
e poligonos, ele introduzia ornamentos e anélises de folhas
em superficie plana. (UNESP/REDEFOR, 2011, p. 13)

Dialogando com seu interesse e preocupagio pelo processo de
alfabetizacdo, Abilio ressaltava que o ensino do desenho geomé-
trico devia acompanhar a aprendizagem da escrita, pois, para ele,
tanto o conhecimento das letras quanto o tragado das figuras geo-
métricas se insere no campo no desenho, afinal desenhar para ele é
uma escrita abstrata. A escola caberia, portanto, ensinar a “escrever
um desenho”, ou seja, ensinar os alunos a juntar caracteres para
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exprimir algum sentido, haja vista que ndo lhe cabia a funcio de
formar artistas, caligrafos, industriais. Para isso, o modelo apresen-
tado pelo professor seria sempre uma referéncia para aproxima-lo
do conhecimento que queria transmitir. Assim, deveria

se executar em grande no quadro preto os tracos das figura”,
de forma que os alunos vejam como s3o tracadas previamente
pelo professor. Assim, o aluno percebera o desenvolvimento
do modelo (BORGES, 1882, apud TRINCHAO, 2007, p. 135).

Faz-se mister destacar que, para Abilio, os professores mesmos
deveriam ser os encarregados de ensinar o desenho e, portanto, nio
precisavam ser artistas: a eles cabia o ensino da linguagem e, por-
tanto, do desenho, uma vez que este era concebido como “lingua-
gem pela qual o homem exprime suas ideias por meio de linhas,
sombras e cores, do mesmo modo que as exprimem por meio de pa-
lavras e frases”. (BORGES, 1882, apud TRINCHAO, 2007, p. 130)
Para isso, sua obra também traz orienta¢des para os professores.

Todas essas ideias e praticas propostas por Abilio César Borges
no século XIX revelam a grande importancia que ele para a edu-
ca¢do naquele periodo. Quer seja pensando as praticas docentes,
quer seja pensando a aprendizagem dos educados, ele se colocou
como um educador preocupado com uma educag¢io de qualidade,
propondo agdes e enfrentando resisténcias. Mas, também, convém
ressaltar, ele se coloca hoje como uma referéncia para os estudos
acerca da alfabetizacdo e do desenho. E, certamente, seus estudos
servirdo para uma andlise da educagao brasileira que segue cons-
truindo sua histéria.
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Devido a ineficacia do método de ensino mutuo ou monitorial, di-
vulgado a partir de 1808, que adotava “aulas régias”, em que alu-
nos adiantados eram aproveitados como monitores do professor
no processo de ensino, com regras e disciplinas rigorosas e o tra-
dicionalismo com ensino mecinico que era o foco da pedagogia
de entdo, passou-se a buscar uma nova maneira de ensinar. Novos
procedimentos, entdo, foram ganhando expressao, principalmente
com a expansdo do industrialismo, em que necessidades surgiam
a cada dia e uma dinamica contextualizada se fazia necessaria para
atender as necessidades da sociedade industrial que se impunha.

Para Valdemarin (2004 apud SAVIANI, 2005), “a chave para
desencadear a pretendida renovac¢io era a ado¢do de um novo mé-
todo de ensino: concreto, racional e ativo, denominado ensino pelo
aspecto, ligdes de coisas ou ensino intuitivo”. Um método que pos-
sibilitasse novas formas de pensar a partir da agdo de despertar o
sentido da observagdo por meio do concreto para entdo passar ao
abstrato, ou seja, a partir do manuseio e andlise das coisas, passar
ao entendimento das ideias e palavras. Nesse aspecto,

[...] Rui Barbosa analisou e indicou o método intuitivo, de-
nominado “licdes de coisas”, homoénimo do livro por ele tra-
duzido: Primeiras Licdes de Coisas: manual de ensino elementar
para uso dos pais e professores, elaborado pelo norte-americano
Norman Alisson Calkins. A tradug¢do de Barbosa foi feita a
partir da quadragésima edi¢io dessa obra, que havia sido edi-
tada pela primeira vez em 1861, nos Estados Unidos. A versio
portuguesa foi aprovada pelo Conselho Superior da Instru¢do
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Publica da Bahia, pelo Conselho Diretor da Corte e foi adotada
pelo Governo Imperial. (TRINCHAO, 2008, p. 394)

O ensino de li¢des de coisas, ou método intuitivo, entio, foi conce-
bido como um procedimento que viabilizaria esse novo processo de
ensino-aprendizagem, pois a inten¢3o era ensinar a partir da obser-
vagdo direta, da presenca real de um objeto para a construgio de for-
mulagdes pelo raciocinio e também pelo discernimento. Segundo o
meétodo intuitivo,

[..] 0 ensino deve partir de uma percep¢io sensivel. O prin-
cipio da intui¢do exige o oferecimento de dados sensiveis a
observac¢io e a percepgdo do aluno. Desenvolvem-se, entio,
todos os processos de ilustragio com objetos, animais ou
suas figuras (REIS FILHO, 1995 apud SAVIANI, 2005).

Nesse aspecto, as licdes de coisas foi um procedimento que se adequa-
va ao intuito de resolver o problema da ineficiéncia do ensino. Novas
dindmicas sociais e trabalhistas agora se impunham para os sujeitos
e se chocavam com a inadequacio do ensino nesse periodo. No final
do século XVIII e meados de século XIX, os individuos se deparavam
com as exigéncias estabelecidas pela Revolu¢io Industrial e com ela
NoVoS processos sociais, novas posturas e exigéncias. Nesse momento
também ac¢des direcionadas aos interesses dessa revolu¢do, passaram
aviabilizar a produg¢io de materiais didaticos que viessem a contribuir
com uma nova pratica pedagobgica como suporte fisico que se adequa-
va ao método de ensino que se desenvolvia. (SAVIANI, 2005)

Tais influéncias contribuiram para que a pratica pedagogica
ganhasse novas configuragoes se afastando daquele modelo tradi-
cional e do mecanicismo com que a a¢io educacional era conce-
bida. Agora havia a possibilidade de dinamismo por meio de rela-
¢Oes, comparagdes, analogias, etc., ampliando o entendimento por
meio de materiais que possibilitavam ao aluno uma nova visualiza-
¢do dos contetdos e conceitos transmitidos na sala de aula.

Esses materiais, difundidos nas exposicdes universais, realiza-
das na segunda metade do século XIX com a participacdo de
diversos paises, entre eles o Brasil, compreendiam pegas do



IDEIAS PEDAGOGICAS DE ABILIO SOBRE EDUCAGAO | 47

mobilidrio escolar; quadros negros parietais; caixas para ensi-
no de cores e formas; quadros do reino vegetal, gravuras, obje-
tos de madeira, cartas de cores para instru¢do primdria; aros,
mapas, linhas, diagramas, caixas [...]. (SAVIANI, 2003, p. 8)

A difusio, por meio de tais exposicdes, foi disseminando tal ideia
e propagando a superagdo da antiga pratica educacional. Nessa con-
figurac¢do, novas motiva¢des foram proporcionadas aos alunos e aos
professores na medida em que os materiais proporcionavam um di-
ferencial na aquisi¢do de conceitos e a superacio daquelas praticas
que naquele contexto se davam por ultrapassadas.

A partir da década de 1880, o método intuitivo, ou licdes de coi-
sas, tomou folego em varios paises, inclusive no Brasil com a prescri-
¢do das ligoes de coisas por Ledncio de Carvalho, em 1879, que estava
bastante influenciado pela liberdade de ensino que acontecia na Eu-
ropa e nos Estados Unidos. Nesse sentido, dentre outras a¢des, Car-
valho se torna adepto da liberdade de ensino; para ele, todos os que
se consideram capazes de desenhar podem fazé-lo — e “estabeleceu a
criagdo dos jardins de infincia para a instrugio elementar das crian-
cas”, pois ele também acreditava que a educagdo deveria comecar o
mais cedo possivel, conforme afirma Nunes (2003, p. 172). Ainda
com essa reforma, ao ensino primario foi introduzida a aprendiza-
gem de coisas uteis, como deveres do homem e do cidadao, conheci-
mento da Constitui¢do Politica do Império, além de agricultura, hor-
ticultura, economia social e doméstica. (NUNES, 2003, p. 173)

Na provincia da Bahia, as mudancas nos métodos didaticos apli-
cados ao ensino primario ja vinham sendo promovidas desde o fi-
nal da década de 1870, com a publicacio da “Lei Nova do Ensino
Infantil”, por Abilio César Borges. Como pedagogo, também ado-
tou os pressupostos da didatica intuitiva e vinha estimulando sua
aplica¢do no espaco escolar baiano.

Com as novas propostas e com a inser¢do das licdes de coisas
como disciplina do Curso Normal e como didéatica para o ensino
elementar, ocorreu uma quebra na rotina do ensino mutuo e o si-
multineo, possibilitando assim uma varia¢do nas didaticas de ensi-
no, pois a intuitiva poderia ser aplicada a essas duas outras, promo-
vendo assim uma espécie de ensino com procedimentos didaticos
mistos. O saber em Desenho passou a ser a peca chave para o me-
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canismo que movia a economia e a indtstria nacional. O poder de
observagio uniu o espirito da infincia e a pratica intuitiva, pois o
potencial do Desenho de despertar a intui¢do pela observagio e re-
presentacio foi matéria fundamental no embasamento do ensino
das ligdes de coisas nas escolas normais e primarias.

Nessa dinidmica, refletimos aqui sobre a maneira como Abilio
César Borges concebia o processo de ensino, e sua forma de ver a
infancia e os métodos de ensino.

A INFANCIA NA CONCEPCAO DE ABfLIO

No momento em que se impde uma nova concepgio de sociedade
baseada nas demandas da Revolugdo Industrial e nos principios
iluministas, a infancia passa a ter uma importancia crescente, na
medida em que se passou a entender a necessidade de educar as
criangas para o alcance de uma sociedade nos moldes da concep¢io
burguesa capitalista e industrial, pois, “escolarizar a crianca signi-
ficava garantir para o futuro da nag¢do um adulto polido e educado,
elemento essencial na formacao da sociedade ‘civilizada’ e burgue-
sa que a elite intelectual almejava alcangar” (VALDEZ, 2006, p.1).

Nesse contexto, Abilio César Borges, com o objetivo de buscar
uma educag¢io que se ajustasse as necessidades da época e que
possibilitasse a formacao de sujeitos educados e tteis para a socie-
dade, toma como prioridade a educagio na infincia, pois, para ele,
era a crianca de fato um adulto em potencial, mas nio uma mi-
niatura deste, e como tal deveria receber um tratamento adequado
que expressasse cuidado, preocupacio e entendimento dessa fase
do desenvolvimento humano.

Valdez (2006, p. 2) diz que, desde 1856, quando o mesmo atuou
como Diretor da Instru¢io na Bahia, até quando veio a falecer, Abi-
lio, como educador

[...] se preocupou unicamente em investir em seus colégios,
publicar materiais escolares e propagar métodos de uma edu-
cacdo moderna, branda, alegre, saudavel e livre de castigos
fisicos. A instru¢do e a educagio da infincia deveriam ser
pautadas sobre os principios da ciéncia e da religido e era
preciso investir na crianga o quanto antes, desde a mais tenra
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idade, para garantir um futuro promissor para a patria. De-
fendia, portanto a necessidade de uma atencio especial ao
desenvolvimento fisico e intelectual da crianga, respeitando
suas particularidades e especificidades proprias da infancia.

Nesse aspecto, em sua concep¢do de educac¢do infantil, Abilio se
recusava a conceber uma formacao baseada em castigos corporais.
Uma educagdo baseada em violéncia e puni¢oes estava longe de
suas aspira¢oes de método pedagdgico. Para ele, o castigo corporal
n3o produzia resultados satisfatorios e deveria ser substituido pelo
respeito e pela conversa, a fim de desenvolver a confianca dos edu-
candos em seus mestres, numa relacio de amor. Tais principios
eram advindos de seus preceitos de liberdade social. Assim,

A visdo “animalizada” do homem como uma fera a ser ades-
trada e treinada com certos conhecimentos nas escolas era
uma ideia que lhe parecia ser um grande paradoxo. Pregava
que, para promover o gosto pelo estudo, deveria se estimular
os brios da juventude e a dignidade da infincia. Ainda sobre
a visdo “animalizada” do aluno, sua opinido possui lacos es-
treitos com sua posi¢do abolicionista, pois, em diversas pas-
sagens, se refere a humanitaria lei de 28 de setembro como
uma lei de grande avango social, mas que somente poderia
ser completa com a extin¢do dos métodos aviltantes na ins-
trucdo escolar. (GONDRA, 2010, p. 6)

A crianca nio era, para Abilio, um ser propenso ao mal, como al-
guns pensavam, mas sim um ser que deveria ser instruido segundo
os preceitos morais e religiosos, e os bons ensinamentos que lhe
possibilitassem um desenvolvimento social e adequado para viver
em sociedade, e, como futuro adulto, havia a necessidade de ser ins-
truida também segundo os conhecimentos necessarios para atuar
de acordo com as demandas e necessidades que a vida social exigia.

Para a educagao proposta por Abilio surgia uma grande necessi-
dade de pessoas preparadas para tratar com essa crianca, que real-
mente entendessem a infincia e suas particularidades, adultos que
soubessem lidar com os educandos de forma que os levassem a ser
trabalhados em seus defeitos naturais.
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Nesse sentido, Abilio investiu na tese de que para formar as
criancas era preciso uma nova escola, que garantisse o ensino
adequado que se buscava, pois aquela existente n3o assegurava a
formagdo necessaria. A escola, enquanto lugar de aprendizagem
era um ambiente bastante rigido, cujos professores em seu des-
preparo, usavam de puni¢des a menor falta cometida pelas crian-
cas, faltava materiais didaticos adequados bem como métodos que
se adequassem a natureza infantil e, ainda deixava a desejar em
suas instala¢des. Nesse aspecto, preconizava que se a escola era
a instituicdo responsavel pela formacido integral das criancas que
aprenderiam ali, além das regras de convivéncia social, os conhe-
cimentos uteis que lhes preparariam para o trabalho, era preciso
convencer os pais da importincia que o ensino primario tinha em
todo esse processo. (VALDEZ, 2000)

Essa nova escola que garantisse entdo, que a crianca fosse aten-
dida em suas particularidades precisava ser concebida a partir de
uma visdo conjunta com os pais, em que o ensino primario seria a
base para o fortalecimento da cidadania e deveria ser exercido sem
as relacdes rigidas entre os sujeitos envolvidos, mas que propor-
cionasse momentos apraziveis e motivadores. Por isso defendeu,
que a crianca deveria entrar na escola a tempo de frequentar esse
ensino, pois com maior tempo de aprendizagem, elas aprenderiam
mais e com maior qualidade, o que facilitaria sua preparagdo para
o0 ingresso no ensino secundario e superior. No entanto, para que
esse publico infantil fosse atraido para a institui¢ao escolar, era pre-
ciso que o ensino fosse algo alegre, atrativo e que nio preservasse a
prerrogativa de punicdes fisicas. (VALDEZ, 2000)

A escola, entdo, deveria se configurar como ambiente nio so-
mente de aprendizagem, mas de acolhimento, onde as criangas sen-
tissem prazer e alegria em estar e passar suas horas de aprendiza-
gens e convivéncia tanto com os demais alunos, quanto com seus
mestres, lugar em que as puni¢des ndo mais as assombrassem.

Nessa perspectiva, um ensino interessante se fazia necessario
para que essa crianca se sentisse confortavel e acolhida na esco-
la e pudesse desenvolver os habitos do estudo, como a leitura e a
escrita, e na intengdo de alcancar essa educagdo empenhou-se em
traduzir obras direcionadas tanto as criangas como aos pais e pro-
fessores, com o intuito de
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[...] divulgar para os leitores principios aos quais considerava
representativos. Nos livros dirigidos para o publico infantil,
pudemos constatar um afinamento de seu discurso para com
as licbes impostas aos seus pequenos leitores. As licoes repre-
sentam a idealizac¢do de uma crian¢a que mantinha uma rela-
¢do idilica com a familia, a escola e a religido, enfim, com a so-
ciedade. As criangas e aos pais delegava-se o papel de cultivar
o amor filial, pois os pequenos deviam aos pais sua propria
existéncia no mundo, e os pais deveriam educar as criangas
com paciéncia, conselhos e bons exemplos, bem aos moldes
idealizados pela familia burguesa. (VALDEZ, 2000, p. 8)

Essa perspectiva trazia uma nova maneira de enxergar a crianca
e também uma nova maneira de tratar com ela em um relaciona-
mento de respeito e reciprocidade, cuja base era constituida pelo
amor e a pela obediéncia.

A crianga, assim concebida, agora era vista como portadora de
atribuicdes especificas e, na escola deveria aprender regras que lhe
dessem uma boa formacio nas rela¢des de convivéncia. Enquanto
aprendiz, a mesma deveria ter apreco pelos estudos, se aplicar no
desenvolvimento e absorc¢do dos conhecimentos advindos das cién-
cias e da moral, de maneira que viesse a ser uma pessoa exemplar
e util para a formagio do estado moderno. (VALDEZ, 2000)

Nesse aspecto, agora essa crianca adquiria responsabilidades,
como um sujeito em quem repousa as aspiracdes da sociedade
e que deveria corresponder ao investimento aplicado por ela. E a
escola por sua vez, deveria se configurar como um lugar atrati-
VO, prazeroso que proporcionasse um ensino que se adequasse a
compreensdo infantil ao mesmo tempo em que se empenhava na
formacdo moral do individuo. Nesse aspecto, a igreja seria uma
aliada da familia e da escola e a crianca deveria obedecer aos pre-
ceitos da lei divina, bem como ser temente a Deus, porque assim, e
somente nesses preceitos poderia atingir um comportamento pro-
picio para a vida moral e disciplinada necessaria a vivéncia em so-
ciedade. (VALDEZ, 2000)

Diante dessa analise, fica claro que a educagio proposta por Abi-
lio n3o era direcionada somente a formacio cientifica do sujeito e
nem formar somente profissionais, mas sim homens de bem e de
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carater, que guardassem valores sociais, familiares, morais e espi-
rituais e que adotassem uma conduta de verdade e dignidade em
suas ag¢des e decisdes de uma forma geral.

Para isso, toda a sociedade precisava estar envolvida, mas a es-
cola era o maior instrumento para que esses sujeitos pudessem ser
moldados e ajustados ao que desejava a vida social. Dessa forma,
era de grande importancia o investimento da escola em formacgao,
estrutura e materiais didaticos, tendo em vista que a escola e o alu-
no eram os elementos essenciais para a formagdo da sociedade ci-
vilizada, moralizada e moderna que se pretendia alcancar.

0O METODO ADOTADO POR ABILIO:
O ENSINO INTUITIVO OU LICOES DE COISAS

Tendo sua pedagogia baseada no método intuitivo de Norman Alis-
son Calkin, (1822-1895), e trazido para o Brasil por Rui Barbosa em
1882, conhecido como o ensino de coisas, Abilio introduziu o uso de
varios objetos e aparelhos na escola. Para ele, no principio da apren-
dizagem as licdes deveriam ser exemplificadas, e o uso de objetos era
de grande importincia para que as criancas entendessem os contet-
dos transmitidos, isso prenderia a sua atenc3o e tornaria mais facil a
compreensdo dos assuntos que os educandos precisavam aprender,
nesse aspecto, principalmente com as criancas menores, era impor-
tante o uso de algo que pudesse ser visto por elas, que lhes prendes-
sem os olhos e chamassem a aten¢3o. Nesse aspecto,

Nos colégios de Abilio, era evidente a adog¢do deste método.
Vérios documentos caracterizavam as salas dos colégios, apon-
tando os recursos préticos utilizados para facilitar o ensino
do curso primério intuitivo. O ambiente das salas repletas de
colecbes mineraldgicas, pecas botinicas, museus com insetos,
répteis, instrumentos de fisica, quimica, sélidos, geométricos,
mapas, globos etc. nio fugiu do olhar dos visitantes dos colé-
gios, que viam estes instrumentos como prova da exceléncia e
da racionalidade com que era dirigido o ensino infantil. Desta
forma, o ensino intuitivo, baseado nas licbes de coisas, ja era
largamente utilizado em suas escolas, antes mesmo dos deba-
tes em torno do tema (VALDEZ, 2000, p.133).
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A importincia dada aos objetos na pratica pedagégica levava
Abilio a procurar materiais novos e diversificados que auxilias-
sem e possibilitassem o ensino dos conhecimentos cientificos e
das ciéncias naturais para que os alunos estivessem em continua
aprendizagem em relagdo ao progresso cientifico e tecnoldgico.
Isso assegurava uma maneira de ensinar mais descontraida, me-
nos tradicional e de maior alcance para os educandos.

Em rela¢do ao ensino da leitura, Abilio “n3o era favoravel a so-
letragdo, porém ressaltou que, para ensinar a ler, todos os métodos
eram bons, ja que o sucesso da leitura estava relacionado, sobretu-
do, a competéncia do mestre e a inteligéncia do discipulo”. (VAL-
DEZ, 2000, p. 130)

Ja quanto ao ensino da geometria, segundo Trinch3o (2008),
Abilio defendia a ideia de que esse ensino deveria comecar junto
com o da escrita, pois achava que era tdo facil tracar as figuras geo-
métricas quanto era ficil desenhar as letras do alfabeto, e assim, os
alunos deveriam saber tanto o desenho quanto a escrita. Nesse as-
pecto, deveriam escrever um objeto por meio de linhas e sombras,
entendendo que o desenho é uma escrita ndo abstrata. No que se
referia a escola, ao ensinar o desenho nio deveria haver a preo-
cupagdo de formar artistas ou industriais, literatos ou sabios, mas
deveria haver a preocupacio de que as criancas aprendessem a ler
e escrever um desenho, ou seja, reproduzir os caracteres que reu-
nidos exprimissem um objeto, e isso deveria acontecer da mesma
maneira e naturalidade com que escrevem uma palavra por meio
das letras do alfabeto.

Dessa maneira, Abilio defendia o método de copia mecanica de
modelos, pois acreditava ser um meio indispensavel para se obter
bons resultados, no entanto propondo uma nova cépia, entendida
como inteligente, pois levava o aluno a aos poucos exprimir suas
proprias ideias. Esse processo aconteceria na medida em que o pro-
fessor executasse no quadro os tracos das figuras, de maneira que
os alunos pudessem ver os tracos executados, podendo assim per-
ceber o desenvolvimento do modelo. Dessa forma, de uma manei-
ra transpositiva, Abilia sugeria que o professor procedesse de ma-
neira demonstrativa, utilizando uma espécie de passo a passo no
quadro para que acontecesse a identificagdo das formas, maneira
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como se faz ainda hoje nos métodos de ensino de desenho, princi-
palmente no ensino do Desenho técnico. (TRINCHAO, 2008)

Dessa forma, ao dar uma atengio especial ao Desenho, o Bardo
introduziu no espaco escolar brasileiro, principalmente o baiano,
o Desenho Linear em forma de livro didatico que, segundo Aguiar
(1925, p. 137) traz um carater “intuitivo, claro, simples, contando
ja perto de meio século de uso pelas sucessivas geracdes do pais”.
Para isso, o professor lanca mao de uma série de citagdes de auto-
res estrangeiros, incluindo educadores orientais, americanos e eu-
ropeus que acreditavam no saber em Desenho como veiculo con-
dutor para o desenvolvimento industrial dos paises. Esse discurso
sera reforcado depois por Rui Barbosa em defesa da inser¢do do
Desenho nos espagos escolares brasileiros que, como foi discutido
no inicio do capitulo, findaram por introduzir as “Li¢des de Coisas”
na grade das disciplinas escolares.



PARTE 2

POLITICAS DE DISTRIBUIGAD
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0S CAMINHOS DO LIVRO DIDATICO NO SECULO XIX:
POLITICAS PUBLICAS E A CONTRIBUIGAQ
DE ABILIO CESAR BORGES

Livia Jéssica Messias de Almeida
Glaucia Maria Costa Trinchao

UM TEMA RECENTE COM CAMINHOS ANTIGOS

Por tras de um compéndio ou livro didatico, no século XIX, estao
politicas educacionais elaboradas com o apoio ou pelo proprio
Estado para estimularem as principais produgdes de professo-
res/autores brasileiros de livros escolares para os ensinos prima-
rio e secundario. Dessa forma, a influéncia das ideias pedagbgi-
cas de Abilio César Borges contribuiu nesse movimento para a
divulgac¢do ou vulgarizacdo na linguagem da época de saberes e
métodos didaticos para o processo de ensino e aprendizagem,
dentre outros conhecimentos, o do Desenho no dmbito da edu-
cagdo publica brasileira.

Com a institucionaliza¢do do ensino publico no Brasil, primario
e secundario, estimulado pelo Iluminismo francés, e a necessidade
de “espalhar as luzes do saber” para todos no vasto territorio nacio-
nal, o livro didatico se tornou “indispensavel” para substituir os tra-
tados, apostilas e as tradugdes de livros estrangeiros que eram vas-
tamente utilizados nas escolas do Império. No final dos oitocentos,
o movimento em beneficio da amplia¢io da escolariza¢do da infan-
cia e da nacionalizacdo dos textos escolares contribuiu considera-
velmente para estimular a produgdo, distribuicdo e venda desses
livros, mesmo contando com o estimulo do Estado para a organi-
zagdo das obras a partir de seus estudos e apontamentos utilizados
em sala de aula.

57
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Nessa perspectiva, a adogdo de livros didaticos publicados para
serem utilizados nas escolas brasileiras, a partir do século XIX,
configurou-se em agdes inovadoras uma vez que substituiam os
poucos materiais que eram disponibilizados para o processo de
aprendizagem. Para Valdez (2000), nesse periodo, existiam no
Brasil pouco mais do que se reconhece como livro didatico; o que
se utilizava nos bancos escolares eram os classicos da literatura in-
ternacional e as criancas aprendiam a leitura nos abecedarios com-
postos de toscas cartilhas, papéis de cartorios e cartas manuscritas
que professores e pais de alunos forneciam.

Devido a essa situagdo, os professores de varios areas do conhe-
cimento, estimulados pelo préprio governo, passaram a organizar
seus saberes e suas didaticas em forma de compéndios, tornando-
-se autores de livros escolares. Abilio César Borges, adepto do mé-
todo intuitivo de Alisson Calkin, bastante admirado por Ruy Barbo-
sa, um dos homens mais importantes para a histéria da educagio
brasileira, principalmente para a Bahia, materializou suas ideias
sobre temas variados que poderiam fazer parte do processo de
aprendizagem, partindo dos contetidos da gramatica portuguesa
ao desenho linear.

O estimulo a educagio levou alguns professores a produzirem
e a adotarem livros/manuais/compéndios com temas especificos
e produzidos por brasileiros, mesmo que as vezes publicados por
editoras estrangeiras, utilizando-os cotidianamente em sala de
aula. Para ajustar a educacdo a essa nova concep¢ao, era necessaria
uma larga produgio e distribuicdo de livros didaticos nas escolas
das provincias do Império por causa da vasta extensdo territorial
nacional. Por isso, essa pesquisa realiza um levantamento das con-
tribuicoes de Abilio César Borges nas politicas do livro didatico evi-
denciando o papel do Estado no fomento dessa produgio nas pro-
vincias brasileiras.

CAMINHOS QUE SE CRUZAM: AS POLITICAS PARA O LIVRO
DIDATICO E AS IDEIAS DE ABILIO CESAR BORGES

Abilio César Borges, Bardo de Macatbas, é o criador do famoso
Ginasio Baiano em Salvador e do Colégio Abilio da Corte, reconhe-
cido pelas suas contribui¢des inovadoras para métodos de leitura,
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escrita e desenho, além de advogar contra a aboli¢do de castigos
corporais bem como outras benfeitorias para o sistema educacio-
nal. Este médico dedicou sua vida a educacdo, lancou a colecio Li-
vros de Leitura, sendo estes os primeiros compéndios de leitura a
serem utilizados nas escolas brasileiras baseados no “Método Abi-
lio” e publicados em sua primeira edi¢o a 1866. Na concepg¢io de
Isaias Alves (1936, p. 162), que escreveu Vida e obra do Bardo de
Macahubas, “Abilio foi o mestre mais completo neste pais: esco-
lheu, modificou e reformou os métodos, aspirado a atingir a perfei-
¢do; fez os compéndios mais perfeitos da sua época”.

Esses compéndios emergem das necessidades observadas por
Abilio, enquanto professor, decorrentes das fragilidades de forma-
¢3o docente, uma vez que, em dentncia do proprio, os professores
nio eram formados em cursos especificos para o ensino e sim em
varios bacharelados como em direito e engenharia. Eis algumas
considerac¢oes de Abilio descritas por Alves:

Péde o Brasil continuar a ver seus cursos secundarios regidos
por bacharéis em Direito, Medicina, Engenheiros, que jamais
estudaram a ciéncia da educacio e se instruiram em escolas
especiais, aspirando palmilhar as estradas de uma carreira li-
beral; professores que hio de educar na prépria fung¢do, com
prejuizo visivel e fatal dos jovens cuja mentalidade ha de so-
frer das vacila¢es inevitaveis do mestre. (ALVES, 19306, p. 14)

Outro fator interessante que incentivou Abilio a escrever os
compéndios era o fato de que os materiais disponibilizados para o
ensino eram estrangeiros e niao se adequavam a realidade do pais,
trazendo contetidos deturpados devido as frageis tradugdes. Desse
modo, sentia a necessidade de uma produgdo especifica para o trato
em sala de aula, pois, para Abilio,

O mestre é muito; o método é quase tudo; o bom compendio
é tudo. Por este, o discipulo se exercita sozinho. Adolescente
ou adulto, e, nio raro, o menino. A a¢do pessoal do mestre é
limitada ao circulo dos seus alunos. O bom compendio tem
uma esfera de influencia ilimitada. ( ALVES, 1936, p. 162,
grifo nosso)
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A partir dessas considera¢oes, podemos perceber que o Bardo
de Macatibas compreendeu como uma necessidade educacional a
producio de livros especificos voltados para o trabalho em sala de
aula. Nesse intuito de divulgar o seu trabalho e suas concepgoes
educacionais, Alves (1936, p. 162) afirma que Abilio chega a distri-
buir “cerca de 400.000 volumes das suas obras didaticas gratuita-
mente por todas as provincias”. Isso somente foi possivel, devido
a proximidade com o poder imperial que garantiu a aquisic¢io de
obras pelo governo para que pudesse distribuir ‘gratuitamente’ nas
escolas. (BITTENCOURT, 2004)

Na produgdo dos livros, o Bardo considerava a participacio dos
alunos no processo de producio dos compéndios. Segundo Alves

(1936),

[...] na organizag¢do do segundo livro, Abilio reunia os alunos
mais mocos, lia-lhes os capitulos que ia preparando. Quan-
do a expressio fisionémica das criancas lhe indicava a com-
preensdo do assunto e algum prazer, conforme o objetivo do
capitulo, este se considerava bom. Eis o verdadeiro pedagogo.
A inteligéncia da crianca nio recebe o que lhe impomos; ela
é que nos dirige.

Os primeiros compéndios/manuais produzidos no Brasil em
meados do século XIX foram escritos por pessoas que gozavam de
algum tipo de influéncia no Império, por isso eram “escolhidos”
aqueles que se destacavam pela intelectualidade, homens ptiblicos
e/ou representantes do governo como advogados, juristas, médi-
cos, padres, jornalistas, pessoas cujo saber era visto e consequen-
temente comprovado por todos. E gozando da condi¢do de médi-
co, muito valorizada na época, e do prestigio adquirido no governo
Imperial que Abilio César Borges inicia uma politica de introdugao
nas escolas de aparelhos e compéndios escolares.

Nas palavras de Saviani (2011), Abilio introduziu nas escolas
globos de horas relativas de Juvet, o globo de Perce, o teltrio de
Mac-Vicar, além de outros por ele mesmo inventados, como foi o
caso do aritometro fracionario. Mas o uso desse material depen-
dia de diretrizes metodoldgicas claras: a chave para desencadear a
pretendida renovacdo é a adogdo de um novo método de ensino:
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concreto, racional e ativo, denominado ensino pelo aspecto, licoes
de coisas ou ensino intuitivo.

O que estava em quest3o era, portanto, o método de ensino en-
tendido como uma orienta¢do segura para a condugdo dos alunos,
por parte do professor, nas salas de aula. Para tanto, foram elabora-
dos manuais segundo uma diretriz que modificava o papel pedagé-
gico do livro, que, em lugar de ser um material didatico destinado a
utilizacdo dos alunos, converte-se no material essencial para o pro-
fessor, expondo um modelo de procedimentos para a elaborag¢io
de atividades que representem a orienta¢ao metodoldgica prescrita.
(SAVIANI, 2011)

Dentre os materiais didaticos criados por Abilio, os compéndios
didaticos eram os mais importantes, e sob os quais mais advoga-
va sobre sua essencialidade em sala de aula. Esse tipo de material
escolar assumia duas fungdes primordiais: guiar o professor no seu
trabalho pedagodgico didrio na Instrugdo Secundaria, e auxiliar a for-
magcao de professores.

Por isso, o Estado se insere nesse contexto com politicas para pro-
ducio e distribui¢do desses manuais didaticos nas escolas publicas, o
que sinaliza a importincia assumida por esse recurso no cotidiano
escolar brasileiro, uma vez que os livros foram amplamente adota-
dos nas escolas publicas e privadas de diferentes provincias do Bra-
sil. De acordo com Bittencourt (2004), a producdo didatica, desde a
sua origem, esteve vinculada ao poder instituido, distinguindo esta
produgdo cultural dos demais livros, nos quais ha menor nitidez
da interferéncia de agentes externos em sua elaboragio. E nesse
sentido que essa autora enfatiza que “o estabelecimento da educa-
¢do escolar foi planejado e acompanhado pelo poder governamen-
tal que passou a se utilizar de varios mecanismos para direcionar
e controlar o saber disseminado”. (BITTENCOURT, 2004, p. 17)
Dai o livro didatico constituir-se em um instrumento privilegiado
do controle estatal sobre o ensino e aprendizagem dos diferentes
niveis escolares.

Nessa compreensao, os livros didaticos desenvolvidos pelo Bardo
de Macatibas foram adotados em Institui¢des Escolares das mais di-
versas provincias brasileiras, culminando em uma larga producao e
distribui¢do na época. Com o auxilio do Estado, os compéndios se
consolidaram como um dos mais importantes veiculos das ideologias
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das classes dirigentes, assumindo um importante papel politico, sen-
do um dos principais elementos na composico do material escolar
empregado por professores e manuseado pelos alunos.

Para Choppin (2004), a fungdo ideoldgica e cultural é o papel
mais antigo do livro didatico, sendo que a partir do século XIX com
o desenvolvimento dos principais sistemas educativos, ele se afir-
mou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos
valores das classes dirigentes. Os autores dos livros didaticos, nes-
te periodo, estavam diretamente atrelados as instincias do poder, e
Abilio n3o fugiria a essa regra, pois assumia uma posicao de presti-
gio da sociedade, o que contribuiu consideravelmente para a ampla
difusdo de suas obras.

Sobre isso, existem diversos estudos que indicam a sua boa re-
la¢do com o imperador D. Pedro 11, sendo muito convenientemen-
te nomeado para o cargo de Conselho Diretor de Instrucio Publica
da Corte, um dos 6rgios responsaveis pelas aprovacdes dos livros
didaticos. Vale enfatizar que a pratica exercida pelo autor de dis-
tribuir gratuitamente seus livros pelas provincias brasileiras era
muito cara, por isso pressupde-se que, por obter posicio privile-
giada no Estado Imperial, esse Estado tenha financiado a referida
distribuic¢do, uma vez que, durante todo o século XIX, ele esteve
presente direta e indiretamente nas discussdes sobre a producio,
controle e distribuicdo dos livros didaticos. De acordo com Bitten-
court (2004, p. 480),

Esses autores caracterizaram-se ainda por uma produgio
independente da escolha das editoras. Eram seus supostos
autores de textos, encarregavam-se dos custos de edi¢io e im-
pressio e escolhiam as editoras para suas obras. Abilio César
Borges teve um numero considerdvel de livros publicados
pela editora Aillaud, Guillard sediada em Paris. Aparente-
mente ndo tinha interesse lucrativo com a venda dos livros
pelas informacdes que temos sobre a distribuicdo gratuita
que fazia de suas obras por varias regies do pais. Entretanto,
a proximidade com o poder imperial garantiu a aquisi¢3o de
obras pelo governo para que o autor pudesse distribuir “gra-
tuitamente” nas escolas.
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Pensamos desse modo por alguns autores argumentarem que
a distribui¢do dos livros didaticos no Império era realizada de for-
ma gratuita pelo Governo, mesmo em nuimero insuficiente para
as demandas. A distribuicdo era realizada para os professores de
forma gratuita, sendo que a sua distribuicio as escolas publicas
era uma obrigacdo da provincia, enquanto que para os alunos
era de responsabilidade dos pais, com excecdo dos casos em que
era confirmada a pobreza, em que o aluno ganhava um auxilio,
o denominado “socorro instrucional”. (LUCIANO, 2007, p. 38)
Ao assumirem a responsabilidade de distribuir o material didati-
co entre as criangas pobres, os governos provinciais ou estaduais
passaram a figurar como um dos principais compradores de li-
vros escolares.

Além da distribuigdo de livros didaticos, Macatibas também pre-
via, conforme Saviani (2011, p. 138), para um melhor aprendizado,
a utilizagdo de outros materiais pedagogicos, ressaltando que al-
guns deles eram produzidos pelo préprio Abilio, e eram difundidos
nas exposi¢des universais, com a participacdo de diversos paises,
entre eles o Brasil. Dentre os materiais, havia pecas do mobiliario
escolar; quadros negros parietais; caixas para ensino de cores e for-
mas; quadros do reino vegetal; gravuras; objetos de madeira; cartas
de cores para instru¢do primaria; aros; mapas; linhas; diagramas;
caixas com “pedras e metais; madeira, loucas e vidros; iluminag¢do
e aquecimento”; alimentacdo e vestuario; etc.

Essa ideia de fazer a propria produgio dos livros didaticos foi es-
timulada pelo Estado através do Decreto n° 1331 de 17 de fevereiro
de 1854 denominado de Reforma Couto Ferraz impondo primei-
ramente a condicio de ser aprovado pelo Inspetor designado que
tinha como uma de suas atribui¢bes previstas no Art. 3° do quar-
to paragrafo: “Rever os compendios adoptados nas escolas publi-
cas corrigil-os ou fazel-os, e substituil-os, quando necessario”, uma
vez que, “nas escolas publicas s6 podem ser admittidos os livros
autorizados competentemente”. O estimulo para a produgdo de li-
vros estava previsto no Art. 56 que deliberava sobre a gratificacdo/
premia¢do “aos professores ou quaesquer pessoas que compuze-
rem compendios ou obras para uso das escolas, e aos que traduzi-
rem melhor os publicados em lingua estrangeira, depois de serem
adoptados pelo Governo”. (BRASIL, 1854)
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A Reforma Ledncio de Carvalho (1879), uma continuidade da
Reforma Couto Ferraz (1854) e tltimo dispositivo legal engendrado
pela politica educacional do Império brasileiro, “mantém a obri-
gatoriedade do ensino primario dos 77 aos 14 anos, a assisténcia
do Estado aos alunos pobres, a organiza¢do da escola primaria em
dois graus com um curriculo semelhante, levemente enriquecido
(artigo 4°) e o servico de inspecdo (artigo 13)”. (BRASIL, 1854) Nes-
sa Reforma, ja podemos observar que o livro se torna um material
indispensavel ao estudo, como pode ser visto no Art. 2°, paragra-
fo terceiro: “Aos meninos pobres, cujos pais, tutores ou protetores
justificarem a impossibilidade de prepara-los para irem a escola
serd fornecido vestuario decente e simples, livros e mais objetos
indispensaveis ao estudo”.

Saviani ao discorrer sobre a Reforma Ledncio de Carvalho, des-
creve-a como um marco na privatizacdo da educagdo que abre uma
tendéncia manifestada logo depois a Independéncia, quando a Lei
de 1823 abria caminho a iniciativa privada ao tornar livre a instru-
¢do, permitindo a qualquer um abrir escola, independentemente
de exame ou licenca. Para o autor, embora a iniciativa privada n3o
chegasse a suplantar as escolas publicas no ambito da instrugdo
elementar, no nivel secundario sua supremacia era total. Af a ini-
ciativa ptblica se limitava ao Colégio Pedro II, ficando todos os
cursos preparatérios, além de alguns renomados colégios, na es-
fera privada. E nesse contexto que Abilio César Borges cria o Gi-
néasio Baiano, em 1958, (SAVIANI, 2005, p. 141) além de criar os
proprios colégios, exercia um verdadeiro mecenato, distribuindo,
pelos quatro cantos do pais, livros por ele escritos ou traduzidos e
materiais didaticos por ele inventados ou adquiridos.

AS POLITICAS ESTATAIS PARA O LIVRO DIDATICO
NAS PROVINCIAS BRASILEIRAS

O livro didatico, considerado como meio difusor de informacoes
e de conhecimento, desempenha funcio essencial na constitui¢ao
da histéria dos saberes escolares. Esse recurso didatico estd envolto
em politicas estatais consideradas, nessa pesquisa, como qualquer
intervengdo, a¢do ou apoio do Estado para a produgio, ado¢do ou
distribuicdo de livros de forma direta ou indireta.
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Nesse conceito, destacamos o papel fundamental do agente es-
tatal na produgdo, distribui¢do e adogio dos livros didaticos no sé-
culo XIX. Apesar de ndo ser tdo evidente, sua presenga foi condi-
cionante nas doagdes realizadas por Abilio César Borges, seja de
forma direta com o subsidio financeiro ou indireta, permitindo a
circula¢do dos livros nas provincias brasileiras.

A caracteristica de doacdo de suas obras demonstra a grande
capacidade de Abilio em divulgar seus livros. Para Teixeira (2008)
e Galvio (2009), depois da publicacdo de sua famosa “série gra-
duada” (Primeiro, Segundo e Terceiro livros de leitura), um marco na
histéria do livro escolar no Brasil, o Bardo de Macatbas passou
a distribuir gratuitamente suas obras, para comover, na maioria
das vezes, as autoridades provinciais. Essa estratégia, considerada
como autoral e editorial, facilitou e ampliou a utilizacdo de seus
compéndios nas escolas de diversas Provincias brasileiras.

Em consonincia com essas ideias, Valdez (2006) afirma que
boa parte das doacdes aconteceu, sobretudo, ap6s a mudanga do
autor para a Corte, posteriormente a publicacdo de outros livros
concorrentes e ao recebimento do titulo de bardo. Apesar de Abilio,
aparentemente, nio demonstrar interesse lucrativo com a venda
de seus livros, a proximidade com o poder imperial pode ter-lhe ga-
rantido a aquisic3o de obras pelo governo para que o autor pudesse
distribui-las gratuitamente nas escolas.

QUADRO 1: A participagdo do poder publico nas politicas de distribuicio e
adog3o dos livros didaticos de Abilio César Borges em algumas provincias
brasileiras no século XIX

Provincia Ano Quantificacio das Participacdo do
Obras de Abilio poder publico

Minas Gerais | 1870-1888 | Pelo menos oito dos | Apoio financeiro e

titulos de Abilio foram | permissdo para utilizagdo
adotados na provincia | dos exemplares nas
mineira. (TAMBARA, | escolas provincianas.
2002) Doou 8.000
exemplares a essa
provincia. (VALDEZ,
2006)
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Bahia 1871 Distribui¢do de 2.100 | Distribuic3o de livros
do 10. Livro de leitura | nas escolas publicas
de Abilio. primdrias pelo governo
(TAMBARA, 2002) provincial e apoio

financeiro.

Pernambuco | 1872-1887 | Distribuicao de Apoio financeiro e
2.000 exemplares. permissao para utilizagdo
(RIGHBA, 2003 apud | conforme leis vigentes.
VALDEZ, 2006,

p- 384)

Espirito Santo | 1874-1884 | Nesse periodo foram | Apoio financeiro e
distribuidas 10.200 permissdo para utilizagdo
obras na provincia. dos exemplares nas

escolas provincianas.

Mato Grosso | 1876 Doou “1.200 Apoio financeiro para a
exemplares de seus producdo e permissdo
livros, em 1874; e para utilizagdo dos
estava doando mais exemplares nas escolas
3.000 exemplares, em | provincianas.

1876, com a finalidade
de beneficiar os
alunos mato-
grossenses pobres”.
(AMANCIO, 2012)
Rio de Janeiro | 1881-1899 | Em 1881, foram Contrato do governo

distribuidos 2.455
do Segundo livro

de leitura de Abilio.
(TAMBARA, 2002)
Ofertou para serem
distribuidos pelas
escolas-modelo

da Corte do Rio

de Janeiro nada
menos que 10.000
exemplares de cada
uma de suas obras e
tradugdes. (VALDEZ,
2006)

provincial para a
compra, distribuig3o e a
adogdo dos compéndios
produzidos por Abilio
César Borges.
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Paraiba 1883 Foram comprados, Compra e distribuicdo
entre outros do império das obras
compéndios “163 escolares produzidas
livros de 12 leitura, por Abilio para incentivar

104 de 22 leitura, 68 a leitura.
de 32 leitura do Dr.
Abilio César Borges”.
(BANDEIRA, 2012)

Santa 1884 Doagdo de 4.000 Apoio financeiro e

Catarina livros para ser permissdo para utiliza¢do
utilizados nas escolas. | dos exemplares nas
(LUCIANO, 2012) escolas provincianas.

S3o Paulo 1884 Distribui¢do de Apoio financeiro e
20.000 exemplares. permissdo para utilizagdo
(VALDEZ, 2006) dos exemplares nas

escolas provincianas.

Rio Grande 1889 Distribuicdo de Distribuicdo pela

do Sul 20.000 exemplares. provincia e apoio
(VALDEZ, 2006) financeiro

Isafas Alves (19306) chega algumas vezes a afirmar que em 20
anos as obras de Abilio César Borges tiveram a producao e doagdo
de um milh3o de exemplares. Esse grande nimero estava atrelado
ao envio de cartas as autoridades politicas das provincias brasilei-
ras, sendo esta uma das técnicas mais adotadas no século XIX para
aadocgdo, difusdo e circulacio das suas obras por entre os diferentes
sistemas de ensino.

Seguindo essa linha, as obras deveriam ser enviadas por seus
autores para serem examinadas pelas autoridades e instincias res-
ponsaveis pela selecio dos livros escolares. Uma vez que a ado-
¢do/recomendacio e controle desse material estavam previstas em
regulamentos da instru¢do publica desde 1854, isso significaria

1 Corréa (2012) traz em sua pesquisa as cartas utilizadas como forma de di-
vulgacdo dos livros nas provincias, e diversos autores inclusive Abilio César
Borges se provia dessa estratégia para a promogao de suas obras nas provin-
cias brasileiras.Este era um procedimento bastante corriqueiro entre autores
de livros escolares e as autoridades politicas das provincias brasileiras.
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que somente poderiam ser utilizados nas aulas das provincias as
obras que se fossem “competentemente autorizados” pelo gover-
no, conforme Lei de 30 de junho de 1836. (AMANCIO, 2012) Isso
justificava a ideia de que muitos dos livros utilizados na época e
posteriormente apresentavam em suas folhas de rosto o “aval” das
autoridades, garantindo assim maior credibilidade a seu autor e,
caso a lei tenha sido cumprida neste sentido, seria dada uma espé-
cie de gratificacdo. (MATTA, 2010)

Dessa forma, podemos inferir que os livros para serem adota-
dos e utilizados pelos alunos e professores das escolas publicas e
particulares, deveriam ser antecipadamente aprovados pelo Estado
Imperial. No dizer de Tambara (2003), além de avaliar as obras,
aprovando-as ou ndo, os 6rgios responsaveis pela instrugdo ptblica
também selecionavam e recomendavam aquelas que seriam adota-
das nas escolas e institui¢des educacionais mantidas pelos cofres
publicos. Isso significava que a maneira mais facil de garantir a sua
parcela no mercado editorial era a aprovagdo do Departamento de
Instrugdo Publica garantindo, dessa forma, o aval estatal, pois acre-
ditamos que o setor privado também seria regido por este depar-
tamento funcionando como uma espécie de propaganda da obra.

Esse aval do Departamento de Instrucdo Publica garantiria a
tranquilidade na compra e na circulagio das obras nas provincias
brasileiras. Abilio mais facilidade essa garantia por causa da po-
si¢do politica que obtinha no Estado Imperial, sendo este um dos
fatores que contribuiram para sua vasta doagdo no territorio nacio-
nal. Na provincia de Minas Gerais, na perspectiva de Valdez (2000)
citando Maciel (1999), em pesquisa realizada no Arquivo Publico
Mineiro, verificou-se que os livros de Abilio ou Os livros do Bardo
de Macatibas estavam entre os mais utilizados nas escolas de pri-
meiras letras.

Na provincia baiana ja havia doado 10.000 livros, lembrando,
ainda, que tudo fora acordado com o antecessor de Homem de
Melo, deixando claro que nio mantinha nenhuma espécie de re-
la¢3o pessoal com ele, pois o contato havia sido feito por solicita-
¢do do proprio diretor que lhe enviara uma correspondéncia soli-
citando a encomenda. (VALDEZ, 2006) Nessa mesma linha, em
Pernambuco, Bezerra (2012) destaca, através de Cavalcanti (1875),
que os trés Livros de Leitura da autoria de Abilio César Borges fo-



OS CAMINHOS DO LIVRO DIDATICO NO SECULO XIX | 69

ram aprovados pela Secretaria da Instru¢do Publica de Pernam-
buco para circularem nas escolas primarias do sexo masculino e
do sexo feminino. O Relatério do Diretor Geral de Ensino, publi-
cado nesse mesmo ano, deixou clara a proposta de transagio co-
mercial havida entre César Borges e a provincia, mostrando, in-
clusive, os precos dos exemplares dos livros de leitura segundo a
série e as quantidades adquiridas, e a forma de pagamento que o
autor estava propondo.

De acordo com essa autora, a negocia¢io comercial entre Abilio
César Borges e a provincia de Pernambuco, de certa forma, ques-
tiona o mito criado em torno de sua prodigalidade na distribui¢3o
gratuita das obras didaticas de sua autoria ou que traduziu, para as
mais variadas vilas das provincias do Império, conforme relataram
Isaias Alves (1936) e outros autores. (VALDEZ, 2006; HAIDAR,
2008) Também ¢é possivel que ratifique a critica feita por Raul
Pompéia, em O Ateneu, que acreditava na hipotese dessa benesse
ser mais umas das estratégias para autopromocdo de César Borges.

A adocio na provincia do Espirito Santo também foi ampla, de
acordo com a pesquisa de Pirola (2012): desde 1872 ja eram ado-
tados trés Livros de Leitura de Abilio César Borges, a Gramdtica
elementar da lingua francesa e o resumo da Gramadtica portuguesa,
obras que, em 1874, de acordo com o relatério do Dr. Luiz Eugé-
nio Horta Barbosa, sdo doadas, num total de 1 mil e 200 exempla-
res para serem distribuidas as escolas publicas da Provincia. Em
1876, pelo relatério de 15 de outubro do Dr. Manoel José Mendes
Prado, s3o oferecidas mais 3 mil obras. Em 1882, observamos uma
vez mais suas doacdes no relatério de Marcellino de Assis Tostes,
de 13 de fevereiro, que consta o oferecimento a Provincia de 6 mil
volumes de suas obras. Dessa forma, destaca que o presidente do
Espirito Santo, em 1886, ao ressaltar a obriga¢ao de oferecer com-
péndios aos alunos, lembrou que esta despesa deveria sair do fun-
do escolar.

Ao doar suas obras para a provincia do Mato Grosso, Abilio aler-
tou que seus ensinamentos serviriam para retirar da “barbarie” a
popula¢do daquela regido. Afirmava isso em 1874, apds ter sido
comunicado que as escolas dessa Provincia padeciam por falta ab-
soluta de livros, porque o Tesouro provincial em pentria ndo per-
mitia fornecé-los desses principalissimos instrumentos do ensi-




70 | OS SABERES EM DESENHO DO BARAO DE MACAUBAS

no, sem os quais bem pouco valem as escolas. Dessa forma, Abilio
ofereceu 1 mil e 200 exemplares dos compéndios escolares. (VAL-
DEZ, 2012)

Na provincia do Rio de Janeiro, segundo Ferreira (2011), em
1878, Abilio César Borges remeteu da Europa e ofertou para serem
distribuidos pelas escolas-modelo da Corte do Rio de Janeiro nada
menos que 10.000 exemplares de cada uma de suas obras e tradu-
¢oes, entre elas o Pequeno tratado de leitura em voz alta, Os Lusiadas
(edigdo especial), Elementos de geometria prdtica popular, como tam-
bém 21 Colegdes completas de instrumentos e sélidos geométricos.

Devido a um maior investimento na educacdo da Provincia da
Paraiba, ja se verifica, de acordo com Bandeira (2012), a compra de
uma grande quantidade de livros em 1883, a compra de “163 livros
de 1ffi leitura, 104 de 2ffi leitura, 68 de 3ffi leitura do Dr. Abilio
César Borges”. E com o passar do tempo a presenca dos livros de
leitura de Abilio César Borges continuam sendo marcantes mesmo
tendo que dividir o cendrio com outros autores.

Na Provincia de Santa Catarina, em 1884, Abilio César Borges
enviou para as escolas catarinenses cerca de 4 mil exemplares da
sua obra. Essa doa¢3o supriu em parte a necessidade de livros dida-
ticos para as atividades pedagoégicas. Os livros tinham o intuito de
imprimir os principios de civilizagdo e progresso, esses em plena
expansdo nos paises da Europa, cujos titulos e seus respectivos au-
tores se caracterizavam como indicagdes do Império para todas as
Provincias. (LUCIANO, 2007)

Era cogitada, na época, a ideia de que Abilio buscava através da
doagdo de suas obras a autopromogdo, uma vez que suas obras fo-
ram doadas, principalmente, na provincia de Sao Paulo para uso
dos meninos pobres que frequentavam as escolas publicas. Dessa
forma, segundo Valdez (2000), ofereceu a diversas municipalida-
des desta provincia cerca de quinze mil exemplares dos seus com-
péndios para serem distribuidos pelas respectivas escolas.

Na provincia do Rio Grande do Sul, nota-se que apenas os tex-
tos de leitura distribuidos de Abilio, em 1899, somaram cerca de
20 mil exemplares. A importincia deste “mercado” pode ser mais
bem dimensionada pelo total de livros recebidos pelo almoxarifa-
do, em 1898, que se aproximou de 7o mil. E preciso considerar que
o fato do governo adotar a politica de distribuir estes livros para os
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“alunos reconhecidamente pobres” obrigava o restante dos alunos
a adquiri-los no mercado, o que consistia no grande mote merca-
dolégico da industria editorial do livro didatico. (TAMBARA, 2002)

Em suma, todas essas a¢des desenvolvidas nas/pelas provincias
comprovam a “intima relac3o entre o Estado, e o livro escolar, ins-
talada desde essa época, constituindo-se como uma pratica de lon-
ga duracdo na tradicio escolar brasileira”. (BITTENCOURT, 1993)
Essas acoes de producdo, distribui¢do e adocio foram realizadas
em todo territorio brasileiro, uma vez que também foram desen-
volvidos estudos por diversos autores e principalmente por Bitten-
court (1993), que explicitam varias politicas instituidas pelo Estado
para o estabelecimento das condi¢des e do volume de produgio das
obras escolares em varias provincias brasileiras.

O QUE FOI ENCONTRADO NO CAMINHO...

Nessa pesquisa, tratamos Abilio César Borges, Barao de Macatbas,
como principal ator no incentivo de politicas efetivas de producao,
distribuicdo e adogdo de livros didaticos nas provincias do Impé-
rio. Observamos, ainda, que suas imensas doa¢des contavam com
o subsidio estatal, seja de forma direita ou indireta, bem como foi
levantada a hipétese de que a distribuigao de livros gerava elogios a
sua benemeréncia e, consequentemente, a sua autopromogao.
Assim, Abilio baseia toda a sua vida no poder redentor dos li-
vros didaticos e da escola, perspectiva que se afirma quando no-
tamos a quantidade de livros doados e a politica que adota para a
disseminacio do seu método de trabalho nesse periodo histérico.







PRODUGOES DE ABILIO CESAR BORGES:
ALEM DO SABER MEDICO

Amanda Freire da Costa Rios
Ivoneide de Franca Costa

Abilio César Borges influenciado pela revolugao intelectual da Eu-
ropa e da América protagonizou o movimento para a popularizagdo
da educac¢do de forma universal. Para atingir seus objetivos, utili-
zou a estrutura educacional voltada para a formula¢io de métodos,
na qual a liberdade seria a base principal da instru¢do. Assim, para
que esta liberdade fosse refletida em pratica, Abilio César Borges
passou a escrever uma colecio de livros didaticos, tradugdes e gra-
maticas. Sua meta era melhorar o ensino basico e fundamental.

Nesta perspectiva, discorreremos sobre algumas producdes de
Abilio César Borges. Faremos breves comentarios sobre algumas de
suas obras, a saber: o Primeiro livro de leitura (1886), Quarto livro de
leitura (1890), Quinto livro de leitura (1984), Vinte anos de propagan-
da contra o emprego da palmatoria (1876), A lei nova do ensino infantil
(1883) e Vinte e dois anos de propaganda em prol da elevagio dos estudos
no Brasil (1884).

Além dessas, faz parte do acervo de titulos produzidos por Abilio
as seguintes obras: Proposigdes sobre Ciéncias Médicas (1847, tese de
doutoramento); Tradugdo de texto para o ensino do francés (1859-
1860); Memdria sobre a mineracdo da Provincia da Bahia (1858); Epito-
me da gramdtica portuguesa (1860); Geografia fisica (1863); Tradugdo
do texto de Groese para o ensino de francés (1872); Desenho linear ou
geometria pratica popular (1870); Edigdo escolar dos Lusiadas de Camdes
(1879); Cantos para o ensino de miisica (1888), entre outros.

Como se observa, a produgio de Abilio César Borges é vasta e abor-
da uma gama consideravelmente ampla de temas, atendendo a cam-
pos variados do conhecimento, caracteristicas da educagio do sécu-
lo XIX. Porém, nem todos estdo acessiveis para consulta e pesquisa.
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Optamos em apresentar os que conseguimos ter acesso, deixando o
livio Desenho linear ou geometria prdtica popular para uma andlise es-
pecifica realizado no terceiro capitulo deste livro.

O PRIMEIRO LIVRO DE LEITURA, 1886

O Primeiro livro de leitura é o primeiro de uma cole¢do de cinco
livros dedicados ao ensino primario e médio e foi publicado em
18806, pela editora Francisco Alves, no Rio de Janeiro. A obra foi
escrita por Abilio e reformada por Joaquim Abilio Borges, seu filho.

4  PRIMEIRO
ooy —

oL LIVRO DR LEL
CﬂRTILHAm’POPULAH

(1 |
Premiado com medalha

de ouro na Exposighko Universal de Paris.

Diploma de primeira classe
na Exposigdo Pedagogica du Rio de Janeiro.

COMPOSTO PBLO

Dr ABILIO CESAR BORGES
(Bardo de Macsihubas)

NOVA EDICAO REFORMADA
. X pelo D" Joaguwim Abilio BORGES

IMAGEM 1:

Capa do livro
Primeiro livro de
leitura ou Cartilha
popular, 1886

) FrRANCISCO ALVES
RIO DE JANEIRO — 134, rua do Ouvidor, 134
RUA DA BAHIA  * ”-l « RUA DE S, BENTO, 20

MINAS . SAO PAULO
Fonte: Acervo da
Biblioteca Nacional

do Rio de Janeiro.
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Logo de inicio, o livro apresenta uma nota da Revista da Instru-
¢do Publica de Paris considerando-o acessivel e util para o desen-
volvimento intelectual do pais, nos primeiros passos da infincia.
(BORGES, 1886) A intencio da publica¢do era corrigir o método
utilizado no livro de Leitura Universal, também de sua autoria. Pro-
punha-se a ser uma obra acessivel a todas as camadas da sociedade
por ser de baixo custo, e perfeitamente adaptavel aos novos méto-
dos de ensino, para que houvesse a educa¢io em massa da popu-
lag3o e a erradicagdo do analfabetismo, conforme chama atengio
Joaquim A. Borges nas primeiras paginas. (BORGES, 18806)

A metodologia proposta no Primeiro livro consistia no sistema
de copia de todas as li¢des escritas no quadro negro pelos discipu-
los. A recordagdo das ligdes anteriores para se avancar no contetido,
auxiliava a metodologia. Ambas as a¢des serviriam para auxiliar os
professores a ensinar as primeiras letras incentivando a leitura e
escrita, assim se observa a utilizagio do método tradicional centra-
do na cdpia, reprodugio e repeticio oral pelos discipulos.

O Primeiro livro se dividia em duas partes: a primeira estava cen-
trada no aprendizado das letras e silabas; na segunda o foco era a
leitura corrente, na qual se recomendava “pronunciar bem as pala-
vras; fazer as devidas pausas e compreender o sentido das palavras e
frases”. (BORGES, 1880, p. 19) Nessa parte do livro, Abilio utilizava
a imagem aliada ao texto para ajudar na compreensio do sentido do
contetido. Nas imagens, os personagens estavam sempre inseridos
na situa¢io abordada no texto como se observa no detalhe da capa do
livro, na qual criancgas brincam com as letras do alfabeto (Imagem 2):

IMAGEM 2: Detalhe da capa do Primeiro livro de leitura, 1886

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.
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A representac¢do da natureza também estava presente nos dese-
nhos. Algumas imagens inserem os personagens junto a arvores e
animais nas quais se pode conjectura que Borges entendia os con-
tetidos dentro de uma situacio natural de aprendizagem, além de
utilizar os desenhos como instrumento de fixacio dos contetidos
relacionando o texto a a¢io apresentada pelo contetido do desenho,
subordinando a a¢io ao texto.

A moral e os bons costumes eram temas recorrentes usados
por Abilio. A conduta, as boas maneiras, o empenho nos estudos,
a brincadeira entre as criangas, o carinho com os animais e a aju-
da ao préximo sdo ensinadas por Abilio, como se vé nas li¢des “da
leitura corrente”:

. Julia, a boa m3e;

« Uma li¢do proveitosa (as horas);
« O papagaio (pipas);

« O Sol e a Terra;

« O castigo do orgulho;

« Descobrimento do Brasil;
o Os animais;

+ As tartarugas;

+ A supersticdo;

« A corrida de touros;

« A higiene e a ginastica;
« Vender gato por lebre;
« O cio fiel;

« O verdadeiro heréi;

« A alfindega;

« O vulcio;

« A embriaguez;

o A mentira;

« O menino honrado;

» As aves;

« A honestidade;

« O bom Guilherme;

« Como devemos ser;

+ As criancas e o cio;

« Protegei os fracos;
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- A consciéncia;

« Os ruminantes;

« Trabalhar pela pratica;

+ A decisdo injusta;

« Nio facais mal aos animais;

« Naio procedais irrefletidamente;
« TFaz teu dever;

« Os cinco sentidos;

« As substincias alimentares.

A leitura abordava temas variados, desde nocdes sobre histéria,
geografia, higiene, até boas maneiras, condutas e condutas morais.

Na parte de leitura, Abilio recomendava “1°. Pronunciar bem as
palavras, 2°. Fazer as devidas pausas; 3°. Compreender o sentido das
palavras e frases”. (BORGES, 1886, p. 19) Os contetidos gramaticais
como escrita do alfabeto maitisculo e mintsculo, formacio das si-
labas e palavras, ditongos, eram ensinados anteriormente a leitura
corrente e deveriam ser recordados no decorrer de toda a leitura.
A necessidade de repreender criancas que n3o se empenhavam nos
estudos era parte do elenco de contetidos da leitura, a exemplo do
fragmento abaixo:

A mestra estd ensinando Mariquinhas a ler

Pedrinho ficou de castigo por que ndo prestou a atencdo

Os meninos vadios nio sio estimados pelos mestres

Quem é mau discipulo ndo é bom filho. (BORGES, 1886, p. 24)

O trecho mostra a preocupagio de Abilio com a disciplina no
aprendizado e a educagdo controlada pelas boas maneiras, posturas
que iriam refletir o que ele chamava de “bom filho”. Também mos-
tra a leitura pausada, recomendada por ele.

O livro se completa com as medidas do tempo, as cores e os nii-
meros, abrangendo, assim, nao somente os conhecimentos de lin-
gua portuguesa, mas também a educacao geral, nas primeiras ins-
trucdes de alfabetizagdo da crianga. Ao publicar esse livro, Borges
almejava substituir as cartilhas e os contetidos manuscritos, apre-
sentando um contetido mais organizado ao mesmo tempo em que
divulgava seu método e sua concepc¢ao de aprendizagem.
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O QUARTO LIVRO DE LEITURA, 1890

O Quarto livro de leitura de Abilio foi publicado em 1890, também
pela editora Francisco Alves, em colaboragdo com Joaquim Borges.
O texto apresenta mudancas significativas com relacio ao Primei-
ro livro de leitura. Enquanto esse estava destinado a alfabetizacio,
aquele ia além da alfabetizag3o: o seu intuito era instruir a socieda-
de. No prologo, Abilio ressalta esse interesse ao afirmar que “eman-
cipar um povo sem instrui-lo é coloca-lo de olhos vendados a beira
de um precipicio”. (BORGES, 1890, p. 5)

Desta forma, nos primeiros anos de Republica, Abilio acredita-
va que a “verdadeira democracia s6 seria possivel com a verdadeira
e geral instru¢do” (BORGES, 1890, p. 5) e a erradica¢do do analfa-
betismo. No seu método, a leitura era usada para alcangar a instru-
¢do, como afirma: “mas nao é s6 de ler que precisam os brasileiros:
precisam também de instruir-se”. (ABILIO, 1890, p. 7)

A preocupagio de Abilio César Borges estava em contribuir
para a instrugdo a fim de assegurar a liberdade, refletindo os mo-
vimentos socio-histéricos da época, periodo marcado pela aboli¢ao
da escravatura (1888) e a Proclamacio da Republica (1889). Com
relagdo a escravatura, Abilio afirmava que, sem a instrugdo, os ho-
mens jamais seriam verdadeiramente livres, e que a Republica se
instaurou num Brasil onde o povo ainda era, na sua maior parte,
analfabeto, seja ex-escravo ou n3o. (BORGES, 1890)

No Quarto livro de leitura, os temas eram mais abrangentes,
abordando variadas especialidades, apresentando um carater en-
ciclopédico. Os contetidos eram destinados a medicina, fisiologia,
geologia, fisica, personagens historicos — se¢ao chamada por Abilio
de prosa. A outra secdo foi identificada de poesias. Além dos pro-
prios textos, Abilio utilizou textos de outros autores para compor
sua obra.
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De acordo com o prélogo do livro, a preocupagdo era instruir a
sociedade através de um material didatico acessivel e barato. Este
livro, em comparagdo ao primeiro, mostra-se bem mais extenso em
seus assuntos, assemelhando-se a uma enciclopédia, como ja afir-
mado. A diversidade dos assuntos é presente na sua obra, como se
observa pelo seu indice de prosa e poesia, a saber:

« Prosa: Ciéncia e Ciéncias; Anatomia geral do corpo humano;
O esqueleto humano; Fisiologia; Geologia; Fosseis; Terremo-
tos; Vulcoes; Grutas; A fisica; O ar; O peso do ar; Aerdstatos;
O calérico e o calor; Graus do calor; A luz; As cores dos corpos;
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Actstica, 0 som, o eco; A eletricidade; O relampago — o trovdo
— para raio ou condutor; Tracos biograficos de J. da Silva Lis-
boa, Visconde de Cairu; O General Osoério; O Marqués de Ma-
ricd; O Visconde do Rio Branco; Duque de Caxias; Alexandre
Herculano; Vantagens do escrever e do ler; A familia; Patria;
A liberdade; A forca de vontade; Conselhos salutares; Escolha
de um estado; A gratidio; Respeito aos velhos e aos antepas-
sados; Amor fraternal, etc.

« Poesia: A escola; O ledo e o pintor; A cigarra e a formiga; O rou-
xinol e os seus espectadores; A lampada e o fil6sofo; O panda e
o filésofo; O pardal e o filésofo; A macaca e o burro; O ledo e a
lebre; O galo e a raposa; O ledo e o rato, etc.

Assim, observa-se que além da preocupa¢io com a alfabetiza-
¢do, o Quarto livro estd preocupado com a instrucdo popular, em
apresentar contetidos abordando aspectos diversos das variadas
areas do conhecimento, claramente expressos pela abrangéncia de
contetdos tratados.

O recurso do uso dos desenhos continuou no Quarto livro.
A variedade dos contetidos resultou no emprego de outros ti-
pos de desenhos, adotando um modelo cientifico para atender
os temas abordados, ou seja, o desenho servindo para reforgar
o contetido, e como os temas abordados eram mais préximos a
uma educagio formal de acordo com nosso entendimento, os de-
senhos também foram realizados conforme esse contetido, sem
perder o apelo estético, o que reforca a importancia do desenho
no campo das ciéncias como instrumento auxiliar na investiga-
¢do cientifica.

Com esse intuito, a obra de Abilio César Borges se apoia na as-
sociagdo da imagem com o texto na transmissdo do conhecimen-
to, efetuando-se num processo de complementaridade e n3o de
distanciamento. Assim, podemos discorrer que a reflexdo sobre
as diversas ilustragdes dos livros didaticos impde-se como uma
questdo importante no ensino das disciplinas escolares pelo papel
que elas tém desempenhado no processo pedagégico. (BITTEN-
COURT, 2004)
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O QUINTO LIVRO DE LEITURA, 1894

Publicado em 1894, em Bruxelas, capital da Bélgica, e editado no
Brasil pela Tipografia e Litografia E. Guyot, o Quinto livro de leitura
também teve a colaboragio de Joaquim Borges. A estrutura do livro
nio diferia do Quarto livro, nem mesmo a capa (Imagem 4). Seu
contetildo também estava divido em prosa e poesia.

Na secdo da prosa, continuavam os temas voltados para a fisica,
quimica e geologia em conjunto com os temas gerais: histéria, mi-
tologia, personagens histéricos, permanecendo seu carater enciclo-
pédico. Percebe-se a forte presenca do tema voltado ao amor, seja
maternal, fraternal ou a patria.

« A prosa tinha a seguinte estrutura de matérias: A mecanica; Fe-
noémeno do movimento; Os ventos. As trombadas; As nuvens.
A chuva, os rios, a neve e o gelo. De onde provém; Redondeza
da terra; Nautica; O im3i e a bussola; Cristévio Colombo e o
Descoberta da América; A quimica; Composi¢do do Ar atmos-
férico; A agua; o oxigénio; O hidrogénio; O carbono; O acido
carbonico; A escrita; Gutenberg e a imprensa; A eloquéncia;
A poesia; Mitologia; Economia politica; Industria; O comércio;
Antonio Carlos; Artistas brasileiros dos tempos coloniais; etc.

« A poesia, da mesma forma como se apresenta no Quarto li-
vro de leitura, continua sendo uma coletinea de varios autores
como Silvio Romero e Franklin Dias. Os temas sao variados:
A cidade da Luz; Minha mie; A duas mies; Se eu soubesse
pintar; Jesus ao colo de Madalena; Flor do vale; As crianci-
nhas; Soneto; O proscrito; Seus olhos, Adeus Gonzaga; O sol
nascente; Ponte de lianas; Os6rio O redivivo; Pedro; O c3o do
Louvre; Criacdo do Amazonas; Napoledo em Waterloo; Bar-
tolomeu de Gusmao; Terribiles Dea; Fiel; Lira; Paribola; Odi
epodica; A lingua; Joia perdida; A cidade do Rio; José de An-
chieta; Pobre mae.
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No Quinto livro, o autor reforca sua concepgao sobre a instrucao
e amplia o contetido de conhecimentos gerais. O uso do desenho
como instrumento de ilustra¢do auxiliar aos textos permanece nes-
sa edicdo. Outra abordagem feita no Quinto livro também ¢é a rela-
¢3o de amor como forma de educa¢io/instrucio.

VINTE ANOS DE PROPAGANDA CONTRA O EMPREGO DA
PALMATORIA E OUTROS MEIOS AVILTANTES NO ENSINO DA
MOCIDADE, 1876

O livro é composto de coletineas de discursos proferidos entre os
anos de 1856 a 18706, extraidos de fragmentos da coluna do Globo
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referente a discursos proferidos por Abilio no decorrer desse perio-
do em eventos e institui¢des, publicado pela Typografia — Cinco de
Marco, no Rio de Janeiro. No livro, Abilio César Borges se posicio-
na contra o uso da palmatéria e castigos de todos os géneros em-
pregados por mestres, pais e responsaveis na educacio dos filhos.

Abilio defende o emprego da educagdo liberal centrada na con-
fianca, conselho e persuasdo. A liberdade e a independéncia do dis-
cipulo seguindo as regras da sabedoria e do amor é pregada por
Abilio nos textos. A estrutura do livro é bem diferente em relacdo
a colecdo dos livros de leitura: sio artigos coletados ao longo de 20
anos que discutem a rela¢do do educador e da familia com rela¢io
ao processo educacional empregado, neste caso, especificamente,
o uso da palmatdria.
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Abilio se apresenta contrario aos métodos empregados por pais
e educadores que acreditam “que s6 por meio do terror se pode
manter nas escolas a disciplina conveniente, e alcancar dos disci-
pulos maior atengdo, mais desenvolvimento da inteligéncia e mais
rapido aproveitamento”. (BORGES, 18506, p. 5) Para Abilio, a com-
preensdo, o espirito satisfeito e calmo, e o corag¢io sereno, repleto
de amor, despertariam sentimentos nobres nos alunos ao mesmo
tempo em que os convenceriam da “superioridade do homem que
cultiva a inteligéncia”. (BORGES, 1850, p. 5)

Os textos do livro pregam o repudio as palmatérias e a todo gé-
nero de castigos, atos que transformariam o professor em um ini-
migo para o aluno. Com essa pratica, ndo se obteria um aprendiza-
do satisfatério.

Ao invés desse tipo de atitude, Abilio sugere empregar a edu-
cagdo liberal, centrada na confianca, que permitia “certa liberdade
de a¢3o” com a supervisio do professor, para que possa ensinar o
caminho correto, “seguido pelas regras, que se resumem nestas
duas palavras: sabedoria e amor”. (BORGES, 1859, p. 11) Atitudes
essas que orientam a educagdo e resumem a esséncia da educag¢io
liberal, como afirma:

A sabedoria e o amor assim reunidos produzem, pois, irre-
sistivelmente em um tenso corac¢do esta docilidade, que o faz
conservar a liberdade na obediéncia, e infundem-lhe naque-
les que o educam plena confianca. A autoridade de um lado
(quero dizer a autoridade esclarecida pela sabedoria e anima-
da pelo amor) e a confianca do outro, tal é a condicdo essen-
cial de uma educagdo liberal. (BORGES, 1859, p. 12)

A religido também é abordada por Abilio para auxiliar na educa-
¢do. Segundo ele, um ser humano pacifico que cumpre os deveres
para com Deus, seus semelhantes e consigo mesmo se aproxima
do que chama de “ser humano virtuoso, bom, moco, obreiro pacifi-
co”. (BORGES, 1859, p. 13)

Dentro dessas orientacdes que Abilio apresenta para a pratica
educativa, o “mestre” se destaca pelo seu papel em sala de aula.
Para Abilio, o mestre deveria ensinar de forma simples, moderada
e exata; caso houvesse a necessidade de repreender os discipulos,
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que o fizesse sem o emprego de termos 4speros ou ofensivos, para
que os alunos ndo criassem aversio ao estudo. (BORGES, 1861)

Nos discursos, fica clara a posi¢do de Abilio sobre questdes de
ordem moral. A repugnincia da mentira, os abusos na repreensio,
ao lado do estimulo aos habitos de polidez para com a familia e as
outras pessoas, justica e dignidade se apresentam presentes em to-
dos os discursos preferidos por Abilio. Dentro desta postura moral,
o ensino deveria ser realizado através do amor e pelos estimulos a
dignidade. O meio sugerido por Abilio para estimular os estudos
dos discipulos era a distribui¢io de prémios:

Onde ao mesmo passo que fossem galardoados e aplaudidos
na propor¢io dos seus méritos os alunos briosos e aplicados,
esquecidos e humilhados ficassem os negligentes e covardes,
e tirassem estes da propria humilhacdo e esquecimento in-
centivos para mais esfor¢o e mais aplica¢do no provir. (BOR-

GES, 1875, p. 45)

Assim, Abilio discorria sobre o efeito negativo do uso da palma-
toria pelos educadores, visto que esse castigo, em vez de auxiliar,
era antes um obsticulo ao desenvolvimento e defendia mais uma
vez a concep¢io de que o amor para com os discipulos poderia al-
cancar progressos no processo de ensino-aprendizagem.

O livro era voltado para os estudos sobre o desenvolvimento dos
métodos de ensino, reforcando a preocupacio de Abilio pelo tema e
sua versatilidade na abordagem do mesmo, que englobava os con-
tetidos até conselhos sobre a postura educativa dos mestres. Neste
livro, o pablico-alvo eram os pais e, principalmente, o professor.

VINTE DOIS ANOS DE PROPAGANDA EM PROL
DA ELEVACAO NOS ESTUDOS NO BRASIL, 1884.

Vinte dois anos de propaganda em prol da elevagdo nos estudos no Brasil
foi publicado em Bruxelas, em 1884, e editado no Brasil pela Tipo-
grafia e Litografia E. Guyot, como o Quinto livro de leitura. O livro s3o
fragmentos publicados no Jornal do Comeércio em resposta a alguns
comentarios realizados por seus “adversarios anénimos”. No texto,
Abilio defende alguns alunos do Colégio Abilio que se destacaram
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nos exames preparatorios para cursos superiores. Os cursos prepa-
ratérios haviam sido instituidos pelo Governo Imperial para o acesso

ao ensino superior.

No seu argumento sobre esse tema, Abilio utilizou uma coletinea
de discursos proferidos nos quais critica 0 modelo dos exames prepa-
ratorios realizados em todo o Império e 0 acesso ao ensino superior de
jovens com pouca idade; sugere também um modelo de como deve-
riam ser estruturados os exames de admissdo nos cursos superiores.

VINTE DOUS ANNO

'PROPAGANDA |

FM FROL DA

Elevacao dos Estudos no Brasil

i BARAO DE MACAHUBAS

(D ABILID CESAR BORBES

Fragmentos publicados no JORNAL DO COMMERCIO em 1880
%
’ BRUXELLAS
i TYPOORAIIIA B LITHOGRAPHIA E. GUYOT, RUA PACHECO, 12

184

IMAGEM 6: Capa do
livro Vinte Dois anos
em prol da elevagdo
dos estudos no

Brasil pelo Bardo de
Macadibas de Abilio
César Borges, 1884

Fonte: Biblioteca

i Q Nacional do Rio

de Janeiro.

Desta forma, a obra (Imagem 0) foi dividida em duas aborda-
gens: os exames preparatorios e a precoce entrada dos jovens no en-
sino superior, com foco no aprendizado depois do acesso ao ensino
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superior, como afirma: “minha questio é outra, é da disciplina, a mo-
ralidade, primeiro de tudo, e depois da reabilitacio do ensino, que
tdo frouxo e abatido vai no pais gragas a desmoralizadora influéncia
dos empenhos nos exames preparatérios”. (BORGES, 1884, p. 135)
Desta forma, Abilio criticava o ensino voltado exclusivamente para
aprova¢ao nos exames e nio para a instru¢io e o conhecimento.

Outra preocupagdo era a precoce entrada dos jovens na acade-
mia amplamente criticada pelo Bardo de Macatbas.

Chama a aten¢do com a preocupa¢do em matricular-se nas
academias. Por pouco que se atenda para a marcha da instru-
¢do secundaria. A maxima dos mocos de hoje [...] é estudar
os preparatérios no menos espago de tempo, e conseguir, nio
os sabendo embora, uma matricula em qualquer academia,
com tanto seja a pressa, muito depressa, ainda que através do
rogar e vergonhas de toda espécie. (BORGES, 1884, p. 24-25)

Logo, a preocupagio do Bardo de Macatibas estava na instruc¢do
do individuo e n3o somente na sua promocio. Seu intuito educa-
cional era discutir e promover a educagio para todos com qualida-
de, que visasse a transmissio do saber através da moral e do amor.
Abilio acreditava que o futuro da Nova Republica estava na educa-
¢do, cuja preocupacio era refletida nas suas obras.

A LEI NOVA DO ENSINO INFANTIL, 1883

A obra A lei nova do ensino infantil foi publicada em Bruxelas, em
1883, e editada pela Tip. Univ. De Laemmerte & Com, no Rio de
Janeiro (Imagem 7). Caracteriza-se por apresentar um curso espe-
cial de instrug¢do primaria, implantado por Abilio César Borges no
Colégio Abilio, no Rio de Janeiro, seguindo os principios da peda-
gogia moderna e as proprias descobertas sobre este tema. A Lei
Nova eram principios a serem seguidos na alfabetizacio para que
as criangas adquirissem gosto pelo aprendizado sem que a subme-
tessem aos castigos e as obrigacdes, pois, através do amor pela es-
cola, despertaria o interesse dos discipulos e garantiria a instrucio.

A lei proposta por Abilio condenava as punig¢des na sala de aula,
propunha o desejo do saber dos discipulos, a erradica¢do do analfa-
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betismo, como afirma: “sem ateng¢do nio se aprende, e sem vontade
ndo se atende. E o que ensina a lei nova dos meios artificiais de emu-
lagdo, isto é, distin¢do e prémios”. (BORGES, 1883, p. 11) A partir
desses ensinamentos, dever-se-ia agucar a curiosidade e o gosto da
crianca pelo estudo. A Lei Nova, ndo tinha interesse em impor a obri-
gacdo de aprender, mas despertar o gosto pelo aprendizado.
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A Lei Nova também propunha a desacelera¢io do ensino prima-
rio, cujo tema ja havia sido abordado em seu livro anterior Vinte e
dois anos de propaganda em prol da elevagdo dos estudos no Brasil, se-
guindo a seguinte orientac3o: “Assim que pelo ensino da lei nova
qualquer estudante de talento comum, se houver comegado sua ins-
trugdo aos 77 anos terd concluido aos 14 ou 15 anos os estudos pre-
paratorios exigidos nos programas oficiais”. (BORGES, 1883, p. 15)
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Isso permitiria as criangas permanecerem mais tempo no periodo
de alfabetizacdo.

A disciplina de desenho também foi abordada pela Nova Lei.
Os contetidos dessa area deveriam fazer parte do elenco dos cur-
sos a serem ministrados durante o curso primario, como ressalta:

O ensino de meu curso primirio compreende os elementos
de geometria linear, plana e espaco, de calculo concreto e abs-
trato, de geografia e cosmografia, de mineralogia, geologia,
de botinica, zoologia, fisica, quimica mineral e orginica, ana-
tomia e fisiologia, histéria do Brasil, higiene, economia, poli-
tica, agricultura, direitos e deveres do homem, gramatica da
lingua vernacula sem livro, leitura, desenho e escrita, conver-
sacdo com lingua francesa, inglesa, canto de ruido e solfejo
metddico ginastica, danca e evolu¢des militares. (BORGES,
1883, p. 19, grifo nosso)

As atividades deveriam ser desenvolvidas em secdes curtas, en-
tremeadas de frequentes recreacdes no periodo de sete horas dia-
rias, divididas em oito sec¢Ges. A leitura e a escrita deveriam ocupar
somente duas se¢des, as demais seriam empregadas no ensino ge-
ral. (BORGES, 1883) As atividades demonstram a preocupagao de
Abilio pela educa¢3o da mente e do fisico, como afirma:

a Nova Lei quer em todo o rigor da expressdo mens sana in cor-
pore sano; e por isso cuida, [...] com a instru¢do do desenvolvi-
mento do corpo, ja nas repedidas recreacdes livres ao ar livre.
Ja nos diarios exercicios ginasticos regulares e graduados, que
promovem a elasticidade e a forca de todos os tecidos do or-
ganismo, e, portanto a satide do corpo. (BORGES, 1883, p. 21)

O método aliava o desenvolvimento fisico ao mental em con-
sonincia ao processo natural de aprendizado, permitindo que a
crianga aja espontaneamente ao mesmo tempo em que corrige ten-
déncias consideradas por ele prejudiciais, e adquire habitos novos,
formando carater para os deveres e as tarefas da vida, da escola e
diante dos pais.

A proposta tinha ainda o cunho enciclopédico, mas tendendo
para uma sistematiza¢do dos contetidos, apresentando um cabedal
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de conhecimento bem préximo do que se estruturou posteriormen-
te nas escolas. Também enfatizava nesse livro, da mesma forma que
abordou nos demais livros, a concep¢io do ensino sem castigo e
sem a acelera¢do para a promocio dos alunos através dos exames
preparatérios, como afirma:

O método novo segue passo a passo o desenvolvimento fisico
e mental do aluno conforme o processo. Fixado na natureza,
ele n3o violenta nem comprime a espontaneidade das boas
aptiddes herdadas, depura as més inclinacges, e forma de um
modo atraente habitos novos, despertando as mesmo tempo
inclina¢des originais. (BORGES, 1883, p. 23)

Desta forma, Abilio demonstra seu interesse e preocupag¢io com
a promocao do ensino primdrio, visando a erradicac3o do analfabe-
tismo e a instrugdo do saber para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pretensio deste texto é mostrar que o Bario de Macatbas se
preocupava com varios aspectos no dmbito educacional. Embora
formado em medicina, foi na educa¢io que desenvolveu suas prin-
cipais obras.

Abilo César Borges n3o se preocupou somente com o ensino
do desenho, ele foi além das expectativas, publicando obras no que
tange a educag¢do primaria, os livros de leitura, a instrugao basica,
tentando levar a educac¢do para todos. O Bardo também se reve-
lou nas obras pedagbgicas que propunham a revisdo de aspectos
educativos empregados na época, como o uso da palmatéria e os
exames preparatorios. Trouxe concepcdes diferenciadas de ensino
para a época, como o ensino através do respeito e do amor entre
mestre e discipulo, enfatizando o ensino para o saber, para obter
conhecimento e nio somente para aprovagao nos exames.

Assim, vimos que o Bardo de Macatbas se relava um grande
educador para sua época, indo além dos seus esforcos para que to-
dos pudessem beber da fonte do conhecimento e ajudar na cons-
tru¢do da Nova Republica.
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0 LUGAR DE ONDE ELE PENSA E
A VALORIZAGAO DO DESENHO

Glaucia Maria Costa Trinch3o

Abilio César Borges deu uma atengdo especial ao Desenho como
objeto de ensino. Suas concep¢des refletem claramente o pensa-
mento educacional e pedagégico sobre o desenho e o ensino des-
te conhecimento nos espacos escolares, principalmente, nos de
ensino primario. Sua admira¢do pelo método de ensino Licoes
de Coisas orientou a elaborac¢do de seu livro e sua proposta edu-
cacional, por este ser um método que da prioridade ao contato do
aluno com o material, com a realidade visivel e palpavel, em lugar
das abstracdes.

O desenho linear foi socializado pela primeira vez, para o ensino
primario e secundario, no inicio do século, através do livro didatico do
matematico e tratadista francés Louis-Benjamin Francoeur, que viveu
em Paris, entre 1773 e 1849, e seguiu a carreira militar e académica,
omanual Le DessinLinéaire d'apréslaméthode de lenseignementmutuel.
“Na realidade, o Desenho Linear engloba, sobretudo um método de
ensino elementar de Desenho, isto é, um conjunto de procedimentos
didaticos que fornece os elementos” para subsidiar o ensino de
Desenho em espaco escolar. (D’ENFERT, 2007, p. 43) Este material
foi criado para que fosse compreendido pelos alunos/mestres, ou
monitores, das Escolas Mutuas e aplicado no ensino primario,
posteriormente, nas Escolas Normais. Seu método, ou didatica de
ensino do Desenho, consistia em “fazer desenhar sem preceitos
especiais, sem o que se chama li¢des, e unicamente pelo império do
exemplo e de imitagdo”. (FRANCOEUR, 1839, p. 4)

O inspetor de instrug¢do puiblica, Abilio César Borges, introduziu
no espaco escolar brasileiro, principalmente o baiano, o Desenho
Linear ao compilar em um pequeno livro didatico, ou compéndio
como se chamava este tipo de produc¢io académica no século XIX.
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A primeira edi¢do completa do seu compéndio, Desenho linear
de elementos de Geometria popular: seguido de ligdes de agrimensura
stereometria e architectura, foi publicada em 1878, e teve como uma
das forcas motrizes a “convic¢do” da importincia “da geometria
para o desenvolvimento e para a tempera da intelligencia”. Essa
primeira edigdo foi elaborada para ser utilizada nas escolas prima-
rias e normais, nos liceus e colégios, nos cursos de adultos e por
artistas e técnicos de qualquer ramo da indtstria na Corte e nas de-
mais provincias do Império. Porém, para atender “as sensatas ob-
servacdes de muitos professores, e de alguns Collegas educadores e
Inspetores de instrug¢do”, sobre ser o seu “compéndio de Geometria
Popular extenso demais para ter a conveniente applicacdo no geral
das escolas”, o autor langou, em 1882, a segunda edi¢do com o sub-
titulo de “Primeira Parte”. (Imagem 1)

DIESENLIIO LINEAR

GEOMETRIA PRATICA

POPULAR

| seguidod de lgumi

AGRIMENSURA; STRREOMETRIA £ ARGHITE:

e

Escolas primarias e normaes, dos Lyceas e Collegios, dos Cursos .
de adulfos, ¢ em geral dos
Artistas e operarios em qualquer ramo de industria

Dr. ABILIO CESAR BORGES
ahul

| Ubra approvada para as estolas primaria da Cdrle ¢ de varies provincins d |pario B

L PRIMEIRA PARTE ®
i | v
SEGUNDA EDIGAD DESTINADA ESPECIALMFNTE A5 FSCDLAS PH.ﬂlQIlll IMAGEM 1.
O Livro de Abilio
BRUMELLAS-RURO! 4 :
| R ]‘,;];t:',,::,',;':;“ A LR . Fonte: Digitalizada do
) 8 livro de Borges (1882),
i acervo da autora.



O LUGAR DE ONDE ELE PENSAE A VALORIZA(;E«O DO DESENHO | 95

Movido pela mesma forca, o autor reduz o contetido de sua obra
ja que, para seus colegas, “s6 poderia ser regularmente utilizada a
primeira metade della” nas escolas primarias. Segundo informa o
proprio autor no prélogo de sua obra, a segunda edi¢do foi desti-
nada apenas as escolas “primarias de todos os graos” e “nas esco-
las das mais longinquas e menos favorecidas aldeias” do Império.
(BORGES, 1882, p. V-VI)

Segundo Aguiar (1925, p. 137), sua obra traz um carater “intui-
tivo, claro, simples, contando ji perto de meio século de uso pelas
sucessivas geracdes do paiz”. Para isso, o professor langa mio de
uma série de citagdes de autores estrangeiros, incluindo educadores
orientais, americanos e europeus que acreditavam no saber em De-
senho como veiculo condutor para o desenvolvimento industrial dos
paises. Discurso esse mais tarde refor¢ado por Rui Barbosa em de-
fesa da inser¢do do Desenho nos espacos escolares brasileiros e que
findou por introduzir as Li¢oes de Coisas na grade das disciplinas
escolares da época e como método de ensino.

Na andlise do processo de elaboracio didatica da obra de Abilio
César Borges, observa-se que o autor nio apresenta a bibliografia
utilizada para construir ou elaborar seu compéndio. Ele, entretan-
to, transladou para esse exemplar a introdugio da primeira edigdo,
que continha “algumas das notas” tomadas nas suas leituras “so-
bre este interessante conhecimento”, com o “intuito de comuni-
car a todos minha[sua] convicgio de que o desenho geométrico”
era uma “disciplina facil de ensinar e aprender”, além da sua “in-
contestavel necessidade para os progressos das nagdes civilizadas,
grandes e pequenas”. (BORGES, 1882, p. VIII-IX) Neste percurso
é possivel perceber as concepcoes defendidas por seus interlocuto-
res neste processo e observar de que lugarele fala sobre o desenho
e sua valorizacio.

Defendendo a ideia de que o desenho era um conhecimento im-
portante para o desenvolvimento de qualquer nac3o, Abilio destaca
que “o ensino do desenho geométrico pdde[ria] e deve[ria] comegar
ao mesmo tempo em que o da escripta”. Para ele, era tdo facil tracar
as figuras geométricas quanto as letras do alfabeto, por isso os alu-
nos deveriam saber tanto de desenho como de escrita. Significava,
portanto, que eles deveriam “escrever uma idéia ou um objeto por
meio de linhas e sombras”, pois “o desenho é uma escripta ndo abs-




96 | OS SABERES EM DESENHO DO BARAO DE MACAUBAS

tracta”. No que se refere a escola, esta ndo deveria estar preocupa-
da em formar artistas ou industriais ao ensinar o Desenho, assim
como nio havia de se preocupar em formar caligrafos, literatos e
sabios. Os meninos, portanto, deveriam aprender “a ler” e “escre-
ver” um Desenho, ou seja, “reproduzir os caracteres que reunidos
exprimem um objeto. Isso, do mesmo modo como escrevem uma
palavra por meio das letras do alphabeto”. (BORGES, 1882, p. IX)

Borges defendia a proscri¢io dos métodos usados na época de
“copia mechanica dos modelos”, como meio indispensavel de se
obter bons resultados, e propés a substitui¢do “por uma copia in-
teligente, que leva pouco a pouco o discipulo a exprimir suas pro-
prias idéias”. Entdo, explica como deveria ser esse novo processo:
“se executar em grande no quadro preto os tracos das figuras”, de
forma que os alunos vejam como sdo tragadas previamente pelo
professor. Assim, o aluno perceberia o desenvolvimento do mode-
lo. (BORGES, 1882, p. VI) Com essa nova proposta, Borges sugeriu
que se usasse uma espécie de passo a passo no quadro negro como
meio demonstrativo do processo de constru¢io ou de identificagio
da forma, como se faz até os dias de hoje nas aulas de Desenho,
principalmente o Desenho Técnico.

Dessa forma, Borges chamou a atencdo para as palavras de um
dos seus interlocutores, o pedagogo oriental Dr. Jacobo Varela, ex-
traidas da sua dissertacio lida no Congresso Pedagbgico de Buenos
Aires: “A geometria dd 4 mente do alumno um elevado conceito da
applicabilidade das theorias scientificas, encaminhando-a e habi-
litando-a 4 raciocina¢do methodica e légica, desapaixonada e tran-
quila, que conduz a um effeito Gtil”. (BORGES, 1882 p. V-VI) Aqui
Borges se refere a Julio Varela, da Republica Oriental do Uruguai.

Do professor de Desenho de maquinas da Escola Polytechnica
de Paris, M. Tronquoy, Abilio tira a crenga na utilidade do Desenho
e que esse saber deveria “fazer parte do ensino publico em todos
os graos”. Isso porque, diante da crescente exigéncia da industria,
do progresso das maquinas e “das artes que teem connexdo com
as sciencias mathematicas, o conhecimento do desenho geométri-
co” era indispensavel ao engenheiro, ao arquiteto, aos artistas e ao
técnico e “atil pelo menos ao homem do mundo, que ndo quer
ser completamente estranho ao desenvolvimento industrial de seu
tempo”. (BORGES, 1882, p. XI)
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De M. Philbrick, superintendente de ensino em Boston, em
um relatério de 1874, Abilio apreende a concepg¢do de que “a na-
tureza, o fim e a utilidade do desenho, como um ramo da educa-
¢d0, ainda s3o muito imperfeitamente compreendidos e apreciados
neste pais”. Ele segue dizendo que se tém feito esforcos para espa-
lhar esse conhecimento porque se comeca a considera-lo enquanto
“ramo essencial da educacio geral em todos os graos, e como a base
de toda instrugdo technica ou industrial”. Geralmente o Desenho é
visto “como uma arte de prazer, de mediocre utilidade, permitida
somente aos estudantes a quem resta algum tempo de uma instru-
¢do suficiente nas cousas mais uteis”. (BORGES, 1882, p. XI) Estas
concepgdes ainda hoje norteiam a disciplina de Desenho nas esco-
las de primeiro e segundo graus, principalmente no ensino publico.

Comecou-se a perceber que o Desenho era til para todos os ra-
mos do trabalho e se constituia em “uma linguagem mais prépria a
representar aos olhos os objetos do que o fariam as palavras”. Além
disso, “é o melhor meio de desenvolver a faculdade da observagio,
e de crear o gosto pelo bello na natureza e nas obras d’arte”. Para
esse interlocutor de Abilio, o Desenho também é uma linguagem
importante para o arquiteto, o gravador, o escultor, 0 mecanico e os
técnicos. “Emfim da ao olho e 4 m3o uma educagdo de que todos
teem necessidade”. (BORGES, 1882, p. XII) M. Philbrick, por sua
vez, se inspira nas concepgdes de Pestalozzi, que defende a ideia do
Desenho como “um auxiliar muito ttil para se ensinar a escripta”
e um auxiliar aos professores como um meio excelente “de tornar
suas licdes mais claras” e como um facilitador para “o estudo das
outras meterias”. (BORGES, 1882, p. XII)

Com base em M. Walter Smith, Abilio insiste na “conveniéncia
de encarregar os professores ordinarios das licoes do Desenho”, ne-
gando, portanto, a ideia de que “era preciso ser artista para ensinar
o desenho”. Ele compreende o Desenho como linguagem pela qual
o homem exprime suas ideias por meio de linhas, sombras e cores,
do mesmo modo que as exprimem por meio de palavras e frases.
E acrescenta ainda que o Desenho é, na verdade, “uma lingua; lin-
gua da forma, tendo somente duas letras — a linha recta e a linha
curva — que se combinam como se combinam os caracteres alpha-
béticos nas palavras escriptas”. E no seguimento de suas explica-
¢Oes, M. Walter Smith coloca que “o desenho e a escripta procedem
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da mesma faculdade, a faculdade da imitacio; e o desenho, mais
simples em seus elementos do que a escripta, é por isso mesmo de
uma aquisi¢do mais facil”. (BORGES, 1882, p. XIII)

Segundo Smith, estudos destacavam que “toda pessoa que
aprende a escripta pode aprender o desenho; e que os dous conhe-
cimentos se prestam mutuo apoio: - o sucesso em uma ¢ indicagdo
certa do sucesso da outra”. Para Smith, a inica forma de se difun-
dir a instru¢do no Desenho industrial era “estender sua influencia
sobre todos os productos, € [era] ensinar o desenho elementar a to-
dos os meninos sem excep¢io”. Para aperfeicoar o gosto em uma
determinada cultura seria necessario “desenvolver o amor do bello
no espirito da infancia”. Além disso, Smith vé o Desenho Geomé-
trico como “a nica base verdadeira do desenho artistico ou indus-
trial”. (BORGES, 1882, p. XIII)

Essas ideias sdo defendidas também pelo presidente do Board of
Directors da cidade de S. Luiz, nos Estados-Unidos da América do
Norte, M. Thomaz Richeson, quando diz que para se fazer uma re-
volu¢do nas manufaturas do pais e elevar “de modo notavel o valor
dos productos nacionaes” é preciso considerar “a educagdo do olho
e da mio” e o “desenvolvimento do gosto pelo habito do desenho”.
Este deveria ser “adquirido desde as primeiras idades nos jardins
da infincia” e “completados pelo ensino do desenho elementar nas
escolas do primeiro grao, e do desenho industrial nas escolas do
segundo”. (BORGES, 1882, p. XIV)

Nas palavras de M. Bouisson ou FerdnandBuisson,' registradas
em relatério apresentado ao governo francés a respeito da exposi-
¢3o universal de Philadelphia, sobre a utilidade do ensino do De-
senho e sua difusdo na Franca, era preciso fecundar um ensino
primario bem concebido e “n3o basta[ria] possuir excelentes pro-
fessores especiaes de desenho”, nem “possuir bons cursos e boas
escolas”, além disso, “é[era] necessario que todos os preceptores e
todas as preceptoras estejam[estivessem] habilitados a dar a toda

1 “Ferdinand Buisson (1841-1931)é um dos intelectuais e educadores fran-
ceses que significativa influéncia teve nos escritos e nas atividades de figu-
ras da elite intelectual brasileira, especialmente de Rui Barbosa e Menezes
Vieira”. (BASTOS, 2013, p. 231)
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a populagio escolar o primeiro ensino do desenho”, enfatizando
assim a necessidade do ensino do Desenho nas escolas primarias.
Para ele, era preciso dedicagio ao ensino do Desenho “e retemperar
suas forcas produtivas nas fontes da arte”. E com o “ensino geral
da arte do desenho, abrem-se[abririam-se] duas estradas: uma, que
favorece[ria] o desenvolvimento do gosto e da habilidade artistica, e
outra, que tornaria o povo capaz de apreciar o bello em suas formas
diversas”. Desse modo, criar-se-ia “a oferta e a procura — o publico
que julga e o artista que produz”. (BORGES, 1882, p. XIV)

Os interlocutores de Abilio César Borges apostavam na impor-
tdncia do Desenho tanto para o desenvolvimento das faculdades
humanas, quanto para o progresso industrial de um pais.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo transpositivo dos saberes em Desenho de Abilio César
Borges tem sua base apoiada em principios e ideias de educadores
orientais, americanos e europeus. Alguns deles serdo citados por
Rui Barbosa mais adiante quando do seu discurso sobre a impor-
tancia do Desenho para a industria e a economia do pais, como
por exemplo, FerdnandBuisson, M. Philbrick e Walter Smith. Seu
aporte tedrico representa, portanto, a base de um discurso que se
propagara pelo pais, mas que tem seus fundamentos nos princi-
pios do Desenho na educagio utilitiria, primando pela educa¢io da
visdo e da mente de Jan Amos Seges Comenius (1592-1670), no De-
senho na educagio naturalista, para a habilita¢gdo do olho justo e da
mao flexivel de Jean-Jacques Rousseau (r712-1778), no Desenho na
educa¢io humanista de busca da precisio do pensamento e da ob-
servacao de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e no Desenho
na educagdo pratica e intuitiva, como atividade inerente ao indivi-
duo defendido por Friedrich A. Froebel (1782-1852), com a defesa
da associagao entre desenho e escrita, e principalmente em alguns
fundamentos visualizados por Louis-Benjamin Francoeur (1773-
1849), quando da organizacio e adog¢do do termo Desenho Linear.

A construcio do saber sobre a didatica de ensino de desenho no
Brasil, século XIX, foi materializado e socializado no compéndio de
Desenho Linear [...] de Abilio César Borges e considerado como sa-
ber elementar que deveria ser inserido no espaco escolar.







0 LIVRO: DESENHO LINEAR OU ELEMENTO
DE GEOMETRIA PRATICA POPULAR

Glaucia Maria Costa Trinch3o

No pensamento que conduziu ao planejamento da primeira edi¢do
do livro sobre Desenho Linear ou elementos de geometria popular, pu-
blicado em 1878, Abilio César Borges teve como iniciativa e propé-
sito “servir a difusdo do ensino do desenho geometrico”. Com isso,
pretendeu difundir as “no¢des geraes das sciencias e artes que a ele
se prendem” como a “cosmographia, a agrimensura, a stereome-
tria e a architectura”. Para isso, o autor elaborou sua obra com base
em uma distribui¢do “methodica e gradualmente” dos materiais de
forma que seu livro pudesse ficar ao alcance das escolas primarias
e normais, dos liceus e colégios, e de industriais, comerciantes, la-
vradores e técnicos com ou sem instrucio completa. Dessa forma,
o autor dedicou a primeira parte de sua obra aos dois primeiros
anos da instrucio primaria e a segunda e os dois primeiros capitu-
los da terceira parte ao terceiro e quarto anos da mesma instruco.

Entretanto, por conta da amplitude do contetido de sua primei-
ra edi¢do, Borges foi obrigado a reorganizar uma segunda, a que
foi lancada em 1882, que foi destinada a socializa¢io apenas para
o ensino primario: Desenho linear de elementos ou geometria popular:
seguido de ligdes de agrimensura, stereometria e architectura — Primeira
Parte. Foi uma produgdo individual, e n3o traz referéncia a quanti-
dade de exemplares que foram editados e distribuidos; além disso,
apesar de manter o titulo com a indicacio de outros saberes, ele se
dedica apenas ao Desenho Linear (Imagem 1).
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IMAGEM 1: O Livro: Desenho Linear ou elemento de geometria prdtica popular
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Fonte: Dgitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.

Na “Introducio da primeira edi¢io”, que Abilio inseriu nessa
segunda obra, ele alegou que tinha como objetivo dar “mais desen-
volvimento sobre as vantagens desse ensino, ainda com meninos
analphabetos”, por conter informacdes tedricas. Em seu texto intro-
dutério, o autor deixa claro que o livro foi fruto de sua experiéncia
académica, “produto de uma convic¢do que data ja cerca de vinte e
dous anos, isto é, desde que comecei[¢cou] a estudar as questdes re-
lativas ao ensino da mocidade”. Convicgo esta que veio crescendo
e se fortalecendo “com a prépria experiéncia, e com o conhecimen-
to das conquistas feitas pela sciencia pedagobgica nos paizes mais
adiantados”. (BORGES, 1882, p. VII)

Ainda enquanto diretor Geral de Estudos da Provincia da Bahia,
em 1856, Abilio organizou um projeto de lei para a reorganiza¢io
do ensino na provincia, a pedido do presidente Alvaro Tibério de
Moncorvo e Lima, apresentado a Assembleia Legislativa. Nesse pro-
jeto, Abilio consignava “a rehabilitacao geral do professor primario,
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a obrigacio positiva do ensino de desenho linear ou geométrico em
todas as escolas publicas”, nas cidades, vilas e aldeias do Império.
Suas convic¢des foram, em 1857, reforcadas em seu relatério ao pre-
sidente da provincia, Sr. Cansans3o do Sinimbi, quando “discorre
longamente sobre e conveniéncia de se propagar pelo povo o ensino
do desenho”. Suas teorias e convic¢des foram defendidas enquanto
ele foi diretor do Gymnasio Bahiano e mais tarde do Colégio Abilio,
ao dar énfase ao maior desenvolvimento ao Desenho propriamente
dito — o Desenho Geométrico (BORGES, 1882, p. VII- VIII).

A segunda edi¢do da obra de Abilio César Borges, aqui anali-
sada, foi apresentada em suporte de formato retangular medindo
11cm x 17cm, com 88 paginas de textos e ilustragdes e 13 paginas
de “exercicios graphicos”. Impressas em suporte papel, suas ilus-
tragdes acompanham todo o desenrolar do texto e s3o do tipo lito-
grafadas, o que caracteriza, conforme André Reboucas (BORGES,
1882, p. XIX), “uma das grandes vantagens desse livro “a riqueza
em figuras bem regulares lithografadas”.

Nessa edi¢do, Borges teve a preocupagdo em tratar de forma in-
tuitiva apenas do Desenho Linear, que ele considera o mesmo que
Desenho Geométrico. Ele trata, nas “Nog¢des preliminares” do seu
compéndio, dos conceitos basicos que vio do Desenho Linear até
os instrumentos, passando pelos conceitos de espago, corpo e su-
perficie (Imagem 2).
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IMAGEM 2: Nog¢des Preliminares

DESENHO LINEAR

o1

GEOMETRICO.

PRIMEIRA PARTE.

NOGOES PRELIMINARES.

il

Desenho linear, tambem chamado geometrico,
é a arte de representar por meio de linhas os cou-
tornos das superficies e dos corpos.

Divide-se em :

Desenho linear de figuras planas, quando trata da
representaciio das figuras das superficies planas; e

Desenho linear de solidos, quapdo trata da repre-
sentacio das formas ou das figuras dos corpos mo
espaco. |

Espaco ¢ a extensio indefinida on illimitada que
abrange o universo, onde se acham todos os corpos.

A extensio geometrica tem tres dimensdes; a saber :
comprimento, largura e allura ou espessura,

Corpo ¢ tudo quanto occupa uma extensio
limitada, e é impenetravel,

Todo corpo tem pois as fres dimensdes da extensio,

Os corpos existem na natureza em tres estados; a
saber : de —

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.

Dentre as imagens de instrumentos de desenho que o autor
apresenta estdo as indicacdes da régua “té” e da curva francesa. Es-
ses elementos foram usados em larga escala durante o século XX
e ainda s3o usados em menor escala no século XXI, por conta da
chegada do computador e dos programas eletrénicos para desenho
que estdo substituindo gradativamente esses instrumentos (Ima-

gens 3 € 4).
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IMAGEM 3: Instrumentos de Desenho — tira linha, compasso e transferidor

Transferidor

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.

IMAGEM 4: Instrumentos de Desenho — régua, t&, curva francesa e esquadro

Curva franceza Esquadro

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.

Em seguida trata do estudo dos elementos das figuras planas
como o ponto e linha (Imagem 5), das linhas em geral e da posi¢ao
relativa entre elas (Imagem 6); do estudo dos dngulos (Imagem 7);
poligonos (Imagem 8); tridngulos (Imagem 9); quadrilateros; das
figuras formadas por linhas curvas; dos sélidos e dos sélidos redon-
dos (Imagens 10 e 11). Cada um desses itens representa um capitu-
lo, que contém em média de trés a cinco paginas.
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IMAGEM 5: Elementos bésicos do Desenho — ponto, reta e plano

CAPITULO I.

DO PONTO E DAS LINHAS EM GERAL.

” Os elementos das figuras planas sdo o ponto e as
inhas.

Os elementos das figuras dos corpos no espaco siio
0 ponto, as linlas e as superficies,

Ponto geometrico nio tem dimensio algnma ;
porém figura-se por um pequeno vestigio feito com a
ponta de um instrumento sobre qualquer superficie.

O ponto é o elemento da linha,

_Linha ¢ uma serie de pontos em qualquer
direccio.

AEEssssssRaasatrsenaanrenpn®

As linhas teem uma s6 das dimensoss da extensio,
que é o comprimento : nio teem laryura, nem espessura.

As linhas podem ser representadas no desenho geo-
metrico de tres modos : — por um trago cheio, por um
trago pontuado e por um trago interrompido, d'onde os
nomes de :

Cheias 3

Ponluadas :

R T T T PP T

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.
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IMAGEM 6: Elementos bésicos do Desenho — Posic3o relativa da linha

TH ¥

CAPITULO IIL

POSI(‘::GES RELATIVAS DAS LINIIAS.

\

« (Consideradas relativamente umas ds outras, as rec-
tas podem ser perpendicularves, obliquas, parallelas,
equidistantes, convergentes e divergentes.

Perpendicular é a recta que, encontrando
outra, ndo se inclina nem para um, nem para outro
lado d'esta; como nas figuras seguintes ;

(A
A

V)

2 -

A
D

Nestas figuras as tres rectas denominadas AB siio
perpendiculares as denominadas DC.

Convem nio confundir a perpendicular com a ver-
tical : esta ndo tem jamais outra direccio além da
do fio a pramo, e aquella pode estar em todas as
direccoes.

Obliqua é a recta que, encontrando outra,
inclina se para um lado da mesma ; como nas figuras
seguintes ;

. M
- 0 N
e
¥y 7

T
I g ch t A
q

0

J;!—

Nestas ficuras as tres rectas denominadas EO
sdo obliquas 4s denominadas MN.

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.
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IMAGEM 7: Elementos bésicos do Desenho — &ngulos

A

CAPITULO IV.
~fF DOS ANGULOS.

Angulo éa extensiio superficial ou o plano com-
prehend do entre duas linhas que se encontram ;
como nas figuras seguintes :

7

Vertice do angulo é o ponto em que as duas
linhas se encontram.

Lados do angulo sio as duas linhas que o formam.

¢ Abertura do angilo é a maior ou menor incli-
nacio entre os dous lados.

Para se designar um angulo basta collocar-se uma
lettra no seu vertice. Assim dizemos :

O angulo 4 \

Oangulo B L

Oangulo = T =

Para se designarem os lados de um angulo sio pre-
cisas tres lettras, uma no wverfice, € uma em um

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.
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IMAGEM 8: Elementos basicos do Desenho — poligonos

— 35 —

CAPITULO V.

DOS POLYGONOS.

Polygono ¢é uma porcio de plano ou super-
ficie limitada por linhas rectas ou curvas.

Do mesmo modo que os angulos, podem os polygo-
nos ser rectilineos, curvilineos e mixtilineos; como o0s
seguintes :

Chamam-se lados do polygono as rectas ou curvas
que o limitam,

Perimetro ou contorno do polygono é a somma
das linhas que limitam sua superficie.\

Area do polygono é a porcilo de superficie contida
no perimetro.

Ordinariamente os polygonos sdo designados pelo
numero de seus lados. Assim é que dizemos — poly-
gono de tres lados, polygono de quatro lados, de
cinco, de seis, dezeseis lados, etc., etc.

Mas ha doze polygonos que teem nomes especiaes ;

e sio os seguintes : 4 ;

Triangulo, ou polygono de 3 lados. | Enneagono, ou polygono, de{g lad,

Quadrilatero, ou  » » & » Decagono, ou »
Pentagono, ou n » B o» Endecagonu, o » »41 »
Hexagono, ou » » 6 » |Dodecagono,ou  » » 42 »
Heptagono, ou  » » 7 » | Pentadecagono,ou » » 48 »
Octogono, ou » » 8 » |Icosogono, ou » » 20' »

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.
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IMAGEM 9: Estudo dos elementos bésicos do Desenho — triangulos

— 40 — ”

CAPITULO VI.

DOS TRIANGULOS.
Triangulo ou trilatero é o polygono de tres
lados e tres angulos, isto é, uma porcio de superficie
limitada por tres linhas que se tocam ou se cortam
duas a duas.
Base do triangulo é o lado sobre que se suppoe
que elle pousa.

Vertice do triangulo é o mesmo vertice do angulo
opposto 4 base.

Altura do triangulo é a perpendicular tracada
do vertice sobre a base.

Nestas figuras, pousando os triangulos sobre as
rectas indeterminadas, suas bases serio os lados AC,
seus vertices os mesmos dos angulos B, e suas alturas as
linhas pontuadas B D.

Segundo o comprimento relativo dos lados, podem
os triangulos ser : equilateros, isosceles e scalenos.

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.
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IMAGEM 10: Sélidos geométricos

wls B =

CAPITULO IX.
DOS SOLIDOS.

Solidos, como ficou dito nos preliminares, sio
os corpos que teem férmas proprias.

Dividem-se em :

Solidos de arestas, os quaes terminam por
faces planas.

Solidos redondos, que terminam por faces
curvas, e -

Solidos mixtos, que terminam por faces planas
e curvas.

Nos solidos de arestas temos a considerar wma ou
duas bases, as faces ou planocs, as arestas, os anqgulos
soludos e a altura.

Base ¢ o plano ou face em que pousa o solido.

Si o solido apresenta uma ponta ou vertice, tem

" wma s6 base; e si tem uma face parallela dquella sobre
que pousa o solido, terd duas bases, que se chamam
inferior e superior,

Faces ou planos sao as superficies que limitam
os corpos de arestas.

As faces apresentam as formas de polygonos quaes-
fquer.

Aresta ¢ a linha em que se encontram duas faces
ou planos, nio estando na mesma direccio.

Angulo solido éa porc¢aode solidoou de espago

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo particular da autora.
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Imagem 11: Sélidos Geométricos — prismas

Prisma hexagonal Prisma pentagonal
recto. obliquo.

Os prismas tomam 0s nomes das bases; assim di-
Zemos :

Prisma triangular aquelle que tem por bases
triangulos.

Prisma quadrangular o que tem por hases
quadrilateros.

Quando o prisma tem parallelogrammos por bases
e faces toma o nome de parallelipipedo; e quando tem
as bases e as faces quadradas toma o nome de cubo,

Prisma pentagonal, hexagonal, etc.
aquelles que teem por bases pentagonos, hexagonos, ete.

E assim por diante.

Prisma Parallelipipedo, Prisma
triangular. pentagonal.

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo particular da autora.



O LIVRO: DESENHO LINEAR OU ELEMENTO DE GEOMETRIA PRATICA POPULAR | 113

Em suma, Borges busca conceituar e definir cada forma geomé-
trica e seus componentes, apresentando graficamente suas ima-
gens e identificando seus elementos, sem apresentar descritiva-
mente o processo de construcido de cada uma delas. Ele estabelece,
entretanto, muito sutilmente, algumas relagdes da forma com um
objeto do cotidiano, como no caso, por exemplo, da associa¢do en-
tre a posi¢do da reta vertical e a do fio de prumo que corresponde a
aplicagdo da geometria pratica (Imagem 12).

—15 —

CAPITULO II.
POSICOES DAS LINHAS.

Posicoes das linhas rectas.

Posicdo de uma linha recta é o sentido da sua di-
reccio relativamente 4 superficie da terra ou 4 outra

linha.

Dous pontos bastam para determinar a posiciio de
uma recta.

Toda recta, quer no espagon, quer em um plano,
péde occupar tres posigles : — horisontal, vertical e
inclinada.

Horisontal é a recta que segue a direcgiio da
superficie da agua tranquilla; e é por isso tambem cha-
mada linha de nivel. ;

A linha seguinte, DE, estd em posicio horisontal
ou de nivel.

’

D . ~ I

Vertical é a recta que segue a direccio do fio 4
prumo, ou da queda de um ceorpo; como a seguinte : IMAGEM 12°

Reta vertical
em relagdo ao
fio de prumo

Fonte:
Digitalizada
da do livro de
Borges (1882),
acervo da
autora.
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Todos os exercicios tém forma de questdes e as respostas sdo
verbais e ndo graficas (Imagem 13). S3o questdes intuitivas como “o
que é corpo, ou sélido polyedro?”, “o que é recta perpendicular?” e
“o0 que é ponto de convergéncia?” No final de cada capitulo ha tam-
bém uma sinopse do assunto estudado no livro, uma organizacio
esquematica que sintetiza todo o saber correspondente ao capitulo
(Imagem 14). Em apenas uma nota de rodapé, Borges (1882, p. 87)
destaca que “o professor deve possuir em cartdo os desenvolvimen-
tos dos diferentes s6lidos”, como meio de se fazer compreendido
pelos discipulos ao ensinar a parte do conhecimento em Desenho
que se refere aos sélidos geométricos. Acrescenta ainda que “sem
taes modelos, é quase impossivel aos meninos a comprehensio
dos desenvolvimentos dos sélidos”.

IMAGEM 13: Questdes Intuitivas

QUESTIONARIO.

O que é polygono?

Quanto a seus lados, como podem ser os polygonos?

Como se chamam as rectas ou curvas que fecham ou
limitam os polygonos?

O que é perimetro de um polygono ?

» w» = aria n om " 2

Como se designam os polygonos?

Quantos polygenos teem nomes particulares?

Quaes os nomes de taes polygonos?

O que é polygono equilatero?

» omom " equiangulo ?
" omow » regular?

n » oW " irregular !

n o om o » estrellado ?

Quantas especies ha de polygonos estrellados?
O que é polygono inscripto?
n owom » circumscripto ?

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.
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Esse tipo de questiondrio é um item caracteristico da didati-
ca intuitiva das Li¢des de Coisas, e é uma atribui¢do do professor
questionar sempre sobre o que estd ensinando. Funciona como
meio de fixar na memoria as caracteristicas, qualidades, natureza,
utilidade e até informagdes sobre quem fabricou o objeto. O qua-
dro sinopse serve para resumidamente organizar o raciocinio e o
contetido ensinado.

— T8 —
@uadro synoptice dos solidos.

Os solidos geometricos
De arestas e redendos.
podern ser :
Uma ou duas bases,
Vertice,
Ifaces.
Altura.

Angulos diedros,

Nos solidos de arestas, ou
polyedros, notam-se :

»  iriedros,

" polyedros,

{ Rectos.
rismas e | i Obliquos,
0 l]_l\'mmides: Os prismas T 1" 1
s todos o0s . ‘riangulares.
polyedros ) 131\!'2:1)15-0 . Quadrangulares,
o ) . i )
incivacs | P Aar: sap DY ramides { Pentagonaes, etc
P PR decompos- s Hexagonaes.,
” i0s nestas I i
silo : dica Truncados.
especies, sor : Regulares.
Irregulares.
Tetraedro, que tem 4 faces triangulares.
S6 ha eineo
Hexaedro, » » 6 = quadradas, IMAGEM 14:
polyedros ( Octaedro, » =» 8 » triangulares, Sinopse

) » on 12 . ae
rogulares : Dodecaedro, 1 pentagonaes. Fortte:

" ” [3) - 1 r b . .
Icosaedro, 20 triangulares, Digitalizada do
livro de Borges
(1882), acervo

da autora.
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S3o raras as imagens que indicam uma linguagem visual vol-
tada para a didatica intuitiva na obra de Abilio César Borges. Uma
delas traz uma demonstracio conceitual do sentido da reta vertical
com a posic¢do do fio de prumo e na outra, ele apresenta uma série
de elementos que apresentam a aplica¢do da hélice, uma curva re-
versa que se enrola sobre uma superficie cilindrica.

Em nenhum momento, entretanto, o autor faz referéncia, por
comentarios ou descri¢des, a relacio do Desenho com os demais
campos de conhecimento aos quais o titulo de seu livro se refe-
re, como a “cosmografia”, a “agrimensura”, a “stereometria” e a
“architectura”. Apenas adverte que “no ensino da geographia con-
sidera-se a superficie da esphera terrestre desenvolvida em dous
circulos planos, que tomam o nome de mappa-mundi. Esses dous
circulos sdo chamados de hemisphéricos”. (BORGES, 1882, p. 88)

No final de sua obra, apresenta uma cole¢io de estampas para
exercicios de aplica¢do, que ele chama de Exercicios Grafico (Ima-
gem 15), que traz estudos nos campos do ornato (Imagem 16),
do desenho de objetos do cotidiano (Imagem 17) e da arquitetura
(Imagem 18). Sdo ilustragdes de viés técnico — desenho com uso
de instrumental na modalidade de Desenho Geométrico, em preto
e branco, e com aplica¢des de fins decorativos e arquitetonicos — e
nio ha referéncias sobre o autor das ilustragdes. As estampas que
acompanham a obra de Borges sio referentes a aplica¢io pratica do
Desenho Linear em outros campos do saber como a arquitetura e o
ornato. Ele também traz como tema os objetos do cotidiano.
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IMAGEM 15: Capa da chamada para Exercicio Gréfico

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.
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IMAGEM 16: Ornato

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.



IMAGEM 17: Cotidiano

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.
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IMAGEM 18: Arquitetura

Fonte: Digitalizada do livro de Borges (1882), acervo da autora.
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O seu saber cientifico sobre o Desenho foi organizado no livro
em “marcha naturalmente progressiva, procedendo passo a passo,
subindo docemente, como por degrios insensiveis, das idéias mais
simples 4s mais complicadas”, utilizando “uma linguagem calcula-
damente concisa, singela e clara”. (BORGES, 1882, p. XII)

Para Abilio César Borges, o Desenho tinha uma importancia
fundamental na instruc¢do, principalmente a primaria. Era tio im-
portante quanto qualquer outra disciplina, mais facil de aprender,
utilissimo, “porque esclarece e da tempera ao espirito sem fatiga-
-lo, enriquecendo-o com numerosissimas idéias exactas e constan-
te applicacdo”, desperta a “faculdade da observacio, e, portanto o
gosto de aprender”. (BORGES, 1882, p. II)

O autor alega “as vantagens colhidas” pelos seus alunos, mes-
mo os analfabetos graficamente, ou seja, os analfabetos do estudo
do Desenho, como responsaveis pela sua vontade de difundir esse
conhecimento pelo Brasil, chegando a definir o sucesso de teus
discipulos como a “razdo principal do apparecimento do presen-
te livro”. Além disso, Abilio tem consciéncia de que o ensino do
Desenho Linear, apesar de estar consignado nos regulamentos da
instrucdo publica de quase todas as Provincias do Império, nio era
ministrado “na generalidade das escolas” ou ndo alcangava o efeito
desejado, seja pela falta de habilitagdo dos professores, “seja por-
que aos habilitados falece a dedicagdo e o convencimento da impor-
tdncia de semelhante ensino”, ou seja, ainda, principalmente, por
“caréncia nas escolas de Compéndios apropriados e em profusio”.
(BORGES, 1882, p. I1I)

O livro de Abilio, segundo Rebougas (BORGES, 1882, p. XV), é
uma excelente propaganda do ensino do Desenho e “ensina simul-
taneamente ao mestre e ao alumno”. Segue Reboucgas: “as séries de
perguntas e os quadros synopticos em seguida a cada li¢ao, mos-
trdo claramente aos professores como devem ensinar”. Para dar
reforco ao ensino, Reboucas destaca a necessidade de se buscar na
Franga, nos Estados-Unidos, na Suica, na Bélgica e na Alemanha
séries de modelos para acompanhar todas as li¢oes.

O livro de Abilio é um verdadeiro manual de desenho geométrico,
salienta seu amigo José de Bessa e Menezes, de Lisboa, ao relatar que
um menino seu parente, de posse do “livrinho” e munido dos devi-
dos instrumentos, foi capaz de reproduzir, pelo processo indicado
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na obra, as figuras por ele solicitadas, comprovando o brilhantismo
no método adotado no manual. Para Menezes, “O desenho linear é o
ABC do belo” e todo homem deve saber os trés meios de comunicar
ideias: falar, escrever e desenhar. (BORGES, 1882, p. XXII).

CONSIDERACOES FINAIS

As concepgdes pedagogicas e praticas de Abilio César Borges esta-
vam embasadas na producio internacional disponivel na época e
nos precursores do Desenho como dos objetos de ensino.

Nos caminhos académicos percorridos por Abilio César Bor-
ges, “o Desenho Linear ou elementos de geometria popular”, fun-
damenta-se no Desenho Geométrico como saber imprescindivel
as ciéncias e a arte, dentre elas, a Cosmografia, a Agrimensura,
a Estereometria e a Arquitetura. Seu conhecimento pratico e ted-
rico sobre o Desenho foi transformado em objeto de ensino que
foi gradualmente dividido e metodologicamente reorganizado para
ser utilizado nas escolas ptiblicas brasileiras, especialmente as pri-
marias. Manter as maiusculas

A organiza¢io desse saber materializado em seu livro, segue
pressupostos, como: iniciar pela demonstra¢do e uso dos instru-
mentos de desenho, seguindo pelo estudo da linha e chegando aos
s6lidos de revolucio ou sélidos redondos.

Os questionarios que acompanham cada capitulo dio a ideia
do ensino intuitivo; as imagens que estdo distribuidas ao longo do
texto justificam as implicacbes teéricas; e as gravuras litografadas
complementam o seu estudo com aplicacdes praticas em outros
campos de saberes.
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