UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR DE REABILITACAO E SAUDE
DEPARTAMENTO DE FONOAUDIOLOGIA
CURSO DE GRADUACAO EM FONOAUDIOLOGIA

GIOVANNA SANTOS MARTINEZ

As relacdes entre grafemas e fonemas na posicédo de coda silabica: efeitos na

leitura de crianga com queixas escolares

Salvador
2022



GIOVANNA SANTOS MARTINEZ

AS RELACOES ENTRE GRAFEMAS E FONEMAS NA POSICAO DE CODA
SILABICA: EFEITOS NA LEITURA DE CRIANCA COM QUEIXAS ESCOLARES

Trabalho de Concluséo de Curso de Graduacao
em Fonoaudiologia da Universidade Federal da
Bahia apresentado como pré-requisito parcial
para a obtencdo do titulo de bacharel em

Fonoaudiologia.

Orientadora: Profa. Dra. Elaine Cristina de

Oliveira

Salvador
2022



SUMARIO

1 INTRODUCAO
2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
3 REVISAO TEORICA DA LITERATURA
3.1 Estudos numa perspectiva cognitivista
3.2 Estudos sobre leitura na perspectiva da pratica social e discursiva
3.2.1 Linguagem e Lingua
3.2.2 Leitura na perspectiva da pratica social e numa discursiva
3.3 Coda Silabica
4 METODOLOGIA
4.1 Participante da pesquisa
4.2 Critérios de selecdo da participante
4.3 Coleta de dados
4.4 Forma de selecéo, organizacao e analise dos dados
5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS
6 DISCUSSAO
7 CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS
ANEXO 1
APENDICE 1
APENDICE 2

11
11
11
12
12
14
15
17
19
21
21
22
22
22
26
29
39
40
45
50
54



1 INTRODUCAO

A primeira area a me encantar, durante o percurso académico no curso de
Fonoaudiologia da Universidade Federal da Bahia — UFBA, foi a linguagem. Uma area
de estudo que pesquisa a leitura e escrita, temas sempre presentes na minha vida, e
gue me fascinam por todas as possibilidades que a prética de ler e escrever me
ofereceram.

Entretanto, antes mesmo de ser introduzida a leitura das palavras na infancia,
de aprender a decodifica-las, a leitura ja estava presente na minha vida diaria. Me
identifico na forma como Paulo Freire (2017) conta sua experiéncia durante a infancia
ao ler o mundo, sendo encarnados “os ‘textos’, as ‘palavras’, as ‘letras' daquele
contexto” (FREIRE, 2017, p.15), a natureza ao seu redor, como canto de passaros,
cores de frutas e animais, sendo esse contexto parte de outro ainda mais amplo que
era “o universo da linguagem dos mais velhos, expressando as suas crengas, 0S seus
gostos, os seus receios, os seus valores” (FREIRE, 2017, p. 15-16).

Uma das formas de se compreender a leitura € na perspectiva da pratica social,
conceito proposto por Kleiman (2004). A perspectiva da leitura como pratica social
entende que os modos de ler estdo sempre ligados aos “contextos de agao dos
leitores, as multiplas e heterogéneas funcdes da leitura ligadas aos contextos de acao
desses sujeitos” (KLEIMAN, 2004, p. 14), e que estes contextos podem mostrar sobre
a “construcao social dos saberes em eventos que envolvem interagdes, textos
multissemidticos e mobilizacdo de géneros complexos.” (KLEIMAN, 2004, p. 14).

Em relagao ao contexto de leitura, como destaca Freire (2017, p. 14), “a leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele”, e essa ideia de leitura promove o
“deslocamento da aprendizagem da leitura de uma funcao estritamente cognitiva em
direcdo a um constructo social, sem, contudo, exclui-la” (SILVA, 2016, p. 4).

Observa-se que poucos pesquisadores tém se dedicado ao estudo da
aquisicao da leitura sob a perspectiva da pratica social (KLEIMAN, 2004) ou discursiva
(INDURSKY, 2010; CAZARIN, 2006; CORACINI, 1995), especialmente quando se
trata de criancas com queixas escolares.

No que se refere a perspectiva linguistico-discursiva, segundo Ernst-Pereira e
Funck (2011), o conceito de leitura € compreendido como uma pratica ndo apenas

linguistica e que ndo pode ser desvinculada de questdes sociais.



Cazarin (2006), na perspectiva da Analise do Discurso (AD), concebe a leitura
“como um processo de produgao de sentidos, isto €, como um gesto de interpretacao
do sujeito que Ié/interpreta” (CAZARIN, 2006, p. 301), pois propde que se observe a
lingua em funcionamento para assim observar o real da lingua, nesse momento (do
funcionamento) ha espaco para o possivel e o impossivel, € quando ocorre 0 momento
do equivoco que promove o encontro do linguistico com o histérico.

Quanto ao sujeito que 1€, entendemos o conceito de sujeito a partir da Analise
do Discurso (AD), relatado por Cazarin (2006, p. 300) da seguinte forma:

A materializacdo da lingua pressupde um sujeito que enuncia ndo na sua
individualidade, e sim afetado pelo inconsciente e pela ideologia. [...] E um
sujeito inscrito na histéria, e o sistema linguistico € concebido com um sistema
significante, capaz de falhas que, para significar o que lhe é préprio, é afetado
pelo real da histéria.

Outra perspectiva sobre leitura € a de base cognitivista. Nesses estudos a
leitura € compreendida apenas como uma habilidade de codificar e decodificar letras
e palavras em sons, associando habilidades de “discriminag&o auditiva”, “consciéncia
fonémica” e “processamento fonoldgico”, como € exposto por Ribeiro (2011). Diante
da avaliacdo dessas habilidades, essa perspectiva tende a associar as dificuldades
de leitura com disfuncdes cognitivas, como € exposto por Fléres (2018).

Quando se trata de dificuldade de leitura em criancas, Mazzarotto et al. (2016)
explica que queixas relacionadas as condi¢cdes de leitura e escrita de criancas
costumam gerar encaminhamentos frequentes apontando para suspeitas de dislexia,
transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH), problemas neurolégicos,
cognitivos, emocionais e comportamentais, ou seja, uma visao patolégica e que
culpabiliza o sujeito, sem considerar a historia da crian¢ca com a leitura e o lugar que
esta inserida socialmente.

Olhar a linguagem numa perspectiva da patologia implica entender as queixas
de leitura e escrita sem reconhecer o contexto social e valorizar apenas fatores
biologicos. Canguilhem (2009) ao explicar a divisdo entre o normal e o patolégico
elucida que a norma se da em condi¢des individuais, pois “a fronteira entre o normal
e 0 patologico é imprecisa para diversos individuos considerados simultaneamente,
mas € perfeitamente precisa para um unico e mesmo individuo considerado
sucessivamente” (Ibid., 2009, p. 59) e que, por isso, para definir o normal e o
patolégico para um corpo € necessario olhar para além do corpo, ou seja, também

para a sociedade.



Existem poucos estudos sobre criangcas com dificuldades de leitura numa
perspectiva discursiva, principalmente abordando as relagbes entre grafemas e
fonemas. Desta forma, a proposta mais ampla desta pesquisa € compreender a leitura
em voz alta de uma crianga em processo de aquisi¢ao se distanciando dos estudos
de base cognitivista que encaram a leitura apenas com interesse em “seu
funcionamento cognitivo durante o processo de compreensdo da lingua escrita”
(KLEIMAN, 2004, p. 14).

A maioria dos estudos sobre a relacao grafema-fonema (SALLES e PARENTE,
2002; MONTEIRO e SOARES, 2014; SILVA e CRENITTE, 2016) pesquisa tal
fendmeno utilizando a abordagem cognitivista, avaliando a leitura por meio de
palavras isoladas, listas de palavras e protocolos de avaliagdo. Esses estudos séo
pautados no conceito da Psicologia Cognitiva que separa a leitura e a escrita em
decodificacdo e codificacdo, respectivamente, pensando a leitura partindo da
‘informacgédo visual ao som, enquanto na escrita os segmentos fonoldgicos sao
associados a letras” (SALLES e PARENTE, 2002, p. 321).

A leitura na abordagem cognitivista ressalta a importancia da consciéncia
fonologica para o processo de leitura, pois, nesta perspectiva a crianga sé estara lendo
“a partir do momento em que conseguir estabelecer relagbes entre as palavras e suas
representacdes, ao estabelecer a correspondéncia entre grafema(s) e fonema(s).”
(FLORES, 2018, p. 152).

A consciéncia fonologica é definida por Santamaria, Leitdo e Assencio-Ferreira
(2004, p. 238) como “uma habilidade de manipular a estrutura sonora das palavras
desde a substituicdo de um determinado som até a segmentacdo deste em unidades
menores” e explicam, também, que o processo de alfabetizagdo se da analisando as
palavras utilizando as letras e formas para codificar e decodificar aplicando regras
para corresponder a letra ao som.

Os estudos de base cognitivista tendem a explicar a leitura em voz alta usando
o conceito de “rota fonoldgica” (SALLES e PARENTE, 2002, p. 322), ou ‘“via
fonologica” (MONTEIRO e SOARES, 2014, p. 451) que parte da ideia de uma leitura
utilizando uma conversao grafema-fonema, para traduzir letras ou grupos de letras em
fonemas, através da aplicacdo de regras. Essas pesquisas, em geral, demonstram
preocupacdo com a consciéncia fonoldgica (FLORES, 2018; MORAIS, 2009), sem se
debrucar sobre os “fatores resultantes da interagdo social dos interlocutores em
questao (autor e leitor)” (DUARTE, 1998).
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Esta pesquisa se distancia da abordagem cognitivista e assume a abordagem
da pratica social e a discursiva, porque busca entender os processos e rela¢cdes entre
grafemas e fonemas na leitura em voz alta em seu funcionamento singular e
discursivo, sem aplicar testes ou protocolos de avaliacao de leitura.

Diante do apresentado, este estudo se justifica pela escassez de estudos sobre
leitura nas abordagens da pratica social e discursiva, especialmente em criangcas com
queixas escolares. Além disso, h& o interesse de realizar o estudo em uma perspectiva
gue considere as praticas sociais do leitor. Realizar um estudo que se distancie das
abordagens cognitivistas é importante para promover novas reflexdes a respeito do
aprendizado de leitura de criancas nas areas da pedagogia, da linguistica, e da
atuacao com criangcas com queixas escolares na clinica fonoaudioldgica.

Para tanto, a pergunta norteadora formulada foi a seguinte: como uma crianca
com queixa escolar em leitura lida com as relacdes entre grafemas-fonemas na
posicao de coda silabica?

A escolha de priorizar a leitura da coda silabica se deve ao fato de que esta
posicdo silabica, por suas caracteristicas acusticas, fonologicas e ortogréficas,
constitui um lugar marcado por conflitos (como por exemplo hesita¢cdes, flutuacoes,
omissbes e trocas) bastante estudados na ortografia (CARDOSO et al.,, 2010;
CHACON, BERTI, BURGEMEISTER, 2011), mas pouco estudados na leitura,
principalmente em perspectivas de pratica social e discursiva.

Como resultado, este estudo pode contribuir com mais informacdes linguistico-
discursivas sobre como criangcas em processo da aquisicao da leitura lidam com tais
relacbes em uma perspectiva que enxergue o leitor além de suas habilidades
cognitivas, abordando a leitura do sujeito a partir de sua insercdo em lugares sociais

gue influenciam e determinam seu discurso.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
Este estudo tem como objetivo geral compreender e analisar a relacdo entre
grafemas e fonemas na posicao de coda silabica, na leitura em voz alta de uma crianca

com queixa escolar.

2.2 Objetivos especificos
Pretende-se, mais especificamente:

a) identificar e caracterizar os episédios de leitura relacionados a coda
silabica;

b) analisar se ocorrem processos como omissfes, substituicbes ou
inversdes na leitura dos grafemas e fonemas que ocupam a posicao
coda;

c) analisar quais aspectos, além dos linguisticos, podem estar relacionados
as omissbes, substituicdbes ou inversdes na leitura dos grafemas e

fonemas que ocupam a posicao coda.
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3 REVISAO TEORICA DA LITERATURA

Kleiman (2004) utiliza o termo abordagens de leitura, no plural, para apontar “a
diversidade e pluralidade de enfoques possiveis de serem adotados quando se estuda
a leitura.” (KLEIMAN, 2004, p. 13).

A fim de explicar as dificuldades de leitura de criancas, este tdpico ird tratar
sobre os estudos de leitura e 0s conceitos que irdo nortear essa pesquisa. Foi
necessario unir a revisdo de literatura ao quadro tedrico diante a incipiéncia dos
estudos realizados sobre leitura e coda sildbica nos primeiros anos de escolaridade
numa abordagem discursiva e de pratica social, o que demonstra a necessidade de
producdes académicas nessas perspectivas.

Desta forma, apresentaremos nesta secao estudos e conceitos que se fazem
necessarios para o melhor entendimento das diferentes abordagens sobre leitura e,
especialmente, sobre a abordagem escolhida para dar seguimento a este trabalho. Na
secao 3.1, intitulada “Estudos numa perspectiva cognitivista” vamos discorrer a
respeito de como sao realizadas as pesquisas sobre leitura numa abordagem
cognitivista. A secédo 3.2 intitulada “Estudos sobre leitura na perspectiva da pratica
social e discursiva” foi subdivida em: 3.2.1 intitulada “Linguagem e Lingua”, na qual
vamos discutir o conceito de linguagem e lingua na visdo saussuriana e numa Visao
discursiva, especialmente da analise do discurso francesa (AD), e 3.2.2, intitulada
“Leitura na perspectiva da pratica social e discursiva”, na qual vamos abordar o
conceito de leitura nessas perspectivas. Na ultima sec¢ao 3.3, intitulada “Coda silabica”

iremos conceituar e apresentar alguns estudos sobre coda silabica e leitura.

3.1 Estudos numa perspectiva cognitivista

Destaca-se na literatura sobre o tema da leitura em voz alta de criancas (com
ou sem dificuldades) que a maior parte dos estudos séo realizados em abordagens
cognitivistas, pesquisando a leitura a partir da consciéncia fonoldgica e utilizando
apenas atividades descontextualizadas como listas de palavras e protocolos (SALLES
e PARENTE, 2002; GODOQY, 2005; MONTEIRO e SOARES, 2014; PINHEIRO,
CUNHA e LUCIO, 2018).

Os estudos de base cognitivistas (GODOY, 2005; MONTEIRO e SOARES,
2014) tendem a analisar como é realizada a decodificacéo de palavras durante a leitura

e a velocidade com a qual essa tarefa € executada, a precisdo, a correlagdo entre
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habilidades fonoldégicas e habilidades de leitura e de escrita e a correlacdo entre
habilidades fonoldgicas e habilidades de leitura.

Diversos estudos (SALLES e PARENTE, 2002; MORAIS, 2009; MONTEIRO e
SOARES, 2014; FLORES, 2018) relatam sobre a necessidade de diversas
competéncias para 0 processo de aprendizagem de leitura e escrita, citando
habilidades como “discriminagao auditiva, memoria fonoldgica e produgéo fonoldgica”
(RIBEIRO, 2011) e, também, associacdes com a memoria (FLORES, 2016).

Salles e Parente (2007) realizaram um estudo com criancas da 22 série do
ensino fundamental de escolas estaduais, com idades entre 7 e 13 anos com 0
objetivo de avaliar “a precisdo na leitura oral de palavras (e pseudopalavras) isoladas,
gue variam em suas caracteristicas psicolinguisticas de regularidade, lexicalidade,
extensao e frequéncia (frequentes e ndo frequentes)” (Ibid., 2007, p. 222). As autoras
utilizaram o método de andlise da psicolinguistica que, segundo Salles e Parente
(2007), utiliza indicios para realizar inferéncia dos processos que ocorrem na leitura,
comparando desempenho “entre estimulos que variam quanto a regularidade da
correspondéncia entre grafemas e fonemas, a extensao, a lexicalidade (palavras reais
e inventadas) e a frequéncia” (SALLES e PARENTE, 2007, p. 221) e também
analisaram os tipos de erros nas tarefas de leitura.

Esse estudo teve como resultado o reforco da importancia da rota fonolégica
para o desenvolvimento da leitura. Além disso, ao comparar estudos realizados em
escola publica e privada observaram que fatores como socioecondémico e educacional
dos pais, recursos no ambiente fisico e metodologia de ensino “afetam diretamente o
processo de aprendizagem da crianga na escola” (SALLES e PARENTE, 2007, p.
226).

Pinheiro, Cunha e Lucio (2018) realizaram um estudo com criancas nas 12, 22
e 32 séries do ensino fundamental de uma escola particular, com idades entre 7 e 9
anos e analisaram a leitura de relacdes entre grafemas e fonemas irregulares e
regulares, a partir do uso de listas de palavras isoladas. As autoras concluiram que as
criancas fazem uso de estratégia de leitura fonoldgica, a partir da observacao de erros
como traducdo grafema-fonema, desconsideracdo de regra contextual, troca de
qualidade da vogal e troca de acentuacgéao tonica, e a partir dos altos indices de erros
que geraram “palavras reais”, conceito utilizado pelas autoras para incluir erros “que
denotam a influéncia de processos lexicais no reconhecimento de palavras”
(PINHEIRO, CUNHA e LUCIO, 2018, p. 117).
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Monteiro e Soares (2014) pesquisaram a relacdo entre estratégias de
reconhecimento de palavras em criangas com idades entre 7 e 11 anos, do ensino
fundamental de uma escola publica, analisando a leitura de palavras isoladas a partir
de “um teste de leitura oral” (MONTEIRO e SOARES, 2014, p. 454). As autoras
observaram que a dificuldade de leitura das criangas estdo associadas a “uma
dissociacdo entre conhecimento das letras e desenvolvimento da consciéncia
fonolodgica e, de outro lado, uma dificuldade de decodificagdo de estruturas silabicas
nao candnicas” (MONTEIRO e SOARES, 2014, p. 463) e que a utilizagao da estratégia
de decodificagcdo de conjugar uma consoante e uma vogal, que costuma ser aprendida
no inicio da alfabetizagéo, “quando associada a um conhecimento parcial das regras
de correspondéncias letra-som e a dificuldade de andlise de estruturas silabicas nao
canodnicas, pode provocar atraso no processo de aprendizagem de alunos que
enfrentam dificuldades” (Ibid., 2014, p. 463).

O estudo de Godoy (2008) foi realizado com criangas de 5 anos e 9 meses, em
duas escolas particulares, em dois momentos escolares, inicio da pré-alfabetizacéo e
ao final. Além disso, cada escola seguia principios diferentes, a primeira seguindo o
construtivismo e a segunda com enfoque no ensino das correspondéncias grafema-
fonema. As criancas foram avaliadas por meio de tarefas fonoldgicas retiradas de uma
bateria de avaliagdo de linguagem. Os resultados sugeriram que as criancas
brasileiras tém facilidade para adquirir a consciéncia silabica a partir da experiéncia
linguistica, justificado pela estrutura fonologica do portugués, que apresenta limites
sildbicos bem definidos, pequeno numero de tipos de silaba e estrutura consoante-
vogal (CV) sendo a mais frequente, pois “a silaba € a base para a aquisicdo e
estruturacdo fonoldgica da lingua na mente infantil” (CAMARA JUNIOR, 1977 apud
GODOY, 2008, p. 115).

E possivel observar nos trabalhos mencionados acima, uma prevaléncia de
analises provenientes de leitura de listas de palavras isoladas e que avaliam a leitura
sem considerar as vivéncias sociais do leitor e os movimentos de leitura realizados
para chegar a uma palavra. Também sao estudos que acreditam no ensino da
aplicacdo das regras de leitura, sem permitir ao leitor a possibilidade de superar as
dificuldades a partir da pratica de leitura, podendo contribuir, dessa maneira, para a

patologizacdo do sujeito aprendiz.

3.2 Estudos sobre leitura na perspectiva da préatica social e discursiva
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Nesta secdo vamos apresentar os estudos que discutem a leitura, linguagem e
lingua numa perspectiva da pratica social e discursiva, apresentando também os

conceitos que norteiam este estudo.

3.2.1 Linguagem e Lingua

Nesta secdo, 0s conceitos a serem apresentados sao os de linguagem e lingua
para a melhor compreenséo da abordagem escolhida para este estudo, pois diante das
diferentes concepcdes possiveis desses termos, a partir da decisdo do que
entendemos linguagem e lingua iremos determinar o olhar que teremos para os dados.

No inicio do século XX, Ferdinand de Saussure fundou a Linguistica Moderna,
gue resultou na divisdo entre lingua e fala. Indursky (2010, p. 2) explica que nessa
perspectiva “lingua remete a um sistema abstrato, a um sistema de valores constituido
por puras diferencas, enquanto a fala remete ao uso do referido sistema”. Dessa forma,
como ha uma oposicédo de lingua e fala, também ha a separacédo entre o que é da
ordem do social e do individual. Para Indursky (2010, p. 2), com esta separacéo
Saussure determinou, entdo, a lingua como objeto da linguistica, pois é a lingua que
permite examinar “relacdes e sistematicidades de seus elementos constituintes”.

Indursky (2010, p. 2) elucida que tais relacfes abstraem o0 uso e as variagdes
consequentes e permitem entéo “instituir um objeto idealizado no qual nada que nao
seja estritamente linguistico deve ser levado em consideragao”. Nessa concepgao, a
lingua é “um objeto asséptico” e ndo ha lugar para elementos externos, proprios ao
sistema linguistico, devendo ser excluido.

Marcuschi (2008, p. 27) reflete que “o mestre genebrino concebia a lingua como
um fendbmeno social, mas analisava-a como um cédigo e um sistema de signos” e
destaca que o interesse de Saussure era “o sistema e a forma e n&do os aspectos de
sua realizacéo na fala ou no seu funcionamento em textos. [...] Ndo havia atencao ao
uso. (MARCUSCHI, 2008, p. 28)”

Essa oposicdo a lingua/fala, que fundou a linguistica moderna, “exclui a
atividade do homem com/na lingua e, nesse mesmo movimento, dela exclui toda e
qualquer relacdo com a exterioridade” (INDURSKY, 2010, p. 2).

Entretanto, nos anos 60, o surgimento da Analise do Discurso (AD), tendo o
filosofo francés Michel Pécheux como um dos fundadores, promove uma concepgao
discursiva da lingua que, segundo Indursky (2010), questiona o0 conceito saussuriano

de lingua/fala e propde um deslocamento da linguagem para lingua/discurso. A autora
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explica que a Analise do Discurso (AD) nédo tenta descrever a lingua, pois essa é uma
tarefa da linguistica, mas analisar discursos, processos discursivos, processos de
significagao.

Cazarin (2006, p. 300) expde que € o “texto que se constitui como unidade de
analise”, mesmo sendo o discurso o objeto de estudo da AD, pois € através de diversos
textos que se d4, entdo, o discurso e ao analisar um texto o que se considera ndo sao
apenas elementos linguisticos, “pois 0 mesmo é afetado pela exterioridade que lhe é
constitutiva e que, embora nao transparente, se reflete na/pela materialidade da
lingua.” (CAZARIN, 2006, p. 300).

Indursky (2010, p. 4) explica que Orlandi, em 1996, mostra a possibilidade de
“tomar a lingua em duas dimensdes diversas” podendo ser a organizagao e a ordem,
sendo a ultima a responsavel por relacionar “a lingua a sua exterioridade constitutiva”
e é coma lingua sob a dimenséo da ordem que a AD trabalha, enquanto a organizacéo,
trabalhada na lingua sistémica, diz respeito “as relagdes internas”.

A lingua com que a Analise Discursiva trabalha, como abordado por Indursky
(2010, p. 4) é uma lingua que:

mobiliza ndo sé constituintes linglisticos, mas também e fortemente no¢des
gque sdo alheias a lingua sistémica, tais como sujeito e interlocutor. [...] A
lingua da AD também convoca nocbes que sdo estranhas tanto a lingua
sistémica quanto a lingua das teorias da enuncia¢do, como, por exemplo,

contexto socio-histérico, ideologia, inconsciente, para apenas mencionar
algumas delas.

Indursky (2010) destaca que enquanto a lingua sistémica rejeita tudo que nao
seja estritamente linguistico e suas relacfes internas, a AD agrega o0 interno e o
externo, possibilitando um espaco para significar o imprevisivel e a irregularidade.
Diante disso, a lingua da AD permite “a coexisténcia de sentidos contraditérios e
mesmo antagdnicos entre si” (INDURSKY, 2010, p. 5) possibilitando a produgao de
sentidos duplos, contraditorios, ambivalentes e reconhece que tais ocorréncias séo
préprias da lingua e pertencentes a abordagem discursiva.
Essas ocorréncias sao permitidas na AD, pois, como ressalta Indursky (2010, p.
5), conceitua uma lingua que da importancia a existéncia
de sujeitos histéricos nela inscritos, os quais historicizam diferentemente seus
dizeres e lhes imprimem sentidos e dire¢cdes de sentido nem sempre

coincidentes. Sentidos estes que ndo se excluem, que co-existem. Nao se
trata, pois, de escolher entre “isto e aquilo”.
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Enquanto a lingua de uma perspectiva sistémica seleciona aspectos para uma
atuacdo apenas no sistema, na concepcao de lingua da Analise do Discurso é possivel
trabalhar com o equivoco e ambiguidades, desta forma a analise de discurso sai da
organizagao para a ordem da lingua, como € dito por Orlandi (1996, p. 25), “a AD
mostra que ndo h& separacdo estanque entre a linguagem e sua exterioridade
constitutiva.”.

Em suma, a lingua na abordagem discursiva, segundo Indursky (2011, p. 170):

convoca sujeitos historicamente determinados, inscritos em lugares sociais,
a partir dos quais enunciam seu discurso. [...] Ou seja, a lingua nao é mais
apenas um sistema linguistico, que contempla apenas o que € interno a este

sistema. [...] Estéa fortemente vinculada ao social e ao modo de producéo dos
processos discursivos, [...] estd embebida no ideolégico.

Portanto, o conceito de lingua neste trabalho é uma lingua material, que vai além
de sistemas linguisticos, abracando produgcdes ambiguas, pois compreende contextos
sociais e historicos e ideologicos. A partir do entendimento da lingua, é possivel partir

para o préximo tépico e abordar o conceito de leitura.

3.2.2 Leitura na perspectiva da pratica social e numa discursiva

Como introduzido anteriormente, existe mais de uma abordagem possivel para
a concepcao de leitura, neste topico sera apresentado a leitura tanto na perspectiva da
préatica social quanto numa perspectiva discursiva (principal abordagem que ira nortear
este estudo).

Uma das perspectivas importantes sobre leitura que se distancia de abordagens
cognitivistas € a proposta por Kleiman (2004). A autora propde a noc¢ao de leitura como
uma pratica social discursiva em que todo sujeito participa, mesmo aqueles com
dificuldade em ler, afinal a dificuldade n&o é um impeditivo de o sujeito se envolver em
praticas de leitura, de participar de situacdes sociais em que a leitura esta presente,
pois existem outros letramentos, envolvendo textos multimodais, que reconhecem a
importancia de imagens para a construcdo dos sentidos e que “deselitizam a relagao
com o texto escrito, que envolve os c6digos mais inacessiveis aos grupos que a escola
deve atender.” (KLEIMAN, 2004, p. 22).

A leitura como pratica social pensa “os modos de ler inseparaveis dos contextos
de acdo dos leitores, as multiplas e heterogéneas fungdes da leitura ligadas aos

contextos de acao desses sujeitos” (KLEIMAN, 2004, p. 15).
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A prética social da leitura também é abordada por Freire (2017) quando o autor
conta que sua prética de leitura se dava antes mesmo de aprender a decodificar a
palavra escrita, uma leitura que os textos, palavras e letras “se encarnavam numa série
de coisas, de objetos, de sinais” (FREIRE, 2017, p. 17) e a compreensdo era
apreendida a partir do contato com eles - os elementos citados - e nas relagdes com
0s irmaos mais velhos e com os pais.

Quanto a leitura numa abordagem discursiva, considerando o conceito de lingua
na Analise do Discurso, exposto no topico anterior, Cazarin (2006) explica que a
materializacdo da lingua, nesta perspectiva (da AD), pressupde um sujeito que enuncia
afetado pelo inconsciente e pela ideologia.

Se a lingua néo é transparente e € material, o texto segue o mesmo caminho,
escreve Indursky (2011). Desta maneira, o texto deve sempre ser relacionado “as suas
condicbes de producdo para que seus processos discursivos possam ser
interpretados” (INDURSKY, 2011, p. 171).

Compreender o texto como lugar material € entender que, assim como na
materializacdo da lingua, sua producdo € feita por um sujeito com diferentes
experiéncias, sujeito este que € “ideologicamente interpelado e atravessado por vozes
gue veem de diferentes lugares - outros textos, outros discursos, diferentes Formacdes
Discursivas (talvez) ou, pelo menos, por diferentes posi¢cdes-sujeito.” (INDURSKY,
2011, p. 171).

A leitura, na perspectiva da AD, “promove o encontro entre diferentes sujeitos:
com o autor, com o leitor e com as diferentes vozes anénimas que ressoam desde o
interdiscurso e que sdo mobilizadas na producao de leitura” (INDURSKY, 2011, p. 174).

Indursky (2011) destaca trés possiveis modalidades de leitura dentro da
perspectiva discursiva. A primeira se trata da modalidade efeito-leitor, que ocorre
guando ha um entendimento entre autor-leitor, pois o leitor se identifica com a posicao
do autor e produz uma leitura que mantém a direcao proposta pelo texto. A segunda
seria a leitura em funcao-leitor, o leitor ainda esté inscrito na formacéo discursiva do
autor, entretanto, produz a leitura de outra posi¢cédo-sujeito, indo além da reproducao
dos sentidos propostos pelo autor do texto, mas produzindo - seus sentidos - também.
E, por fim, a terceira modalidade expde um leitor que ndo se identifica com os sentidos
propostos pelo texto, se opondo n&o apenas “a posigao-sujeito a partir da qual o texto
foi produzido, mas, sobretudo, a Formacao Discursiva com a qual o autor se identifica.”
(INDURSKY, 2011, p. 173), essa produgcao gera o que Indursky (2011) nomeia
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movimentos de leitura, sendo estes t&o intensos que o leitor produz uma leitura a partir
de uma Formacéo Discursiva que sao opostos ao do autor e, entdo, se constitui como
sujeito-leitor.

Logo, reconhecer o sujeito-leitor durante o processo de leitura nos permite
entender que ao ler, este sujeito “desconstroi a estabilidade do texto e dos sentidos
esperados pelo sujeito autor — desconstroi para reconstruir, de acordo com os saberes
préprios ao “lugar social” em que esta inscrito.” (CAZARIN, 2006, p. 309), sendo este
processo a consequéncia do trabalho discursivo do leitor afetado “pela lingua e pela
histéria” INDURSKY, 2011, p. 175).

Para finalizar, Paulo Freire, durante uma palestra em 1982 e publicada no livro
referenciado neste trabalho, afirma que a educacéo nao é neutra e a alfabetizacao
deve ser feita de forma que permita o sujeito a ler o seu real nas palavras, e ndo a
reproduzir o real ensinado pelo educador, desta forma a alfabetizacao realizada “como
ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico € um esfor¢o de leitura do
mundo e da palavra.” (FREIRE, 2017, p. 31).

Ou seja, como € pontuado por Indursky (2011), mostrar ao aluno-leitor que a
préatica de leitura permite tocar e discutir o texto, que nao ha leitura Unica para um texto,
concede a este sujeito a transformac&o em um sujeito critico e o conduz a assumir seu

lugar de autoria.

3.3 Coda silabica

A coda silabica € uma parte da estrutura de uma silaba e para entender a coda
€ preciso entender como se organiza uma silaba.

Cardoso et al. (2010) abordam a silaba seguindo o conceito da linguista
Elisabeth Selkirk, para a qual a silaba é uma “unidade fonolégica organizada
hierarquicamente” (CARDOSO et al., 2010, p. 214) e a partir da raiz principal surgem
0s ramos do ataque e a rima, que se divide também em nucleo e coda. Mezzomo et al.
(2010) conceituam coda como “constituinte preenchido por um ou dois fonemas que,
juntamente com o nucleo, forma a rima silabica” (MEZZOMO et al., 2010, p. 401).

O ataque e a coda podem ou ndo ser posicbes preenchidas e se forem
preenchidas podem se dividir em simples ou ramificadas, enquanto a posicao de

nucleo é sempre preenchida em todas as linguas.
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A silaba se organiza em uma “escala ascendente-descendente de sonoridade”
(CARDOSO et al., 2010, p. 214), sendo o nucleo o pico dessa escala, 0 ataque a fase
ascendente e a coda a fase descendente. Os autores expdem que a coda é
considerada uma posicdo complexa, pois, dentro da escala de sonoridade da silaba,
esta na fase descendente e, também, porque em algumas linguas nao h& coda. Desta
forma, pode-se considerar a coda como um prolongamento do ndcleo e ndo fazendo
como parte da estrutura basica da silaba.

A coda tem um numero menor de elementos possiveis de serem apresentados
em comparacdo a quantidade de elementos possiveis na posicdo de ataque, no
portugués, por exemplo, “o ataque pode ser preenchido por qualquer um de seus 19
fonemas consonantais (se o ataque ocorre em silaba medial de palavra), a coda so
pode ser preenchida por elemento nasal, fricativo, vibrante, lateral e glide” (CARDOSO
et al., 2010, p. 214).

Segundo Fonseca (2015), a realizacéo, ou nado, da leitura da coda silabica é
influenciada por fatores como, por exemplo, se a crianca traz habitos da fala para a
acao da leitura, pois a variacao linguistica cultural da regido afeta a oralidade, como
na leitura da coda /R/ em final realizada por criancas de Recife no estudo da autora,
no qual a variacao linguistica afeta fortemente essa producdo. Outro fator destacado
por Fonseca (2015) é a dominagéo do sistema de leitura, pois “leituras relacionadas
ao entendimento do codigo grafico, principalmente, com relacéo as reflexdes da escrita
s6 produzem efeito se o leitor estiver passado pelo processo de sistematizacdo e
decodificagao satisfatorio” (FONSECA, 2015, p. 120). Por fim, a autora destaca o nivel
de leitura, pois “quanto menor o nivel de leitura do leitor, maior o grau de dificuldade
de ler e de compreender” (FONSECA, 2015, p. 115).

Apés a apresentacao que fizemos de alguns conceitos e estudos sobre leitura,
especialmente daqueles que serdo a base para esta pesquisa, trataremos no tépico a

seguir dos caminhos metodoldgicos selecionados para este estudo.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa esta vinculada a um estudo mais amplo, intitulado “Os sentidos
da leitura nos primeiros anos de escolaridade”, sob a responsabilidade da Profa. Dr?.
Elaine Cristina de Oliveira, aprovado no CEP sob o parecer numero 4.746.731 (ANEXO
1). A pesquisa so6 teve inicio a aprovagdo do CEP e da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE - APENDICE 1) e Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido para criancas (APENDICE 2).

Trata-se de um estudo de caso, pois permite pesquisar profundamente um
objeto de investigacdo com finalidade de produzir conhecimento, podendo ser utilizado
para referenciar e colaborar na compreenséo de eventos em condi¢des semelhantes.

Segundo André (2013), o estudo de caso € uma modalidade de pesquisa que
focaliza um fendmeno particular e leva em conta o contexto e suas multiplas
dimensdes, valorizando o aspecto unitario.

O estudo de caso qualitativo em educacdo é um instrumento valioso, pois
permite o pesquisador “descrever agdes e comportamentos, captar significados,
analisar interacdes, compreender e interpretar linguagens, estudar representacoes,
sem desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam”,
como é exposto por André (2013, p. 97).

Esse estudo se caracteriza como descritivo, de corte transversal e base
gualitativa. Fontelles et al. (2009, p. 7) descreve um estudo de corte transversal como
uma pesquisa ‘realizada em um curto periodo de tempo, em um determinado
momento, ou seja, em um ponto no tempo” e de base qualitativa como sendo utilizado
para compreender fendmenos de natureza social e cultural, descrever, interpretar e
comparar os dados observados sem considerar aspectos huméricos, matematicos e

estatisticos.

4.1 Participante da pesquisa

A participante selecionada foi uma crianca com queixa de dificuldades de leitura
apresentada pela familia, pela escola e confirmada por uma fonoaudiéloga do Centro
Docente Assistencial em Fonoaudiologia - CEDAF. Trata-se de uma garota, de 11
anos, cursando atualmente o 6° ano do Ensino Fundamental Il e que mesmo tendo
dificuldades, refere que gosta de ler.

A participante sera identificada pelo nome ficticio “Luna”, nome escolhido pela

crianga, para fins de preservacéao da identidade.
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A queixa de dificuldades escolares dessa crianga teve inicio no 3° ano do Ensino
Fundamental I, observada pela tia, pedagoga, que acompanhava a realizacdo das
atividades escolares de Luna e pela professora. A queixa surgiu a partir da observagao
da tia de uma dificuldade em decodificar as letras e uma suspeita de dislexia. A partir
disso, a mae da crianga buscou atendimentos médicos para obter um diagnostico para

justificar a dificuldade de leitura de Luna.

4.2 Critérios de selecdo da participante

A patrticipante foi selecionada por apresentar queixas de dificuldades de leitura
pela familia, professor e pelo profissional de saide que a acompanhava (no caso, um
fonoaudidlogo do CEDAF); estar regularmente matriculada no ensino fundamental | de
uma escola publica de Salvador; ndo apresentar nenhuma dificuldade de fala e
diagnosticos de deficiéncia mental e/ou intelectual grave ou moderada.

4.3 Coleta de dados

Para a coleta de dados foi realizada inicialmente entrevista com o familiar
responsavel pelas atividades escolares e coletas presenciais com a realizacdo de
atividades na clinica escola - CEDAF, em dia e horario disponibilizados pelo servico.

A coleta de dados comecou a ser realizada em setembro de 2021, inicialmente
com frequéncia semanal, porém a partir do segundo semestre de 2022 foram
realizados encontros quinzenais.

E importante mencionar que a queixa de dificuldade de leitura € anterior a
pandemia de COVID-19 e essa pesquisa iniciou a coleta de dados durante esse
periodo. Devido ao COVID-19, a experiéncia escolar de Luna durante 2020 e parte de
2021 foi realizada por meio de atividades que a mae buscava na escola para serem
respondidas em casa e também por meio digital.

As atividades realizadas foram a leitura em voz alta de palavras, enunciados
curtos e textos com e sem imagens. Os livros geralmente eram escolhidos pela crianca.
Durante as coletas foram realizadas filmagens das sessfes, posteriormente
transcritas, utilizando legendas para descrever fendmenos como pausa hesitante,
pausas curtas e longas, repeti¢des, prolongamentos, leitura de acento e pronuncia de
nome das letras.

A coleta analisada neste trabalho foi realizada em setembro de 2021, com a

presenca da crianca e da pesquisadora. A crianga fez a leitura sem interrupcdes da
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pesquisadora, exceto se precisasse de ajuda ou solicitasse auxilio para ler alguma
palavra que tivesse dificuldade. Ao fim da leitura, a pesquisadora fez perguntas sobre
0 que a crianca havia compreendido da histéria lida e a opinido dela sobre a leitura
escolhida.

4.4 Forma de selecdo, organizacao e andlise dos dados

A atividade selecionada para andlise neste estudo foi uma das primeiras
atividades de leitura em voz alta realizada pela participante do estudo. A coleta
selecionada é unica e se trata de uma leitura da fabula “A lebre e a tartaruga” (Figura
1), de Esopo. Optamos por essa coleta por ser uma das primeiras realizada pela
crianca, logo que iniciou e atendimento fonoaudioldgico no estagio supervisionado em

linguagem, no CEDAF.

Figura 01 — Fabula “A lebre e a tartaruga”
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Fonte: Arquivos da pesquisa.

Os dados foram organizados, descritos e analisados de maneira qualitativa para
observar como ocorre a relacdo grafema-fonema na posicdo de coda silabica no
processo de leitura em voz alta e possibilitar o levantamento de uma hipétese
explicativa para os dados, sejam eles sistematicos, repetiveis ou nao.

A primeira fase da organizacdo dos dados foi identificar e contabilizar as codas
presentes no texto. Foram encontradas 82 codas silabicas simples, sem nenhuma
ocorréncia de coda silabica complexa, sendo duas dessas codas excluidas, pois a
crianga pula a palavra durante a leitura e |1é outra palavra no lugar. Sendo assim, 80
codas silabicas simples foram analisadas. Os tipos de coda simples encontrados

foram: fricativas, nasais, vibrantes e liquidas laterais.
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Apos a identificag@o das codas analisamos e caracterizamos as ocorréncias de
leitura ndo convencional da coda silabica. Os dados foram organizados em quadros
para que pudéssemos compreender as tendéncias dos processos na leitura dos
grafemas e fonemas na posicéo de coda.

Em relacao as classifica¢des, inicialmente organizamos os dados em acertos e
erros. Quantos aos acertos eles foram de dois tipos. Definimos como “acerto” sem
reformulagBes, a leitura convencional de coda sildbica na qual ndo ocorreram
fendmenos como omissdes, substituicdes ou inversdes dos grafemas e fonemas que
ocupam a posicao coda. O trecho do Exemplo 01 de leitura da frase “os macacos” da

gravacédo € um exemplo:

Exemplo 01 — Acerto de palavras com codas fricativas

TEXTO TRANSCRICAO

Os macacos [...] 0S... a... 0S... ma-ca-cos [...]

Fonte: Dados da pesquisa.

Ja os acertos com reformulagdes foram aqueles nos quais observamos a
presenca de fenbmenos como omissdes, substituicdes e inversfes de grafemas e
fonemas que ocupam a posicao coda. O trecho do Exemplo 02 da gravagdo € um

exemplo:

Exemplo 02 — Omissao de coda nasal da palavra “balancam”

TEXTO TRANSCRICAO

Os macacos balancam [...]. Os... a... 0s... ma-ca-cos do- ndo, bo-
ba- ba-la- balan...cam. balancam [...].

Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se no Exemplo 02 que Luna Ié a coda da silaba LAN primeiramente com
omissao do grafema N (bala), logo apés reformula e 1€ a silaba corretamente (balan).
Consideramos como erro a leitura da coda que néo pode ser percebida como
convencional, ou seja, dentro dos padrées esperados para a leitura em voz alta. Segue

exemplo abaixo:

Exemplo 03 — Erro de leitura da palavra “ficaram”

TEXTO TRANSCRICAO
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[...] Ficaram animados.

[...] Ti-ca- ti- ca... ri-a ti- ti- ndo, fi-caria
ficaria a- an- ami- a-mé-i amei ami- na
ani-ma-dos animados.

Fonte: Dados da pesquisa.

No Exemplo 03 vemos que Luna insere a vogal “i” na silaba RAM e omite a

coda nasal, realizando a leitura da palavra “ficaram” como “ficaria” e ndo reformula,

nao realizando a leitura convencional da palavra.

Ressalta-se, por fim, que neste estudo propomos uma analise que tem como

ponto de partida a concepcao linguistico-discursiva de leitura, se afastando da

concepcao de leitura enquanto o processo de decodificacdo e aproximando-se da

compreensao de leitura como efeito de construcéo de sentido, analisando a leitura em

voz alta em funcionamento e como a crianca lida com a posicao de coda silabica nesse

momento, sem utilizar testes ou protocolos fechados de avaliacao.
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5. Apresentacgéo dos resultados

ApOs a organizagdo, selecdo e analise dos dados, nos voltamos mais
especificamente para os dois primeiros objetivos especificos deste estudo, a saber: a)
identificar e caracterizar os episddios de leitura relacionados a coda silabica; e b)
analisar se ocorrem processos como omissoes, substituicdes ou inversdes na leitura
dos grafemas e fonemas que ocupam a posicao coda. O terceiro objetivo especifico
deste estudo (analisar quais aspectos, além dos linguisticos, podem estar relacionados
as omissdes, substituicbes ou inversdes na leitura dos grafemas e fonemas que
ocupam a posicao coda) serd abordado na proxima secao.

No Quadro 01 apresentamos a caracterizacdo dos acertos, acertos com
reformulacdes e erros identificados, por tipo de coda. Nao foram encontrados erros
com reformulacéo nos dados analisados, ou seja, todas as reformulagdes culminaram

apenas em acertos.

Quadro 01 — Erros e acertos em coda simples

CODA SIMPLES Ocorréncia no Acertos Acertos com Erros
texto reformulacédo
Nasal 32 (40%) 17 (21,25%) 14 (17,5%) 1 (1,25%)
Fricativa 28 (35%) 22 (27,5%) 6 (7,5%) 0
Vibrante 18 (22,5%) 12 (15%) 6 (7,5%) 0
Liquida 2 (2,5%) 2 (2,5%) 0 0
Total 80 (100%) 53 (66,25%) 26 (32,5%) 1 (1,25%)

Fonte: Dados da pesquisa.

E possivel observar no Quadro 01 que a distribui¢éo dos tipos de coda variou
em ordem decrescente, da seguinte forma: a coda nasal teve ocorréncia maior, de
(40%), seguida da fricativa (35%) e da vibrante (22,5%). A menor ocorréncia foi de
liquida (2,5%). Além disso, o percentual de acertos e acertos com reformulacéo
(98,75%) € muito maior do que os erros (1,25%).

Considerando os acertos por tipo de coda, nota-se no Quadro 01 que Luna

acerta mais a coda fricativa (27,5%), mesmo que este tipo de coda tenha tido menos
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ocorréncia no corpus que analisamos do que a coda nasal. Em relacdo aos acertos

com reformulacéo, estes foram mais frequentes na coda nasal (17,5%).

Ja no Quadro 02, apresentamos a ocorréncia dos acertos com reformulagées.

Quadro 02 — Acertos com reformulacdes

Omissdes | Soletracao Omisséo da Repeticéo da Insercéo TOTAL
+ acerto com coda + silaba com de coda
omissao substituicéo omisséo de coda em
da coda + da coda nasal + primeira
acerto nasal pela substituicéo de silaba +
coda coda nasal por acerto
fricativa + vibrante + acerto
acerto
Nasal 11 (44%) 1 1 1 0 14 (56%)
Fricativa 3 (12%) 2 0 0 0 5 (20%)
Vibrante 3 (12%) 2 0 0 1 6 (24%)
Liguida 0 0 0 0 0 0
Total 17 (68%) 5 (20%) 1 (4%) 1 (4%) 1 (4%) 25 (100%)

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se no Quadro 02, que as omissdes de grafemas que culminaram em

acerto foram as mais frequentes, ocorreram em 68% dos acertos com reformulacdes.

Também é importante mencionar que no Quadro 01 encontramos 26 “acertos

com reformulagdes”, mas no Quadro 2 consta apenas 25 “acertos com reformulagées”.

Isto se deve ao fato de que a leitura da palavra “buracos”, que ocorre apenas uma vez

no texto e foi considerada uma leitura de acerto com reformulacéo, néao foi possivel ser

inserida em uma categoria no Quadro 02, desta forma decidimos discutir esse dado na

préxima secao.

O exemplo 04 ilustra a omissédo da coda nasal que apos reformulacédo resultou

na leitura convencional da palavra “sombra”.

Exemplo 04 — Omisséo de coda nasal da palavra “sombra”

TEXTO

TRANSCRICAO LEITURA

a sombra

a- a- ésse 6 s6 sombra, a sombra

Fonte: Dados da pesquisa.
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Este tipo de acerto com reformulagdes (omissdes) foram mais frequentes nas
codas nasais, ocorrendo em 44% dos dados, seguido das fricativas (12%) e vibrantes
(12%).

A segunda maior ocorréncia foi a categoria “soletragdo com omissao da coda +

acerto” que ocorreu em 20% dos dados, exemplificado a seguir.

Exemplo 05 — Leitura soletrando com omissé&o de coda e acerto

TEXTO TRANSCRICAO

[...] A frente da lebre [...] Afé-a... fér- fé-ré fé-ré fé-ré- fé-ré-é
frente da le-bre da lebre.

Fonte: Dados da pesquisa.
As demais categorias de analise elencadas no Quadro 02 tiveram uma
frequéncia de ocorréncia muito pequena. Desse modo, optamos por apresenta-las e

discuti-las na proxima secéao.
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6. Discusséao

Conforme mencionamos na introducao deste estudo, a coda silabica constitui
um lugar marcado por conflitos (como por exemplo: hesitagdes, flutuacdes, omissdes
e trocas) bastante estudados na ortografia (CARDOSO et al., 2010; CHACON, BERTI,
BURGEMEISTER, 2011), mas pouco estudados na leitura, principalmente nas
perspectivas de pratica social e discursiva. Desse modo, esperavamos encontrar
resultados semelhantes aos estudos sobre ortografia, ou seja, uma frequéncia mais
alta de erros de leitura na coda.

No entanto, ndo foi 0 que aconteceu em nosso estudo. Como j& apontamos,
nos dados que analisamos observamos 98,75% de acertos dos grafemas-fonemas
em posigcéo de coda e apenas a ocorréncia de 1,25% de erros. A nosso ver, tal fato
se deve ao modo como os acertos foram analisados, ou seja, as reformulagdes que
culminaram na leitura convencional da palavra foram consideradas como acertos.

Vejamos o Exemplo 06.

Exemplo 06 — Exemplo de reformulacéo e acerto.
TEXTO TRANSCRICAO

A lebre ficou cansada. A- le~bre- fi-cou si- fi-cou ca- ca-can-
cansada, a lebre ficou cansada.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os acertos com reformulacbes em outras perspectivas teoricas,
provavelmente, seriam considerados como erros, entretanto, escolhemos olhar para
essa leitura ndo convencional como um “deslocamento” em direcdo ao acerto, pois
esses episodios raramente fogem a algo que néo seja suscitado pela prépria lingua
ou das regras que orientam a correspondéncia grafema-fonema, que € a
correspondéncia entre o escrito e o falado, como é explicado por CHACON et al.
(2017) e Amarante et al. (2020).

E interessante observar que mesmo ao comparar acertos e acertos com
reformulacfes a primeira categoria obteve mais ocorréncias. Isso significa que neste
aspecto analisado, a coda, Luna parece estar mais préxima das convencgoes.

A historia de queixa dessa crianga se iniciou no 3° ano do Ensino Fundamental

| por uma suspeita de dislexia devido as dificuldades de leitura e decodificacdo de



31

letras, observadas pela tia, formada em pedagogia, que a acompanhava nas
realizagcOes de atividades escolares, e da professora de Luna.

A partir desse momento, a mae da crianca foi informada pela tia sobre a
suspeita de dislexia e buscou atendimento com uma fonoaudiéloga no servico de
fonoaudiologia do CEDAF e, também, em uma ONG chamada ABRE (Associacdo
Bahiana de Reabilitacdo e Educacgédo). Luna entdo passou por atendimento com
psicopedagogo, terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, psiquiatra, neuropediatra e
psicologo em busca de um diagnéstico que justificasse sua dificuldade com a leitura.

Frequentemente as causas associadas a essa dificuldade de leitura séo
atribuidas a causas organicas, como alteracdes nas habilidades do processamento
fonologico, consciéncia fonoldgica, acesso ao l|éxico e memoria operacional
(GONCALVES-GUEDIM, 2017).

Buscar uma justificativa para essa dificuldade de leitura pensando em um mau
funcionamento orgéanico do corpo dessa crianga é parte do processo de medicalizagao
da educacao, sendo esse um dos primeiros passos para a prescricao de remédios e
tratamentos centrados apenas na dificuldade. Essa logica corrobora um apontamento
importante por Férum sobre Medicalizacdo da Educacao e da Sociedade: “questbes
escolares tem como unica via de explicacdo algum aspecto de ordem organica”
(FORUM, 2015, p. 7).

A definicdo de medicalizacdo dada pela carta do IV Seminario Internacional A
Educacéo Medicalizada: desver o mundo, perturbar os sentidos (FORUM, 2015) diz:

Medicalizacdo é o processo artificial por meio do qual se ocultam questdes
histéricas, politicas, culturais, econémicas, sociais e afetivas do fenémeno,
reduzindo sua complexidade a supostas doencas, transtornos ou distarbios
individuais. Em outras palavras, a medicalizacdo envolve um tipo de
racionalidade determinista que vincula caracteristicas comportamentais a
questdes biolédgicas e organicas do sujeito, supostamente Unico responsavel

pela inadaptacg&o as normas e padrdes sociais dominantes. (FORUM, 2015, p.
7)

A logica medicalizante, como explicado pelo Férum (2015), reduz as
dificuldades (inerentes a qualquer processo de desenvolvimento) a problemas de
natureza organica e de cunho individual, o que nos impede de olhar outras
possibilidades que podem auxiliar-nos a compreender e intervir na vida escolar de uma
pessoa, pois ignora o fato de que a aquisicéo da leitura e da escrita € permeada pela
historia do individuo em todos os sentidos, seja social, ambiental ou politica. Na

contramédo da légica medicalizante e do modelo médico hegemdnico € importante
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pensar no sujeito além do corpo organico, como € dito pelo Conselho Federal de
Psicologia (2013):
O fenbmeno educativo e o processo de escolarizacdo ndo podem ser
avaliados como algo individual, do aprendiz, mas que as relacdes de

aprendizagem constituem-se em dimensdes do campo histérico, social e
politico que transcendem, e muito, o universo da biologia e da neurologia.

(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013, p. 6)

7

Desta forma, € interessante observar que Luna, mesmo com queixas de
dificuldade de leitura, contrariou a hip6tese deste estudo, mostrando que as relacbes
entre grafemas e fonemas na posicdo de coda silabica, considerada uma posicdo
complexa na silaba do portugués, ndo sdo um ponto de grande dificuldade na sua
leitura. Assim, é possivel inferir que € muito mais produtivo um olhar desmedicalizante
que compreende o funcionamento da linguagem como “uma série infinita de jogos
convencionais [...] cujas regras sdo partiihadas por uma comunidade -cultural,
interpretativa” (CORACINI, 1995, p. 16), pois a inser¢cao dessa crianga em praticas
letradas contribui para o acerto.

A respeito dos resultados encontrados nao foi possivel observar uma relacao
entre acertos e acertos com reformulacdo com o tipo de coda, pois ndo houve
diferenca significativa entre a quantidade de ocorréncias por tipo de coda.

Em relacéo aos acertos com reformulacdes, foi possivel notar que o fendmeno
mais frequente foram as omissdes de coda silabica, seguidas do acerto. Segue um

exemplo de reformula¢cées com omissdes:

Exemplo 07 — Exemplo de omissdo com reformulacao e acerto
TEXTO TRANSCRICAO

[...] o tatu responde: o- tatu re- res- pon-pon-dé responde

Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se no exemplo acima que a crianca produz a primeira silaba da palavra
‘responde” com omissao da coda fricativa /s/ e na sequéncia reformula a silaba,
realizando a producéo correta /res/. A leitura de todas as silabas em que ocorreu o
processo de omissdo da coda silabica passou também por esse processo de
reformulacéo resultando na leitura convencional da palavra e esse movimento de
reformulagédo desta crianga € justificavel por entendermos a lingua pela concepgéo
discursiva que compreende “o deslize, a falha e a ambiguidade” (INDURSKY, 2010,
p. 4 apud PECHEUX, 1994, p. 62) como constitutivos da lingua, pois leva em
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consideragao “tanto a regularidade quanto a ordem, pois comporta, em seu interior,
elementos que rompem com a previsibilidade sistémica.” (INDURSKY, 2010, p. 4).

A coda do tipo nasal foi a de maior ocorréncia no texto e, também, a que teve
mais ocorréncia de omissdes, apesar de uma diferenca pouco significativa das

ocorréncias no texto entre coda nasal e fricativa. Vejamos o exemplo a seguir:

Exemplo 08 — Omissdo da coda nasal + acerto

TEXTO TRANSCRICAO
Ela anda muito mais. A onga pintada, éla- ela a- a- anda mé- muito... muito
gue estava sentada a sombra. mé-a mais a-... ela anda muito... mais.

muito mais. a- 0- on- onga pe- pi- pin-
tada quer- é- é- es- es-ta estava
sentada a- a- ésse-0 sO- som-bra, a
sombra

Fonte: Dados da pesquisa.

E possivel observar durante a leitura da palavra “anda” que a crianga 1& “A”,
reformula e 1& “AN” e 0 mesmo ocorre com a palavra “sombra” que a crianca lé “SO”,
reformula e 1€ “SOM”. O fendbmeno da omisséo de coda nasal, no caso da escrita,
pode ser explicado por uma auséncia de distintividade na coda nasal, diferente do que
ocorre em consoantes nasais em posicdo de ataque (CHACON et al., 2011). Essa
auséncia de distintividade ocorre devido a diminuicdo da forca muscular e o
decréscimo de energia acustica, que gera menor percepcao auditiva em relacédo a
posicao de ataque, durante os registros da nasalidade na posicéo de coda. A nosso
ver, fato semelhante pode ocorrer com a leitura.

Outro caso de “omisséo + acerto” é ilustrado no Exemplo 09, durante a leitura

da palavra “espanta”. No entanto, trata-se, agora, da omisséo da coda fricativa.

Exemplo 09 — Omissédo de coda fricativa e acerto
TEXTO TRANSCRICAO

O sol espanta [...] O sol é... es-...pan- espanta [...]

Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se no exemplo acima que ha omisséo de coda fricativa numa silaba VC
(vogal-consoante), pois ao ler a primeira silaba da palavra “espanta” comeca a leitura
de “E”, omitindo a coda fricativa, repetindo a leitura de “E”, reformulando e, entao,
lendo “ES”. E possivel que o fendmeno tenha ocorrido devido ao processo de

alfabetizacdo em que Luna foi inserida. E bastante comum no periodo inicial de
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alfabetizacdo que o professor priorize praticas que se organizam a partir da
decodificacdo de silabas candnicas CV, desse modo, pode ocorrer uma dificuldade
maior para a crianca reconhecer silabas com diferentes padrfes silabicos
(MONTEIRO, 2007).

Em relagcéo a coda vibrante, observou-se 03 ocorréncias de omissao. Vejamos
o0 Exemplo 10, durante a leitura da palavra “dorme” e o Exemplo 11, durante a leitura

das palavras das palavras “arvore” e “dormiu”.

Exemplo 10 — Omissdo de coda vibrante em silaba inicial e acerto
TEXTO TRANSCRICAO

A preguica dorme A preguica d-d6- dorme.

Fonte: Dados da pesquisa.

Exemplo 11 — Omissédo de coda vibrante em silaba inicial e acerto

TEXTO TRANSCRICAO
Se deitou a sombra de uma arvore e se- que se- dé-dei-ta- dei- tou deitou a-
dormiu ésse i-0 a so-som a som- a som- som-...

bé- bé-ré-a bra, a sombra dé- uma...
uma... a- ar- arvore e dé- d6- dormiu

Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se que na leitura da palavra “dorme”, no exemplo 10, Luna Ié a letra “d”
da silaba DO, reformula para “dé” com omissdao da coda vibrante, reformula
novamente produzindo a coda e realizando a leitura convencional da palavra.

Ja no caso da palavra “arvore” Luna Ié a primeira letra da silaba AR com
omissédo da coda, na sequéncia ela reformula e realiza a leitura convencional da silaba
(ar) e, entdo. a leitura convencional da palavra. Em relacdo a leitura da palavra

13

“‘dormiu” ela primeiro 1€ “dé”, reformula para “d6” com omissdo da coda vibrante,
reformula e realiza a leitura convencional da palavra (dormiu).

A omissdo de coda vibrante, nas palavras dos Exemplos 10 e 11, acontece
provavelmente devido as “numerosas formas de realizagdes fonéticas em diferentes
contextos de ocorréncia” (BRANCO, 2020, p. 16), o que é esperado pois € “na posi¢cao
de coda que sua realizacdo tende a apresentar maior variabilidade” (BRANCO, 2020,
p. 16). Luna € nascida e criada em Salvador/BA, cidade que produz o fonema /R/ como
fricativo, e na fala quanto mais posterior € produzido o rético maior € a probabilidade

do apagamento (COSTA, 2010), fato este que pode impactar na leitura dessa crianca
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e aumentar a possibilidade de omisséo da coda, que é o constituinte mais fragil da
silaba (BRANCO, 2020).

Em mais um caso de omissao, agora de coda fricativa, vemos o Exemplo 12.

Exemplo 12 — Omissédo de coda fricativa em silaba inicial + acerto e leitura
convencional da segunda coda

TEXTO TRANSCRICAO

[...] o tatu responde: o0- tatu re- res- pon-pon-deé responde

Fonte: Dados da pesquisa.

No Exemplo 12, na palavra “responde”, é possivel observar que Luna €
capturada pela busca de um padréo de silaba candnico CV, também muito comum
nas praticas de alfabetizacdo mais iniciais. Apés a reformulagcéo € que Luna insere a
coda fricativa na silaba lida inicialmente como RE.

E interessante observar que quando a crianca chegou ao servico de
atendimento fonoaudioldgico do CEDAF, ela realizava a leitura cobrindo as letras com
a mao e descobrindo aos poucos a palavra completamente, durante a terapia foi
solicitado que néo fizesse isso para pudesse enxergar toda a palavra e realizar a
leitura.

E possivel inferir, a partir da maneira que Luna lia, dividindo pedacos da palavra,
gue ela esta presa no processo de decodificacdo, provavelmente devido ao tipo de
pratica de alfabetizacdo no qual ela foi inserida, pois ela decompde a silaba e
decodifica suas partes principalmente no inicio das palavras e nao no final, como no
Exemplo 12, na silaba PON da palavra “responde”. O que parece é que ao passar esse
momento inicial de aprisionamento, a producdo do sentido a “liberta” desse processo
de decodificacao.

O processo de decodificar, segundo Monteiro (2007, p. 67), consiste em um
“processo através do qual as letras de uma palavra escrita sdo convertidas em sua
representacao falada”, entretanto, decifrar o cédigo dos grafemas e fonemas nao é
suficiente para garantir a leitura, pois o trabalho de leitura de um texto vai além do
aspecto de decodificacdo, como é dito por Indursky (2011):

o trabalho de leitura, na Analise Discursiva, promove 0 encontro entre
diferentes sujeitos: com o autor, com o leitor e com as diferentes vozes

anbnimas que ressoam desde o interdiscurso e que sdo mobilizadas na
producéo de leitura (INDURSKY, 2011, p. 174).
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Quanto a segunda categoria apresentada no Quadro 02, “Soletragdo com
omissao da coda + acerto” os Exemplos 13 e 14, explicitam, mais uma vez, a relagao

de Luna com o processo de decodificagao.

Exemplo 13 — Leitura soletrada com repeticdo da vogal e omisséo da coda fricativa e

acerto
TEXTO TRANSCRICAO
estava sentada [...] é- é- es- es-ta estava sentada [...]

Fonte: Dados da pesquisa.

Exemplo 14 — Leitura soletrada da coda em posi¢éo de ataque e acerto

TEXTO TRANSCRICAO
- Mas atartaruga [...] mas a-... mas a t~ té-ré- té-a-ré tar-
taruga

Fonte: Dados da pesquisa.

A leitura do Exemplo 13 foi realizada com soletracéo e repeticdo da vogal “E”
no inicio da silaba e reformulacdo para a leitura convencional ES, enquanto o
movimento do Exemplo 14 para tentar ler a silaba “TAR” ocorre por meio da soletracao,
mas invertendo o grafema R que deveria estar na posicdo de coda para a posicao de
ataque e, entdo, reformulando para a leitura convencional da silaba TAR.

Como mencionado anteriormente, Luna parece estar presa no processo de
decodificacdo no inicio da leitura de palavras e estes exemplos explicitam bem esse
aprisionamento.

E importante destacar que a palavra “tartaruga” aparece varias vezes durante o
texto e, algumas vezes, Luna realizou a leitura convencional sem realizar o processo

de reformulagéo, como ilustrado no Exemplo 15.

Exemplo 15 — Leitura convencional de “tartaruga”

TEXTO TRANSCRICAO

A tartaruga andava bem devagar. A tartaruga an- andava- bem de-vagar.

Fonte: Dados da pesquisa.

Esse acerto da leitura da palavra “tartaruga” também pode estar relacionado ao
fato de que essa palavra é o tema da historia que ela estava lendo, fato que pode
favorecer o movimento de idas e vindas (leitura da palavra tartaruga com e sem

reformulagoes).
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Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (2002) explicam que ndo € adequado
interpretar esse processo de idas e vindas que Luna realiza ao reformular sua leitura,
como evidéncia de instabilidade da compreensdo, mas que a maneira para explicar
€sSse processo € a seguinte:

assumindo teoricamente a existéncia de caracteristicas muito particulares de
sujeitos singulares para quem, na relacdo com a linguagem, aspectos
especificos relativos a forma, contetdo e contexto de producdo dos textos
podem adquirir uma saliéncia que € determinante, em Ultima analise, de

ocorréncias singulares, sinalizadoras, por sua vez, da singularidade do préprio
sujeito (ABAURRE, FIAD E MAYRINK-SABINSON, 2002, p. 34).

O processo de idas e vindas na leitura especialmente da palavra “tartaruga”
aponta para a relacdo singular que Luna estabelece com essa palavra que tem uma
“saliéncia” semantica importante neste texto, por ser a tartaruga a personagem
principal da historia.

Além dos casos das categorias com mais ocorréncias, “Omissao + acerto” e
“Soletragdo com omissao da coda + acerto”, apresentamos também no Quadro 02 as
categorias “Omissao da coda + substituicdo da coda nasal pela coda fricativa + acerto”
(Coluna 3), “Repeticao da silaba cé com omisséo de coda nasal + substituicdo de coda
nasal por vibrante + acerto” (Coluna 4) e “Insergao de coda em primeira silaba + acerto”
(Coluna 5), para fenbmenos que ocorreram com pouca frequéncia, mas que tem
explicacbes semelhantes aos dados ja discutidos.

Observa-se que os dados relacionados a essas categorias apresentaram
processos de reformulacdo mais complexos com omissées, substituicdes e insercoes,
por vezes no mesmo dado. Vamos nos ater a explicacdo de um dado que
consideramos mais distante de todos analisados até o momento por apresentar

insercao de coda. Vejamos o exemplo 16:

Exemplo 16 — Insercdo de coda em primeira silaba e acerto

TEXTO TRANSCRICAO

[...] E foi beber agua. e foi der- dé- néo, ber- ber- beber
agua... e foi beber agua. ...

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao realizar a leitura da palavra “beber” Luna faz uma insergéo da coda vibrante
na primeira silaba, o que parece sugerir que h4 uma antecipacdo da leitura da coda
vibrante da segunda silaba para a primeira silaba. O fendmeno de antecipacao trata-

se de uma das estratégias para a leitura (CARDOSO, 2019) a partir de um
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conhecimento prévio. Em uma perspectiva cognitivista, essa inser¢do da coda /R/ na
primeira silaba é explicada como uma hipercorrecao, que é quando ocorre a insergao
indevida do “r’ em coda final (ALMEIDA, 2016).

No entanto, numa perspectiva discursiva diversos fatores podem ter tido efeito
sobre a leitura de Luna. Primeiro a confusdo entre as letras “d” e “b” que possibilitaram
a primeira leitura DER, seguida do apagamento da coda “DE”. Na sequéncia Luna diz
“nao” e 1€ BER produzindo o fonema correto no ataque, mas com a insercao da coda.
Em seguida, Luna abandona a leitura anterior e realiza a leitura da palavra “beber”
dentro dos padrdes convencionais, provavelmente pela suainsercdo em praticas orais
letradas, que possibilitam pra Luna um deslocamento de sentido. Concordamos com
Freire (2017) quando diz que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”, e
essa ideia de leitura promove o “deslocamento da aprendizagem da leitura de uma
funcao estritamente cognitiva em direcdo a um constructo social, sem, contudo, exclui-
la” (SILVA, 2016, p. 4).

Além dessas categorias, houve a leitura da palavra “Buracos” que nao foi
possivel inserir em uma categoria devido aos diversos fenbmenos que permearam a

leitura descritos no Exemplo 17.

Exemplo 17 — Leitura da palavra “buracos”

PALAVRA CODA LEITURA ANALISE

Buracos Cos 1. Inverte a coda fricativa
bé-é. bu- bu-... bé-... que passa a ocupar a
... ra-¢do. bu- ra- cé- posicdo de ataque;
a bu-ra- cé-a... bu- 2. Mantém a mesma leitura
bu- ra- cé... soa. e acrescenta vogal A no
burrasoa. bu- bu- ra- nacleo;
cé- cé- coas- coas- 3. Substitui o ataque pela
bu- ra- cé- 6- soas. oclusiva /k/ e muda a
burrasoas... ... fricativa para a posicéo
burrasoas... de coda;
burragoes[?]... ... 4. Substitui o ataque pela
burra- soas. fricativa /s/ e mantém a

fricativa na coda.

Fonte: Dados da pesquisa.

E importante ressaltar que essa foi a palavra que Luna teve mais dificuldade, e
ocorreu apenas uma vez no texto. Nota-se que ocorreram diversas reformulagdes que

incidiram principalmente sobre a ultima silaba da palavra preenchida com coda.
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Diferente do que ocorre com a maioria das palavras lidas por Luna, cuja dificuldade
ocorre no inicio da palavra. Ressalta-se que mesmo com as reformulacdes a leitura
realizada da palavra “buracos” se distanciou do modo convencional de leitura.

Entretanto, apesar da nossa dificuldade de inserir essa leitura em uma
categoria, n6s compreendemos que, no que se refere a coda da silaba COS, ocorreu
acerto com reformulagéo, pois ela produz a coda de forma correta.

Em relag&o aos erros, a palavra “os” foi lida como “s&o”, desta forma foi um dos
dados excluidos deste estudo, pois Luna leu uma palavra completamente diferente.
Destacaremos, também, o erro ocorrido na leitura da palavra “ficaram”, ilustrada no

Exemplo 18.

Exemplo 18 — Leitura com erro

TEXTO TRANSCRICAO

Todos os bichos ficaram animados. todos sao bichos ti-ca- ti- ca... ri-a ti- ti-
nao, fi-caria ficaria a- an- ami- a-mé-i
amei ami- na ani-ma-dos animados

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo a leitura da palavra “ficaram” que foi lida como “ficaria”
consideramos erro por ter sido realizada a leitura de outra palavra, mesmo sendo uma
palavra que pode ser considerada semelhante, pois advém do mesmo verbo “ficar”
conjugada em um tempo diferente e em outra pessoa do discurso. Como n&do houve
tentativa de reformulacéo e ndo houve a leitura da coda silabica inserimos na categoria
erro.

Por fim, esta secdo apresentou as possiveis explicacdes encontradas sobre as
ocorréncias na leitura de Luna a partir de uma visdo que se distancia da perspectiva
cognitivista. E importante ressaltar que essa discusséo se refere a como a crianca
desse estudo lida com a leitura a partir das vivéncias sociais e lugares historicos em
gue esta inserida. Ressalta-se que apesar das queixas de dificuldades em leitura
referidas tanto pela escola, quanto por terapeutas, esse estudo foi capaz de mostrar
as potencialidades de Luna ao focar em um aspecto especifico (a coda), do seu

processo de da leitura.
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7. Considerac0Oes Finais

Os resultados nos permitiram observar que a crianga com queixa escolar em
leitura participante deste estudo lida com as relagdes entre grafemas-fonemas na
posicao de coda sildbica de maneira satisfatoria, o que contraria a hipétese inicial de
dificuldade com a posicdo complexa da silaba, pois realizou 98,75% de acertos. A
porcentagem é muito maior em comparacgdo a porcentagem de erros devido a forma
gue analisamos os dados, pois consideramos reformula¢cdes que culminaram em
leitura convencional como acertos.

Além disso, foi possivel notar que a maior dificuldade de leitura em voz alta da
coda ocorre devido ao aprisionamento causado pela estratégia de decodificacdo que
Luna realiza ao ler, principalmente no inicio da leitura, pois ao produzir o sentido da
palavra, a leitura costuma ocorrer de maneira convencional. O uso da estratégia de
leitura da decodificacdo € uma pratica escolar recorrente e pode justificar o
aprisionamento de Luna, no entanto, a leitura ndo se resume a conseguir decodificar
letras, pois € uma pratica também permeada pela histéria do sujeito e vinculada ao
social, indo muito além das estratégias de leitura.

Em sintese, os dados que analisamos, de modo geral, apontam para o fato de
gue apesar de ser uma crianca com queixas escolares, o que nos fez supor que
irlamos observar uma leitura com resultados piores do que os encontrados nesse
estudo, ela é capaz de lidar com as relacdes grafemas-fonemas durante a leitura, pois
consegue realizar a leitura convencional das palavras na maioria das vezes, mesmo
sendo uma leitura permeada por reformulacoées.

Desta forma, podemos inferir que a l6gica medicalizante, que ocorre atraves de
um olhar do modelo médico hegemdnico e busca uma explicacdo de ordem orgéanica
para as dificuldades de leitura de Luna, causou um apagamento do sujeito e nao
permitiu que a escola, e, por vezes, até o0s terapeutas, ndo vissem os acertos dessa
crianca.

Estes dados sédo interessantes tanto para a clinica fonoaudioldgica quanto para
a atuacdo pedagdgica, pois pode auxiliar sobre como as praticas de letramento
promovem dificuldades ou auxiliam o processo de leitura da crianca, permitindo assim
gue os profissionais tenham um olhar diferente para a leitura da crianga com queixa
de dificuldade e possam organizar a melhor abordagem de trabalho para lidar com

essas dificuldades.
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mals ou menos 15 minubos, com frequénca quinzenal. As atividades de leftura Incluems lefura de leiras,
slabas, palavras, enundados curios, texics com & s2m Imagens. As atividades serlo gravadas em video
para postenion transcicio & analse. Enquanto durar o periodo da pandemia, as afvidades serd0 enviadas &
aplicadas peios famillares no domicilia, com nsTugo & apolo do pesquisatorn.

Confmesple 42 Pescar 4 T48.714

Consiieragias sobre 08 Termos de apressniagio obrigataria:
Foram anexados 15 documentos 3o protocolo de pesquisa na Plataforma Brasl, dos quals 08 sdo
especficos desta nova versdo. Houve Insercio de uma canta resposia a0 CEP, Dam coma de novas versles

do projeto, do TALE. do TCLE & do Clonograma, com akieragBes solictadas no parecer 4 635 676,

Endanstr: Fim Suguats Viana S 3 Ander

Babite: Cava CEP: 1 130080

LiF: B Hunisipla:  SaLVADOR

Telefone: (71 EpE5TE15 Faz: [71)5HS-Taik E-mail. cocwe ufoeflfa s
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA {W"‘"
BAHIA - UFBA
Confnengic 42 Pamcer 4 T4 719

RecOmentiagias:

Aprasentar, como notficagdo, via Platalorma Brasll, os relatorios parclals semestrals e final oo projeto,
contados 3 partir da data de aprovacio do protoco de pesquisa, confime 3 Resplucao CHS 466/2012,
Iens X.1.- 3.b. e X.2.d.

Conclusies ou Pendéncias & Lista de Inadequagias:

Protocoip Ge pesquisa Aiende a0s precefios s emanados das resoiugdes 66,2012 e 51072016 do
Conselno Mackonal de Salos. Assim, SUJSrE-EE DATSCer O Aprmwaao.

Conslderagias Finala a critério do CEP:

Agrovagao 3d referendum, fendd em visla corsideraches prévias em reunido de Coleglado. Ressaliz-se
que, apis reallzar modfcaches atendendo &5 recomendagies descritas no parecer consubstanciado
4,635,575, esta segunda vers30 do projeto atende aos principlos eficos & Dloaticos emanados das
Resolupdes n.466/2012 & n.S10M2016 do Consalho Madonal de Salde.

Eatepmamml Haborads basaado nos documenios abalkd relacionanog:

Tipo Documento Ao Posagem ELRDr T
(Triormagtes Baeas P _ TR OriAL ES BASICAS 0 P | e AT |
| o Projstn ROJETD 1637447, pdf 10:55:35
OuTDs Cana_Resposta_ao_CEP.padf 4042021 |Dane Crisinage | Acein

105516 | Cilveira
"TCIET Termee 02| Temmo_de_Paseriments_oiancas_Tc | TAl4ET [Bane eina e | Ao |

Assentimento § oia_versao_2 pdf 15430 | Civeira
Justficativa de
Ausancia
TCLE/ TEnmoe 02 | Tenmo_oE_Asseramento_oiancas CED| 14042021 |Dane Crsinate | ACSiD
Assentimento | AF_versag_2 pat 15330 |Civeira
Jusificatva de
Ausancia
TCLE/ TEnmoe 02 | TCLE_responsavel_legal_versao_opdf | 14042021 |Dane Cisinate | AcSin
Assentimento § 15104 | Cilvelra
Justficativa de
Ausancia
TCLE/ Tenmoe 02 | TCLE_Professor_versao_2 pa 4042021 |Dane Crisinate | Acein
Assentimento § 15T42 | Cilveira
Justficativa e
L ALSaNCts
Projeto De@inado | | Projeio_de_Pecquisa_Lehna versan 2] 14042001 |Dane Cisinate | AcSiD
Brochura pedf W4T | Civeira
| IS ERigaor

Enderegn: Fua Auguats Viana S 5 Ander

Balfre  Cafsa CEP: 41 1900080

LiF: B& Hunkspia: SALVADDR

Telelone: (71 EasTa1E Fas: [71)33E3-T815 E-mail. cooves uf o by
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Confmesgic 4o Pemscer 4 74719

Crnog=ama CIOrOgrama_versao 2 ol 14042021 | Bane Crisina oe Ao
104757 | Cihasira
(8T 0 e _ _O0_pes TEne CrEina oe | | Ao |
or & 3 equipe execuiom pdf 1T0EnDs | Ciheira
s Temmo_de_Concessai W 10022021 | Bane Crisina oe ACEID
10722 | Cihesira
Diecdaragan oe detzinada. D022 | Bane Crising e Ao
WEATONES e P 1537238 | Diveia
e Cara_oe_anuencia_Escoiapd D5O22021 | Sane Crisina oe Ao
Insit B 14:51:31 | Civelira
e Cara_oe_amuencia_CEDAr.pd DEA20Z1 | Sane Crisina oe Ao
Insit B 14:51210 | Cihvelira
T =il el
Creamemio Creamemo.pdf Q0220 | Baine Crising de Ao
145026 | Cihvsira
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf D5T22021 | Baine Cristna de ACEin
144556 | Cilvelrg
Situagio oo Paracer:
AprovEdo
Mecsssita Apreciagio da CONER:
=

SALVADOR, 31 de Mako ge 2021

Azsinado por:
Dianlels Gomes dos Santos Blscarde
|Coordanadona))

Erderegn:  Fua Sugusls Yana S F Al

Balrre:  Cafvmm CEP: 41 190080

LiF: B Hunksipla: SALVADOR

Telefone: (71 [EmE5TE15 Fas: [T1/E5-T815 Bl ik sl b
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APENDICE 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (do

responsavel legal pela criancga)

gds UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA i
FACULDADE DE EDUCACAD Pl
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD -ﬁ e
w Av. Reltor Miguel Calmos 5/m Vale do Canela. Sahvadar, Bahla

&0 10-902.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(do responsavel legal pela crianca)

A cmianga , sob sua
responsabilidade, esta sendo convidado(a) como voluntariofa) a partidpar da pesquisa
05 SENTIDOS DA LEITURA MOS PRIMEIROS ANOS DE ESCOLARIDADE, Mesta pesquisa
pretendemos compreender como criangas com e sem dificnldades escolares aprendem a
ler, Mais especificamente pretendemos compreender como as criangas idam com os
aspectos fonoldgicos da leitara, no momento inicial desse aprendizado. Esta pesquisa @
importante porgue pode fornecer informacdes relevantes para melhor compreensao do
processe de ensino-aprendizagem de criangas sem dificuldades, com mais informagdes
para o processo terapeutico de criangas consideradas com dificuldades e, ainda, pode
contribuir com a constracie do conhedmento sobre o tema, em diversas dreas, a exemplo
da educagdo, linguistica e sailde (foncaudiclogia), Para que esta pesquisa possa ser
realizada inicialmente faremos uma entrevista semiestruturada, de forma remota, com
um dos familiares e com ofa) professor(a) das criangas sobre o processo de escolarizagds,
principalmente, neste momento de pandemiz Apds as entrevistas serdo realizadas
coletas de pegisiros de leitura de criangas gque contemplam dois grupes: o Grupo A,
compasto por criangas matriculadas ne primeire ano do ensine fandamental em 2021 e,
sequencialmente, guando essas criancas estiverem frequentando ¢ segundo e o terceiro
ano do ensine fandamental 1, respectivamente, em 2022 e 2023; e ainda, o Grupo B, com
criangas gue frequentam o primeiro ano do ensino fundamental [, sendo o senhor (&)
responsdvel pela crianca matriculada em um dos grupos mencionados. Inicialments, em
fungic da pandemia, as atividades de leftura (leitura de letras, silabas, palavras,
enunciades curtos e leitura de textos curtos), serao realizadas de forma remota, com
apoio do responsavel da crianga, no contraturno em que estadam (Grapo 4) & em que
frequentam o Centro Especializade Docente de Atendimento Fonoaudioldsico - CEDAF
[Grupo E). As atividades serdo enviadas ao (a) professor(a) da escola em que a crianga
estuda para sejam entregues para ¢ familiar ou responsavel Cada atividade de leitura
proposta serd acompanhada de uma instrucdo por escrito para sua realizac3o, sendo que
o senhor{a) poderd entrar em contato com o pesquisador a qualguer moments caso tenha
duvidas, Apos o término da pandemia e o retorno das atividades escolares e do
funcionamento presencial do CEDAF, a coleta serd realizada presendalmente nos espagos
arima citados, em dia e hordric disponibilizados pela escola e pelo servico, tomands todas
as medidas de seguranca sanitiria que ainda forem necessarias (especialmente o uso de
méscara, dleocl em gel e distanciamento social). Serdo realizadas propostas de atividades
de leftura com duragie de mais ou menos 15 minutos, com frequénca quinzenal, As
atividades correspondem a leftura de letras, palavras, silabas, enunciados curtos e textos
disponibilizados pelas pesquisadoras. As pesquisadoras responsaveis tomarao todas as
medidas possiveis para que a pesquisa ndo oferega nenhum dano aos partcipantes, No
caso da enfrevista semiestruturada, a ser realizada em plataforma remoeta que for mais
convenients para ofa) senhor(a) (meet, hangoot, zoom, Whatzapp, dentre outras) ou por
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5y UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA .
FACULDADE DE EDUCACAD B
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD ﬁ e
w Av. Reltor Miguel Calmon 5/e Vale do Canela. Salvador, Bahls

a0110-902.

telefone, Esta pesquisa poderd oferecer risco aos  envolvidos, sendo  este
constrangimento, por perguntas inadequadas ou supondo que alpumas perguntas e
atividades poderiam, por exemplo, trazer memdrias negativas, mal-estar subjetive
trazido pelas memirias e, ainda, guebra de confidencialidade, Para minimizar os riscos,
eVilaremos Pergumtas DA enTevista semiestruturada que possam iTazer gualguer
constrangimento ou memdaria negativa e vamos propor atividades adequadas 3 idade das
criangas, de forma a nido trazer constrangimento ou memarias negativas. Em caso de
qualquer Gpo de muma.ngmeub:l ou mal-gstar, a entrevista serd imediataments
interrompida, @ 0 mesmo ooorrerd com a atividade proposta para a crianga, Heste caso,
tanto o senhor{a) quanto a crianga serdo acolhidos pelo pesquisador. Como garantia de
sigilo nenhum outro pesquisador, a ndo ser os envolvidos nesta pesquisa, terdo acesso
aos dados coletados e guardados em local segurc na Faculdade de Educagio da
Universidade Federal da Bahia, e amda, o5 nomes verdadeiros de todos o5 participantes
serdo substhudos por siglas ou nomes fctcios pelo tempo de 5 anos. Apds este periodo
o5 dados serdo descartados, ou seja, 05 arquives digitais exclaidos e o5 documentos em
papel destruidos pelamaquina fragmentadora de papel disponivel na FACED, Caso ocorra
algum dano em decorréncia de guebra de sigile ou constrangiments, relacionado 3
pesquisa, 4 mesma serd prontamente interrompida e o participante acolhido em servipo
medico efou psicoldgico da rede piblica ou privada de sua livre escolha, conforme sua
necessidade, com recursos proprios do pesquisador, pelo tempo que for necessirio, sem
nenhum custo para o pardcipante. Desse modo, o5 pesquisadores ficam responsdveis por
garantir o direfto 3 assisténria intezral e o direito 4 indenizagdo, conforme a Resolugio
CHS 466,12, Apesardisso, caso seja identificado e comprovado danos provenientes desta
pesquisa, ofa) senhor(a) tem assegurado o direito a indenizagio, Para participar deste
estudo ofa) senhor{a) e a crianga sob sua responsabilidade ndo terdo nenhum custo, nem
receberdo qualguer vantagem financeira Apesar de ndo ter nenhum custo, na ooorréncia
de danos provenientes desta pesquisa, o (a) senhor(a) tem assegurade o direito a
indemizagae. 0fa) senhor{a) e afo) crianga serao esclarecidas{os) sobre o estade em
qualquer aspecto que desejar e estardo livees para participar ou recusar-se a participar.
Também poderd retirar seu consentimento e interromper a partidpacio da crianga a
qualquer momento, A participacdo da crianga & voluntiria e a recusa em participar nio
ararretard qualquer penalidade ou modificacio na relagio da crianga com a escola, com
o servipo da clinica escola ou com as pesquisadoras da Universidade Federal da Bahia,
Caso o [a) Senhor{a) tenha alguma duvida o necessite de qualguer esclarecimento ou
ainda deseje retirar-se da pesquisa, por favor, enire em contato com as pesguisadoras
abaime a qualguer tempao,

Pesquisador Orientador - Elaine Cristna de Qfiveira, Av. Beitor Miguel Calmon 5/'n. Vale
do Canela. Sabvador, Bahia, CEP 40110-902, Telefone: (71) 32638886 ou (71)9%6849333

Pesquisadora Responsavel - Barbara Aparecido Botelho, Rua das Patativas, n® 241, apt
102, Imbwai - Salvador - CEP- 41.720-000, Telefone: [71) 959684-9333
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A%, Heltor Miguel Calmon 5/'m Vale do Camela. Salvadaor, Bahla
S0110-4902.

Pesquisadora Responsivel - Danielle Pinheire Carvalho Oliveira Fua Pacifico Pereira,
K®257, Edf, Mirante do Vieira, Ap. 1104, Garria - Salvador - CEP.: 40100-170. Telefone:
(71) 99279-8839

Tambeém em casoe de divida, ofa) Senhor{z) poderd entrar em contato com o Comité de

ica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia
[CEPEE,/UFBA). O Comité de Etica em Pesquiza [CEP) busca defender os interesses dos
participantes de pesquisa, 0 CEP é responsdvel pela avaliacio e acompanhaments dos
aspectos édcos de todas as pesguisas envebrendo seres humanos. 0 Comité de Etica em
Pesquisa da Escolade Enfermagem da Universidade Federal da Bahia (CEPEE /UFEA] estd
localizado na Ruoa Awpuste Viana, s/m, Sala 435 - Telefone- (71)3283-7615. E-

s resultados parciais da pesquisa estardo 3 sua disposicio no momento em que desejar,
(uando a pesquisa estiver finalizada, ofa) senhor(a) pode enirar em comtate com a
pesguizadora responsivel para entrega dos resaltados. 0 nome da crianca oo o material
gue indigue sua participacio nio serd liberade sem a sua permissdo. A crianga nio serd
identificada em nenhuma publicacic, tomaremos o cuidado de substituir os nomes
verdadeiros de todos os partidpantes por siglas ou nomes ficticios. Ou seja, como
garantia de 5Lgi|n:| as publicagdes relativas 4 pesquisa deverdo obedecer a5 normas de
ﬂg]lﬂ e protecio da identidade dos sujeitos participantes, de forma que menhum
resultado obtide com este estude que venha a ser publicado conteri o nome da erianca,
Além disse. nenhum outrs pesquisador, a ndo ser o5 envolvidos nesta pesquisa, terd
acesso aos dades coletados, estes serdo guardados em local seguro sendo necessaria
senha de acesse ao baneo de dados, Este termo de consentimento encontra-se Impressoe
em duas vias eriginais, rubricadas em todas as suas paginas, a5 quais serdo assinadas, ao
seu términe, pelo(a) 5r.(a), assim como pelo pesguisador responsavel Uma das vias deste
termo serd arquivada pelo pesquisador responsdvel, na Faculdade de Educapdo da
UKIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, sala do EPIS, primeire andar, e a outra serd
fornerida ac(a) Sr.[a). Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com o pesquisador responsavel por um pen-:ldu de cinco (5] anos, e apos esse tempo
serdo destuides. 05 pesquisadores tratardc a identidade da crianca com padroes
profissionais de sigilo, atendendn a legislap3o brasileira (Resolucdo N2 466,12 do
Conselho Hacional de Saide), utilizande as informagdes somente para fins académicos e
cientificos.

Salvador, de de 21.

Npme completo (participants) Diata
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40110-902.
Home completo (pesquisadora responsavel) Data
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gdd UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAD
ol PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAO ﬂ
W Av. Reftor Miguel Calmes s/ Vale do Canela. Salvador, Bahia
4011 10902,

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD - Criangas CEDAF
“05 SENTIDOS DA LEITURA NOS PRIMEIROQS ANQS DE ESCOLARIDADE",

Essa pesquisa quer compreender como é o processo de leitura de criangas pequenas
como voce, pretende entender melhor como as criangas com dificuldades aprendem
aler e quais 530 as principais dificuldades que elas enfrentam, 4 sua participagao
Iesta pesquisa e as atividades de leitura que vamos propop para vocé serdo
fundamentais para que possamos compreender quais fatores estio envalvides no
processo de aquisicdo da leitura de criangas nas séries miciais, especialmente de
criangas com dificuldades escolares, Esse estado podera awrdliar outras criangas que
estio em fase de aguisicio da leitura e ndo consezuem ler, podera contribair para o
desenvalvimento do trabalho do professor que atua com criampas gue estdo
aprendendo a ler e pode ajudar o profissional foncaudicleso que lida com queixas
relacionadas 3 dificaldade para ler, Esta pesquisanido pretende trazer nenhum risco
para a sua saude. Mas, mesmo assim, vocé pode se sentir mazoado(a) com alguma
perganta e ficar chateado(a), triste ou ndo gostar de alguma das atividades que
pediremos pra vocs realizar E, ainda, pode acontecer de quebrarmos o segredo em
relacao a sua identidade, Faremos mado gue for possivel pra que isso ndo acontega
cuidando para que as atividades sejam adequadas a sua idade, evitando perguntas
dificeis ¢ mantendo segredo total sobre a sua participacio neste estude. por
exemplo, substituindo sen nome verdadeire por apenas duas letras. Caso voce naoe
queira realizar gqualguer uma das advidades ou sinta qualguer desconforto em
realizar o que estamos pedindo, sugerimos gque informe ao sea familiar ou a
pesquisadora, a qualquer momenta, Vocs pode desistir de participar desta pesguisa
a gualquer momente que desejar. 0 seu atendimente no CEDAF ndo serd
prejudicado. Essa pesquisa nio trard beneficios diretos para woog, mas poderd
ajudar cutras criancas que tenham ou ndo dificuldades para ler, Durante a pesquisa
nés pediremos para vooé realizar alpumas afvidades de leitura, que estarao de
acordo com sua idade e o seu ano escolar, Serdo atividades como a leftura de letras,
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ddd UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA .
FACULDADE DE EDUCACAD -
ul PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD ﬁ)pﬁ'ﬂf_
W Av. Rettor Miguel Calmes s/m. Vale do Canela, Salvador, Baha

40110-902.

silabas, palavras, enunciados curtos e textos curtes. Exsas atividades serdo pravadas
em video e realizadas a cada quinze dias, de forma remeta, enguante durar a
pandemia, Depois que o5 atendimentos oo CEDAF retornarem as atividades serdo
realizadas 14 na clinica eseela, em dia e hordrio combinade com os seus familiares e
com o5 responsdveis pelo CEDAF, com todos os cuidados que forem necessarios por
causa da pandemia, Hinguém vai saber quem & wocs, serd um segredo o seq nome e
tudo que for pessoal e possa te identificar, Se ndo quiser mais pardeipar vocs pode
nos informar e ndo serd obrigade a continuar, on s=ja, voce pode desistir de ser
participante dessa pesquisa a qualguer momento,

Caso vooé ndo tenha entendido alguma explicagdo ou nio queira mais participar
desta pesqguisa, por faver, fale com os pesquisadores abaixa,

Pesquisador Orientader - Elaine Cristina de Oliveira, Av, Reitor Miguel Calmen 5/0.

Vale do Canela. Salvador, Bahia. CEP 40110-902. Telefone: [71) 32838886 ou
(71)991509747

Pesquisadora Responsavel - Barbara Aparecido Botelho, Rua das Patativas, 241, apt.
102, Imbui, Salvador - CEP: 4$1.720-000, Telefone: [71) 996845888

Pesquisadora Responsavel - Danielle Pinheiro Carvalho Oliveira Roa Pacfico

Pereira, N°457, Edf, Mirante do Vieira, Ap, 1104, Garria - Salvador - CEP.: 40100-
170. Telefone: (71) 9927T9-8839

Local, __de de20__.

Assimatura da orianga

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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