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RESUMO

Instrumento de reconhecimento da importancia do estudo da historia e cultura africana e
afro-brasileira em todas as areas do conhecimento, a Lei 10.639/2003, quando, seriamente
cumprida, traz indagacdes tedricas, politicas e metodoldgicas para 0 ambiente escolar ao
questionar 0 modelo branco de agir-pensar na educacdo formal basica. A aplicabilidade
da lei em questdo se mostra negligenciada, tendo como uma das justificativas, a auséncia
de materiais didaticos orientadores de préaticas pedagdgicas compromissadas com as
diferencas étnico raciais. Dessa forma, o presente trabalho consiste em aplicar a Lei
10.639 no ensino de quimica por meio da elaboracdo de uma proposta didatica (sequéncia
didatica) para ser trabalhada no ensino do contetdo quimico interacdo interparticulas ou
intermoleculares com a tematica cabelos crespos. Sendo o multiculturalismo o referencial

tedrico orientador do fazer pedagégico.
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INTRODUCAO

Ha mais de dez anos em que se oficializou a lei 10.639, no ano de 2003, alterada
pela lei 11.645, em 2008, percebe-se timido avanco no curriculo da educacdo bésica
quando se trata da discussao das questbes étnico-raciais voltadas para o ensino da historia
e cultura africana, afro-brasileira e indigena, principalmente nas disciplinas curriculares

da area das ciéncias naturais Quimica, Fisica e Biologia).

As duas leis referidas refletem as lutas, as dores e processos de resisténcias
empreendidos durante todo o seculo XX, em nosso pais, protagonizados pelos
movimentos negros e indigenas, além dos diversos grupos antirracistas. A

democratizacdo da educacéo era a pauta central dessas atuacoes politicas.

Democratizar ndo se restringia ao aumento do nimero de vagas nas escolas para
incluir os grupos marginalizados. Questionar as representacoes negativas desses grupos,
auséncia das experiéncias ndo hegemdnicas no curriculo, o racismo dentro das escolas
que resultava em altas taxas de evasdo dos sujeitos negros, baixa estima destes e o baixo
desempenho académico eram praticas naturalizadas na educacéo formal brasileira e que

precisavam ser repensadas e extintas.

O curriculo da educacao basica no Brasil € marcado por narrativas hegemaonicas
que supervalorizam a historia ocidental europeia e invisibilizam as historias das
civilizacdes e sociedades africanas e orientais, grupos estes que participaram ativamente
do processo de desenvolvimento da humanidade e que, portanto, devem ser apresentados

e estudados no ambiente escolar.

E papel da escola fomentar e instrumentalizar a apropriaco dos conhecimentos
construidos e sistematizados ao longo da histéria da humanidade, sendo muitos desses
conhecimentos elaborados por grupos historicamente marginalizados e esquecidos pelo

curriculo de base ocidental-masculino- branco-heteronormativo das nossas escolas.

O artigo 215 da Constituicdo Federal de 1988, no inciso Ill, estabelece a
valorizacdo da diversidade étnica e regional como um dos pilares para o desenvolvimento
cultural do pais (BRASIL, 1988). A diversidade étnica e o pluralismo cultural séo partes
fundamentais no processo de construgdo da sociedade brasileira. A romantizagdo desse
caldeirdo cultural que é o Brasil é a visdo mais recorrente e largamente disseminada,

principalmente, pela escola. De acordo com esta Otica, deve-se respeitar e/ou tolerar a
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diversidade. No entanto, visdes mais criticas apontam para a necessidade e a importancia
de construir discursos que considerem as relacbes de poder que engendram 0 cenario
cultural brasileiro. Assim, se faz preciso demarcar a diferenga como elemento essencial

desse contexto.

Na diferenga, a relagao entre “nos” e os (as) “outros (as)” ¢ tencionada. O “nos”
existe porque os (as) outros (as) existem. O ato de classificar o “nds” e 0 (a) outro (a) ndo
pode ser realizado desconsiderando as relacGes de poder nesse processo. A questdo do
outro e da diferenca ndo podem escapar do bojo da educacéo e deixar de ser preocupacéo
pedagdgica e curricular (SILVA, 2000). Ainda segundo este autor, é na interacdo entre o

nos e o0 outro que as identidades dos sujeitos vao sendo construidas.

A Quimica, na educacdo basica, apresenta-se como um componente curricular
descontextualizado da realidade dos discentes e pouco reflexiva dos processos sociais que
ndo estdo ligados diretamente a dinamica industrial. Nesse sentido, € crescente a
necessidade de reconfigurar os discursos quimicos para que estejam atentos as demandas
dos diversos sujeitos sociais produtores de conhecimento, bem como acordar as imensas
potencialidades e capacidades da dimensdo humana possiveis de serem exploradas, no

entanto, nas aulas de Quimica ainda estdo adormecidas.

O presente trabalho surge a partir de angustias produzidas no contexto de
negligéncia total protagonizados pelas Institui¢des de Ensino Superior, mais precisamente
nos cursos de formacao inicial de professores (as) para com a oferta de subsidios tedrico-
praticos aos (as) futuros (as) educadores (as) para efetivacdo das leis 10.639/03 e
11.645/08, em suas areas de atuacdo docente, BENITE e outros (2012) apontam que “
[...] faltam iniciativas fortes em ambito nacional para que se inicie uma verdadeira
campanha em busca de valorizacdo da tematica afro-brasileira, principalmente no interior

das Instituigdes de Ensino Superior, nos cursos de formagdo docente” pégina.

A mé formagdo docente tem dificultado o caminhar para a busca da real
efetivacdo das duas leis. Formados (as) por curriculos tecnicista e mercadolégicos, muitos
(as) docentes afirmam ndo conhecer essas leis. Esse desconhecimento,
consequentemente, acarreta em sua nao aplicabilidade. Em “Cultura Africana e Ensino
de Quimica: estudos sobre a configura¢do da identidade docente”, pesquisa realizada
pelos (as) autores (as) citados (as) no paragrafo anterior, constatou-se que docentes das
areas das ciéncias naturais e matematica (em formacéo inicial, continuada e formadores
de docentes) mesmo desconhecendo as leis, as consideram importantes para o trato da
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diversidade em sala de aula. Outro desconhecimento apresentado pelos (as) docentes foi
de relacionar os contetidos especificos de seu campo de atuagdo com conhecimentos da

histéria e cultura africana.

Este presente Trabalho de Conclusdo de Curso situa-se no cenério, que €
historico, de ndo considerar a problematica racial como problema estrutural de nosso pais
e, por conseguinte, ndo a encarar como objeto de analises e reflexdes em todas as areas
de conhecimentos (re) produzidos nos espagos de educacdo formal, em seus variados
niveis. Desta maneira, pretende-se romper com a naturalizacdo da néo aplicabilidade das
leis ja supracitadas, principalmente, a 10.639 e assumir 0 compromisso que, acima de
tudo, é politico e ideoldgico, de encarar as diferencas, as identidades, as subjetividades,
as experiéncias e vivéncias dos sujeitos marginalizados, em especial, da populagéo negra,
as suas dores e resisténcias, enguanto preocupacbes de cunho pedagdgico e

indispensaveis aos curriculos.

Essas preocupacOes devem ser adotadas em todos os componentes curriculares.
Nesse sentido, as seguintes questdes compdem o fio condutor das analises, reflexdes e
dos dados aqui produzidos: como a Quimica pode emprestar seus ouvidos aos COrpos
negros nao escutados no ambiente escolar e construir discursos que auxiliem no processo
de construcdo de identidades positivas dos sujeitos negros? E como o ensino de quimica
pode servir para (re) construir subjetividades humanas dilaceradas por opressdes?

Machado (1999), nos diz

O conhecimento que se considera nas aulas de quimica é mediado por
uma série de instancias que vao constituindo um discurso cientifico
escolar. Estamos entdo falando de um discurso quimico pedagdgico que
assume determinadas fungdes. Ao estar situado em uma sala de aula
esse discurso ndo sera “um discurso quimico qualquer” e muito menos
sera o “mesmo discurso” de outras aulas de Quimica. (MACHADO,
1999, 152).

O objetivo do trabalho é aplicar a lei 10.639/03 no ensino de quimica por meio
da elaboracdo de uma sequéncia didatica composta por sete aulas, cada uma delas é
desenvolvida a partir de tematicas referente aos cabelos, com énfase nos cabelos crespos
e tem estudantes da 1° Série do Ensino Médio como publico alvo. O contetdo quimico

especifico a ser trabalhado é Forcas Interparticulas ou Intermoleculares.

O discurso quimico pedagdgico aqui adotado tem a histéria e a cultura africana
e afro-brasileira como contextos potencializadores do ensino-aprendizagem da/sobre a

quimica, assim como, auxiliar na construcéo das identidades dos sujeitos negros e na luta
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contra o racismo. Aprender quimica sera sindbnimo também de aprender as historias e as

culturas negadas e silenciadas no curriculo escolar.

O multiculturalismo € a base tedrica/epistemoldgica orientadora da proposta de

ensino e tem a dialogicidade como territorio base da pratica pedagdgica.

[...] o multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade nédo pode ser
obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo
hegemonico existente [...] A obtencdo da igualdade depende de uma
modificagdo substancial do curriculo existente. (SILVA, 1999, p. 90).

E pela e com a dialogicidade que conseguiremos possibilitar que as (0s)
educandas (0s) sejam senhoras e senhores da aquisicdo do seu conhecimento com a
imprescindivel orientacdo do (a) educador (a). O didlogo muatuo, no qual, ambos
(discentes e docentes) falam, discordam, convergem, conflitam, constroem juntos (as) os
conhecimentos e compartilham percepc¢des de mundo é a chave para a democratizagao de
saberes na escola e alcance da horizontalidade na relagcdo docente-discente (FREIRE,
1996).

A relevancia do presente trabalho gira em torno de apresentar aos (as)
educadores (as) em formacdo inicial e/ou continuada proposta de mediacdo didatica em
quimica com foco nas relagdes étnico-raciais, tendo em vista ser a falta de materiais
didaticos um dos empecilhos para ndo efetivacao da referida lei. Contudo, acredito ser
impossivel efetivar a lei 10.639 sem conhecer os processos de luta e resisténcia que

pressionaram para a sua criacao.

Resgatar historias é, além de resgatar conhecimentos e saberes perdidos, uma
poderosa arma no combate ao epistemicidio, processo de eliminacdo de conhecimentos
produzidos por determinados grupos (os marginais) fortemente desenvolvido pelas
universidades, sendo reflexo da politica estrutural racista de nosso pais. A extin¢do da
existéncia do outro é o foco do epistemicidio. (CARNEIRO, 2005).

O presente trabalho concentra maiores atencdes aos processos historicos,
politicos e didatico-pedagdgico envolvendo a Lei 10.639 e suas implica¢des no cotidiano
escolar e na emergéncia de repensar a atual organizacdo estrutural-politica das nossas
escolas, para que estas superem suas mentalidades modernas, baseadas em concepcdes
universalistas e homogeneizadoras, que colocam em risco a efetividade de politicas
educacionais de reconhecimento e valorizagdo da diversidade e da diferenca, envolvendo
a lei supracitada e a 11.645/08.
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Assumir a analise somente da Lei 10.639 de forma mais profunda néo significa
desprezar a importancia da Lei 11.645, tampouco, demarcar a existéncia do bindmio
superioridade - inferioridade entre as leis. A deciséo de usar especificamente a Lei 10.639
é decorrente do posicionamento politico pessoal de investigar e refletir processos
educacionais relacionados a comunidade negra. Sendo assim, esta lei possui maior
representatividade para nos, negros e negras, porque é resultado da luta de muitas décadas
dos movimentos sociais negros por modificagfes na estrutura educacional racista que

segregava esta parcela da sociedade nos ambientes de educacdo formal.

As minhas experiéncias extra universidade, seja no acompanhamento dos
espacos de militdncia negra na cidade de Salvador, seja na condi¢cdo de educador em
Quimica no Cursinho Pré-Vestibular Preteridos, voltado para auxiliar na preparacdo de
estudantes negros (as) para disputar 0s meritocraticos processos seletivos para adentrem
nas universidades, principalmente, as publicas, me confere um arcabouco tedrico-pratico
muito rico no trato com as demandas especificas da populacéo negra. Diferentemente das
questBes indigenas, as quais possuo muito pouco conhecimento dos processos historicos,
de resisténcias e suas especificidades, tudo isso do ponto de vista dos proprios povos

indigenas.

Compreendendo que a Lei 11.645 € fruto das lutas desses povos e, mesmo esta
lei incluindo a possibilidade de tratar tanto as questdes africana, afro brasileiras e
indigenas nas escolas, corroboro com a concep¢do de usa-la quando se trabalha,
paralelamente, com os legados negros e indigenas, ou, somente, com questdes indigenas.
Se valer da Lei 11.645 quando se objetiva problematizar apenas aspectos da realidade
africana ou afro brasileira € correr o risco de ocultar as demandas indigenas e, de certa
forma, mantendo e ratificando o ocultamento e silenciamento desses importantes grupos

nos curriculos e cotidiano das escolas.

E também em memdria as muitas mulheres negras e homens negros que
conseguiram pressionar o Estado para criar a Lei 10.639, ap0s 0s varios projetos de leis
negados nas esferas estaduais e federais ao longo das décadas de 80 e 90 do século
passado, pulsantes da necessidade de repolitizar os curriculos escolares. A Lei 10.639 é
um manifesto reivindicatorio coletivo das memdrias negras e temos o direito e o dever de

acessa-las.

O caminho teorico percorrido para o desenvolvimento do trabalho tem o
historico da atuagdo dos Movimentos Negros durante o século XX como ponto de partida
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para o entendimento dos percalcos enfrentados por essa parte da populagédo, na disputa
por reconhecimento no campo da educacao até a criacdo da Lei analisada. Em seguida,
caminhou-se em busca da compreensdo das contribuic6es tedricas do multiculturalismo

para a elaboracdo da sequéncia didatica.

15



1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 A Historia do Movimento Negro: do protagonismo no campo da educacao
brasileira a criacdo da Lei 10.639/03

O inicio da primeira metade do século XX, no Brasil, & marcado por uma
atmosfera politica protagonizada pela elite branca progressista da época preocupada em
construir um pais que se aproximasse cada vez mais do ideal da modernidade. O processo
de efetivacdo desse ideal, segundo 0s seus protagonistas, perpassava em repensar e
reconfigurar os aspectos sociais, econdémicos e culturais de um Brasil que, recentemente,
se apartara dos mais de trés séculos de escravizacdo e genocidio de africanos, africanas e

afro brasileiros (as) e indigenas.

O fim da escravizacdao no final do século XIX colocou a populac¢do negra em um
profundo alijamento social e como a quantidade de negros (as) na nacao era bem elevada,
resultado da vinda forcada de milhdes de africanos e africanas de seus paises de origem,
isso imprimiu dificuldades de colocar a Ultima nacdo a abolir a escraviddo na onda

internacional de desenvolvimento.

Para se modernizar, era necessario afastar a forte presenca da negritude e uma
das alternativas adotadas foram politicas de embranquecimento da sociedade, mais
especificamente o estimulo a imigracdo de europeus e asiaticos. (D’ADESKY, 1997).
Outra alternativa desenvolvida pela elite foi o incentivo da mistura racial, a mesticagem,
como forma de dissolucdo da negritude e tentativa de aproximacao do ideal da brancura
(SANTOS, 1990)

A elite branca progressista dessa época via a construcdo de um sistema publico
de ensino universal como possibilidade de tornar 0s ndo brancos mais brancos e a escola
ajudaria nesse processo de imposicdo da modificagdo de identidade desses sujeitos.
(SANTOS; NETO, 2015). Ou seja, o sistema publico universal de educagdo nasce com a
perspectiva ainda colonialista de legitimar a supremacia branca; dar continuidade ao
genocidio cultural iniciado no continente africano desde o século XVI e demarcar que a
modernidade no Brasil é dependente do projeto sistematico de limpeza racial, em que a

negritude é o alvo a ser dizimado.
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Diante de um cenario de segregacdo negado pelo estado brasileiro no plano
discursivo, mas praticado no ambito das instituicbes, 0 movimento social negro da
primeira metade do século passado buscava a inclusédo do negro na sociedade brasileira,
resgatando e valorizando a historia ndo oficial, em que o processo de resisténcia mantido
pelos (as) negros (as) desde o sequestro material e cultural de Africa para ca é
compreendida como necessaria para o entendimento da formac&o do Brasil e, sempre teve
a educacdo como elemento central para modificar a realidade da populagdo negra,

contribuindo na organizacao politica dessa comunidade.

Em 1926 surge o Centro Civico Palmares destinado a criar uma biblioteca
cooperativa para a comunidade negra e valorizar a importancia do resgate da historia do
Quilombo dos Palmares, como exemplo de organizacdo politica, de luta e de resisténcia
dos escravizados no século XVI e principalmente, espaco subversivo e de negacdo da
perversa colonizacéo brasileira. O Centro Civico Palmares antecedeu e preparou a criacao
da Frente Negra Brasileira criada em 1931, no estado de S&o Paulo, sendo uma verdadeira
escola preparatéria dos membros frentenegrinos como destacado por Petronilha Beatriz
(GONCALVES; SILVA, 2000, p.144): “A educacéo politica ja existia enquanto projeto,
quando da criagdo do Centro Civico Palmares, em 1926. Este funcionava como uma

escola de formacdo de liderangas”.

A Frente Negra Brasileira (FNB) foi uma das pioneiras na organizacdo politica
das (0s) negras (0s) com uma atuacdo em diversas areas da sociedade, sendo a midia o
seu principal foco de atuacdo, em que veiculava a situacdo de abandono e exclusdo
pensado, sistematicamente, pelo estado brasileiro no que diz respeito a vida da populagao
negra, perpassando pelo questionamento da integracdo dessa populagdo negra na

sociedade brasileira.

Além do desenvolvimento de um amplo processo de escolarizacdo dos(as)
negros(as) com atuacdo de professores e professoras negras, que ja neste periodo
assinalava a fundamental importancia da passagem dos sujeitos pela escola, uma vez que
esta se configurava como um territdério capaz de reduzir o grande impacto fisico e
subjetivo herdados pelos mais de trés séculos de escraviddo, possibilitando a
humanizacdo desses sujeitos e o desenvolvimento das habilidades quer seja no ambito

cognitivo ou social, instrumentalizando-os politicamente para que fossem capazes de

'Frentenegrino é um termo usado para identificar o sujeito negro pertencente a organizacdo Frente Negra
Brasileira.
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reivindicar seus direitos quanto cidad&o, preparando-os para o mundo do trabalho e com
Isso, reconstruindo bases materiais capazes de integrar essa populagdo historicamente
marginalizada, para que esta parcela da populacdo participasse do processo de

desenvolvimento de nossa sociedade.

Em 1934 ¢é criada da escola da Frente Negra Brasileira, fundada pelo cirurgido-
dentista Francisco Lucrécia, em S&o Paulo. Objetivando a alfabetizacdo de criangas,
jovens e adultos, a instrumentalizacdo da populacdo negra a fim de torna-la apta para
acessar todos os niveis de ensino era a bandeira primordial adotada por essa escola de
alfabetizacdo. A proposta pedagdgica visava construir uma formacao questionadora do
racismo, orientada por perspectivas valorizadoras da diversidade étnico racial como
fendmeno constituinte do Brasil (NETO; SANTOS, 2015). O resgate da historia de
figuras importantes na luta antirracista, ressignificacdes de datas comemorativas como 13
de maio, eram ac0es e reflexdes, portanto, a praxis adotada na escola frentenegrina. Gilca

e Armindo (2015), destacam que nessa escola

De acordo com os depoimentos de ex-militantes, as professoras eram negras,
pois a entidade acreditava que este fato auxiliaria os alunos. Da mesma forma,
a escola priméria da Frente Negra Brasileira apresentava uma especificidade
singular, que era a étnico racial baseado na sua cultura. A énfase na valorizagéo
da identidade e da histéria do negro brasileiro foi observada pela indicacéo das
professoras negras, no conteddo homenagens aos her6is negros. Além da
especificidade desta pratica, a difusdo dos ideais da raca também era
promovida pela entonacgéo do Hino da Gente Negra, hino oficial da associag&o,
e na divulgacdo do jornal “A Voz da Raga’ as familias negras e ao publico em
geral, entre outros. (SANTOS, NETO, 2015, p. 215)

O projeto de educacdo desenvolvido pela Frente Negra Brasileira conseguiu criar
uma escola responsavel em alfabetizar mais de 4.000 alunos na modalidade do curso
primario e 200 pessoas na modalidade do curso de formacdo social (PINTO,1994). Este
projeto visava transformar as vidas, principalmente, do povo negro, mas incluia alunas
(0s) de outras ragas. A praxis da Frente Negra Brasileira ndo se restringia ao processo de
escolarizacdo/alfabetizacdo, ampliava para os aspectos de natureza cultural, através das
reunibes de entretenimento que visavam reunir e integrar os (as) associados (as) da

organizacdo, bem como a¢des de cunho politico, podendo ser visto

Na Frente Negra Brasileira, a educacdo dos afrodescendentes de ambos os
sexos ndo se reduzia exclusivamente a escolarizagdo, embora este tenha sido o
leitmotiv da reforma educacional proposta pelos lideres frentenegrinos. Pesa
de forma exemplar a ideia de que, para efetuar uma mudanca significativa no
comportamento das negras e dos negros brasileiros, seria necessario promover
junto a educacdo, um curso de formacdo politica. Séculos de escravidao
haviam deformado a prdpria imagem dos negros, afetando profundamente sua
auto imagem. (GONCALVES; SILVA, 2000, p.144)
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A oficializacéo da abolicao da escravatura, em 13 de maio de 1988, orquestrada
pelo episddio em que a princesa Isabel finda o sistema escravocrata no Brasil, tornando-
se a protagonista deste marco revolucionario politico, segundo a histéria oficial

eurocéntrica disseminada nos curriculos escolares.

O periodo po6s 13 de maio deveria ter sido um marco para a historia dos(as)
negros(as) brasileiros, efetivando a ruptura com um sistema perverso iniciado ha mais de
500 anos atras, ainda em Africa, quando os portugueses sequestraram os milhdes de
africanos e africanas para serem 0s bracos, as pernas e 0s troncos da construcdo desse
pais, formado com muito suor, sangue e lagrimas de negros(as) e indigenas; calcado sob
as perdas materiais e subjetivas de origens ultra atlantico e locais, bem como das
chicotadas e milhdes de mortes.

Tudo isso, fruto da politica colonialista encabecada pelos europeus, o que rendeu
0 acumulo de riguezas a metropole portuguesa, sendo toda ela extraida sob a negacédo da
humanidade, privacao de liberdade e de direitos aos quais foram submetidos as (0s) afro
diaspdricos?(as) e povos nativos antes e depois da escravizagdo. E nesse contexto que as
subjetividades da comunidade negra brasileira sdo forjadas, sob o prisma da negacdo e
mutilacéo de seus corpos, que a escola frentenegrina busca a reconstrugdo de “identidades
étnico-raciais afirmativas” (SANTOS; NETO, 2015).

Em 13 de outubro de 1944, na cidade de S&o Paulo, surge o Teatro Experimental
do Negro (T.E.N), liderado por Abdias do Nascimento, que utilizou do conjunto das artes
como instrumento auxiliador nos questionamentos da problematica racial do Brasil,
promovendo iniciativas de formacdo artisticas de atores e atrizes negras; campanhas de
alfabetizacdo em pequena escala e o resgate da autoestima da populacao negra fragilizada

durante os mais de trés séculos de escravizacao.

Abdias do Nascimento ao analisar o cendrio artistico em alguns paises da
América do Sul e em Sdo Paulo percebeu a auséncia de atores/atrizes negras nessas
produgdes ¢ o estopim da sua revolta foi a pega “0 imperador Jones”, assistida no Teatro
Municipal de Lima, no Peru, em que um homem branco pintado de preto foi a alternativa
utilizada pela producdo do espetdculo para representar um personagem negro.

Nascimento, revoltado com o racismo fortemente permeado nas producgdes artisticas,

2Diasporico é uma qualidade referente a diaspora. Diaspora é o fendmeno sociocultural e histérico de
dispersdo de coletivos de pessoas de determinada regido para além do continente/regido de origem. Afro
diasporico, portanto, sdo negros e negras de origem africana vivendo além do seu continente de origem.
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decide criar um teatro negro especifico para as pessoas negras, assim surge o T.E.N.
(SANTOS; NETO, 2015)

O T.E.N foi uma das organizagdes negras mais importante do inicio da
segunda metade do século passado, no Brasil. Foi contra o racismo responsavel pela
exclusdo de negros/negras no experenciar das artes, para além do espaco imposto por esta
ordem social que permitia aos negros e negras apenas a possibilidade de adentrar nos
espacos artisticos como serventes e/ou profissionais da limpeza, que Abdias decide criar
o T.E.N, suscitando as discussdes em torno da ascensdo da arte negra e colocando em
questionamento e reelaboracdo as representacbes dos negros/negras na sociedade

brasileira.

A valorizagdo do legado africano e afro brasileiro foi um dos objetivos
orientadores das acdes e criagdes dessa organizacao negra. Acdes como 0s concursos de
beleza que visavam questionar a estética branca hegemoénica como o modelo padréo,
portanto, Unico a seguir, valorizava a beleza de homens e mulheres negras, orientando
para a importancia de usar a estética como arma para exaltar a autoestima da populagéo
negra. Ou seja, 0 enfrentamento estético promovido pelo T.E.N permeava ndo somente a
dimensdo das artes, enquanto producdo, mas também como forma de repaginar e recriar

as simbologias depreciativas e agressivas forjadas pelo racismo sobre 0s corpos negros.

Preocupados (as) como a problematica racial que estrutura(va) as dindmicas da
vida da populacdo negra no Brasil, integrantes do Teatro Experimental do Negro
discutiam a necessidade de incluir as domésticas no quadro de trabalhadores (as). A luta
pela legalizacdo do trabalho doméstico que aconteceu tardiamente, em 2013, foi um dos
empreendimentos propostos pelo T.E.N, uma vez que muitas das artistas negras
desenvolviam esse servico, e ser doméstica é uma das profissdes historicamente
destinadas as mulheres negra (HOOKS, 2013). Assegurar os direitos trabalhistas dessa
categoria era a forma de equiparar essas profissionais, no ambito legal, aos demais
trabalhadores e trabalhadoras. Além do mais, lutar pelas domésticas no Brasil é

compreender a intersecgdo de raca e género que fortemente desvaloriza essa profissdo.

Era contra o cruzamento entre o racismo e o machismo que o T.E.N lutou em
prol de uma verdadeira humanizacdo no trabalho desenvolvido pelas domésticas. No
Teatro Negro existia uma forte organizacdo de mulheres negras, pensadoras de suas
realidades marcadas pelo racismo, machismo e as desigualdades socioeconémicas, sendo
elas ativas em processos de vislumbrar alternativas de superacdo dessas perversas
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realidades. Grande articuladora de mulheres negras do TEN, Maria Nascimento,

assistente social, eximia investigadora das dindmicas sociais e raciais do pais.

O Jornal o Quilombo era o veiculo pelo qual Maria Nascimento publicava suas
reflexdes no que tange as questdes envolvendo o trabalho domeéstico, a exclusdo de
criancas negras no sistema de educacdo formal e, a falta de assisténcia estatal nos morros
da cidade do Rio de Janeiro (ROMAO, 2005). Mesmo ndo atuando diretamente no
processo de alfabetizacdo de adultos do Teatro Negro, Nascimento tinha uma visao
bastante elucidativa e politica do papel da educacdo na transformacdo da vida da

populacdo negra. Escreve ela,

[...] pela educacdo que havemos de conquistar igualdade moral, intelectual,
cultural, artistica, econdmica e politica. Quando todo negro souber ler e
escrever teremos dado o passo mais decisivo para a nossa recuperagdo. Enfim,
educar e alfabetizar a populacdo dos morros é uma forma de libertar e
emancipar a gente negra. Porque a ignorancia, o analfabetismo, € a forma mais
terrivel de escravidido (NASCIMENTO, 1995, p. 11 apud ROMAO, 2005 p.
132-133).

Domésticas, operarios negros e nao negros subalternizados iam dos mais
variados lugares do subudrbio do Rio de Janeiro para assistir as aulas de alfabetizacdo
noturna ministrada pelo advogado, Ironides Rodrigues, na sede da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE). Nessas aulas, as(os) estudantes aprendiam conhecimentos da historia,
geografia, literatura, lingua, matematica, ciéncias, aprendizados esses oferecidos nas

escolas de formacédo teorica a época.

As pecas teatrais eram um dos recursos didaticos auxiliadores no processo de
apropriacdo de conhecimento, potencializando o estimulo ao debate e leitura criticas das
mais variadas pecas que tinham a problematica racial como tema central. (RODRIGUES,
1998 apud SANTOS; NETO, 2015). Se era a dramaturgia a mola propulsora do processo
de ensino-aprendizagem da escola do T.E.N, foi devido as dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento das encenacdes teatrais (interpretacdo e memorizagdo dos textos) que
tornou indispensavel a criacdo da escola para reduzir a taxa do analfabetismo, seja ele

funcional ou ndo, da comunidade negra daquela época.

O Jornal o Quilombo, principal producéo escrita do T.E.N, empreendeu a
missdo de (in)formar a comunidade negra e ndo negra, possibilitando o acesso aos
contetidos da politica nacional e internacional, resgaste e conhecimentos de herdis e
heroinas negras simbolicamente chamadas (0s) de “os grandes vultos”, poesias escritas

por negros e negras, pegas, musicas e varias experiéncias protagonizadas pela

21



comunidade. Em uma de suas edi¢Ges, houve uma matéria acerca da alfabetizagédo

promovida pela organizacéo:

O TEN, manteve em salas cedidas pela Unido Nacional de Estudantes, varias
aulas de alfabetizacdo, sob a chefia do professor Ironides Rodrigues. Cerca de
seiscentos alunos frequentavam esse curso, interrompido, infelizmente, por
falta de local para funcionar suas aulas.

(JORNAL O QUILOMBO, n° 1, 1948, p.7)

Abdias consegue ser eleito como deputado federal pelo estado do Rio de Janeiro
em 1983, sendo uma de suas ac¢Oes na Cémara a construgdo do Projeto de Lei
n°1.332/1983 que propunha medidas compensatorias a popula¢do negra, principalmente
no campo da educacdo, sugerindo a incorporacdo ao curriculo da histéria do Brasil, as
contribuicdes positivas dos africanos e afro-brasileiros a civilizacdo brasileira. Esse PL
tramitou durante cinco anos na Camara dos Deputados e acabou arquivado em 1989.
Outra organizacdo surgida em 1943, a Unido dos Homens de Cor (UHC), visava a
inclusdo das pessoas de “cor”, negros ¢ negras, na sociedade por meio da educacdo
formal, o que poderia possibilitar elevacdo econémica dessas pessoas, 0 que resultaria na

melhoria da qualidade de vida da populagéo negra. Conforme destaca Petronio:

(...)J& no primeiro artigo do estatuto, a entidade declarava que sua finalidade
central era elevar o nivel econémico, e intelectual das pessoas de cor em todo
o0 territério nacional, para torna-las aptas a ingressarem na vida social e
administrativa do pais, em todos os setores de suas atividades. (DOMINGUES,
2007, p.108 citado por ARAUJO, 2011, p.35)

A partir da década de 1970, ap6s todo o acimulo adquirido pelos diversos
movimentos sociais negros durante a primeira metade do século passado, lutando por uma
sociedade mais igualitaria, em gue os (as) negros (as) estivessem inclusos (as) no projeto
de desenvolvimento do pais, reivindicando a necessidade de repensar o papel politico do
negro na histéria do Brasil, bem como o reconhecimento e valorizacdo das mdultiplas
identidades formadoras da identidade nacional, surge o Movimento Negro Unificado
(MNU), em 1978, no estado de Séo Paulo.

O Movimento Negro Unificado, considerado por alguns autores como
“precursor do movimento negro contemporaneo” foi um grande articulador e importante
sistematizador na luta do povo negro contra o racismo, na segunda metade do século XX.
A “Carta de Principios” construida pelo MNU e publicada no Teatro Municipal de Séo

Paulo, em 1978, orientava aquela organizacao politica, denunciando
(...) a existéncia da discriminacdo racial; a marginalizagdo politica, racial,

social, econémica e cultural do povo negro, (...)o mito da democracia racial”,
afirmando que “juntariam forcas para lutar a favor da defesa do povo negro em
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todos os aspectos politicos, econdmico, sociais e culturais através da conquista
de melhores oportunidades de emprego, melhoria na assisténcia & salde,
habitacdo, educacdo. (MNU, 1978, p.19)

A década de 1980 é marcada pela forte atuacdo direta do movimento social negro
nas escolas, proferindo palestras e (in)formando alguns professores e professoras sobre
outras histdrias dos negros e negras no Brasil ndo contada pela historia oficial, produzindo
e distribuindo materiais didaticos e cartilhas sobre a tematica, que contribuiram para a

formacéo da populagdo, sobretudo, do préprio movimento negro.

E em 1982, na cidade de S&o Paulo, que se cria o Conselho de Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra, organizacdo negra ligada a Secretaria do
Governo, que desenvolveu um papel muito importante no processo de reestruturagéo do
curriculo escolar do estado. Este conselho, composto pela Comissdo de Educacéo,
sistematizou diversas mudancas nas dimensdes politicas e ideoldgicas estruturantes do
sistema de ensino do estado de Sdo Paulo, estrutura essa ndo muito diferente dos demais

estados do pais.

Adotada a proposta de ruptura com os ideais de assimilagdo ocidental europeia
no qual determinava que 0S grupos marginais, nesse caso, a populacdo negra deveria
adotar os costumes, valores éticos e culturais desse territorio como medida para o
desmonte das desigualdades sociais no Brasil, o conselho paulista questionou o processo
de construcdo da identidade da comunidade negra por meio da perspectiva
assimilacionista, negando o apagamento historico e cultural do povo africano e afro
brasileiro preconizado pela elite branca brasileira e, reforcando a importancia de resgatar
esses elementos como constituintes de uma imagem positiva desses povos (D'ADESKY,
2001).

A representacdo social do (a) negro (a) no Brasil tornou-se um dos enfoques
fortemente estudado pelo Conselho de Participacdo paulista. O sujeito negro no Brasil,
visto como sujeito de segunda classe, quando se pensava na possibilidade de possuirem
algum resquicio de humanidade, tiveram sua imagem construida socialmente de acordo
com influéncias das contribuicdes racistas e pseudocientificas advindas da Europa
atrelada como sindnimo de inferioridade, incapacidade, selvageria, infantilizacéo,
domesticagdo, sujeira, delitos, associaches estas que determinavam um processo
desumanizante do sujeito negro. E sob sustentacdo dessas associacdes que as pessoas
negras forjaram e ainda forjam suas identidades, ou seja, a forma como se reconhecem e

Se apresentam no mundo.
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Contraria a esse perverso e assustador contexto criado pelas elites brancas
brasileiras é que o conselho de desenvolvimento da comunidade negra empreende-se a
lutar pela reconstrugéo positiva dos sujeitos negros. Essa reconstrugdo perpassava pelo
questionamento das redes de comunicacfes a época: impressos, 0S jornais e revistas;
audiovisual, novelas e radios e em um dos campos de grande disputa do movimento negro
desde a década de 20, a educacédo formal. Segundo, Regina Pahim (1988), a escolarizacéo

da crianga negra esteve como pauta importante na luta antirracista na educacao paulista.

O Conselho da Comunidade Negra, entidade do Conselho de Educacdo do
Estado de Sao Paulo, atentou-se para refletir sobre os elementos que influenciavam a
permanéncia dessas criangas nas escolas paulistas, muitos dos casos resultando na ndo

permanéncia delas no sistema de ensino.

A repeténcia, evasdo, materiais didaticos, o curriculo, as avaliacGes, praticas
pedagdgicas e formacdo de professores, tornaram-se objetos de guestionamentos dessa
entidade que apostava na educacdo como instrumento de [re]construgédo da autoestima da
comunidade negra, principalmente, das criancas negras. (PAHIM, 1988)

Dentre os elementos anteriormente citados, € no campo do curriculo e formacéo
de professores e professoras as grandes contribuicbes e reformulacdes propostas e
executadas pelo conselho. Ciente das ideologias racistas resultantes da assungdo do
eurocentrismo e monoculturalismo como estruturadores do curriculo escolar da educacao
béasica do estado de Sdo Paulo e enfatizando como principal reinvindicacdo que o ensino

de Historia deveria abordar

[...] as raizes africanas do povo negro, sua cultura, sua contribuicdo para a
formacdo da nacdo brasileira, sua participagdo na histéria do nosso pais e,
principalmente, o0 movimento de resisténcia desenvolvido pelos negros em
terras brasileiras”. (PINTO, 1988, p.12).

Estrategicamente, o processo de formacao de professores (as) também virou alvo
de intervencdo do Conselho de Educacgédo. Ora, para efetivar mudancas curriculares no
sistema de educacgdo bésica é imprescindivel reformula¢do no curriculo de formacgéo
inicial docente e promocdo de formacdo continuada aos docentes em atividade,
instrumentalizando-os (as), a fim de estarem capacitados (as) na execucéo de projetos

antirracistas educacionais.

A reciclagem de professores na ativa e a luta para que a Histdria da Africa fosse

obrigatoria nos cursos de formac&o de professores (as) das areas de Historia e Literatura,
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no curriculo dos cursos de Letras, apresentaram-se como alternativas neste processo,

devendo ser articuladas a longo prazo (PINTO,1988).

A Comissdo de Educacdo atenta as dimensdes de natureza demorada, no que
tange a qualquer modificacdo solida na estrutura educacional em Sao Paulo, tracou
objetivos audaciosos a serem alcangados em curto prazo e mantendo o movimento negro
como articulador principal nos didlogos com as instancias burocréaticas capazes de alterar
significativamente todo o sistema de ensino deste estado, do ponto de vista legal. Deste

modo, concretizou-se

[...] a discussdo com professores da rede, colaboracdo com a Secretaria
Municipal de Educacdo na reformulacéo do curriculo das 8 séries do 1° grau;
atuacdo junto a equipe teécnica da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas encarregada de proceder reformas curriculares no ambito do
Estado; sensibilizacdo de professores, autoridades, técnicos ligados ao ensino
para as questfes que envolvem o negro, para as questdes de se abordar a data
de 13 de maio sob um novo enfoque e introduzir no calendario escolar a data
de 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra, em que a comunidade
lembra a morte de Zumbi dos Palmares, herdi da resisténcia negra. (PAHIM,
1988, p.13)

O Movimento Negro Unificado diferentemente do Teatro Experimental do
Negro fez uma leitura mais critica em relacdo a comemoracao do dia 13 de maio como
data representativa da emancipacdo dos negros concedida pela princesa Isabel em 1888,
reavaliando o papel das lutas e revoltas negras durante o periodo colonial, inclusive, como

sendo essas 0s motores impulsionadores do espirito de emancipacdo (PEREIRA, 2008).

Acreditar na benevoléncia da princesa Isabel e atribuir o status de “libertadora
dos negros”, discurso adotado pela historiografia oficial, € desconhecer ou omitir a
pressdo exercida pela Inglaterra para ampliar o seu mercado consumidor das producdes
resultantes da Revolucdo Industrial e a existéncia de uma nacgdo, ultima a abolir a

escravatura, como o caso do Brasil, freava a expanséo de seu capital.

Outro dado importante é que grande parte da populacdo negra as vésperas do 13
de maio encontrava-se liberta, em virtude das organizac6es negras de cunho religioso e o
empreendedorismo protagonizados por mulheres negras que vendiam quitutes,
artesanatos, prestavam servicos em domicilios exercendo as mais diversas funcgdes,
possibilitando a arrecadacao de fundos para a compra de alforrias de outros (as) negros e

negras.
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Substituir o 13 de maio pelo 20 de novembro é um ato simbdlico e de suma
importancia no reconhecimento da trajetoria afro diaspdrica marcada pela luta contra a

hegemonia europeia.

O movimento negro contemporaneo forjado no final da década de 70 com
a criacdo do Movimento Negro Unificado (MNU) € marcado por uma aproximacao e
didlogo com o Estado, no que tange a responsabiliza-lo acerca da incluséo e permanéncia
da populagdo negra nos espagos de educacgdo formal. Para a educacéo bésica, reivindicava
a ampliacdo de vagas aos negros (s) aliada a reorganizacéo estrutural do sistema de

ensino.

Organizado sob bases politico-ideoldgica ocidental e burguesa, o sistema bésico
de ensino sempre se manteve como aparato estatal disseminador das ideologias
dominantes, ou seja, ideologia das classes dominantes. E, no Brasil, a classe dominante €
hegemonicamente branca e adotou concepcdes racistas para manter os seus privilégios e

poder diante de grupos étnico raciais considerados inferiores, negros (as) e indigenas.

A luta antirracista travada por meio do campo educacional protagonizada
pelas organizac6es negras desde a primeira metade do século XX até o0s anos iniciais da
segunda metade desse mesmo século tinha o carater pragmatico, de curto prazo e se
restringiu a espacgos especificos da populacdo negra, como as diversas associacfes e

clubes recreativos.

A alfabetizacdo da populacdo negra apresentou-se como importante caminho
para acessar 0 mercado de trabalho e foi desenvolvida pelas proprias organizacdes. O
carater autdbnomo dessa politica educacional permitiu uma formacdo antirracista que
denunciava o racismo estrutural e institucional cujos reflexos impediam a populagéo

negra, do ponto de vista material e simbodlico, de acessar as escolas.

Ao longo da década de 80 amplia-se o plano de atuacdo dos Movimentos
Negros, 0s quais passam a considerar a educacdo enquanto direito a ser garantido pelo
Estado e mecanismo essencial no processo de reconhecimento pluricultural da sociedade

brasileira e valorizacdo das culturas ndo hegeménicas. Ao comparar as contribuicoes e
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atuacdes dos movimentos negros em suas trés grandes fases®, o movimento mais

contemporaneo composto por militantes negros intelectuais

[...] engajados em estudos sobre o racismo e anti-racismo tem conquistado
espaco e notoriedade. Alids, podemos afirmar que esta forma de luta tem
conquistado vitérias importantes- cotas para candidatos negros(as) em
universidades, no mercado de trabalho; campanhas publicitarias; capacitacdo
a professores(as), etc. Essas vitdrias parecem que sdo decorrentes ndo de uma
diminuicdo do racismo no Brasil. Elas parecem afetar a hegemonia racial
branca, pois seus instrumentos (conhecimento cientifico, articulagGes
politico/juridicas e habilidades técnicas) sdo reconhecidos pelas elites-
intelectuais, econdmicas e politicas- no Brasil. (CRUZ, 2010, p.73).

E ainda nessa década, mais especificamente em seu final, no ano de 1988, quando

ocorre modificacbes na Constituicdo Federal. Anos anteriores a essas alteracdes, 0

Movimento Negro intensifica suas articulagbes para poder intervir e participar no

processo constituinte.

Segundo documentos, uma das principais reivindica¢fes apresentadas pelo
movimento negro no ambito da ‘Subcomissdo de negros, populacdes
indigenas, pessoas deficientes e minorias, foi a educagdo, ou seja, a proposta
de que o texto da Constituicdo Federal de 1988 afirmasse o compromisso da
educacdo com o combate ao racismo e todas as formas de discriminagdo, com
a valorizacdo e respeito a diversidade assegurasse a obrigatoriedade do ensino
de historia das populacdes negras do Brasil, como uma das condicfes para o
resgate de uma identidade étnico-racial e a constru¢do de uma sociedade
plurirracial e pluricultural. (SANTOS; MACHADO, 2000, p.100).

A Comisséo de Sistematizacdo exclui do texto final a obrigatoriedade do ensino

de histéria da populacdo negra, construida pelo proprio Movimento Negro ap6s o

acumulo de debates democraticamente realizados em todo o pais, nas varias assembleias

acontecidas para tal proposito. Assim, de acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL,

1988): ““ Art.242 O ensino de histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das

diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro”.

Nota-se que os legisladores, timidamente, avancam no reconhecimento

pluricultural na sociedade brasileira, afirmando a importancia da escola na garantia dessa

diversidade. No entanto, desconsideram as reivindicagdes do Movimento Negro de criar

um componente curricular obrigatério que ensinasse historia do povo negro no Brasil,

sendo que algo dessa natureza acontece somente trezes anos depois com a oficializagéo

da Lei 10.639/03.

3Autores como DOMINGUES (2007) e PEREIRA (2008) identificam trés fases distintas do Movimento
Negro no Brasil, sendo a Frente Negra Brasileira, o Teatro Experimental do Negro e o Movimento Negro
Unificado, respectivamente, expressdes vivas de cada uma delas.
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Em 1988, o entdo deputado federal Paulo Paim, constréi um Projeto de Lei que
estabelece a inclusdo da matéria Historia Geral da Africa e do Negro no Brasil como
componente escolar obrigatorio, no entanto, o projeto de lei foi arquivado. O mesmo
aconteceu com o deputado estadual pernambucano, Humberto Costa, em 1993 e com
Benedita da Silva, primeira mulher negra a ser eleita senadora no Brasil, em 1995, que
propuseram por meio de projetos de lei (PL) a inclusdo no curriculo oficial estadual e
nacional, respectivamente, a disciplina Historia e Cultura Afro-Brasileira, que tiveram
suas proposituras vetadas por ser consideradas inconstitucionais. (ALVES; MELO,
2014).

Em 20 de novembro de 1995, no tricentenario da morte de Zumbi, acontece a
Marcha Zumbi dos Palmares, em Brasilia, uma das maiores expressividades da intensa
articulacdo do movimento negro em todo o pais. O documento entregue ao presidente a
época, Fernando Henrique Cardoso, intitulado “Por uma politica nacional de combate ao

racismo ¢ a desigualdade racial”, conta que essa marcha

[...] ¢ uma iniciativa do Movimento Negro brasileiro e se constitui num ato de
indignacgdo e protesto contra as condigdes subhumanas em que vive 0 povo
negro deste pais e fungéo do processo de exclusdo social determinados pelo
racismo e a discriminag&o racial presentes em nossa sociedade. [...] Queremos
agora exigir do estado- um requisito de nossa maioridade politica. (POR, 1995,

p-2)
Resultado do fortalecimento das diversas organizac@es negras ao longo de todo
o século atual, bem como da multiplicidade das entidades nos ultimos anos e do
protagonismo das mulheres negras que vinham se movimentando em prol da construcao
de uma agenda que atendesse as problematicas de raca e género, 0 movimento negro
decide pressionar o Estado para que as questdes raciais compusessem a agenda nacional,

afinal, o problema do (a) negro (a) no Brasil € um problema do Brasil.

Exigir atuacdo mais consistente por parte do Estado para que reconhecesse 0
racismo como uma problematica nacional foi uma das acdes realizadas pelo Movimento
Negro na Marcha Zumbi dos Palmares. Do mesmo modo, a coibicdo de préaticas
discriminatorias por meio de legislagdes faria com que o Estado atuasse como agente

determinante na luta contra o racismo e na garantia dos direitos basicos a populacao negra.

A divisdo racial do trabalho, a violéncia racial, saide da populacdo negra,
educacdo escolar e questdes internacionais foram pontos de maior aten¢do do documento

produzido pelo movimento negro.
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O programa de superacao do racismo e desigualdade racial construiu uma lista
de reivindicagOes a serem cumpridas pelo estado brasileiro. Para a educacdo, solicitava-
se

e Recuperacdo, fortalecimento e ampliagdo da escola publica, gratuita e de
qualidade;

e Implementacdo da Convencdo Sobre Eliminacdo da Discriminagdo Racial no
Ensino;

e Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Unido;

e Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores e
educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade racial,
identificar as praticas discriminatorias presente na escola e 0 impacto na evaséo
e repeténcia das criancas negras.

(POR, 1995, p.17)

A eliminacdo do analfabetismo, concessdo de bolsas a estudantes negros de
baixa renda tal como politica de incentivo ao acesso, permanéncia e conclusdo da
educacdo basica e a criacdo de acOes afirmativas para o acesso da populagdo negra nas
universidade e cursos profissionalizantes, foram pautadas no programa.

Em 1999, o deputado federal e militante do movimento negro, Euridio BenHur
Ferreira junto com Esther Grossi, especialista em educacdo, resgatam o projeto de lei
submetido por Humberto Costa e o propdem novamente, sendo entdo aprovado. Somente
depois de duas décadas, em que militantes do movimento negro e aliados (as) ndo negros
(as) na luta antirracista disputando os veiculos legais que legislam sobre o curriculo oficial
a niveis estadual e federal, conseguem o reconhecimento de suas lutas e reivindicactes
historicas, e 0 estado brasileiro promulga a Lei 10.639 no ano de 2003.

A Lei 10.639/03, sancionada em 09 de janeiro de 2003, torna obrigatorio o
ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira em todos os estabelecimentos
publicos e privados de ensino fundamental e médio do pais. A referida lei altera a Lei de
Diretrizes e Bases de n° 9.394, de 20 de dezembro de 2006, ao incluir no curriculo oficial
da Rede Basica de ensino contetdos programaticos que devem abranger:

(...) 0 estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes & Historia do Brasil. (BRASIL, 2003)

Mesmo a Lei 10.639/03 sendo promulgada em 2003, a sua implantacdo é o
resultado de lutas protagonizadas por diversas organiza¢des e movimentos antirracistas,
lideradas por negros (as) durante o seculo XX, em todo pais. Esta Lei apresenta-se como

um instrumento legal essencial para modificacdo do cotidiano das escolas brasileiras,
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espaco historicamente detentor do poder de transmitir ideologias mantenedoras do status

quo da nossa sociedade, por exemplo, as ideologias racistas.

O espaco escolar, deste modo, atua como o palco onde se materializam todas as
opressdes sistémicas de nossa sociedade e, como o0 racismo é uma dessas opressdes, neste
ambiente as tensdes raciais encontram-se presente e sdo determinantes, em muitos casos,
no desenvolvimento intelectual dos (as) estudantes, sobretudo, os (as) negros (as), bem
como na permanéncia destes (as) na escola. Posto isso, se é nos ambientes de educacéo
formal um dos lugares de corporificacdo do racismo, pode-se transformar estes mesmos
lugares como agentes protagonistas no combate ao racismo e na valorizacdo da

pluralidade cultural que envolve o Brasil.

O sistema de ensino da educacédo bésica no Brasil é marcado por um curriculo
que autoriza apenas as vozes europeias ditarem as narrativas a serem ensinadas-

aprendidas nas escolas.

E 0 campo da ndo neutralidade politica que sustenta a dindmica do nosso sistema
de ensino, afinal, diversos grupos constituintes de nossa sociedade aprenderam a
importancia desse espaco no processo de formatacdo do imaginario social, que sdo
concepcdes pensadas pela maioria do nosso tecido social e que auxiliam nas acGes
interpessoais e institucionais que engrenam as relagdes sociais. Em “A constru¢do do

saber cientifico”, Christina e Jean destacam o compromisso politico do ambiente escolar:

A escola ensina habitualmente apenas uma Unica interpretacdo de um fato
historico, mesmo podendo haver vérias. E que a interpretacdo escolhida
pareceu preferivel as autoridades responsaveis pelo sistema escolar ou por
aqueles que neles intervém por diversas razées. (LAVILLE; DIONE, 1999,
p.21)

Se, por um lado, grupos que detém o poder de estruturacdo das relagdes em nossa
sociedade sempre foram responsaveis pela organizacdo ideoldgica do sistema de
Educacdo Basica, na contrapartida, houve grupos, os historicamente marginalizados
(negros (as), mulheres, indigenas, LGBTQ+ # ) reivindicando novos olhares,
representacdes e politicas publicas de reconhecimento e valorizacdo desses grupos, como

aconteceu com a populacgéo negra.

O periodo do final da década de 1980 foi um grande agitador dos movimentos

negros e indigenas, que viram este momento como fértil e possibilitador de grandes

4LGBTQ+ é um termo usado para se referir as identidades sexual e de género, Léshicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais/Travestis, Queer, dentre outros.
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mudancas sociais, pelo menos no plano legislativo, com a criacdo da nova Constituicéo
Federal, a de 1988. Sobre a movimentacdo indigena nesse periodo constituinte e as
relacfes com as politicas educacionais protagonizadas por esse grupo, Dias nos diz que a

[...] presenca dessa questdo de raga tratando da questéo indigena é resultado do
didlogo estabelecido com a sociedade civil e interlocutores internacionais.
Além disso, os indigenas, fortemente organizados para atuar no processo da
Constituite de 1988, levam parte dessa pressdo até o processo da LDB,
constituindo ambos 0s processos marcos de grandes avancos para os indigenas.
(DIAS, 2005, p.56)

E é somente apds duas décadas de consolidacdo da Constituicdo de 1988 é que
o Estado brasileiro legisla acerca da necessidade de reformulacdo do curriculo da
educacgdo bésica no reconhecimento das contribuigdes dos inimeros grupos étnicos na
formacdo da sociedade brasileira. Assim, a Lei 11.645 oficializada em 10 de marc¢o de
2008,

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura afro-brasileira e indigena.
(BRASIL, 2008).

As leis 10.639 e a 11.645 apresentam-se como grandes conquistas dos
movimentos sociais negros e indigenas e importante avanco para 0 processo de
democratizagdo dentro do ambiente escolar brasileiro, reconhecimento da pluralidade
cultural e a valorizagéo das culturas marginalizadas que tanto contribuiu para o0 avango
do pais ao romper com a hierarquizacdo imposta pelas culturas dominantes (branco-

européia-masculina-cisnormativa®-heterossexual).

O ambiente escolar é um dos pontos de partida no processo de socializagdo dos
individuos. E nesse espaco que se inicia a sistematicidade de (re)producdo de
conhecimentos, ocorrendo também o desenvolvimento dos aspectos subjetivos que
forjardo os sujeitos sociais. Para a nossa sociedade, a escola assume um importante papel
na formacdo dos sujeitos. Desenvolver plenamente os sujeitos deveria ser, também, o
papel da escola. Mas, serd que essa instituicdo tem feito isso? Ela reconhece as
diversidades que nos constitui enquanto um pais que sofreu influéncia dos continentes

europeu, africano e americano? Como tem sido trabalhado essas diversidades? Existe

>Cisnormatividade é uma expressdo usada para se referir as estruturas sociais/institui¢des que dinamizam
as nossas relacdes sociais e considera a identidade cisgénero como normal, regra a ser seguida. Cisgénero
é uma identidade de género (a forma como a pessoa se concebe e se apresenta ao mundo) coincide com o
sexo atribuido ao nascimento.
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nela, equidade na valorizacdo das culturas ndo hegemonicas? As praticas pedagogicas
tem repensado as hierarquizacGes neste ambiente? Ou, esse espago tem sido mais um para
ratificar as desigualdades explicitas, porém negada em toda sociedade?

Os trezentos e oitenta e oito anos de colonizacdo portuguesa marcaram a
organizacdo de todos os espagos e ambientes politicos e culturais do Brasil. A
mentalidade colonial é caracterizada pelo binémio controle-dominagdo de determinados
grupos, os hegemdnicos, sobre 0s grupos marginalizados, excluidos e inferiorizados pelos
dominantes. O controle e a dominacdo se corporifica tanto no ponto de vista material,
impedindo o acesso e o0 usufruto dos bens materiais essenciais a vida plena dos grupos
sociais, bem com a ascensao destes. A educacdo, a saude, a moradia, a vivéncia de
praticas culturais, o mercado de trabalho, a mobilidade urbana, acesso as terras, a justica,

0 conjunto dos bens necessarios aos diferentes grupos.

Do ponto de vista ideoldgico, existe sobreposicao das representacdes dos grupos
dominantes frente aos grupos oprimidos e inferiorizados e, s&o 0s grupos dominantes 0s
responsaveis pela organizacdo das ideias e dos pensamentos que permeiam o seio da
sociedade brasileira. S0 esses mesmos grupos que constroem determinadas visdes dos
grupos marginalizados, visOes estas deturpadas da realidade vivenciada por eles e, 0 mais
violento nesse processo de deturpacgdo das representacdes desses grupos € que 0s sujeitos
marginalizados utilizam dos simbolos e signos perversamente caricaturados pelos

opressores para construirem a suas imagens, tanto individuais quanto coletiva.

O espaco escolar media, age ativamente no processo de construcdo das
identidades dos sujeitos e auxilia no silenciamento das identidades marginalizadas. O
curriculo é um dos mecanismos pedagdgicos detentor da politica de negar e silenciar as
culturas minoritarias (SANTOME, 1995). De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (1995b)
destacado em Meyer (2005)

[...] o curriculo como sendo o nucleo do processo institucionalizado de
educacdo, nucleo este que corporifica o conjunto de todas as experiéncias
cognitivas e afetivas proporcionadas a estudantes na escola, podemos trata-lo
como um espago conflituoso e ativo de produgdo cultural, em que os sentidos,
as significacbes e os sujeitos sdo produzidos e se produzem ndo tanto no
contelido que se transmite, mas pelo que fazemos e pelo que nos é feito com o
que se transmite.(SILVA, 1995B apud MEYER, 2005, p.80).

Dentro do campo da Teoria do Curriculo, € consenso entre as (0s) teoricas (0S)
que o curriculo ndo e simplesmente uma selecdo desinteressada de conteudo, tampouco

neutra e isenta de posicionamentos ideol6gicos. “Ele transmite ‘visdes particulares e

32



interessadas’ produzindo identidades também particulares e tem uma historia vinculada a

formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educagdo”
(MOREIRA & SILVA, 1994, p.93).

E pelo/no curriculo que a mentalidade colonial é propagada. E por meio do
curriculo que se aprende a superioridade da Europa e dos Estados Unidos frente os demais
territérios mundiais; que é aprendido a superioridade da raca e culturas brancas frente as
racas e culturas negra e indigena; aprende-se também a superioridade masculina frente a
feminina, pensando na perspectiva binomial (masculino-feminino); é aprendido que a
heterossexualidade é a dindmica afetivo-sexual “natural”, bem como a cisgeneridade é
possibilidade Unica de identidade de género. E de acordo com o curriculo colonizado de
nossas escolas que aprendemos a repudiar e a negar as religides de matriz africana, de
naturalizar as apropriacdes das terras indigenas realizadas pelo agronegocio, de
naturalizar o genocidio da populacdo negra e indigena que sofrem desde o século XVI

com os processos coloniais.

Centrando nas questBes étnico raciais, mais precisamente, a situacdo da
populacdo negra no Brasil e em qual perspectiva o curriculo tem orientado essas

discuss@es, Nilma Lino aponta o seu carater colonizador,

E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introdugo
obrigatoria do ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nas
escolas da educagdo bésica. Ela exige mudanca de préticas e descolonizacéo
dos curriculos da educagéo basica e superior em relagdo a Africa e aos afro-
brasileiros. Mudancas de representagdo e de praticas. Exige questionamento
dos lugares de poder. Indaga a relacdo entre direito e privilégios arraigada em
nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na propria
universidade (GOMES, 2012, p. 100).

E importante salientar que a histéria dos movimentos negros brasileiros no
século XX demonstra as denlncias ao curriculo excludente das escolas a época,
orientando para a necessidade de criacdo de disciplinas especificas para tratar de forma
positiva a histdria africana e afro-brasileira em nossas escolas como alternativa para
superacdo da exclusdo e negacdo explicitas das contribuicbes desses grupos nos

curriculos.

Eis que a Lei 10.639 apresenta-se no cendrio educacional como real
possibilidade de descolonizagéo epistémica e didatica dos conhecimentos escolares. Sera
que o Estado Brasileiro vem reunindo forgas para efetivar esta lei em todo o seu sistema
de educacdo formal? Quais sdo as estratégias adotadas pelo Estado para fomentar a

aplicabilidade desta lei? Os cursos de formagéo inicial de professores (as) tem estado
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atentos para formar educadores (as) conscientes da problematica étnico racial do pais que
reflete fortemente no ambiente escolar? E os cursos de formagdo continuada tem

atualizado as (0s) docentes ja em exercicio para efetivarem a lei?
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1.2 MULTICULTURALISMO

Os Movimentos Negros do nosso pais ndo lutaram por uma politica educacional
que resumisse as experiéncias africanas e afrodiasporica somente a comemoracgdes
pontuais no calendario escolar ou afirmasse que a idiossincrasia desses grupos fosse
relegada a folclorizagdo. Santomé (1994) nos presenteia com o estudo critico do curriculo
escolar, considerando como “turistico”. A esse curriculo designa-se praticas pedagogicas
isoladas destinadas as culturas marginalizadas, sendo que a trivializacdo, a desconexao e

estereotipagem sdo formas de falar sobre os grupos excluidos e de representa-los.

Nesse contexto, o multiculturalismo apresenta-se como referencial tedrico
imprescindivel no processo de valorizacdo da diversidade cultural nos espacos de
educacdo formal. Segundo D’adesky (1997), o multiculturalismo defende uma igualdade
de valores entre 0s grupos étnicos e culturais, ndo havendo hierarquizacdo entre as
diferentes culturas. Ainda segundo este autor, o multiculturalismo se diferencia do
pluralismo cultural, uma vez que esta Gltima apenas reconhece a diversidade cultural das
nacdes, sendo que o reconhecimento ndo explicita, diretamente, a existéncia de igual
importancia contributiva das culturas para o enriquecimento do patriménio material e

imaterial de um territério/nacéo.

Ao penetrar nos espagos escolares, as concepgdes multiculturais servem como
orientacdo teorica e politica para analisa-lo, possibilita tecer criticas ao forte cunho
etnocéntrico, mais enfaticamente, o eurocentrismo que estrutura e organiza os curriculos
escolares, direcionando para o fomento de politicas educacionais que apresentem e
valorizem as vozes, 0s conhecimentos e valores historicamente construidos por grupos
sociais que constituiram suas culturas por meio de experiéncias ndo eurocéntricas, logo,

ndo hegemonicas.

E sobre a descentralizacdo de olhares e questionamentos da relagdo de poder
implicita nos curriculos que o multiculturalismo oportuniza materializar. Afinal, é
impossivel ndo considerar e demarcar quais culturas hegemonicamente encontram-se
representadas nos curriculos, quais encontram-se subrepresentadas, quando o sdo, e

dissociar as relagdes entre curriculo e poder e, cultura e poder.
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1.2.IMULTICULTURALISMO: REFLEXAO-ACAO DE OUTRAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

A educacdo multicultural, de acordo com James Banks, se estrutura sob o pilar
de cinco dimensdes: integracdo do conteldo, processo de construcdo do conhecimento,
pedagogia da equidade, reducdo do preconceito e o empoderamento dos grupos
marginalizados. A integracdo de contedos é a forma pela qual os (as) professores (as)
usam da exemplificagdo e contextualizagdo das experiéncias dos grupos histéricos
marginalizados para facilitar o processo de aprendizagem dos conceitos, teorias e

principios ligados as diferentes areas de conhecimento.

No processo de construgdo do conhecimento, auxiliar os (as) discentes a
entender o modo como se estrutura 0s conhecimentos e o valores culturais e politicos
implicitos e explicitos que influenciam essa empreitada. Ainda nessa dimenséo, € possivel
problematizar quem sdo os (as) protagonistas dessas ciéncias, suas origens étnicas,
culturais, o género hegemdnico, enquanto categoria identitaria desses(as) protagonistas,
dentre outros elementos capazes de situd-los(as) no contexto social.

A pedagogia da equidade nos permite diversificar estratégias adotadas para
facilitar o ensino-aprendizagem dos contetdos das diferentes areas, priorizando a
diversidade dos processos de aquisicdo de conhecimento dos diferentes grupos sociais. A
reducdo do preconceito € uma dimensdo especificamente relacionada a questdo racial,
que pensa em metodologias de ensino e materiais didaticos/livros didaticos que visem

modificar a visdo das diferencas raciais como sinénimo de desigualdade.

Por fim, a dimensdo do empoderamento rompe com a historiografia oficial ao
propor uma repolitizacdo das imagens dos grupos marginalizados, fazendo do espaco
escolar o ambiente semeador de novas visdes acerca desses grupos, tornando um espago
mais democratico. (BANKS, 1999 apud CANDAU, 2005).

O discurso latente em prol do reconhecimento da multiculturalidade ganhou
espaco com 0s movimentos sociais nos Estados Unidos, na década de 60 do século
passado, com forte atuacdo da comunidade negra na luta contra o racismo e pelos direitos
civis daquele pais. (SILVA, 2001). Para este autor, a educagdo multicultural tem um viés

historico de origem anglo-saxd. Contudo, é possivel refletir acerca de uma educacgdo
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multicultural voltada para a realidade brasileira. Assim, a educacdo multicultural pode ser

organizada a partir das seguintes caracteristicas:

1) integracdo de elementos culturais de grupos étnicos distintos da sociedade
no programa curricular tais como datas comemorativas, celebracdes, mitos,
herois etc;

2) centralidade das preocupacdes a partir das diferencas culturais visiveis de
grupos minoritarios na sociedade, tais como, negros, indios, ciganos,
imigrantes etc;

3) movimento de preservacdo da cultura historica de um determinado grupo
minoritério étnico;

4) centralidade no debate sobre os fendmenos multiculturais das sociedades
contemporaneas e o proprio contexto cultural das instituicBes escolares.
(SILVA, 2001, p.126)

A Lei 10.639 objetiva valorizar a multiculturalidade da sociedade brasileira
dentro do ambiente escolar. Num contexto voltado cada vez mais pela insercédo e
pressionamento dos grupos marginalizados nas esferas de disputas ideoldgicas e de
narrativas, como € caso da escola, esta lei instaura um ambiente de tensionamentos na
sociedade, apontando a existéncias de diversos obstaculos em sua implementacdo e
suscitando a necessidade de superacdo das barreiras ideoldgicas e politicas enfrentadas
no processo de sua efetivacao.

O mito da democracia racial é o principal equivoco ideoldgico que reflete nas
resisténcias para aplicacdo da lei 10.639. (GOMES, 2008). A ideia de que o Brasil é um
paraiso racial, no qual as diferentes ragas convivem muito bem entre si e que ndo ha
diferencas entre elas € o pensamento estruturador da organizacdo de nossas escolas. Ja
que ndo existem desigualdades entre as ragas branca, negra e indigena, qual a necessidade
de criaco/aplicacdo desta lei? E uma pergunta recorrente usada para contrapor-se a sua

aplicabilidade.

Outro elemento descrito por Gomes (2008), é a desinformacdo do legado
historico e cultural dos (as) africanos (as) e afrodiaspéricos (as) na sociedade brasileira.
Essa limitacdo é resultado do processo de ocultamento e silenciamento das contribuicfes
em suas varias dimens6es dos grupos oprimidos no campo curricular em todas as areas

do conhecimento e é contra isso que a lei 10.639 deseja combater.

Infelizmente, esses ndo sdo os Unicos obstaculos. A negligéncia sistematica dos
cursos de Pedagogia e das Licenciaturas nas Instituicbes de Ensino Superior em conferir
importancia na formacao de educadores (as) comprometidos (as) com a equidade racial;

a falta de materiais pedagdgicos de qualidade que tratem da quest&o étnico racial nas mais
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variadas areas do conhecimento criados pelas narrativas defendidas pelos movimentos
sociais negros que prezam pela historia contada sobre a popula¢do negra pela otica da
propria populacdo negra. Com isso, reduzindo as chances de transmisséo de historias e
experiéncias marcadas, unicamente, pela violéncia colonial e supremacia branca; o
desconhecimento do trato racial como sendo algo de responsabilidade de todos os
sujeitos, independentemente de seu marcador racial, afinal de contas, centralizar o debate
racial na escola ndo pode se restringir a pensar, somente, a problemética envolvendo a
populacéo negra. (GOMES, 2008).

E fundamental incluir no debate e no aprendizado da dinamica racial brasileira
aspectos sobre a branquitude® e os processos sociais envolvendo os sujeitos brancos,
sujeitos dotados de privilégios na sociedade brasileira. (BENTO, 2002 apud GOMES,
2008).

A leitura equivocada realizada por alguns segmentos, que acham que a discussao
racial deve ser alvo apenas dos/para sujeitos negros, portanto, devendo ser feita apenas
pelos/entre os movimentos negros (GOMES, 2008) ou acham que ensinar sobre cultura
negra na escola é apenas ensinar sobre candomblé, processo esse vulgarmente chamado
de “ensinar macumba” nas escolas, sdao também exemplos de aporias encontradas no
processo de efetiva¢do da lei. Nao se pode deixar os “achismos” dominar a politica de
efetivacdo de uma lei tdo importante para o pais e para a area educacional e orientar o que

deve e ndo deve ser discutido na escola sobre o trato étnico-racial.

O sucesso de combate ao racismo no ambiente escolar e da descolonizacéo
curricular é dependente da atuacdo dos movimentos sociais antirracistas, sobretudo, 0s
movimentos negros, no processo de acompanhamento, analise, vigilancia e proposicdes
que girem em torno da materialidade da lei 10.639 em nossas escolas. No entanto, a
vigilancia e acompanhamento ndo deve ser de responsabilidade exclusivamente desses

movimentos nos sistemas de ensino a nivel municipal, estadual e federal.

Deve ser tarefa obrigatoria das secretarias municipais, estaduais e do governo
federal de acompanhas o seu cumprimento, investigando experiéncias reais de
aplicabilidade da 10.639 nos nas unidades escolares como forma de apresentar

alternativas de sucesso em prol de um projeto educacional antirracista.

éBranquitude é um sistema de valores e simbolos que confere privilégios aos sujeitos brancos.

38



Sobre a transcendéncia dessa lei a questdo conteudista/curricular, Nilma Lino
diz,
Muito mais do que um contetdo curricular, a inser¢do da discussdo sobre a
Africa e a questdo do negro no Brasil nas escolas da educacéo basica tem como
objetivo promover o debate, fazer circular a informacdo, possibilitar analises

politicas, construir posturas éticas e mudar o nosso olhar sobre a diversidade.
(GOMES, 2008, p.81)

N&o sdo apenas contetidos que foram escamoteados do curriculo oficial e devem
ser estudados nas escolas que a lei 10.639 fora pensada pelos movimentos sociais negros.
N&o é apenas relegar a importancia dos grupos marginais de nossa sociedade a dias Unico
de comemoracdo. N&o é para limitar o estudo da cultura negra aos componentes

curriculares histdria, geografia, literatura e artes.

N&o é para naturalizar a orientacdo aos discentes para assumirem papéis
subalternos na sociedade. Ndo é para naturalizar o processo de homogeneizacdo e
naturalizacdo adotado pela escola. N&o é para naturalizar a alta taxa de evaséo escolar dos
sujeitos negros no ambiente escolar. N&o se pode naturalizar a negagéo do uso de cabelos
crespos, turbantes, vestimentas brancas, fios de contas e demais elementos constituintes

das identidades negras no espaco escolar.

N&o se pode negligenciar os simbolos e signos negativos transmitidos pela
escola a respeito do continente berco da humanidade, a Africa. N&o é possivel naturalizar
a demonizacdo das religides de matria africana dentro do ambiente escolar. Néao é possivel
aceitar praticas pedagogicas que inferiorizam estudantes de determinados grupos nédo
hegeménico por conta da maxima de que determinados grupos sdo intelectualmente

inferiores.

Séo contra todas essas atitudes e comportamentos recorrentes em nossas escolas
que a Lei 10.639 visa atuar. Portanto, sdo pelos vieses do combate, da resisténcia,
libertacdo, ressignificacdo, desnaturalizacdo, equidade, heterogeneidade, reflexdes,
novos posicionamentos, novas consciéncias, novas atuagdes, ou seja, € no campo das

novas possibilidades e acirramento das disputas o contexto de insercao da 10.639.

O contexto a ser colocada em questdo é em prol de um projeto educacional para
as relagOes étnico raciais que problematizem as desigualdades étnico raciais em nosso
pais e seus desdobramentos em todas as areas da sociedade. “O principal alvo da educagao
antirracista é a construcdo de uma sociedade mais digna e democratica para todos, que
reconheca e respeite a diversidade. ” (GOMES, 2008, p.87).
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Existe na literatura a producdo de varios trabalhos de analises da lei 10.639/03,
muitos deles desenvolvidos por sujeitos negros, militantes ou n&o dos diversos
movimentos negros, que compreendem a importancia de disputar os espacos académicos,
espacos estes hostis a presenca negra, mas, essenciais no processo de construcdo de
analise reflexivas, sistematicas da realidade, construtor das representacdes sociais e
(des)legitimador de saberes e de conhecimento. (GONCALVES e SILVA, 2000),
(GOMES, 2002; 2005; 2010,), (MUNANGA e SILVA, 2006), (PEREIRA, 2011),
(SANTANA et al., 2013), (JR, 2007), (JESUS, 2013), (SILVERIO e SILVA, 2013),
(MARQUES e CALDERONI, 2016), (MUNANGA, 2005) sdo alguns dos poucos
exemplos da vasta bibliografia existente que discutem a lei 10.639, a escola e educagéo
para as relagdes étnico raciais.

As duas leis criadas na primeira metade do século XXI, a 10.639/03 e 11.645/08,
retratam o0s anseios dos agentes sociais, acima de tudo, dos movimentos negros e
indigenas por uma sociedade cada vez mais democrética, consciente das estruturas sociais

do Brasil marcadas por profundas disparidades de poder.

A tomada de consciéncia desse contexto, que é historico, possibilita organizar o
processo de questionamentos a favor de uma sociedade menos desigual e articular

estratégias que visem alcancar essa utopia.

A democratizagao perpassa pelo reconhecimento da pluralidade cultural e da rica
diversidade étnico racial de nosso pais, bem como dos diferentes processos de producgédo

cultural protagonizadas pelas comunidades negras e as varias etnias indigenas.

A assuncdo da escola enquanto instituicdo social palco de tensionamentos e
disputas ideoldgicas dos diversos grupos e coletivos sociais, torna este espaco fecundo e
promissor no aprendizado das contribuices africanas, afrodiaspdricas e indigenas na
historia e constituicdo da sociedade brasileira, como pretendem estas leis. Mais do que
isso, se faz obrigatdrio resgatar as histdrias-memdrias de diversos povos, historicamente
destruidos nas dimensdes fisicas, subjetivas e simbdlicas. Assim, ambas as leis se

configuram importante marco na luta pela multiculturalidade no ambiente escolar.
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2. METODOLOGIA

O atual trabalho foi elaborado a partir da abordagem qualitativa. A pesquisa
qualitativa é caracterizada por investigar os problemas da realidade de acordo com a
compreensdo dos fendmenos sociais, dessa forma, a descricdo e a explicacdo dos

fendmenos podem ser feitas sob diferentes Gticas tedricas.

Segundo Minayo (2001, p. 14), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relag6es, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

A abordagem nesse trabalho é qualitativa, pois o processo de elaboracdo da
sequéncia didatica requer a interacdo do pesquisador-educador com a realidade
investigada, para maior facilitagdo do entendimento dos objetos analisados e,
consequentemente, maior riqueza nos dados elaborados. Aqui, a propria sequéncia

didatica apresenta-se como os dados produzidos.

Para elaborar a mediacdo didatica realizou-se andlise da bibliografia para
descrever, historicamente, as principais movimentacdes dos sujeitos negros ao longo do
século XX, na disputa pelos espacos de construcdo da educacdo formal e, pressionamento
para criacdo da lei 10.639. A selecdo das bibliografias nesse primeiro momento levou em
consideracdo a relacdo dos (as) pesquisadores (as) com a investigacdo cientifica
compromissada com 0s movimentos negros, no sentido de ndo os conceber meramente

como objeto de pesquisa, enxergando-0s como sujeitos ativos nos contextos de pesquisa.

Ainda na analise bibliografica, pretendeu-se conhecer os aspectos teoricos e
metodoldgico preconizado no campo do multiculturalismo, mais precisamente, voltado
para préaticas pedagogicas. Esta etapa foi fundamental no processo de elaboracdo dos
dados, uma vez que ampliou o universo de possibilidades de fazeres pedagdgicos

compromissados com a valorizagédo da diferenca.

A elaboracdo da sequéncia didatica foi baseada nos pressupostos do
multiculturalismo e modelada com os pressupostos da dialogicidade e utilizacdo das
experiéncias dos (as) educadores (as) e educandos (as) como elementos intrinsecos do

processo pedagdgico e na construcdo de conhecimentos. Machado (1999) e Benite (2012)

41



foram de fundamental importancia para a construcdo dos discursos quimicos

compromissados com a temética étnico racial.
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3. APRESENTACAO DOS DADOS (SEQUENCIA DIDATICA)

3.1 INTRODUGAO AO TEMA

O cabelo é uma parte do corpo dotado de significados e construcbes
discursivas seja no campo cientifico (ciéncias naturais e ciéncias médicas) ou no campo
da cultura. Os discursos cientificos apresentam o cabelo como elemento bioldgico e
natural dos seres humanos, possuindo uma anatomia especifica relacionada ao seu
processo de formacdo bioldgica. Além desse discurso pronunciado pelas areas das
ciéncias biolégicas/médicas, é possivel estudar/compreender o cabelo a partir da sua

composi¢do bioquimica.

A haste capilar é uma estrutura essencialmente lipoproteica e sem vida. O
cabelo terminal é composto por trés camadas: cuticula, cortex e medula. A
parte mais externa é a cuticula que se constitui de células mortas achatadas,
sobrepostas umas as outras como telhas de um telhado. Tais células sdo
denominadas escamas e formam de cinco a dez camadas [...]. Cada célula é
revestida por uma membrana externa denominada epicuticula, rica em cistina
(aminoacido rico em enxofre) e acidos graxos. A estrutura celular da cuticula
é composta por trés grandes camadas: a camada-A externa, que contém a maior
quantidade de cistina (enxofre) e, portanto, € a mais resistente; a exocuticula,
que também contém cistina, e a endocuticula interna, que é virtualmente
desprovida de enxofre. (ABRAHAM; et al., 2009, p.132)

De acordo com os (as) autores (as) anteriormente citado, “a haste capilar
¢ uma estrutura sem vida”. Serd que para outras areas do conhecimento essa afirmagao ¢
valida? Ser& que ao longo da nossa historia o cabelo foi e ainda é considerado um
elemento sem vida? Qual o significado atribuido ao cabelo atualmente em nossa
sociedade? Existiram e ainda existem significados diferentes atribuidos ao cabelo pelos
diferentes grupos sociais? E possivel pensar e conceber o cabelo na forma singular e
universal no pais como Brasil? O cabelo ou melhor, os cabelos, apresentam diferencas
em suas anatomias e composicdo bioquimica? E no plano cultural, das diversas
representacfes simbolicas, existem contribuicbes do cabelo no processo de relagdo de
poder? Existe hierarquizagdo entre os diferentes tipos de cabelo? Quem/quais grupos
sociais legitimam e se privilegiam dessa hierarquizacdo? N&o seria o0 cabelo um dos
icones definidores do pertencimento étnico racial no Brasil? O tipo de cabelo determina
0 acesso ou a negacdo em determinados espagos sociais no Brasil? Historicamente, o

cabelo representou e ainda hoje, apresenta e representa um instrumento de resisténcia de

43



identidades marginalizadas? No ambiente escolar, quais as representacdes disseminadas

sobre os diferentes tipos de cabelo?

3.2 CORPOS NEGROS E IDENTIDADE NEGRA

Essas perguntas em torno do (s) cabelo (s) surgem no contexto constituido de
indagac0es, contestacOes, afirmacdes, contradicdes e negaches que perpassam 0 processo
de construcédo das identidades étnico raciais dos sujeitos negros, no Brasil. A identidade
é a forma pela qual os sujeitos se identificam com algo, se apresentam ao mundo e é
formado por um conjunto de simbolos responsaveis por demarcar culturalmente a
pertenca a determinadas identidades. Centrando-se no processo de construcdo das
identidades dos sujeitos negros, segundo (GOMES, 2002, p. 2-3), a identidade negra é
entendida

[...] como um processo construido historicamente em uma sociedade que
padece de um racismo ambiguo e do mito da democracia racial. Como qualquer
processo identitario, ela se constréi no contato com o0 outro, no contraste com
0 outro, na negociagao, na troca, no conflito e no didlogo.

Diante disso, as identidades constituem-se sob a perspectiva relacional. E relacional
porque a identidade de um grupo ndo é a identidade de outros grupos diferentes, ou seja,
0 sistema de representacdo que demarca determinada identidade ndo € o mesmo sistema
de representacdo das outras identidades. Logo, a diferenca e o relacional (comparacao
com o outro) sdo fatores predominantes no processo constituicdo das identidades
(WOODWARD, 2000).

As identidades sdo construidas no ambito da historia, a medida que em diferentes
tempos historicos existem similaridades que as caracterizam, existindo também
especificidades marcantes ao longo do tempo. Sendo isso o reflexo das mudancgas no
plano social articuladas ao desenvolvimento material que influencia fortemente a
dimensao simbolica, a producéo cultural. As identidades, portanto, assim como a historia,
sdo fluidas, dindmicas e movimentam-se, caoticamente, em alguns contextos. Elas séo as
expressoes pulsantes das vidas humanas, que ndo devem ser compreendidas somente na
dimens&o individual e sim, concomitante com a dimens&o coletiva.

Diferentes sujeitos compartilham identidades coletivas, identidades estas compostas

por elementos/icones especificos que as estruturam e a definem enquanto tal.
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Em sociedades colonizadas durante séculos e seculos como a nossa, em que 0 Corpo
carrega significados e discursa para além dos nossos desejos naturais (fome, sede, sono,
liberacdo de substratos ndo aproveitados pelo organismo) é de fundamental importancia
compreender a modelacéo desses corpos.

O corpo negro, o corpo de sujeitos negros € um corpo insubmisso. Esse corpo serviu
como base produtiva no periodo da escravizagdo e o processo de vinda desse corpo para
o0 Brasil € marcado pelo roubo e pela apropria¢do, dando-se inicio ao desmantelamento
da humanidade presente nesse corpo. Essa humanidade, agredida, esfacelada, destruida e
negada pelos colonizadores brancos europeus, fora construida por bases materiais e
imateriais desenvolvidas milenarmente pelas sociedades africanas.

O continente africano, embora a historiografia oficial silencie e negue suas belas
historias, € um territorio rico em producdes humanas e bastante desenvolvido a época do
trafico de escravos e escravas. Ora, ndo é de se esperar o contrario, uma vez que a Africa
é o0 berco da humanidade. O rico arsenal das produc¢des culturais desenvolvidas pelos
milhares de grupos étnicos existentes no continente confere, consequentemente,
humanidade a esses sujeitos.

O corpo negro é um corpo contestado. S8o sinais e marcas desses COrpos que 0S
distinguem de corpos de outros grupos étnicos/raciais (0 nariz, a boca, a cor da pele e o
tipo de cabelo) foram elementos usados para diferenciar os (as) negros (as) africanos (as)
e/ou afro diasporicos (as) dos (as) brancos (as) europeus no contexto da escravizacgao.
(GOMES, s.d). Esses signos constituem a representacdo simbdlica da estética negra e
foram e ainda s&o considerados para negar o que se considera como belo no plano da
beleza estética. A formulacdo do padrao de beleza instituido pelos colonizadores brancos
europeus elegeu icones estéticos constituintes do seu sistema simbolico de representacao.
Portanto, os (as) negros (as) nunca foram vistos como belo (a). Ser belo (a) em nossa
sociedade forjada sob a perversidade da colonialidade européia é ser branco (a). (GOMES
etal., s.d).

O cabelo crespo, metaforicamente considerado como a “coroa” dos corpos negros
é um dos identificadores e marcadores do pertencimento étnico racial negro. O cabelo é
um dos passaportes de apresentacdo do sujeito, serve também como um marcador da
identidade de género.

A visdo normativa de género, as mulheres, simbolo do género feminino, devem
ter cabelos grandes. Os homens, simbolo do género hegeménico, o masculino, ndo devem

ter cabelos grandes, pois esta pratica é restrita as mulheres. Devendo assim, raspar 0s seus
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cabelos. No entanto, se a textura do cabelo masculino for lisa, € negociavel e permitido o

cultivo desse cabelo, mesmo que haja conflitos nesse processo. Portanto,

[...] o cabelo ndo é um elemento neutro no conjunto corporal. Ele é maleavel,
visivel, possivel de alteracGes e foi transformado, pela cultura em uma marca
de pertencimento étnico/racial. No caso dos negros, o cabelo crespo é visto
como um sinal diacritico que imprimi a marca da negritude nos corpos. Ele é
mais um elemento que compde o complexo processo identitario. (GOMES,
s.d., p.7).

3.3 A QUIMICA E O MODELAR DOS CABELOS CRESPOS

Os sujeitos negros ao longo de sua trajetoria utilizam processos fisico e/ou
quimicos para alterar os seus cabelos. A trajetdria capilar desse grupo identitario €
marcada por processos, muitas vezes agressivos ao nosso organismo, por causar diversas
lesBes na cabeca e no couro cabeludo. Ainda na infancia, periodo de amadurecimento da
nossa dimensao biologica e inicio do processo de construcdo das nossas identidades, as
criancas negras, principalmente, as meninas negras, sao forcadas a reduzirem o volume
dos seus cabelos e isso vem travestido da falsa justificativa da “facilidade de atrair

piolho”.

As alternativas frequentemente acessadas para reducédo do volume dos cabelos das
criancas negras sdo as trangas (pesquisar brevemente sobre as trancas) ou uso de produtos
quimicos, os alisantes, compostos por hidroxidos [X(OH)], sendo X uma espécie quimica
de natureza catidnica; tioglicolato de aménia (NH4* C2H3SO2" ) e &cido tioglicolico
(C2H402S). Essas substancias propiciam o alisamento do cabelo devido a ruptura das
ligacbes de hidrogénios e das pontes de dissulfetos existentes entre as moléculas
organicas da proteina queratina constituinte em percentual nos fios capilares e ligacoes

idnicas existentes entre os diversos residuos de moléculas.

Fig.1 : Representacdo estrutural do Fig. 2: Representacdo estrutural do
Tioglicolato de aménia acido tioglicolato
Q @)
HS\J\ _NHg” )|\/OH
O HO
Fonte: cabelos e sonhos Fonte: Wikipédia
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A Quimica, ciéncia responsavel em investigar a constituicdo, propriedades e
transformacgdes da matéria e dos materiais apresenta-se como forte aliada das industrias
de cosméticos. E dela e por ela que a indstria de produtos de beleza se desenvolve, tendo
o0 lucro como objetivo central. Por trés dos produtos de cosméticos existem, na dimenséo
oculta, a necessidade de produzir artefatos que possibilitem 0s sujeitos a se adequarem as
normas de beleza socialmente aceitaveis, aquela que é instaurada como padréo de beleza,
portanto, a que possui o status de belo. Analisando o papel da ciéncia Quimica aplicada
nesse contexto, pode-se afirmar a alianca entre ela e grupos hegeménicos, bem como
afirmar o seu poder de modificacdo de elementos responsaveis por marcar identidades,

agindo assim tanto na dimensao fisica de nossos corpos quanto na dimensdo subjetiva.

A Quimica é modeladora da matéria, portanto, pode modelar 0s nossos corpos e
consequentemente, auxiliar na modelagdo das nossas identidades e subjetividades. Mas,
sera que os (as) profissionais da Quimica, sejam 0s (as) quimicos (as) atuantes na area
industrial, da pesquisa ou da licenciatura, sabem dessa relagao entre a quimica, identidade
e subjetividade? Se a resposta for ndo, quais 0s motivos ou barreiras que impedem de
enxergarmos essa relacdo? N&o seriam os préprios curriculos dos espagos de formacéo
desses profissionais, as universidade e faculdades, as responsaveis por ndo fomentar esse
entrelacamento da quimica com dimensdes capazes de localizar 0s sujeitos no mundo?
Deve a quimica emprestar seus conhecimentos apenas para manter o desenvolvimento
das forcas produtivas industriais sem refletir as consequéncias na sociedade e nos

individuos desse desenvolvimento?

3.4 ESCOLA E ESTETICA NEGRA

O ambiente escolar € um dos espacos privilegiados na constituicdo das
identidades dos sujeitos. A cultura escolar, conjunto de culturas vividas, experenciadas e
transmitidas nas escolas sdo as culturas hegemdnicas, as predominantes dentro da ética
das relagdes de poder fora dos muros da escola. O sistema de representacdo dentro das
escolas, contudo, ndo possui status de privilégio, tampouco é visto como merecedor de

investigacao cientifica e preocupacéo pedagdgica (GOMES, 2002).

A escola, seu curriculo, suas avaliagdes, seus projetos politicos pedagdgicos, ou
seja, sua estrutura é baseada na negacao da subjetividade dos sujeitos que por ela séo
formados. E possivel naturalizar o ambiente escolar enquanto espaco de
instrumentalizacdo dos sujeitos, fazendo isso de forma a negar o desenvolvimento da
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humanidade dos sujeitos? Como as subjetividades vem sendo trabalhadas e acolhidas no

espaco escolar? E as identidades?

O ambiente escolar estd preparado para abarcar as diversas identidades,
normativas e marginalizadas dentro de seu espaco? Como ela lida com os conflitos
existentes entre as identidades normativas e marginalizadas? Sera que ha sobreposicédo
das identidades normativas sobre as marginalizadas? Ser4 que a escola reforga
esteredtipos e representacdes negativas de algum segmento étnico racial? Ha imposicéo
de padroes estéticos dentro do ambiente escolar? Como isso se da? Existem processos de
resisténcia? Como esses conflitos tem sido trabalhados nas diferentes &reas do

conhecimento estruturantes do curriculo escolar?

Podemos encontrar orientacfes que nos ajudem a construir respostas para as
perguntas acima em pesquisas realizadas por Nilma Lino Gomes, “Trajetorias escolares,
corpo negro e cabelo crespo: reproducédo de estereotipos ou ressignificacdo cultural? ” e
“Corpo e Cabelo como simbolos da identidade negra”. Resultados da sua tese de
doutorado, esses dois artigos discutem o papel fundamental da escola na transmisséo dos
sistemas simbdlicos da cultura branca e da negacdo de elementos simbdlicos da cultura
negra, mais especificos, o corpo negro e o cabelo crespo. A investigacdo etnogréafica
realizada em saldes afro, voltados para cuidar dos cabelos da populacdo negra

belorizontina, demonstrou que

A trajetdria escolar aparece em todos 0s depoimentos como um importante
momento no processo de construcdo da identidade negra e, lamentavelmente,
reforcando esteredtipos e representagdes negativas sobre o segmento
étnico/racial e o seu padrdo estético. O corpo surge, entdo, nesse contexto,
como suporte da identidade negra e o cabelo crespo como um forte icone
identitario. (GOMES, 2002, p.41)

Para os sujeitos negros, a escola atua como espaco limitador das suas
expressdes/linguagens simbdlicas de seus contextos culturais, das suas vivéncias negras
marcadas para serem apagadas pela historia.

Embora, o ambiente escolar insista em ndo querer escutar e decodificar as
expressdes negras trazidas pelos (as) discentes negros (as), esses corpos gritam dores e
amores, pulsam historias de resisténcias, esses corpos seguem o fluxo continuo das
ancestralidades africanas. Até quando, nos, educadores e educadoras das diferentes areas
do conhecimento assumiremos o papel de surdos (as), cegos (as) e mudos (as) paras as

linguagens negras dentro das escolas? Corpos negros ndo produzem conhecimento?
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3.5 ABORDAGEM MULTICULTURAL PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM
DO CONTEUDO QUIMICO FORCAS INTERPARTICULAS A PARTIR DAS
MULTIPLAS EXPERIENCIAS ENVOLVENDO O CABELO CRESPO.

AULA1

1. Cabelos: da Quimica a Diversidade

Existem multiplas diversidades de cabelos em nossa sociedade. Diferentes
texturas, diferentes cores, diferentes formas de crescimento, alguns crescem direcionados

para o solo, outros, tem 0 céu como horizonte para se emaranhar.

O fato do Brasil ter sido um pais colonizado por portugueses, ter recebido
diversos europeus dos Varios paises desse continente, bem como ter escravizado africanos
e africanas das varias regides desse continente e, mais tarde, ter financiado a imigragéo
de asiaticos e outros grupos de pessoas ndo negras como alternativa de embrangquecimento

da sua populacéo, sendo esse contexto responsavel pela nossa diversidade capilar.

Diante desse cenério, alguns guestionamentos surgem: quais as percepg¢des dos
discentes acerca da diversidade capilar na sociedade brasileira? Por que é importante falar
de cabelos nas aulas de Quimica? Qual a relacdo da Quimica com os cabelos? Quais 0s
diferentes significados atribuidos aos cabelos em nossa sociedade? Como a quimica se

envolve nos processos estéticos em nossa sociedade?

Essas sdo perguntas chave para o inicio dessa sequéncia didatica e que devem
ser indagadas aos discentes a fim de iniciar o debate. E importante que os (as) educadores
(as) também estejam em constante processo de autorreflexdo de questfes envolvendo a
sua area de conhecimento, nesse caso, a quimica com as questdes simbdlicas e subjetivas

envolvendo a estética.

Os objetivos especificos dessa primeira aula sao:
e Investigar quais as relaces concebidas pelos discentes acerca da relacéo entre a
quimica e os diferentes tipos de cabelos;

e Descentralizar a visdo conteudista da quimica;
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Suscitar a habilidade de construir concepcdes criticas sobre as ciéncias, em

especial, a ciéncia quimica.

A aula é iniciada com perguntas, reflexdes e indagagdes necessarias para ajudar

a sedimentar um territorio fértil para estudarmos o tema proposto. Além das perguntas

iniciais apresentadas acima, com o auxilio da internet e com uma sala de aula contendo

um data-show, pesquisar as imagens relacionadas entre a Quimica e os cabelos no site de

pesquisa Google. Para isso, deve-se acessar o site “Google” e realizar a pesquisa usando

as palavras “quimica e cabelos”, direcionando para a opc¢ao “Imagens”. A partir das

imagens geradas por essa plataforma deve-se problematizar e orientar as seguintes

reflexdes e anéalises:

a)
b)

c)
d)

e)

f)

9)

Qual (is) tipo (s) de cabelos foram mais representados nessa pesquisa?

Por que as mulheres brancas apareceram majoritariamente nas imagens? Somente
as mulheres brancas cuidam dos seus cabelos?

Quando aparecem pessoas negras, o que elas estdo fazendo com seus cabelos?
Por que os homens ndo foram representados nas imagens? Serd que eles nao
cuidam dos seus cabelos?

Seré que a quimica esta presente, somente, nos nossos cabelos quando realizamos
0s procedimentos de alisamento e relaxamento?

Cite substancias quimicas ou produtos quimicos usados no dia a dia em nossos
cabelos.

Além do objetivo priméario das propagandas que é a venda dos produtos, existem
intencionalidades (transmisséo de valores e manutencao de estere6tipos) por tras

delas?

As pretensdes envolvidas nos questionamentos propostos € debater a relacao

entre Cabelo e Género, sendo o primeiro um simbolo de grande valor para as identidades

femininas. Discutir a apropriacdo das industrias de cosmeticos dos simbolos identitarios,

identificar quais grupos sdo invisibilizados nas propagandas e o impacto desse

apagamento na autoestima dos sujeitos invisibilizados.
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Deve-se também refletir o porqué de criangas ou mulheres negras serem
hegemonicamente representadas como aquelas que devem ter os seus cabelos alisados.
Outras questdes e reflexdes ndo estdo isentas de surgirem ao longo da discussao.

Solicitar aos estudantes para construirem representacdes das relagdes entre Quimica e
cabelos aprendidas na aula. Essas representacdes podem ser texto escrito, desenhos,

charges, musica.

E importante salientar que essa avaliagio tem carater opcional porque dependera
das condic@es de trabalho do (a) educador (a). Em um pais como nosso em que 0 Corpo
docente € obrigado a ter dupla e até tripla jornada de trabalho devido a desvalorizacdo da
carreira e péssima remuneracdo, a possibilidade real dos (as) educadores (s) avaliarem

atividades individuais é bastante dificil, uma vez que requer tempo.

AULA 2

2. Cabelos Crespos: estética negra e luta contra o racismo

Os objetivos especificos dessa aula sdo:

e Problematizar as diferencas entre os tipos de cabelos quanto a sua composi¢do
quimica e as representacdes simbolicas socialmente construidas acerca dos
cabelos, principalmente, dos cabelos crespos.

e Utilizar as experiéncias de organizagdes/coletivos negros que pautam a
valorizacdo da estética negra como contexto potente para o aprendizado de

conteudos cientificos.

Essa segunda aula tem o formato de “Roda de Conversa”, pois esta permite a

interacdo de todos 0s sujeitos presentes na sala de aula (discentes e docentes) e um espaco
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de dialogo que possibilita percepcbes de si e sobre os outros, construidas de forma
horizontal, perpassada pela descentralizagdo de poder (MELO; CRUZ, 2014). A roda de
conversa tera o cabelo crespo como foco de reflexdo e ponto de partida para aprendizados

cientificos.
A roda de conversa tem inicio com as seguintes perguntas:

e Vocés sabem o que € cabelo crespo? O que acham sobre ele?

Em seguida, sera realizada a leitura de duas reportagens denunciando o racismo
sofrido por estudantes negros que foram impedidos de realizarem a rematricula nas
escolas em que estudavam por cultivarem os seus cabelos crespos. Segue o link das

reportagens abaixo.

http://correionago.com.br/portal/colegio-pede-que-aluno-corte-cabelo-crespo-e-se-nega-

a-fazer-rematricula/

https://catracalivre.com.br/geral/cidadania/indicacao/aluno-com-cabelo-black-power-e-

impedido-de-fazer-rematricula-em-colegio/

A partir dessas leituras é importante fazer as seguintes indagacoes:

Vocés sabem o que € Racismo?

e Jaforam vitimas de racismo em casa, na rua, na escola ou em outros espacos?

e Pode o cabelo crespo ser justificativa para o impedimento de pessoas negras no
espaco escolar?

e O papel da escola € segregar/separar estudantes ou valorizar a rica diferenca entre
0s (as) estudantes?

Nesse momento, é necessario discutir sobre o racismo no ambiente escolar e,
como um mecanismo estruturante da nossa sociedade que dita quais espagos, nds negros

€ negras devemos acessar.

O tipo de racismo abordados nas reportagens € o institucional, que acontece
quando organizagdes coletivas ou instituicdes falham, sistemicamente, no provimento de
servigos profissionais as pessoas ou grupo de pessoas por causa da cor da pele, etnia ou

cultura. Praticas discriminatorias embasadas por estereotipos racistas, falta de atencéo,
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exclusdo dentre outros, colocam os sujeitos discriminados em patamar de desvantagens

para acessar servigos ofertados pelo Estado ou instituicGes privadas (CRI, 2006, p.2).

Posteriormente, introduz-se nova perspectiva para repensarmos e ressignificar

o0s cabelos crespos nos dias atuais. Para isso, levanta-se o seguinte questionamento:

e Quiais os diferentes significados culturais atribuidos aos cabelos crespos?

SUGESTAO DE ATIVIDADE

Discussao do video “Alo6 Peld: Marcha do Empoderamento Crespo 2”.

O video esta disponivel no  youtube, através do link

https://www.youtube.com/watch?v=06k5_mBehPM, publicado em 2015, no primeiro ano de

realizacdo da Marcha do Empoderamento Crespo, na cidade de Salvador-Ba. A Marcha
do Empoderamento Crespo é uma organizacdo politica protagonizada por mulheres
negras e tem a estética negra como mecanismo de luta contra o racismo. Se o cabelo
crespo é um dos elementos do corpo negro constantemente usado pelo sistema racista e
pelos (as) racistas para inferiorizar e ridicularizar sujeitos negros, é possivel ressignificar
o cabelo crespo e usé-lo como arma antirracista e elegé-lo como traco ancestral e,
portanto, deve ser cultivado, valorizado e afirmado como simbolo da identidade negra e
esse conhecimento ndo pode ser restrito aos espacos de militancia negra, € preciso desde

cedo, na escola, aprendermos a valorizar as historias negras.

A representatividade é outro fator a ser explorado na andlise do video. A
populacdo negra carece de imagens representativas positivas. E de fundamental
importancia dar vozes as mulheres negras e aprendermos sobre identidade negra com elas.
As praticas pedagogicas tem como dever privilegiar as narrativas de mulheres negras,

afinal, séo elas também intelectuais e grids sedentas por ensinar.

O resgate de momentos historicos ocorrido ao longo do século XX nas Américas,
em contextos de insubordinagGes negras contra a supremacia da estética eurocéntrica em
Sseus corpos, como na Jamaica com Marcus Garvey, ativista negro jamaicano, adotando o
estilo de cabelo conhecido como “blackpower” e nos EUA, na década de 60, o cabelo
“afro” foi o simbolo da luta pelos direitos civis, sendo as mulheres negras estadunidenses

as principais protagonistas.
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Na década de 1970, cresce 0 movimento rastafarianismo e, na figura do maior
icone do Reggae de todos os tempos, Bob Marley, o cabelo negro na forma de dreadlocks
passa a ser o simbolo de afirmacdo da identidade negraforte movimento politico criado
para expressar as linguagens proprias e especificas dos corpos negros. (MARTINS,
2012). Ainda, nessa mesma década, no Brasil, em plena Ditadura Militar, surge o Bloco

Afro I1é Aiyé, no bairro do Curuzu.

A cidade de Salvador torna-se palco do escoamento da negritude por todo Brasil.
As musicas do 11é Aiyé afirmavam a identidade negra, valorizava os cabelos crespos, as
religibes de matriz africana, as culturas e tradi¢des africanas e recontava, educando toda
a populacdo, as histérias do continente africano (COUTINHO, 2009). Para saber um
pouco da repercussao do primeiro ano da saida do 11& Aiyé no carnaval de Salvador, o (a)

educador (a) poder fazer a leitura da matéria e realiza-la em sala de aula.

Bloco racista, nota destoante*

(A Tarde, 12 de fevereiro de 1975)

Conduzindo cartazes onde se liam inscri¢des tais como: “Mundo Negro”, “Black
Power”, “Negro para Vocé€”, etc., o Bloco Ilé Aiyé, apelidado de “Bloco do Racismo”,
proporcionou um feio espetaculo neste carnaval. Aléem da impropria exploracédo do tema
e da imitacdo norte-americana, revelando uma enorme falta de imaginacao, uma vez que
em nosso pais existe uma infinidade de motivos a serem explorados, os integrantes do
“Tlé Aiyé” — todos de cor — chegaram até a gozacao dos brancos e das demais pessoas
que os observavam do palanque oficial. Pela propria proibicdo existente no pais contra o
racismo ¢ de esperar que os integrantes do “Il€” voltem de outra maneira no préximo
ano, e usem em outra forma a natural liberacdo do instinto caracteristica do Carnaval.

N&o temos felizmente problema racial. Esta é uma das grandes felicidades do povo
brasileiro. A harmonia que reina entre as parcelas provenientes das diferentes etnias,
constitui, esta claro, um dos motivos de inconformidade dos agentes de irritacdo que

bem gostariam de somar aos propésitos da luta de classes o espetaculo da luta de racas.
Mas, isto no Brasil, eles ndo conseguem. E sempre que pdem o rabo de fora denunciam
a origem ideoldgica a que estdo ligados. E muito dificil que aconteca diferentemente
com estes mocinhos do 1€ Aiye.

Fonte: Conexdo Brasilia Maranhdo

Solicitar a seguinte pesquisa para ser entregue na aula subsequente:
1) Existe Diferenca entre os tipos de cabelos, do ponto de vista da composicéo
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bioquimica?

2) Significados atribuidos aos cabelos crespos.

AULA3

3. Composicao bioquimica dos cabelos

O que difere nos diferentes tipos de cabelo? O que a bioquimica pode nos dizer
sobre isso? S&o essas as perguntas condutoras da aula e as (o0s) discentes deverédo

socializar a pesquisa solicitada na aula anterior.

Os objetivos nessa terceira aula sdo:
e Reuvisar o conceito de ligacdo quimica covalente;
e Identificar as ligacbes quimicas presentes na proteina dos cabelos;
e Estudar a anatomia dos cabelos;
e Aprender acerca da composicdo bioguimica dos cabelos e a linguagem quimica

representacional dos constituintes.

Segundo a Sociedade Brasileira de Dermatologia (SBD), “o0s cabelos séo
responsaveis pela protecdo da pele contra a radiagdo solar, além de ajudar a diminuir o atrito
com a pele, a proteger orificios e, em algumas areas do corpo, tém funcao tatil, de percepcéo

de sensibilidade”.

O cabelo é composto pelas células chamadas queratindcitos, responsaveis pela
producdo da proteina queratina. Os queratindcitos sao produzidos pelos foliculos pilosos,
regido onde se origina os cabelos e os pelos. (SBD, 2016). A estrutura capilar é composta
por (TORRES, 2010):

» Cuticula: camada mais externa, queratinizada, protetora o cOrtex e é responsavel
pela maciez, textura e brilho do cabelo. E a parte do cabelo que sofre os ataques

quimicos e fisicos.
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» Cortex: é considerada o corpo real da fibra capilar, representado cerca de 90% da
massa capilar. E rica em queratina e nela é encontrado as melaninas responsaveis
pela coloracdo do cabelo.

» Medula: regido central da fibra capilar.

Fig.2: Representacéo da estrutura do cabelo

Raiz > Ponta

A imagem ao lado pode ser
apresentada aos estudantes
para ilustrar a representacao

do fio de cabelo.

Cuticula

Medula

Granulos de Melanina

Fonte: Beauty Display

O cabelo é constituido por cerca de 91% da proteina queratina. A queratina é
composta por 21 aminoacidos, sendo a cisteina um aminoacido constituido por &tomos de
enxofre (S). Os lipideos, principalmente na forma de sebo, constituem aproximadamente
4% (da massa seca) sdo encontrados também melanina, 4gua e demais constituintes.
(MELLO, 2010).
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SUGESTAO DE ATIVIDADE

1.ESTUDO DIRIGIDO: LIGACAO QUIMICA

Fig. 3:Representagio estrutural da a-Hélice queratina
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Fonte: INSTITUTO SCHULMAN DE INVESTIGACAO CIENTIFICA

A estrutura da queratina acima representada se adapta na forma helicoidal. Cada volta da

hélice esta fixada em relacdo a outra hélice por meio das ligacGes de hidrogénio, formando

a cerda elementar que se liga a outra cerda de forma retorcida pelos &tomos de enxofre

(ligacdo dissulfeto) e por interagdes eletrostaticas entre regides laterais da proteina que

possuem natureza elétrica oposta. (MELLO, et al., 2010).

De acordo com o texto, responda as questdes abaixo:

1)
2)
3)
4)

5)
6)

7)

8)
9)

O que é uma ligacdo quimica.

Quais os tipos de ligacdo quimica?

Pesquise a formula estrutural das moléculas de agua e do aminoéacido cisteina.
Represente a molécula de agua, segundo a representacdo de Lewis. Indique os pdlos
da molécula.

Qual é a formula molecular da cisteina?

Represente a ligagdo S-H na molécula de cisteina usando a representacdo de Lewis.
Essa ligacéo € polar ou apolar? Por qué?

Represente a ligacdo dissulfeto (S-S) existente nos fios de cabelos, usando a
representacéo de Lewis.

A molécula da cisteina € polar ou apolar? Por qué?

O que voceé entende por “ligacao de hidrogénio”?
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A forma dos diferentes tipos de cabelo, seja ele liso, cacheado ou crespo nédo esta

relacionado com a sua composi¢do quimica. Sua composicdo basica é sempre a proteina

queratina como vimos anteriormente. O que determina a diversidade das formas do

cabelo, do ponto de vista da biologia, é a forma como o cabelo cresce. O cabelo cresce

na regido do foliculo piloso. A forma do foliculo piloso e a sua posic¢ao no couro cabeludo

sdo os dois fatores determinantes no formato do cabelo. De acordo com estudos, existem

trés tipos de cabelo categorizados: caucasiano, asiatico e o africano. (USP, 2005). Segue

abaixo um quadro com representacdo estrutural dos trés tipos de cabelo e algumas

informacdes a saber.

Fig.6: Estrutura dos trés diferentes tipos de cabelos

Fonte: USP, 2000.

Tabela 1: Diferengas de cabelos entre racas/etnias

Seccdo transversal de fio de cabelo de asidticos

Seccdo transversal de fio de cabelo de africanos

Raca\Cabelo Crescimento Densidade

Caracteristica

Asidticos 1.3 cm / més

Alricanos 0.9 cm / més

Caucasianos 1,2 cm / més

++

+++

O modo como o foliculo estd implantado laz
com que o cabelo cresca reto, perpendicular ao
coro cabeludo,

Como o cabelo cresce quase paralelo ao coro
cabeludo, ele cresce enrolado nele mesmo.

Cresce num dngulo obliguo ao coro cabeludo e
¢ levemente curvado.

Fonte: USP, 2000.
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Ordem crescente de densidade dos fios de cabelos: cabelo asiatico < cabelo africano <

cabelo caucasiano.

A diferencas entre os cabelos como acabamos de ver nao esta relacionado com
a composicao quimica; fatores genéticos sdo os principais responsaveis pela diversidade
de tipos de cabelos existentes no mundo. Assim, nos resta, problematizar as diferengas
atribuidas aos cabelos a partir das relacbes socioculturais. Nesse momento, pode-se
solicitar aos estudantes a socializarem o que pesquisaram a respeito dos significados dos

cabelos.

AULA 4

4. Forgas Interparticulas: anélise do cabelo

Como as particulas (moléculas e ions) interagem entre si? Essas interacdes
ocorrem por meio de forcas de quais naturezas e intensidade? Quais o0s tipos de interagoes
interparticulas presentes nos cabelos?

Obijetivos da aula:
e Estudar os tipos de interacdes interparticulas
e Compreender a classificacdo dos cabelos de acordo com a tipologia (nimero-

letra).

Nesta quarta aula é introduzido o estudo das forcas interparticulas. O ensino-
aprendizagem deste conteudo é dependente dos conteudos prévios como ligacdo quimica
e geometria molecular. As interacbes podem ocorrer entre moléculas polares, entre
moléculas apolares, entre molécula apolar e molécula polar ou entre ions e moléculas.

Todas essas interagdes ocorrem por meio da interacédo eletrostatica ou forca eletrostatica.

Uma interacdo quimica significa que as moléculas se atraem ou se
repelem entre si, sem que ocorra a quebra ou formacdo de novas
ligagdes quimicas. Estas interacdes sdo frequentemente chamadas de
interacBes ndo covalentes ou interagdes intermoleculares. As energias
envolvidas em tais tipos de intera¢fes sdo muito menores que aquelas
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envolvidas em processos reativos, variando usualmente entre 0,5 a 10
kcal.mol™. (ROCHA, 2001, p.31)

As interacdes sdo classificadas:

a) Interacdo dipolo permanente-dipolo permanente (entre duas moléculas polares).

b) Interacéo dipolo induzido-dipolo induzido ou Forca de dispersdo de London (entre
duas moléculas apolares).

c) Interacdo dipolo permanente-dipolo induzido (entre molécula polar e molécula
apolar).

d) Ligacdo de Hidrogénio ocorre quando um grupo aceptor de prétons de uma
molécula (HX) interage com um grupo doador de protons Y.

e) Interacdo ion-dipolo (entre um ion e uma molécula).

O ensino-aprendizagem das forcas interparticulas é de fundamental importancia
para a Quimica. As propriedades fisico-quimicas da matéria sao explicadas a partir dessas
interacdes. Portanto, dureza, resisténcia a temperatura, a eletricidade, a impactos, ponto
de fuséo e de ebuli¢do, sdo exemplos de propriedades das quais sdo explicadas acessando

esse conteuldo.

2. ESTUDO DIRIGIDO: Interactes

1) O que vocé entende por eletronegatividade? E por polaridade de molécula?
2) A partir das representacGes abaixo, indique o tipo de forca interparticulas e explique

como ocorre cada uma das interacées.

Fig.7 Fig.8

Fonte: Ebah Fonte: Dep. Quimica UFMG
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Fonte: Revista QNEsc

Fig.10

Fonte: SlideShare

G

Fonte: Blog Desconversa

3) Qual a diferenca entre interacdo quimica e ligacdo quimica?

4) Colocar em ordem crescente de energia as forcas interacdes interparticulas.

5) “ O aminoacido cisteina possui grupamento tiol (-SH) em sua cadeia lateral. Dois

residuos de cisteina podem, assim,

interagir originando uma ligacdo S-S,

caracteristica da molécula de cistina (dipeptideo da cisteina). As pontes dissulfeto séo,

aproximadamente, 10 vezes mais fortes que as ligacdes de hidrogénios e as interagdes

de Van der Waals. ” (UNESP).

6)

Fig. 12: llustracdo da cadeia polipeptidica envolvendo os aminoacidos cisteina.
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Fonte: UNESP

Sabendo-se que os cabelos sdo compostos por mais de 90% de queratina e um dos
amino&cidos constituinte dessa proteina é a cisteina, a ilustracdo anterior (figura 12)

representa interacdes e ligacdes presentes em nossos cabelos. Com base nisso, indique:

a) As ligagOes dissulfetos e hidrogénio, ligagdo ionica e interacdo de dispersao de
London.

b) Represente na cadeia polipeptidica a interacdo de London e a interacdo idnica.

c) De acordo com o texto e com 0s conhecimentos construidos ao longo dessa aula, do
ponto de vista, qualitativo, coloque em ordem decrescente de forga os quatro tipos de
forcas interparticulas existente na cadeira polipeptidica ilustrada acima.

d) Represente a interacdo entre a molécula de &gua e o0s residuos carregados

eletricamente (-NH3*) e (OOC-) na cadeia peptidica.

INTERPRETANDO A CHARGE: “NAO PRENDA MEU CABELO”

Solicitar aos discentes para descrever em forma de texto escrito a charge abaixo.
Orientagdes: Qual é a critica descrita nas imagens? Vocé ja presenciou essa situacdo em

seu cotidiano? Como deve se sentir as pessoas que sofrem situacdes como essa?

Fig. 13: Charge- N&o prenda meu cabelo
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AULAS

5. Pelo direito de saber-se: fertilizando o territorio das identidades

A escola, o curriculo, as pedagogias e os cursos de formagdo docente pouco
estimulam o autoconhecimento do sujeito e preparam os (as) educadores (as) para

provocar diferentes formas de conhecimentos.

Os conhecimentos selecionados nos curriculos escolares ndo dialogam com as
experiéncias e vivéncias dos sujeitos (de)formados por eles. Histdrias sdo transmitidas e
negadas nas escolas. A memdria é uma das formas de resgatar e contar historias. Mas,
quais histdrias-memorias sdo acessadas pelos sujeitos? Serad que as histdrias-memorias
priorizadas sdo as historias-memdrias dos grupos de origem dos sujeitos ou existe
obrigatoriedade em saber outras historias-memorias diferentes da sua? E, no caso dos

sujeitos marginalizados, o qué de suas historias-memorias lhe contam?

Essas indagacGes se situam no campo do direito & memoria. A Lei 10.639/03 e
a 11.645/08 sdo exemplos de politicas educacionais reivindicadoras das memorias do

povo negro e dos povos indigenas. Disputar essas memorias esquecidas e ocultadas nas
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escolas ¢ uma forma de luta pela emancipagdo simbdlica. Tensdes e conflitos surgem
desse processo. De um lado, os grupos marginalizados acirram o processo de
desconstrucdo de suas imagens negativas e inferiores construidas e demarcadas pelos
grupos hegemoénicos. Do outro lado, os grupos hegemdnicos tem o seu poder de
modelacdo do outro questionado. (ARROYO, 2013). Portanto, disputar as memorias é
questionar as histdrias, apresentar novas histdrias, tencionar as matrizes simbdlicas

estruturantes das identidades.

Os (As) educandos (as) ndo sao estimulados a saber de si. O autoconhecimento
ndo é uma das dimensdes humanas desenvolvidas na escola, tampouco, o curriculo
cientifico-positivista e pratico-utilitarista possibilita isso. O conhecimento perdeu sua
ligacdo com a memoria, com a historia e a cultura e € encarado apenas como um conjunto
de conteddos a ser transmitidos. (ARROYO, 2013).

A construcdo de espacos ricos em histdrias ressignificadas apresenta-se como
possibilidade de autorizagdo das experiéncias esquecidas ou desautorizadas a falarem de
ganhar corpo, materialidade e reconhecer sujeitos. Um desses espacos € a escola, que,
quando preocupadas com todos 0s sujeitos que as constroem, € uma aliada no processo

de conhecer-se.

Conhecer-se é se autoconhecer no plano individual, mas é também, conhecer as
historias de seus antepassados, de suas comunidades, € localizar a sua existéncia. A
garantia de conhecer imagens positivas e afirmativas de si e dos grupos sociais € algo a
percorrer constantemente nos espacos de educacdo formal e inegocidavel. O
reconhecimento dos (as) educandos (as) como autores de experiéncias positivas é um dos

exemplos.

A celebragdo de suas memorias e identidades afirmativas os ajuda a
libertar-se de imagens negativas encravadas que os inferiorizam, que
ndo foram escolhidas, mas impostas. Que persistem e de que poderdo
libertar-se se o percurso escolar for um tempo de saber-se com olhares
positivos. (ARROYO, 2013, p. 281)

A presente aula foi pensada em consonéncia com as problematicas curriculares
e didaticas levantadas por Miguel Arroyo, em seu livro “Curriculo, territorio em disputa”.
As subjetividades da (0) educadora (0) e dos (as) educandos (as) sdo priorizadas no
processo de ensino-aprendizagem. E impossivel deslocar as formas de sentir, os afetos,

os sofrimentos, as dores dos (as) educadores (as) — educandos (as) nesses processos.
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Infelizmente, a cultura escolar ao longo do tempo tratou de apagar os resquicios de

subjetividades no ambiente escolar.

O caréter participativo dos (as) educandos (as) serdo postas em centralidade, bem
como as narrativas de suas historias-memorias. As suas existéncias devem ser
positivadas. As suas identidades devem ser orientadas por tensbes e fluidez. O fio
orientador das narrativas serdo 0S corpos, principalmente, 0s corpos negros como
elemento possibilitador de saber-se/conhecer-se. A oralidade €, na cosmovisdo africana,
0 meio pelo qual o conhecimento € aprendido e transmitido. O conhecimento ndo somente

dos seus antepassados, mas o conhecimento de si.

Os objetivos a serem alcangados:

e Estimular os (as) estudantes a conhecer a si e 0s (as) outros (as).

e Suscitar a pertenca de construtoras (as) de conhecimento por parte das (0s)
educandas (0s).

e Auxiliar no processo de construcdo de identidades positivas dos sujeitos

socialmente marginalizados.
De acordo com Arroyo (2013, p. 282)

Explorar as narrativas como didaticas supde reconhecer que
educadores(as) e educandos(as) somos gente com histérias tdo
préximas a contar. Supde reconhecer que essas riquezas de experiéncias
carregam indagages sobre o viver, sobre o rela, que merecem ser
trabalhadas como processos do conhecimento real. Sobretudo, como
didaticas de conhecimento de nés e deles mesmo. SupBe que nesse
narrar-se e narrar-nos se dao processos de entender-se, de formar-se, de
pensar. De passar de lugar.

Retomando as discussdes das representacdes dos corpos.

DESCOBRINDO QUAL(IS) CORPO(S) E(SAO) CONSIDERADO(S) BELO(S)
EM NOSSA SOCIEDADE FORTEMENTE DESIGUAL.

Indagacdes e orientacdes do dialogo
e Descreva o(s) modelo(s) ideais de corpo considerados bonitos.
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e Quem os elegem como belo?

e Usamos produtos quimicos para modificar 0s nossos corpos? Dé exemplos.

e Por que temos a necessidade de modificar 0s nossos corpos?

e Quais corpos sdo modificados?

e Identifiguem outras ciéncias além da Quimica que auxiliam na modificacdo dos

Corpos.

II. Narrando nossas histérias-memorias

Exibicdo do video-livro “Betina”, encontrado no youtube por meio do link
https://www.youtube.com/watch?v=tIPg1mE-rd0. O livro “Betina”, de autoria de Nilma
Lino Gomes, explicita principios da cosmovisdo africana, a transmissao de
conhecimentos via oralidade, no contexto do pentear de cabelos da menina Betina. A
pratica de trancar os cabelos crespos é estilo especifico da cultura negra e usado bastante
durante a infancia de muitas criancas negras, principalmente, as meninas negras. Este
contexto ilustra uma estreita relacdo entre o corpo negro, o cabelo crespo e a identidade

negra.

A inféncia da crianca negra é uma das fases mais dolorosas no processo de construcao de
suas identidades e nela ja é negado o direito do autoconhecimento. E a fase na qual muitos
cabelos crespos passam por processos quimicos de alisamento, pratica recorrente
acessada por familias negras para afastar suas criangas da negritude e evitar,
ilusoriamente, processos dolorosos modeladores da subjetividade desses sujeitos. Mas,
pode ser na infancia como na histéria da menina Betina 0 momento de reconexao com

nossas histérias-memorias como fazia a avé da menina.
Indagac@es estimuladoras das narrativas:

e Assim como a menina Betina, quais de vocés poderiam falar um pouco de como o0s

seus cabelos eram cuidados na infancia?

Nesse momento, o (a) educador (a) poderia iniciar as narrativas contando brevemente a
sua experiéncia na infancia com o cuidado do seu cabelo ou resgatar histéria-memorias

vivenciadas com essa tematica.
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e Quem de vocés usaram produtos quimicos ainda na infancia para modelar os cabelos?
Conte-nos um pouco.

e Quais penteados eram usados por suas mées e/ou pais para arrumar os seus cabelos?
Vocés sabem dizer o porqué de usarem esses penteados? Vocés gostavam dos
penteados?

e Vocés lembram como os (as) colegas da escola reagiam aos penteados?

e A relacdo que vocés mantém com seus cabelos hoje tem alguma relacdo com as
experiéncias vividas na infancia? Fale um pouco.

e Vocés acham importante trabalhar a autoestima das criancas negras, desde a infancia,
no ambiente escolar? Vocés lembram de ter passado por experiéncias assim nas

escolas por onde estudaram?

1. “CABELO, O MEU CABELO. CABELO, QUEM E VOCE
?”

EXIBICAO DO VIDEO CLIPE: ENCRESPEI

Disponivel no youtube através do link https://www.youtube.com/watch?v=UYMbYFDAZzI.

O video clipe da musica “Encrespei”, da artista Luana Assiz, aborda as comuns
experiéncias dos sujeitos com os seus cabelos crespos. O desconhecimento dos fios
capilares € um sentimento de desconhecimento de si, desconhecimento de sua histéria.
Esconder os cabelos crespos é uma tentativa de esconderijo de si. O racismo age na
subjetividade das pessoas negras, sejam elas criancas, jovens e adultos, sob a égide da
anulacdo, da afirmacdo de um ser branco por meio de sistemas simbolicos representativos
da identidade branca frente ao ser negro. Ser branco (a) também é uma construcao social.
A musica encrespei denuncia o racismo cotidiano estruturador das relagdes sociais no
Brasil, nos meios de comunicacdo que invisibiliza sujeitos negros ou que impde papéis
estereotipados representativos da populacdo negra. O empoderamento das (0s) negros
para estarem em toda a parte de nossa sociedade, transgredindo os espacos marginalizados
imposto pelo sistema racista € a arma ideoldgica e politica disseminada na cancao e o

cabelo crespo ¢ a via de libertagéo, no sentido do saber de si, proposto pela artista.
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ENCRESPEI

(Luana Assiz)

Cabelo, 6 meu cabelo

Cabelo, quem é vocé?

Nunca te vi do jeito que nasceu pra ser
Mas agora decidi para de te esconder
Eu vou pra rua com o meu cacho 4c

E de pequena

Eu s6 ouvia se t4 cheio é pra prender
Mas hoje eu sei

Hoje eu sei que que tem volume, tem poder
Vocé que diz

Cabelo crespo é€ tipo de cabelo ruim
Pobre coitado

Ta reforcando o racismo que exclui
Cabelo, 6 meu cabelo

Cabelo, quem é vocé?

Nunca te vi do jeito que nasceu pra ser
Mas agora decidi para de te esconder
Eu vou pra rua com o meu cacho 4c
Minha rainha

A preta linda que na midia ndo se vé
Jata nahora

Bora criar outro modelo de Tv

Pra denegrir todo espa¢o da nossa sociedade
Que o preto pode

A preta pode se espalhar por toda parte

Encrespei, com sua letra altamente denunciativa da opressao racial em nossa sociedade e
com seu carater de trabalhar a autoestima dos sujeitos negros, refor¢ando o cabelo crespo
como um icone simbdlico representativo da identidade negra servird como motivadora da

atividade final dessa sequéncia didatica.

O objetivo dessa atividade é dar continuidade ao processo de priorizacdo dos (as)
estudantes como protagonistas de seus conhecimentos, de suas historias. Tendo o cabelo

crespo e as identidades como focos principais.
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As (Os) discentes deverdo produzir materiais para serem exibidos no Painel Performatico
Quimico-ldentitario e exposto, posteriormente, por todo ambiente escolar, a fim de
politizar esses espacos. As naturezas dos materiais podem ser escrita, oral, corporal.
Textos escritos no formato de jornal, musicas, poesia, peca teatral, videos, narracdo de
historias, murais reflexivos dentre outros, sdo exemplos de possibilidade a serem

explorados.

v' Alguns dos elementos listados abaixo devem conter obrigatoriamente no

material:

a) composi¢do bioquimica dos cabelos

b) forgas interparticulas presentes nos cabelos

c) a ciéncia Quimica como influenciadora na estética capilar

d) empoderamento da identidade negra via o empoderamento estético
e) desconstrucao das representacGes inferiores dos cabelos crespos

f) valorizacdo dos cabelos crespos como arma politica contra o racismo

v' Sugestao de eixos discursivos:

- Racismo na industria de cosméticos capilares e na midia.

- Protagonismo dos movimentos sociais negros na luta pela valorizacdo dos cabelos
Crespos.

- O papel da escola na valorizagdo dos cabelos crespos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A real efetivacdo da lei 10.639/03 nos espagos escolares apresenta-se como
demanda urgente e inegociavel no campo da educacdo formal. As suas mdltiplas
relevancias podem configurar significativas mudancas nos espagos escolares. A maioria
dos sujeitos sociais passam um certo periodo das suas vidas nesses ambientes formativos,
sendo assim, de fundamental importancia, reafirmacdo constante e incansavel de suas
existéncias. E, no Brasil, a maioria da populacdo se autodeclara preta ou parda, ou seja,
muitas (0s) brasileiras (0s) reconhecem, mesmo permeada de conflitos, existir influéncias
negras e/ou indigenas em sua ascendéncia. A histdria e a cultura africana e afro-brasileira
a serem ensinadas na escola deve ser compromissada em priorizar as existéncias negras,

presentes n&o somente nesse €spaco, mas em todo o mundo.

Os dados produzidos e apresentados ao longo do trabalho, no formato de
sequéncia didatica, expressam que tornar as especificidades da cultura negra como
contexto de ensino-aprendizagem de contetidos quimicos é uma estratégia didatica para

aplicar a lei 10.639/03 no ensino de quimica.

O processo do fazer pedagdgico dos (as) educadores (as) e as aprendizagens
pelas (0s) educandas (0s) da ciéncia quimica, na educagdo basica, ndo pode se limitar
apenas aos conteudos constituintes desse nivel de ensino. A superagdo das perspectivas
tecnicista e objetiva orientadoras do curriculo dessa ciéncia precisa fazer parte das
reflexbes dos (as) legisladores (as) educacionais, universidades, responsaveis pela
formacao inicial dos docentes e dos prdprios docentes.

E possivel imbricar a ciéncia que se dedica ao estudo da matéria com os
processos de producdo e/ou conservacdo cultural dos sujeitos marginalizados. No
presente trabalho, os sujeitos em destaque foram os (as) negras, porém, é também
importante direcionar os olhares para enxergar como a quimica pode auxiliar na
construcdo de discursos passiveis de afirmar outras identidades marginalizadas, como as

identidades femininas, as identidades trans, lésbicas, gays, bissexuais e indigenas.

A preocupacdo em ensinar e aprender quimica junto a interseccdo dessas
identidades pode ser motivacgdes para futuros trabalhos, aléem de ser o plantar de sementes

que desabrochem a pluralidade e as diferengas dos sujeitos.
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A Lei 10.639/03 nos coloca grandes desafios. O de questionar as naturalizacfes
da dominagédo branca em nossa estrutura educacional. Os contetdos, as visdes de mundo
valorizadas, 0s herois (as heroinas sdo sistemicamente esquecidas), 0s contextos usados
para facilitar o aprendizado, o padrédo estético, os cientistas detentores das descobertas e
do progresso da racionalidade humana, os livros didaticos, dentre outros, sao alguns dos
exemplos de processos/produgdes protagonizados somente por brancos e que reforgcam

no imaginario educacional a supremacia branca.

As formas de ensinar sdo motivos de problematizacdes e questionamentos
quando se propde orientar a acdo educativa para a valorizacdo das culturas negras. O
processo de ensinar conduzido pela Lei 10.639 solicita a ressignificacdo de praticas
pedagdgicas tradicionalmente usadas. E na materializacio da reflexdo-acdo dessas
praticas que 0s sujeitos negros se tornam protagonistas de suas historias, de historias e

produtores ativos de saberes.

A escolha de contextos de experiéncias negras, das quais sdo 0s sujeitos negros
0s principais atores, como contexto fértil para o aprendizado de quimica é uma estratégia
politica e metodoldgica a ser usada na efetivacdo da referida lei nesse componente
curricular. Dessa forma, integram-se aspectos constituintes da dimensdo do ensino da
quimica (classificagdo, comparacdo, construcdo de representacdes, observacao, solucao
de problemas, relacionar os niveis macroscopico, submicroscopico e o simbolico) com

elementos da cultura negra.

O cabelo crespo foi o icone identitario negro adotado no trabalho que
possibilitou construir um belo casamento entre a quimica e a matriz de representacao
construida para representar as identidades negras. Transgredindo as fronteiras dessa
ciéncia, foi possivel preservar historias-memdrias negras, problematizar 0s
tensionamentos identitarios presentes nos ambientes escolares por meio das diferentes
formas adotadas para mediar a pratica pedagdgica, tendo o combate ao racismo e o
empoderamento dos sujeitos negros como horizonte a ser sempre perseguido nas aulas de

quimica.

Essa perseguicdo nem sempre serd banhada por éxitos, mas, elaboragdes de
trabalhos como este, bem como seus desdobramentos e reflexes pos uso em sala de aula
podem trazer importantes contribui¢des para o avanco da tematica etnico racial no ensino

de quimica.
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Considero desta forma, que trabalhar com as questdes étnico raciais no ensino
de quimica é desbravar e descortinar um mundo de possibilidades. E como acordar em
um belo dia nas matas dos (as) encantados (as) e enxergar a clareira do sol forte que reflete
sobre os galhos das arvores, nas folhas e iluminam os passaros que nelas cantam, apos ter
passado anos e mais anos sem poder enxergar e sentir as belezas do habitat de nossos

ancestrais.

Trabalhar com a Lei 10.639 no ensino de quimica, é, portanto, se curar da
cegueira provocada e transmitida pelos espacos escolares e universitarios das questdes
referentes a existéncia e experiéncia dos sujeitos negros, o que impede de enxergarmos a
fertilidade dessas experiéncias no processo de ensino e aprendizagem da quimica.
Enegrecer ou tornas nossas vistas mais negras € um belo remédio para a curar essa

cegueira.
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