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RESUMO

A Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT), reconhecida como uma modalidade
educacional que versa na formacéo para a atuacao profissional, tem como um dos
ofertantes os Institutos Federais (IF), sendo estes fundamentados na perspectiva da
formacdo omnilateral dos sujeitos. No intuito de compreender estratégias que
minimizem as dicotomias educacionais, trabalho e educacédo, bem como, sociedade
e curriculo escolar, nos aproximamos da extensdo como caminho possivel para isso.
O campo investigativo que esta pesquisa adentra € a educacao profissional de nivel
médio, especificamente o Ensino Médio Integrado (EMI) no Instituto Federal do
Espirito Santo campus Nova Venécia. A lei de n°® 11892/2008 apresenta, dentre as
suas finalidades e caracteristicas, o estimulo a indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensdo, apontando a importancia da dialogicidade dos IFs com a
sociedade. Através de uma pesquisa participativa com abordagem qualitativa,
buscou-se compreender percepcdes dos docentes do I6cus da pesquisa quanto a
pertinéncia da extensédo ser curricularizada no EMI e identificar estratégias para a
implementagdo. Como resultado obtido, identificou-se que unanimemente a
extensdo precisa ser vinculada no curriculo, de modo que os discentes atuem em
equipe executora potencializando a formacdo omnilateral. E, como estratégias,
perceberam-se duas alternativas, preliminarmente apontando a disciplina
extensionista, ou seja, determinar na organizacao curricular disciplinas que possam
abordar, em sua totalidade ou um determinado percentual, a extensdao em suas
atividades. E, a outra opcdo foram créditos curriculares, mesmo esta opcao
contrariando as legislacdes vigentes. Identificou-se, ainda, diversos problemas
estruturais a serem pensados a priori, como formagao continuada docente acerca da
extensao, estrutura para que os estudantes possam ampliar sua jornada dentro do
Ifes, se preciso for, sistematizacdo da extensdo no campus em programas, dentre
outros. A proposta interventiva apresentada neste estudo propde um roteiro,
organizado em etapas, para incluir a extenséo, efetivamente, no curriculo do EMI,
podendo, também, ser inspiracdo para outros niveis educacionais. Portanto,
entendemos que independente da estratégia implementada, a concretude da
curricularizacdo da extensdo exige um processo continuo de formacdo de
servidores, disposicao estrutural e de avaliagao processual.

Palavras-chave: Educacédo Profissional Tecnoldgica. Curricularizacdo da extensao.
Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

Professional and Technological Education is recognized as an educational modality
that focuses on training for professional performance and it has as one of the
providers the Federal Institutes, which are based on the perspective of omnilateral
formation. In order to understand strategies that minimize educational dichotomies,
labor and education, as well as society and school curriculum, we point out
outreach/extension activities as a possible way to do that. Thus, the investigative
field of this research is the professional high school education, specifically the
Integrated Courses in the Federal Institute of Espirito Santo campus Nova Venécia.
The Act No. 11892/2008 presents, among its purposes and characteristics, the
stimulus to the inseparability of teaching, research and extension, pointing out the
importance of dialogue between the Federal Institutes and society. Through a
participatory research with a qualitative approach, we soughtto understand teachers’
perceptions about the relevance of extension activities being inserted into the
curriculum of the Secondary Education Integrated to Professional Courses and to
identify strategies for their implementation. As a result, it was unanimously identified
that outreach activities need to be linked to the school curriculum, so that students
act as an executing team enhancing the omnilateral formation. As strategies, two
alternatives were perceived, preliminarily pointing to the extension subjects, that s, to
determine in the curricular organization disciplines that can address the extension in
their activities, in its entirety or in a certain percentage. Another path found points to
curricular credits, even though this option contradicts the current legislation. Several
structural problems were identified that first need to be solved, such as extension-
oriented continuing education for teachers, food and transportation structure for
students to be able to extend their working hours inside the Institute and
systematization of extension programs on campus, among others. The interventional
proposal presented in this study proposes a roadmap organized in steps to
effectively include extension activities in the integrated education curriculum. It may
also be an inspiration for other educational levels. Therefore, we understand that
regardless of the strategy implemented, the insertion and realization of extension
activities in the school curriculum require a continuous process of staff training,
structural arrangement and procedural evaluation.

Keywords: Professional Technological Education. Extension in school curriculum.
Secondary Education Integrated to Professional Courses.
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INTRODUCAO

Ao tratar da curricularizacdo da extensdo na educacéao profissional de nivel
médio, esta pesquisa, que tem um carater interventivo, busca compreender a
extensdo na génese da formacdo profissional, almejando apresentar estratégias
pedagdgicas que minimizem as dicotomias educacionais entre educacao e trabalho
e, como Nosella (2016) nos apresenta, entre o curriculo escolar e a realidade da
sociedade em que o estudante esta inserido.

A Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), segundo a Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), € uma modalidade educacional que
tem como obijetivo principal a formacdo do sujeito para o "exercicio de profissées”,
visando a insercdo e atuacdo do cidaddo no mundo do trabalho e na vida em
sociedade. Os Institutos Federais (IF) sé@o instituicdes publicas responsaveis pela
oferta desta modalidade de ensino.

No Brasil, a EPT compreende a educacgdo de diferentes niveis, sendo elas:
técnica de nivel médio, graduacéo e pés-graduacao. O campo investigativo que esta
pesquisa adentra é a educacgdo profissional de nivel médio no Instituto Federal do
Espirito Santo, campus Nova Venécia, onde ha a oferta de cursos técnicos em
mineragdo e edificagfes — integrados ou concomitantes ao Ensino Médio?, e técnico
em meio ambiente — concomitante ao ensino médio, onde atuo como professora
desde 2013.

Me permito fazer um breve relato para contextualizar a probleméatica deste
projeto de intervencdo. Ao iniciar a carreira, sem formacdo para a docéncia?, me
deparei com orientacbes para realizar a leitura de um documento, o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), sem nem ao menos ter ciéncia do que se tratava. Sim!

E verdade, ingressei na carreira docente sem saber o que é, exatamente, um projeto

1 A educacéo profissional de nivel médio pode ser na modalidade de cursos integrados ao ensino
médio, ou seja, o curso técnico é cursado de maneira simultdnea ao ensino médio na mesma
instituicdo de ensino, gerando assim apenas uma matricula por aluno, ou, ainda, pode ser na
modalidade concomitante ao ensino médio, em que o estudante do curso técnico estuda o ensino
médio em outra instituicdo de ensino. Neste Ultimo caso, o aluno que estd matriculado no curso
técnico no Instituto Federal tem como objetivo neste ambiente o curso técnico, enquanto sua
formacgdo bésica, o ensino médio, € realizada concomitantemente em outra instituicdo.

2 Minha formacdo base é Bacharel em Administracdo e, quando iniciei minha atividade docente no
Ifes, eram contempladas em meu curriculo profissional experiéncias na area de formacdo e uma
especializagdo Lato Sensu em “Gestéo estratégica de Pessoas”.
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de curso, muito menos que curriculo € muito mais que uma matriz curricular, ou
como eu a conhecia, grade curricular. Contudo, hoje, mestranda em educacao,
venho alargando meu campo de visdo, e percebo que o curriculo é influenciado
pelos macroambientes (as normas, leis etc.), mas também pelo micro (traducdes,
interpretacdes e praticas dos praticantes). Ainda, no meu caminhar profissional em
uma instituicdo de ensino, tive a oportunidade de atuar como gestora da extenséo do
Ifes campus Nova Venécia, 0 que me permitiu aprender e viver experiéncias que me
fortaleceram como professora.

Na lei de criacdo dos IFs, a de n°® 11.892/2008, dentre as suas finalidades e
caracteristicas, temos o0 estimulo a indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensdo, apontando a importancia da dialogicidade da instituicdo académica com a
sociedade. Contudo, pensar nessa indissociabilidade no processo de ensino e de
aprendizagem requer um (re)pensar das praticas docentes, refletindo sobre a
importdncia de um distanciamento do ensino bancéario a fim de favorecer a
aproximacdo da teoria com a pratica, visando, assim, a atuacdo protagonista dos
estudantes na constru¢ao do conhecimento. Frigotto (2012, p. 27) apresenta a praxis
como “unidade dialética entre a teoria e a pratica, pensar e agir’, mas destaca que
nao é algo simples e que “traz a marca dos conflitos”.

Considerando que as atividades de ensino constituem as atividades
fundamentais de uma instituicdo de ensino, tal qual dos IFs, e as atividades de
pesquisa fortemente presentes na rotina dos docentes-pesquisadores, a extensao
acaba ficando marginalizada no ambiente académico. No entanto, a extensao
universitaria vem se fortalecendo em um processo de amadurecimento, N0s cursos
de graduacado tornou-se compulsorio, através da resolucdo CNE n°7/2018, que a
extensdo esteja vinculada aos curriculos dos cursos de graduacdo, ficando isso
popularmente intitulado como “curricularizacdo da extensao”.

No contexto do Ifes, o Conselho Superior publicou a resolugéo n°38/2021, que
regulamenta as diretrizes da extenséo no curriculo no ambito do Ifes, preconizando
em seu art. 24 que “esta resolucdo podera ser utilizada como referéncia, no que
couber, para curricularizacdo da extensdo em cursos técnicos e cursos de pos-
graduacédo” (IFES, 2021, p. 6). Apesar de os Projetos Pedagdgicos de Curso da EPT
de nivel médio, no lécus desta pesquisa, terem a extensao permeada no corpo

textual, ndo ha garantias efetivas para sua concretizacao.
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Dessa forma, esta pesquisa tem como objeto investigativo a curricularizacao
da extensdo como elemento formativo na Educacdo Profissional e Tecnolégica
(EPT) no nivel médio, emergindo deste contexto a seguinte questdo: “Como a
extensdo universitaria pode ser vinculada ao curriculo a fim de potencializar uma
formacdo omnilateral dos sujeitos?”. No intuito de contribuir com esta investigacéao,
demarcamos como objetivo geral desta pesquisa “propor estratégias pedagogicas
para a curricularizacdo da extensdo na educacédo profissional de nivel médio no
Instituto Federal do Espirito Santos (Ifes) campus Nova Venécia”. Assim, definimos
como objetivos especificos: levantar as percepcbdes docentes quanto a formacéao
cidada e omnilateral para o mundo do trabalho; identificar as percep¢des docentes
referentes ao conceito e pratica de extensdo; compreender a percep¢do dos
docentes acerca da pertinéncia da vinculacdo da extensdo ao curriculo dos cursos
de nivel médio; compreender caminhos possiveis para a curricularizagdo da
extensao na educacao profissional de nivel médio.

Apesar de termos delimitado a extensdao como foco deste estudo, nao
podemos apresenta-la de maneira isolada, por este motivo exaltamos que néo basta
escrever que h& a possibilidade de um ensino indissociavel entre a pesquisa e a
extensdo. E necessario garantir estratégias de espaco, tempo e condigdes
estruturais para que todos os estudantes possam participar dessas atividades e,
ainda, terem registros em documentos oficiais de sua formacdo na perspectiva da
indissociabilidade.

Contudo, esta proposta interventiva propde apresentar estratégias possiveis
para que a extensao esteja vinculada oficialmente nos PPCs dos cursos do EMI, de
maneira planejada, estruturada e participativa, envolvendo o dialogo com toda a
comunidade académica e sociedade. Para isso, é preciso construir novos caminhos
almejando potencializar a “educacao publica, gratuita e de qualidade”, a partir do
amadurecimento nas discussdes sobre curriculo, ainda que seja uma “conversa
complicada”.

Este projeto de intervencdo foi organizado em trés capitulos, além da
introducdo e conclusdo. O primeiro capitulo dedica-se a apresentar o percorrer
metodoldgico utilizado neste estudo, fundamentado numa pesquisa participativa por
meio de uma abordagem qualitativa, pretendendo-se compreender percepcdes dos

docentes do Ifes campus Nova Venécia acerca da tematica deste estudo através de
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rodas de conversa, dialogadas com estudiosos e normas legais que versem sobre
tal modalidade educacional.

O segundo capitulo, por sua vez, é dedicado a um aprofundamento da
temética da educacao profissional e curricularizacdo da extensdo em didlogo com
diversos autores. Contribuindo com o (re)conhecer da EPT, nos fundamentamos em
Freire (1996;2020;2021), Ciavatta e Frigotto (2012), Saviani (2007), Moura e
Benachio (2021), Nosella (2016), hooks (2020) e outros; para potencializar as
discussdes sobre a curricularizacdo da extensdo temos Sacristan (2017), Moreira
(2009), Thiolent (2002), Serva (2020), Imperatore e Pedde (2015) e outros. Ainda, é
plausivel estabelecer um didlogo com os documentos legais vigentes que impactam
a EPT de nivel médio no &mbito do Ifes, sendo elas nacionais e/ou institucionais.

O terceiro capitulo apresenta os dados coletados, bem como sua analise
triangulada com fundamentos teéricos-metodoldgicos e as legislacdes vigentes, para
que possamos elaborar uma proposta interventiva fundamentada por ndo apenas
uma percepcdo, mas por diversos outros olhares, potencializando o carater
colaborativo a que esta pesquisa se propde. Importante demarcar que, dado o
periodo temporal a que esta pesquisa se prop6s, o foco desta pesquisa sera a
extensdo na educacao profissional na modalidade do Ensino Médio Integrado (EMI).

Encerrando, as consideracgtes finais trazem reflexdes a partir dos objetivos
propostos e limites do estudo proposto. E, no apéndice |, apresenta-se a proposta
interventiva “Construindo novos caminhos na Educacgéo Profissional Tecnoldgica de
nivel médio através da extensao”.

Espera-se, ao final, que este projeto de intervengdo possa contribuir em
debates quanto ao fortalecimento da extenséo, em especial na EPT de nivel médio,
reverberando em propostas pedagogicas que potencializem uma formacado mais

humana na perspectiva da omnilaterialidade.



19

CAPITULO | - O CAMINHAR METODOLOGICO: O (RE)FAZER DE UMA
PESQUISA(DORA)

Com um estudo aprofundado nas possibilidades metodolégicas de pesquisa
em educacédo, foi possivel identificar alguns métodos que se adequaram a esta
pesquisa, considerando a importancia de ouvir 0os sujeitos e de analisar os dados
coletados que, de fato, contemplassem uma proposta de intervencdo pedagdgica a

ser colocada em pratica posteriormente.

1.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Uma vez que o Programa de Mestrado Profissional® em Curriculo, Linguagens
e Inovacbes Pedaglgicas a que a pesquisadora estd vinculada propée uma
pesquisa interventiva no ambiente em que a mesma atua profissionalmente, a
proposta de intervencao a ser pensada devera considerar os resultados obtidos
nesta pesquisa. Pereira (2020, p. 19), ao apresentar estudos sobre a pesquisa no
mestrado profissional, ressalta a importancia de promover “uma mudanga qualitativa
nos sujeitos envolvidos na pesquisa’.

Sendo assim, faz-se necessario ter o ambiente natural como fonte de dados e
0 pesquisador como instrumento (BODGAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE,
2020), contemplando uma abordagem qualitativa, para trazer especificidades do
locus de pesquisa, ndao apenas pelo olhar da pesquisadora, mas também dos
sujeitos envolvidos no mesmo ambiente. Desta forma, foi preciso organizar
momentos de dialogos e de reflex6es visando a resolucédo posterior do problema que
se apresenta.

Para Bodgan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 2020, p. 12), “a pesquisa
qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a
situacdo que estd sendo investigada, via de regra, pelo trabalho intensivo de
campo”. Além disso, os autores ainda ressaltam que para a realizacdo de uma
pesquisa qualitativa é considerado de grande relevancia o “significado que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida” (BODGAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE;

3 Os programas de mestrados profissionais estdo regulamentados pela portaria n°389 de 23 de margo
de 2017. De acordo com Pereira (2019, p. 19), no processo de institucionalidade dos mestrados e
doutorados profissionais fica evidente “a definicdo da pesquisa aplicada como elemento de produgéo
de conhecimentos aplicados socialmente”.
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ANDRE, 2020, p. 14), uma vez que foi preciso compreender as percepcoes
conceituais e praticas vivenciadas pelos participantes acerca da tematica desta
pesquisa no ambiente em que estéo inseridos.

Os caminhos percorridos me fizeram ampliar o olhar para outros horizontes,
aprendendo o caminho de uma pesquisa qualitativa em educacdo com o rigor
necessario, mas nao necessariamente fixo e rigido, como Macedo, Galeffi e
Pimentel (2009) nos apresentam no livro Um rigor outro sobre a qualidade na
pesquisa qualitativa, afinal de contas ndo estamos pesquisando coisas, € sim
fendmenos, envolvendo o cotidiano de pessoas. Destaca-se que foi necessaria uma
quebra de paradigmas da pesquisadora ao planejar a pesquisa e aprender novos
caminhos com o avancar nesta imersao cientifica, alinhavando os conhecimentos
adquiridos a priori e a posteriori a esta pesquisa. Desta forma, apés a leitura desta
obra, compreendi que a pesquisa qualitativa, apesar de ndao possuir um método fixo,
requer um rigor para manter uma qualidade, considerando a trajetdria percorrida por
outros pesquisadores, mas exaltando também a realidade vivenciada pelos sujeitos
pesquisados e pesquisadores no contexto em que estéo inseridos.

Visto que esta pesquisa tem como objetivo compreender os fenébmenos
envolvidos no Ifes campus Nova Venécia, a partir da minha vivéncia e dialogo com
os docentes, os dados serdo descritos através de narrativas.

Trabalhar com narrativas ndo é simplesmente recolher objetos ou
condutas diferentes, em contextos narrativos diversos, mas, sim,
participar na elaboracdo de uma memdaria que quer transmitir-se a
partir da demanda de um investigador (ABRAHAO, 2003, p. 85).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa se apresenta como uma abordagem
mais adequada para esta pesquisa, contemplando a dialogicidade entre os sujeitos
numa proposta de descrever as narrativas com um olhar qualitativo, que

compreenda a diversidade de experiéncias dos sujeitos envolvidos.

1.2 CONHECENDO O LOCUS DA PESQUISA E O OBJETO DE ESTUDO

Ao trazer as caracteristicas do locus desta pesquisa, alinhavamo-las com
partes relevantes para sua histéria, a fim de contextualizar o objeto de estudo.

No inicio do século XXI, com a alteracdo no cenario politico, as escolas
técnicas apresentaram avanc¢os com o plano de Expanséo da Rede Federal, com a

entrega de novas unidades e a interiorizacdo, deixando de ter o foco apenas nos
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grandes centros urbanos, avancando para municipios afastados das regides

metropolitanas.

Dentre as instituicbes ofertantes da EPT, temos os Institutos Federais (IFs),

cuja lei de criagcao, Lei n® 11892/2008, destaca em seu artigo 6° suas finalidades e

caracteristicas:

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educagédo profissional e tecnoldgica, em todos os seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas
na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e
nacional,

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnoldégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes
técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais;

Ill - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacéao basica a
educagao profissional e educagdo superior, otimizando a
infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestdo;
IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no @mbito de atuacao do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do
ensino de ciéncias nas instituicées publicas de ensino, oferecendo
capacitacdo técnica e atualizacdo pedagogica aos docentes das
redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensao e de divulgacao cientifica e
tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producéo cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservagcdo do meio
ambiente (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, os IFs criados abarcaram as escolas técnicas antes

denominadas como Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica (CEFETS), escolas

agrotécnicas e escolas técnicas ligadas a universidades federais, por meio da

adesao a partir do plano de expansao da Rede Federal, proposto pelo Governo

Federal, equivalente a Instituicbes de Ensino Superior, como as Universidades
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Federais®. Desta forma, os IFs ofertam os diferentes tipos de cursos de EPT: cursos
técnicos de nivel médio, licenciaturas, bacharelados e pés-graduacao, sendo elas
lato sensu e stricto sensu.

De acordo com o site institucional da SETEC, em 2019 a Rede Federal é
constituida por: 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR); 2 Centros Federais de
Educacao Tecnoldgica (CEFET); 22 escolas técnicas vinculadas as Universidades
Federais, e 0 Colégio Pedro Il e seus respectivos campi.

Como locus desta pesquisa temos o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
e para falar do Ifes tivemos como referéncia o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) publicado em 2019 (IFES, 2019a), referente ao periodo de gestédo
2019/2 a 2024/1.

O Ifes iniciou sua trajetéria, juntamente com os demais IFs a partir de 2008.
Contudo, foi em 1909, através da implantacéo das Escolas de Aprendizes Attifices,
gue tivemos a primeira escola profissional, na capital do estado — cidade de Vitdria.
O Ifes, que hoje conhecemos como campus Vitoria, teve as seguintes

denominacdes:

1909 — Escola de Aprendizes Artifices do Espirito Santo;

1937 — Liceu Industrial de Vitoria;

1942 — Escola Técnica de Vitoria — ETV;

1965 — Escola Técnica Federal do Espirito Santo — Etfes;

1999 — Centro Federal de Educacado Tecnolégica do Espirito Santo —
Cefetes;

2008 — Campus Vitoria do Instituto Federal do Espirito Santo — Ifes
(IFES, 2019a, p. 20).

Com a missao de “promover educacao profissional, cientifica e tecnoldgica
publica de exceléncia, integrando de forma inovadora o ensino, a pesquisa e a
extensdo para construcdo de uma sociedade democratica, justa e sustentavel”
(IFES, 2019a, p. 46), o Ifes hoje contempla todas as regides do estado do Espirito

Santo, sendo: 22 campi®, a Reitoria e 0 Centro de Referéncia em Formagdo e em

4 Destaca-se que ndo houve uma adeséo total das instituicdes de ensino aos IFs, que segundo o site
institucional da Rede Federal sao: dois CEFETS (CEFET-MG e CEFET/RJ), a Universidade
Tecnolbgica Federal do Parand, as Escolas técnicas vinculadas a rede federal, inclusive o Colégio
Pedro Il, supracitado.

5 O quantitativo de 22 campi é atribuido incluindo o campus de Presidente Kennedy, sul do estado,
gue teve sua implantacdo autorizada pelo MEC em 04 de agosto de 2021, de acordo com a noticia no
site oficial do Ifes (Noticia disponivel em: https://ifes.edu.br/noticias/20070-mec-autoriza-a-
implantacao-de-novo-campus-do-ifes-em-presidente-kennedy). Vale Ressaltar que em 18 de fevereiro



https://ifes.edu.br/noticias/20070-mec-autoriza-a-implantacao-de-novo-campus-do-ifes-em-presidente-kennedy
https://ifes.edu.br/noticias/20070-mec-autoriza-a-implantacao-de-novo-campus-do-ifes-em-presidente-kennedy
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Educacao a Distancia (CEFOR), sendo os dois ultimos localizados na cidade de

Vitéria, conforme ilustrado na figura 1.

Figura 1: Mapa do Espirito Santo com as marcacdes de atuacao do Ifes
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Fonte: IFES (2019a).

O Ifes tem os seguintes objetivos:

I. ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes
do ensino fundamental e para o publico da educacédo de jovens e
adultos;

Il. ministrar cursos de formacéao inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacéo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas
areas da educacao profissional e tecnolégica;

de 2022 foi lancada a Pedra fundamental de mais dois campi, Pedro Canario e Laranja da Terra
(Informacgéao disponivel na agenda publica do Reitor do Ifes em:
https://www.ifes.edu.br/component/agendadirigentes/?view=autoridade&dia=2022-02-18&id=12).
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lll. realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solucBes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV. desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios
e finalidades da educacao profissional e tecnoldgica, em articulacdo
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na
producao, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos;

V. estimular e apoiar processos educativos que levem a geracéo de
trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional;

VI. ministrar em nivel de educacao superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacédo de
profissionais para os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formacdo pedagodgica, com vistas na formacdo de docentes para a
educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e
para a educacdao profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de
profissionais para os diferentes setores da economia e areas do
conhecimento;

d) cursos de pos-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e
especializagdo, visando a formacdo de especialistas nas diferentes
areas do conhecimento; e

e) cursos de pés-graduacéo stricto sensu de mestrado e doutorado,
que contribuam para promover o estabelecimento de bases sélidas
em educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de
geracao e inovacao tecnologica (IFES, 2019a, p. 38).

Neste contexto, ressalta-se os incisos IV e V, dos objetivos do Ifes, quanto a
relevancia de investigarmos a pratica extensionista e a ampliacdo de estratégias que
contribuam com a formacédo critica e cidadd dos estudantes para o mundo do
trabalho.

Nesse sentido, pensando numa pesquisa que visa fomentar discussdes
quanto ao fortalecimento da extensdo como ferramenta para formacao omnilateral
dos estudantes, de maneira a incentivar o protagonismo estudantil e autonomia do
educando, considerou-se como objeto de estudo o Ifes campus Nova Venécia,
ambiente em que a pesquisadora atua como docente desde 2013, na area de
Administracédo.

Aproximando-se do locus desta pesquisa, considera-se coerente apresentar
caracteristicas especificas do campus Nova Venécia. O Ifes campus Nova Venécia,
localizado no municipio de Nova Venécia, Noroeste do Estado do Espirito Santo,
com estimativa de 50.751 habitantes (IBGE, s.d.), € limitrofe, ao Norte, com o

municipio de Boa Esperanca e Ponto Belo; a Leste, com Sdo Mateus; a Oeste,
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Ecoporanga, Vila Pavdo e Barra de Sdo Francisco; ao Sul, Aguia Branca e S&o
Gabriel da Palha.

O Ifes campus Nova Venécia teve suas atividades iniciadas em 2008, ainda
como CEFETES, em um local que funcionava uma fabrica de laticinios doada pela
Prefeitura Municipal de Nova Venécia, passando por reformas, o local € utilizado até
hoje pela instituicdo de ensino.

O Ifes campus Nova Venécia teve seus primeiros cursos técnicos na
modalidade concomitante ao Ensino Médio em Mineragdo e Construgcdo Civil.
Atualmente, o referido campus oferta cursos técnicos: em Edificacbes e Mineracao
na modalidade de Ensino Médio Integrado (EMI); e em Edificacdes, Meio Ambiente e
Mineracdo na modalidade Concomitante ao Ensino Médio. O campus vem se
fortalecendo no processo de verticalizacdo, com a implementacdo de cursos de
graduacéo: Licenciatura em Geografia, Bacharel em Geologia e Bacharel em
Engenharia Civil; curso de pés-graduacao lato sensu nas areas de educacédo, meio
ambiente e construcao civil (IFES, s.d.). De acordo com a Plataforma Nilo Pecanha,
ano base 2021, o Ifes campus Nova Venécia registrou 1199 matriculas, contando
com 62 docentes, sendo 54 do quadro de servidores efetivos.

O Ifes, incluindo o campus Nova Venécia, tem atuado no ensino, pesquisa e
extensdo, buscando o fortalecimento do seu compromisso e funcgéo social na
formacdo humana integral do profissional cidadao articulada com ciéncia, trabalho,
tecnologia e cultura. Mesmo com toda sua trajetdria, o Ifes continua no processo de
aprimoramento e fortalecimento de sua missdo na sociedade, podendo esta
pesquisa contribuir para a atuacédo académica de qualidade.

Voltando o olhar para o objeto desta pesquisa, o curso técnico, as ofertas dos
cursos integrados séo para o turno diurno, matutino ou vespertino a depender da
disponibilidade no edital de entrada de cada turma, enquanto o curso concomitante
tem sua matriz curricular organizada no turno noturno. Para esta pesquisa, focamos
nos cursos integrados ao ensino médio, uma vez que o publico contempla maior
amplitude em numeros e possibilidades de participacdo em atividades no
contraturno, se preciso for. De acordo com a Resolucao Ifes/CS n°114/2022, que
determina a diretrizes do EMI no Ifes, em seu artigo 4°,

Art. 4°. O Ifes se compromete em garantir, até 2030, que, da previsao
de 50% do total de vagas para a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, no minimo 55% dessas vagas sejam destinadas a
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e a Cursos Técnicos
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Concomitantes Intercomplementares, preferencialmente em todos os
campi do Ifes, para quem concluiu o Ensino Fundamental, e para o
publico da Educacé&o de Jovens e Adultos (EJA) (IFES, 2022d, p. 5).

Mello, Neto e Petrillo (2021), ao realizarem um estudo sobre a
curricularizacdo da extensdo nas universidades, advertem sobre a inclusdo da
extensdo dos cursos noturnos:

[...] a principal barreira é o acesso a comunidade externa, pois cursos
noturnos devem respeitar os horarios de sua matriz curricular para as
atividades de creditagdo de extenséo [...] (MELLO; NETO;
PETRILLO, 2021, p. 59).

A partir da vivéncia da pesquisadora, enquanto docente, no instituto, l6cus de
pesquisa, aponto ainda um outro desafio: estamos localizados em um municipio
pequeno, no interior do estado do Espirito Santo, onde a grande maioria das
instituicbes publicas, privadas e/ou de cunho social tem sua rotina organizada
durante o dia. Além disso, os estudantes que estudam o curso concomitante no Ifes
campus Nova Venécia sédo discentes de ensino médio em outra instituicdo e/ou
trabalhadores, ndo tendo disponibilidade de horario no contraturno. Portanto, este
estudo consistird no estudo da curricularizagdo na educacéo profissional de nivel
médio, na modalidade ensino médio integrada, porém exaltamos que nédo héa
impedimentos que o0s resultados obtidos possam ser incorporados as demais

modalidades.

1.3 OS COLABORADORES DA PESQUISA
A educacdo profissional integrada ao ensino médio, além das finalidades
propostas no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT), deve atender as
finalidades do ensino médio (BRASIL, 2021). As diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) apresentam um ensino médio organizado em quatro areas do
conhecimento: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas.
Portanto, os critérios de incluséo dos sujeitos desta pesquisa sao:
1. Para docentes das areas de conhecimento propostas pela BNCC: ser
docente do quadro efetivo do Ifes campus Nova Venécia; atuar nos cursos
técnicos em EdificacBes e Mineragdo na modalidade integrada ao Ensino

Médio, simultaneamente;
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2. Para docentes da area técnica: ser docente do quadro efetivo do Ifes
campus Nova Venécia; atuar no curso técnico associado a sua area de
formacéo, no caso o engenheiro civil e o arquiteto devem atuar no curso
de edificacdes, e 0 engenheiro de minas e gedlogo atuar no curso técnico
em mineracdo, considerando areas de conhecimentos técnicos
fundamentais para a formagé&o dos estudantes destes cursos.

E os critérios de exclusédo dos sujeitos se deram aos que nao contemplaram

os critérios de inclusao apresentados.

Com a finalidade de manter o anonimato dos participantes, foram criadas
identificacbes para cada pessoa envolvida, seguindo uma numeracao aleatéria para
0s participantes de cada roda de conversa, sendo os momentos R (roda de
conversa) enumeradas como R1, R2 e R3 e os P (participante) com P1, P2, P3 etc.,
para cada roda. Assim, cada participante teve sua referéncia criada a partir do
momento de que participou e de 1’ um numero aleatério de participante, R (1, 2 ou
3)ouP(1,2,3,40ub).

Tendo como sujeitos participantes da pesquisa os docentes, nos apoiamos
em lbiapina (2008 apud PEREIRA, 2019, p. 92) quando se refere a pesquisa

[

colaborativa como “uma proposicdo do pesquisador, sendo uma investigacao
microssocial, sem perder de vista as questfes da totalidade, contradi¢cdo e praxis do
método dialético”. Pereira (2019) reforca que

[...] colaboragéo e a atuag&o dos colaboradores em niveis diferentes,
em atividades diversas, € didlogo democratico entre os pares, €
deciséo coletiva, € efetivagcdo da amorosidade entre os pares, €
possibilitar que todos tenham a sua voz ouvida e seu ponto de vista

refletido para o melhor da investigacdo (PEREIRA, 2019, p. 92).
Diante do exposto, para coletar os dados de maneira dialégica, foram
organizadas rodas de conversas, sendo estas compreendidas como “uma forma de
didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informacao” (GIL, 2014, p. 109). Ainda, Moura e Lima
(2014, p.101) ressaltam que as rodas de conversas “consistem em um método de
participacdo coletiva de debate acerca de determinada tematica em que é possivel
dialogar com 0s sujeitos, que se expressam e escutam seus pares e a Si mesmos
por meio do exercicio reflexivo”, o que se alinha a proposta de uma pesquisa

colaborativa proposta.
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Ainda, ressalta-se que, para que a pesquisadora iniciasse a pesquisa em
campo, foi necesséria a submisséo desta pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Ifes, e somente entdo iniciaram os didlogos com os participantes,
conforme a Resolucdo CNS 510/2016, que estabelece diretrizes e normas

regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

1.4 NA RODA DIALOGICA

Apo6s delimitados os sujeitos participantes da pesquisa, iniciaram-se dialogos
com os docentes. O primeiro momento, a sensibilizacdo dos colaboradores, se deu
na Oficina lll, componente curricular do Programa de mestrado® a que esta pesquisa
se vincula, através de um evento realizado no sagudo principal do Ifes campus Nova
Venécia, que tinha como obijetivo principal a partilha das propostas de investigacao
aos servidores do campus. Este evento, intitulado “Café com prosa”, organizado
pelos sete mestrandos do MPED que sédo servidores do campus Nova Venécia,
aconteceu no dia 05 de maio de 2022. Apds este momento e aprovagdo do projeto
no CEP do Ifes, foi encaminhado, pela pesquisadora, um e-mail convidando os
docentes que se alinhavam aos requisitos da pesquisa, solicitando-os a manifestar
interesse em participar de uma roda de conversa sobre a tematica “Curricularizacéo
da Extensdo: um caminho possivel para a EPT de nivel médio”.

A partir do retorno dos e-mails, iniciamos conversas individuais para a
negociacao dos espacos e tempos, sendo estabelecido pela pesquisadora um
numero minimo de trés pessoas e o maximo de cinco por roda de conversa. Tivemos
2 (dois) grupos com 4 (quatro) participantes e 1 (um) grupo com 5 (cinco)
participantes, para que fosse possivel ouvir com atencdo a todos, e facilitar o
alinhamento das agendas dos que manifestaram interesse, ressalta-se que houve
manifestacdo de interesse por parte de outros 4 participantes, mas que néo foi
possivel o alinhamento de agenda com os demais, nem mesmo entre eles, conforme

demonstrado na tabela 1.

6 Programa de Mestrado Profissional em Educacdo (MPED), da Faculdade de Educagdo (FACED),
Universidade Federal da Bahia.
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Tabela 1: Participacdo dos sujeitos por area de atuacao

: . Participantes
Area de atuacéo Convites fe|_tos Respostas | efetivos nas rodas
por e-mail
de conversas
Linguagens e suas tecnologias 06 03 01
Matemaética e suas tecnologias 04 02 00
Ciéncias da natureza e suas 05 01 01
tecnologias
Ciéncias humanas e suas 05 02 02
tecnologias
Coordenadoria de Mineracao 08 05 05
Coordenadoria de Edificactes 09 04 04
TOTAL 37 17 13

Fonte: Autora (2022).

A partir das manifestacdes obtidas, foi necessaria a formacgao de trés grupos
distintos, mas ressaltamos que a metodologia e o roteiro foi padrdo nos trés
momentos. Sendo assim, os momentos de didlogos ocorreram da seguinte maneira:

- Roda de conversa 1 (R1): realizada com o primeiro grupo no dia 13 de junho
de 2022, das 9h as 10h30, na sala de reunides do Ifes campus Nova Venécia, com
quatro participantes (R1P1, R1P2, R1P3, R1P4);

- Roda de conversa 2 (R2): realizada com o segundo grupo no dia 15 de junho
de 2022, das 13h as 15h, na sala de reunides do Ifes campus Nova Venécia, com
quatro participantes (R2P1, R2P2, R2P3, R2P4);

- Roda de conversa 3 (R3): realizada com o terceiro grupo no dia 23 de junho
de 2022, das 15h as 17h, na sala de reunides do Ifes campus Nova Venécia, com
cinco participantes (R3P1, R3P2, R3P3, R3P4, R3P5).

O tempo de duracéo foi previamente informado no e-mail convite, uma vez
que mais que 2 horas de duracdo poderia ficar exaustivo para os participantes,
contudo no e-mail foi informado que se houvesse necessidade de outro momento
seria conversado com o grupo, mas nao houve tal necessidade.

Para que as rodas fossem realizadas, foi preciso um planejamento e
organizacdo por parte da pesquisadora. Para garantir que informacdes néao fossem
perdidas, fez-se necesséario o uso de gravacdes em audio e video, sendo assim,
incialmente foram realizados testes com recursos tecnolégicos para a gravagao das

conversas, utilizou-se um notebook para capturar a imagem através do programa
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OBS Studio’, e um microfone externo para melhor capturar as falas dos
participantes. Posteriormente, foi reservada a sala de reunides do Ifes campus Nova
Venécia estruturada com um notebook para exposicdo das laminas com a
apresentacdo do roteiro e, no dia de cada roda de conversa, foi organizado um
ambiente agradavel e amigavel com uma mesa de quitutes para os participantes.
Cada momento das rodas de conversa foi dividido em 5 eixos, conforme
roteiro apresentado no quadro 1, sendo assim caracterizada uma pesquisa
semiestruturada, onde foram apresentados temas e perguntas norteadoras, em uma
ordem, conforme Moreira e Caleffe (2008) nos orientam, contudo os participantes
foram informados que poderiam ficar a vontade para responder no formato de uma
conversa. Estimou-se que os participantes ndo ficassem limitados a respostas
prontas, podendo apresentar suas percepgoes, experiéncias e opinides de maneira
dialégica com os demais. Como reforgado pelo participante R3P 3: iemos aprender

também/”.

Quadro 1: Roteiro das rodas de conversas

A. Introducdo:
- Boas vindas e agradecimentos;
- Explicagdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE II) e
autorizacao de uso de imagem;
- Apresentacao da entrevistadora;
- Apresentacao da pesquisa:
i. Contextualizacdo da pesquisa (programa de Mestrado em educacao)
ii. Titulo da pesquisa;
iii. Objetivo geral;
- ldentificacdo do encontro: informando para todos que houve outros momentos e
reforgando o dia, local e horario daquele encontro;
- Identificagéo por parte dos entrevistados: solicitando-os que falassem, brevemente:
iv. Nome completo;
v. Cargo/funcéo;
vi. Formacao;
vii. Tempo de servigo no Ifes como docente

B. Eixos teméticos e perguntas norteadoras

7 Programa OBS Studio (Open Brodcaster Software), programa gratuito de streaming e gravacdes de
telas, de codigo aberto pelo OBS Project.
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- EIXO | - Formacéo cidada e omnilateral na educacdao profissional de nivel médio: quais as
percepcdes dos participantes quanto a formacdo cidada e omnilateral na educacdo
profissional de nivel médio?

- EIXO 1l - Extensdo: conceito e pratica: qual a percepcdo dos participantes quanto ao
conceito de extensdo? E a préatica extensionista vivenciada ou vista por nés dentro do Ifes,
especificamente, o campus Nova Venécia?

- EIXO 1lI - Perfil dos concluintes do Ifes campus NV: Qual o perfil dos estudantes que estéo
concluindo os cursos com o curriculo ATUAL do campus Nova Venécia?

- EIXO IV - Formagéo para o mundo do trabalho: Qual a percep¢cdo de formacdo para o
mundo do trabalho? Qual o perfil do sujeito que vivencia uma formagdo para o mundo do
trabalho?

- EIXO V - Curricularizagédo da extensdo: Qual a opinido sobre a extensédo no curriculo dos
cursos de nivel médio? Caso sejam favoraveis, quais possiveis caminhos/estratégias para
implementagéo?

C. Apresentacdo da proposta pensada previamente pela pesquisadora — neste
momento a pesquisadora deixou aberto para que os participantes manifestassem opinides
acerca da proposta pensada, inicialmente, pela pesquisadora, uma vez que, durante a
pesquisa ndo houve intervencdo da pesquisadora nas opinides dos participantes, apenas
em momentos em que havia equivocos conceituais.

D. Agradecimento e encerramento

Fonte: Autora (2022).

Destaca-se que a relacao entre pesquisadora e 0s sujeitos se deu de maneira
respeitosa, mas ativa para apresentar possibilidades e oportunidades do mundo do
trabalho e da curricularizacdo da extensao aos sujeitos envolvidos. Ao pensar neste
percurso metodologico, pretendeu-se a partir de uma postura honesta avisar os
sujeitos de cada etapa do processo investigativo, solicitando autorizacdo para que
suas narrativas pudessem ser registradas e publicadas, sem comprometer sua
saude fisica, psicoldgica e/ou causar quaisquer danos a sua imagem.

Por fim, ainda numa atmosfera potente das rodas de conversa, foi que, mais
uma vez, esta pesquisadora se abriu para a pesquisa com o rigor sem necessidade
de ser rigido. Em uma das rodas de conversas, ao apresentar o objetivo da
pesquisa, determinado anteriormente, percebeu-se que ndo estava coerente com a
proposta pensada a principio e, foi no decorrer do tratamento dos dados que

reformulamos os objetivos apresentados neste trabalho. E neste sentido € que se
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potencializa o (trans)formar como pesquisadora abrindo horizontes nessa jornada da

ciéncia.

1.5 TRATAMENTO DOS DADOS

ApOs os momentos potentes das rodas de conversa, o que fazer com os
dados? A principio foi preciso um trabalho intenso de descricdo das falas para o
formato textual e, a partir dai, para a analise dos dados seguimos com a Analise de
Conteudo de Bardin, sendo esta “‘um conjunto de técnicas de analises de
comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens” (BARDIN, 1977 apud FRANCO, 2018, p. 26). Ainda nos
apoiamos em Liudke e André (2020) que, fundamentadas por Bodgan e Biklen
(1982), apresentam alguns procedimentos para analise dos dados como a
delimitagédo progressiva do foco do estudo, aprofundamento da revisao de literatura,
uso extensivo de comentarios, observacdes e especulacdes ao longo da coleta,
neste caso como docente-pesquisadora. Neste sentido, como pesquisadora imersa
no lécus da pesquisa, ao analisar as narrativas, considero que a minha opiniao e
percepcbes como docente-pesquisadora sejam registradas, contudo sem
descaracterizar as narrativas trazidas pelos participantes e nem mesmo alterar os
dados obtidos, fundamentados em Lidke e André(2020), quando ressaltam que o
pesquisador ndo pode se limitar em apenas descrever as narrativas, mas expor seus
sentimentos e especulacdes durante todo o processo de coleta de dados.

Para a organizacdo da andlise dos dados, seguimos as etapas propostas por
Bardin (2021) de pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacao.

Na fase de pré-anélise, organizaram-se as entrevistas no formato textual e,
ap0s o debrucamento sobre estas, na exploracdo do material iniciou-se a
organizagéao das categorias. Para uma melhor organizacéo, as unidades de registros
foram extraidas das unidades de contextos®, em forma de temas. Sendo algumas
categorias elaboradas hipoteticamente a priori, outras a posteriori. Destaca-se que

essa escolha das categorias a priori ndo eximiu que categorias a posteriori, a coleta

8 De acordo com Franco (2021, p. 45), a unidade de contexto é uma “parte mais ampla do contetdo a
ser analisado”, enquanto a unidade de registro é a “parte menor do conteudo”, podendo esta Ultima
ser por palavra, tema, personagem e item.
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de dados fossem criadas a partir da analise das narrativas, como endossa Tesch
(1990 apud MOREIRA; CALEFFE, 2008), quando afirma que no inicio as categorias
precisam ser flexiveis.

Ao final, as categorias identificadas foram:

1. Formacao cidada e omnilateral;
Extensao: conceito e pratica;
Perfil estudantil dos estudantes locais;

Formagao para o mundo do trabalho;

a M 0N

Percepcbes acerca da Curricularizacdo da extensdo na educacgao
profissional de nivel médio;

6. Estratégias de Curricularizacdo da extensao na educacao profissional de

nivel médio, no Ensino Médio Integrado.

Além das categorias, foi possivel identificar subcategorias a fim de explicitar
os sentidos das narrativas dos participantes. Neste contexto, representamos
numericamente as frequéncias de apari¢ées destas subcategorias no decorrer das
narrativas dos participantes.

Paralelo a isso, para apropriar-se de maneira sistémica da teméatica e do locus
de estudo, aprofundamos em estudiosos e legislacfes que versem sobre educacéao
profissional e a curricularizacdo da extensdo. Desta forma, ndo compreendo ser
possivel realizar inferéncias® e interpretagbes sem considerar o que ha de
conhecimento construido até o momento.

7

O papel do pesquisador é, justamente, de servir como veiculo
inteligente e ativo entre esse conhecimento construido na area e as
novas evidéncias que serdio estabelecidas a partir da pesquisa. E
pelo seu trabalho como pesquisador que o conhecimento especifico
do assunto vai crescer, mas esse trabalho vem carregado e
comprometido com todas as suas definicdes politicas (LUDKE;
ANDRE, 2020, p. 5).

Apesar de termos dados de pesquisas anteriores, documentos e legislagoes,
nao realizamos andlises destes, mas sim um diadlogo entres estes e os resultados
obtidos nesta pesquisa, possibilitando uma melhor compreensdo, através da

triangulacéo dos dados,

9 Para Franco (2018) ao tratar os dados pela Andlise de Conteldo, nédo é o suficiente descrever as
narrativas, mas € preciso interpreta-las, compara-las com concepc¢des tedricas diversas e sociedade
para extrair as consequéncias, ou seja, realizar inferéncia.
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[...] que implica na necessidade de se refletir sobre: primeiro, a
percepgcdo que 0s sujeitos constroem sobre determinada realidade;
segundo, sobre o0s processos que atravessam as relagcdes
estabelecidas no interior dessa estrutura e, para isso, a recorréncias
aos autores que se debrucam sobre tais processos e sobre a
tematica trabalhada na pesquisa é imprescindivel; e terceiro, sobre
as estruturas que permeiam a vida em sociedade (MINAYO, 2010
apud MARCONDES; BRISOLA, 2014, p. 203).

Sendo assim, as consideracdes apresentadas neste trabalho sdo norteadas
por vivéncias dos sujeitos envolvidos, incluindo da pesquisadora, das legislacdes e

tedricos, favorecendo uma anélise do cotidiano frente as propostas em documentos.

Figura 2: Linha do tempo da pesquisa

< LINHA DO TEMPO

DESTA PESQUISA

*

@ PREPARAGAO TEXTUAL
O PARA QUALIFICAGAO

Qualificagdo 15/12/2021

andlise do territério para aprovagao
interna em banca de qualificagdo pela
UFBA.

' e \J’

APROVAGAO NO CEPE ®
Aprovagio em 12/05/2022

Ajuste do texto com as considerages da

banca de qualificagdo e inclusdo de
informagBes e documentos necessarios
para a submisso ao CEPE.

Nos documentos exigidos, vale destacar:

Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido; Termo de Responsabilidade
& Compromisso do Pesquisador
Responsavel; autorizagdo de Usa de
Imagem e Voz.

@ COLETA DE DADOS

O O O Rodas de conversa: més de junho de

2022

Foram realizados trés encontros com
grupos distintos para as rodas de
conversas com perguntas
semiestruturaas,

TRATAMENTO E ANALISE
DOS DADOS

Julho & setembro de 2022 .

Para a organizagao da anslise dos dados
Seguimos as etapas propostas por
Bardin(2021) de pré-analise, exploragdo
do material e tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretac3o.

ELABORAGAO DA
PROPOSTA INTERVENTIVA
g Dezembro/2022 a janeiro/2023
FB,OECT A partir dos dados foi possivel eelaborar
SSPLAN @ proposta interventiva: "Construindo

novos caminhos na Educagdo
Profissional Tecnolégica de nivel médio
através da Extensio”

4

BANCA DE DEFESA
Margo de 2023

Apresentagio publica do Projeto de ®
Intervengdo.

s>

Fonte: Autora (2023).
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CAPITULO Il - UM ENCONTRO COM A TEMATICA E AUTORES: AFINAL DO
QUE ESTAMOS FALANDO?

Neste capitulo dialogamos com autores que abordam estudos sobre a
Educacao Profissional Tecnoldgica, Curriculo e Extensdo Universitaria, tematicas
centrais deste trabalho, para isso recorremos a livros, artigos e legislagcbes. Mas,
além dos autores, houve a insercdo de pequenos excertos das narrativas dos
participantes da pesquisa a fim de compreender a realidade do |6cus da pesquisa e
contribuir para melhor fundamentar a proposta interventiva a ser apresentada no

Apéndice I.

2.1 EDUCAQAO E TRABALHO: O DESAFIO DA DICOTOMIA FORMATIVA

A Educacgédo Profissional Tecnoldgica (EPT) tem seu conceito e historico
marcados pela formacéo para o trabalho, com o trabalho e no trabalho, contudo os
conceitos imersos nesta relacdo de dicotomia sdo pautas de muitas discussdes
entre pesquisadores. Uma vez que este trabalho propde uma discussao
extensionista pensando em praticas pedagdgicas para que o estudante tenha a
oportunidade de vivenciar experiéncias no ambito profissional e social em sua
jornada educacional, consideramos relevante um aprofundamento nos conceitos de
educacao e trabalho, bem como a relacéo entre esses dois conceitos.

Desde o inicio da histéria da educagdo escolarizada, é evidente a
diferenciacdo da educacdo conforme a classe social, neste sentido Santos (2019)

apresenta dois ramos para a educacao:

um preponderantemente propedéutico (inclinado para a oratoria
académica), reservado aos comandantes da ordem capitalista e seus
propostos, e outro voltado estritamente para fazeres praticos,
orientado principalmente para o mercado de trabalho capitalista
(SANTOS, 2019, p. 25).

Tal separacdo apresentada pelo autor € marcada até os dias atuais no
ambiente escolar, bem como nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) do Ifes,
gue ainda sdo compostos por uma matriz curricular dividida entre area profissional e
area de formacéo geral (propedéutica).

Outro ponto relevante foi que no cenario inicial da industrializacdo foram
criadas as casas de artifices com a finalidade de suprir a demanda de forca de

trabalho. Essas instituicdes estavam preocupadas com o trabalho ligado a producéo,
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trabalho fisico — execucéo de atividades — que tinha como principal publico-alvo os
orfaos e expostos, ou como Fonseca (1986 apud CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 31)
denominava, “desfavorecidos de fortuna” ou “deserdados da sorte”, nesta
perspectiva a formagéo profissional chegou a ser identificada como uma “agéo de
caridade”.

Nesse contexto, Saviani (2007), ao realizar um estudo histérico-ontolégico
desta relacdo — trabalho e educacdo —, destaca que, para que o homem possa
sobreviver, desde sua criacao, foi necessario um agir sobre a natureza, e esta acao
de transformacédo da natureza para atender as necessidades humanas € o que
conhecemos como trabalho. Saviani (2007) ainda destaca que, para que o0 homem
se torne homem, faz-se necessario um aprendizado para produzir sua prépria

existéncia, transformar a natureza para suprir suas necessidades.

No Brasil, desde o inicio do século XX, com a criacdo das Escolas
de Aprendizes e Artifices em 1909, ha evidéncia historica da
introducé&o do trabalho (das oficinas, do artesanato, dos trabalhos
manuais) em instituicdes educacionais com a finalidade de preparar
trabalhadores para a producdo industrial e agricola. E houve a
experiéncia socialista do inicio do mesmo século, introduzindo na
escola a Educacéo Politécnica com o objetivo da formag¢ao humana
em todos os seus aspectos — fisico, mental, intelectual, prético,
laboral, estético e politico — e combinando estudo e trabalho
(CIAVATTA; FRIGOTTO, 2012, p. 752).

Ainda, Saviani (2007, p. 154) considera que “a producdo do homem €&, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto €, um processo educativo”. Portanto,
para o autor, para que o homem possa garantir sua sobrevivéncia, faz-se necessario
transformar a natureza e, ao aprender o “como” fazer, inicia-se 0 processo de
educacdo que vai se passando para as futuras geracfes. Neste sentido temos o
trabalno como principio educativo que ‘“trata de compreender a importancia
fundamental do trabalho como principio fundante na constituicdo do género humano’
(CIAVATTA; FRIGOTTO, 2012, p. 751). E, ainda nessa perspectiva, Saviani (2007,
p.162), baseado na concepcdo marxista, nos apresenta o ensino politécnico, sendo
que “politecnia implica a uniao entre escola e trabalho ou, mais especificamente,
entre instrucao intelectual e trabalho produtivo”. O autor (p. 161) ainda reforca que
politecnia diz respeito ao “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas utilizadas na producdo moderna”, significando “multiplas técnicas,

multiplicidade de técnicas” (p. 163).
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Para Ciavatta (2019, p. 139), “a educacéo faz parte do mundo do trabalho na
medida que participa do conhecimento gerado pelos processos de transformacéo da
natureza e da sociedade”. Ainda, como um fundamento dessa proposta, Arroyo
(2013, p. 98) afirma que “o trabalho como aprendizado dos direitos mereceria um
lugar de destaque nos curriculos”.

Compreendendo que tal dicotomia esta imersa na formacdo do estudante
para viver em sociedade, Machado (2005, p. 134) salienta que a “educacao tem,
portanto, funcdes socioecondmicas, mas ndao € um mero apéndice do aparelho de
producdo, ao contrario, faz parte, também do mundo da producéao”.

Percebe-se que, quando pensamos na EPT, pensamos na aproximacgao do
estudante com o0 mundo do trabalho, com a realidade da sociedade em que vivemos.
Neste sentido, compreende-se que o mundo do trabalho é muito mais amplo que

mercado de trabalho,

porque possibilita congregar conceitos como trabalho, relacdes de
trabalho, vinculo empregaticio, mercado de trabalho, salario,
tecnologia, troca, lucro, capital, organizacdes, controle, poder,
sociabilidades, relagdes de comunicagao (FIGARO, 2008, p. 93).

Compreendendo a for¢a dessa relacdo imbricada entre trabalho e educacao é
gque Machado (2005, p. 128) assume o termo “Trabalho-educacéo” afirmando que o
“uso do hifen indica a ideia de indissociabilidade e de mutua implicagdo”, contudo
Ciavatta (2019) realizou um estudo epistemoldgico do termo e aponta que:

Trabalho-Educacdo contempla também a formacéo para o trabalho
no seu sentido negativo, como meio de alienacdo e sujeicdo dos
trabalhadores as condigcdes adversas em que o trabalho soe se
apresentar. S8o as condi¢des de trabalho e educacdo, expressas na
totalidade dialética de sua especificidade e de suas contradicGes
histéricas que permitem compreender os processos de humanizacao
e os de alienagéo (CIAVATTA, 2019, p. 146).

Dessa forma, longe de limitarmo-nos a apenas o trabalho em seu sentido
negativo, pois como supracitado, o trabalho nos possibilita ter 0 mundo como o
temos hoje, e aprendermos com ele, utilizaremos neste texto o trabalho e a
educacdo como aspectos distintos quanto a seu conceito, contudo na prética
educativa consideramos essencial a relacdo direta entre os termos, uma vez que o
trabalho estd imbricado em nossas atividades cotidianas educacionais e sociais.

Convémressaltar a necessidade de vincular a escolarizacdo a vida, como nos
apresenta Almeida (2020) no texto intitulado Paremos que a vida nao pode parar;

esse é um discurso que ouco ha muito tempo em meio a rotina de trabalho, mas que
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€ perceptivel que o cenario pandémico desnudou muitos fatores problematicos que
estavam latentes, e este assunto nao ficou de fora, reforcando a necessidade de
uma educacdo mais cidada e humana, fundamentada no coletivo e cooperagéo, nédo
no individualismo e competicéo.

Para fortalecer tal discussédo, bem como de potencializar a relevancia de se
pensar na extensdo universitaria nos curriculos, nos apoiaremos nos ensinamentos
de Gramsci, que dentre suas contribuicdes para a formacdo do individuo, nos

apresenta o conceito de escola unitaria:

A escola unitaria ou de formacdo humanista (entendido este termo,
'humanismo', em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional)
ou de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na
atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de
maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e préatica e a uma
certa autonomia na orientacéo e na iniciativa (GRAMSCI, 1982 apud
MOURA, 2013, p. 711).
Para complementar essa perspectiva, vislumbrando o protagonismo do
estudante, consideramos o fundamento marxista na formacdo omnilateral, sendo
conceituado como:

aquele que se define ndo propriamente pela riqueza do que o
preenche, mas pela riqueza do que Ihe falta e se torna
absolutamente indispensavel e imprescindivel para o seu ser: a
realidade exterior, natural e social criada pelo trabalho humano como
manifestacdo humana livre (SOUSA JUNIOR, 2008, p. 284).

Ainda, Manacorda (2011, p.6) encontra em Marx “a defesa de uma formacéao
omnilateral, que integra a ciéncia e a técnica ao desenvolvimento do homem em
todas as suas dimensbes e potencialidades, bem como, dos homens todos,
superando as contradicbes e 0s antagonismos de classe”. A formacado omnilateral,
portanto, € aquela voltada para formacao integral do individuo, parte da premissa de
pensar na formagdo educacional e profissional do estudante, de uma maneira
ampla, critica e livre. Paralelamente a isso, € possivel associar essa discussao com
a obra Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire (2020), que prop0e, a partir de uma
pedagogia humanista e libertadora, a transformacédo dos oprimidos em “homens em
processo permanente de libertagdo”, favorecendo uma consciéncia de mundo e
inspirando-os a transformar sua realidade (FREIRE, 2020, p. 57).

Assim, ao pensar uma formacédo para o mundo do trabalho, estamos indo
além da perspectiva meramente capitalista, pensando numa formacao libertadora,

consciente, critica para o mundo do trabalho, como R3P5 afirma:
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[...] E preciso ndo s6 atuar no mundo do trabalho, mas também
pensar sobre o mundo do trabalho, questionar o que é esse mundo
do trabalho, que é diferente de mercado, sdo propostas distintas,
embora o pessoal acaba fazendo balaio de gato (R3P5, 2022).

Somando a isso, trago bell hooks (2020) para a conversa para abordamos
essa formacdo critica. A autora, em sua obra Ensinando pensamento critico:
sabedoria pratica, traz a importancia do pensar, pois “pensar € uma acao” (p. 31).
Afinal, ao propormos uma formagéo que contribua para o estudante ser protagonista
em sua vida, € preciso agir, pensar, desenvolver o pensamento critico, € preciso
qguerer saber, querer questionar para termos a capacidade de identificar o que é
mais importante no ambito individual e coletivo. Contudo, a autora ainda ressalta que
€ um desafio ensinar o pensamento critico, afinal estamos acostumados a sermos
passivos, seguimos, na maioria das vezes, na educacao bancéria, dentro de uma
sala de aula ouvindo o que o professor tem a dizer, mas “o pensamento critico € um
processo interativo, que exige participacdo tanto do professor quanto dos
estudantes” (HOOKS, 2020, p. 34).

Torna-se evidente que é preciso quebrar paradigmas por parte dos
estudantes, mas também dos docentes, que por vezes ainda se limitam ao ensino
gue se distancia da realidade do estudante, praticando um ensino conteudista.
Apesar de este trabalho néo ter em seus objetivos, de maneira direta, a formacao
docente, considero relevante apresentar a importancia desta para que possamos
avancar em uma educacéo publica, gratuita e de qualidade. E preciso pensar em
professores capacitados, com conhecimentos, que deem estrutura aos estudantes
para evoluir numa formacédo libertadora, porém ainda nos deparamos com
profissionais que por diversos motivos, dentre eles a auséncia de uma formacao
continuada, pedagdgica, voltada para o ato de ensinar, se limitam a reproduzir a
forma como foram ensinados.

A luta ndo pode parar! Afinal, temos na génese da EPT a formacao

omnilateral, como relata R3P5:

Primeiro acho que isso foi um ganho, inclusive porque esse termo
[formacdo omnilateral] estdo no PDI do Ifes, como misséo
institucional etc. [...] Porque, antigamente essa formacé&o técnica, ela
ndo tinha essa preocupacao de formar sujeitos criticos, sujeitos que
pudessem atuar em diversas instancias da sociedade, era mao de
obra operéaria e um operariado passivo, em relagcdo ao mundo do
trabalho, em relacé&o ao seu redor. Entdo, o Ifes vem com a proposta
de que nado! Que esse sujeito possa ser capaz de interferir
efetivamente. [...] O que que é ser cidadao? Como € que eu me porto
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nesse mundo de maneira participativa critica etc.? Entdo, para além
de s6 fazer o debate, eu também tenho perspectivas de ac6es em
gue eu conduza minha pratica profissional, também no sentido de
uma pratica transformadora, atuante e critica na sociedade. Eu acho
gue isso foi ganho fundamental, principalmente, pensando no ensino
profissionalizante que ndo tinha essa perspectiva, bastava ter so
conhecimento técnico e 0 sujeito se virar. E hoje ndo, a gente tem
uma preocupacdo de formar esse sujeito para se ter um
desenvolvimento técnico, mas também para ter uma leitura de
mundo critica, para que essa leitura o possibilite atuar de maneira
critica na sociedade (R3P5, 2022).

Ainda nesse sentido, R1P2 acrescenta, ressaltando a relevancia da atuacao

docente de maneira integrada, desvinculando do paradigma cartesiano:

Essa formacéo cidadd o omnilateral € a partir do momento que eu
consigo sair da sala de aula, onde eu consigo enxergar tudo
acontecendo, ndo a minha disciplina, mas quando eu consigo juntar
a minha disciplina com a do outro professor e ver que tudo esta
acontecendo na minha realidade. Passa por um pouco daquilo que a
gente chama de aprendizagem significativa, € o olhar para fora, €
aquilo que esta sendo discutido dentro da sala de aula e 0 que esta
acontecendo e eu compreender todo aquele processo. Entdo, seria
nesse sentido (R1P2, 2022).

Diante do exposto, compreendemos que para pensarmos a EPT,
fundamentada na formacédo omnilateral, precisamos transpor muitos desafios, mas
um caminho que pode nos auxiliar € (re)pensar nossos curriculos, desconstruindo o
muro existente entre formacéo geral (propedéutico) e profissional, bem como o da

sociedade com as instituicdes de ensino.

2.1.1 (Re)Conhecendo a Educacgéo Profissional Tecnoldgica

Falar de Educacéo Profissional Tecnoldgica (EPT) é falar de lutas sociais, de
desenvolvimento profissional e evolucéo da relagéo do ser humano com o trabalho e
a educacdo. Segundo a SETEC (Secretaria de Educacado Profissional e
Tecnoldgica), a EPT € uma modalidade educacional que tem como objetivo principal
a formacao do sujeito para o "exercicio de profissées”, visando a insercéo e atuacao
do cidaddao no mundo do trabalho e na vida em sociedade.

Apesar de a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada em
1988 (BRASIL, 1988), vigente até o presente momento, ndo trazer implicitamente o
termo “educagao profissional”, em seu art. 7° dispde sobre os direitos dos
trabalhadores urbanos e rurais, no inciso XXXIl apresenta “a proibicdo de distincao

entre trabalho manual, técnico e intelectual ou entre os profissionais respectivos”. No
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art. 205 coloca que a educacao tem como obijetivo o “[...] pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o

trabalho”, ainda em seu art. 214 dispde:

A lei estabelecera o Plano Nacional de Educacao (PNE), de duracéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagéo
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicagao do analfabetismo;

Il - universalizag&o do atendimento escolar;

[l - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdao para o trabalho;

V - promog¢ao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacao de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do produto interno bruto® (BRASIL,
1988).

Ainda em 1988, seguindo a perspectiva democratica, foi iniciado um processo
de discussdo e elaboracdo de uma nova LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional). No entanto, somente apds decorridos oito anos de longas
discussbes foi publicada a Lei 9.394/1996, fundamentada no projeto do Senador
Darcy Ribeiro, vigente até hoje, porém com diversas atualizacbes. A LDBEN/1996
estabelece que a educacéo basica é finalizada com a concluséo do ensino médio.

A LDBEN é a legislacdo que normatiza a educacdo basica no Brasil,
estabelecendo suas diretrizes e bases. Quanto a educacédo profissional, em seu
artigo 36 dispde que “sem prejuizo do disposto na Sec¢éo IV deste Capitulo, o ensino
médio, atendida a formacao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio
de profissdes técnicas” (BRASIL, 1996 — Incluido pela lei 11.741/2008).

Outrossim, a LDBEN de 1996, publicada numa década marcada pelo
fortalecimento do neoliberalismo no Brasil, por alteragbes da forma de trabalho,
mercado competitivo e globalizado, contempla um capitulo especifico para a
Educacdo Profissional, que hoje € denominada como Educacgédo Profissional e
Tecnolégica. Contudo, isso sO aconteceu a partir da Lei 11.741/2008, que impactou
na alteracdo de alguns aspectos da LDBEN/1996 para integrar a educacgdo basica

de nivel médio a Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

10 Ressalta-se que o inciso IV foi acrescido pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009, publicada no
Diario Oficial da Unido em 12/11/2009.
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Em 2012, numa atmosfera expansionista da Rede Federal de Ensino,
inclusive os IFs, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPT
de nivel médio. Em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educacéao, vigente por
dez anos, PNE 2014-2024, que dispde de novos caminhos para a formagao
politécnica, visando a formacédo emancipada e humana (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

Contudo, o ensino médio, como ultimo nivel da educacao basica e objeto de
estudo desta pesquisa, que tem como carater a formacgéo para o mundo do trabalho,
a vida cidada e preparo para cursos superiores, vem sofrendo mudancas, tracando
novos caminhos entre 0 ensino médio e a educacao profissional. Moura e Benachio
(2021) salientam que a nova reforma do ensino médio foi materializada pela lei
n°13.415/2017, articulada com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com a
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 05 de janeiro de 2021. A reformulacdo do ensino médio
tem sido pauta de discussdes entre pesquisadores, profissionais da educacéao e
sociedade, e Moura e Benachio (2021, p. 183-185), em suas consideragoes,
apresentam alguns pontos de anélise critica:

1. apesar de ter a finalidade de promover o protagonismo estudantil, a partir de
escolhas de areas de aprofundamento, denominado itinerarios formativos, “essa
possibilidade de escolha, entretanto, distancia-se da realidade, uma vez que o
proprio arcabouco legal da reforma condiciona essa oferta as condi¢cdes concretas e
critérios das instituicoes e redes de ensino”;

2. a legislacdo propde um aumento da carga horaria para o ensino médio,
contudo limita a BNCC a 1.800 horas, restringindo o aluno a ampliar seus
conhecimentos nas disciplinas consideradas basicas;

3. 0 modelo proposto para o “novo ensino médio” retorna o cenério de
educacdao voltado a atender o setor produtivo.

Salientamos que, no ambito do Ifes, foram publicadas em 18 de novembro de
2022 as diretrizes institucionais para a oferta da EPT integrada ao Ensino Médio
através da resolucéo Ifes/CS n° 114. Apesar de as propostas de reforma do ensino
médio contemplarem a organizacdo curricular por meio de itinerarios formativos, o
Ifes continuaréd seguindo o modelo disciplinar.

Na busca por alternativas para minimizar o impacto da fragmentacdo
disciplinar, tal resolugédo preconiza em seu artigo 2°, inciso VI, a necessidade de

garantir a interdisciplinaridade no planejamento curricular e na pratica pedagdgica.
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E, para possibilitar a concretude deste proposto, a referida resolucéo, ainda, garante
no artigo 28° tempo e espaco para planejamento e formacéo coletiva.

Ainda consideramos importante destacar que defendemos uma formacao que
potencialize o protagonismo estudantil, mas que a instituicdo de ensino tenha
condicOes de proporcionar ofertas para que o discente possa realizar suas escolhas,
e ndo que a instituicdo possa realizar a escolha de quais ofertas fard ao estudante.

Portanto, consideramos importante seguirmos na luta, pois pesquisas como
esta, com foco na EPT de nivel médio, podem contribuir para uma educacédo que
transforme a sociedade com sujeitos ativos e criticos. Nessa perspectiva, vale
ressaltar que no cenario atual precisamos fortalecer cada vez mais uma formacao
gue contribua para a autonomia, protagonismo e criticidade dos estudantes, mesmo
cientes dos desafios a serem enfrentados. Afinal, ao abordar a EPT, estamos
tratando de uma educagdo muito mais complexa do que apenas aspectos
educacionais tradicionais, pois relaciona-se ao contexto da economia, da cultura, da
sociedade, do mundo do trabalho e da politica, assim reforcando a relevancia do

papel da educacao na sociedade.

2.2 CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

Partindo dos conceitos de formag&o omnilateral e escola unitaria, precisamos
pensar num curriculo flexivel que dialogue com a realidade da sociedade. Nosella
(2016, p.184), ao analisar os escritos de Gramsci, destaca a auséncia relacional
entre sociedade e curriculo, nos apresentando outra dicotomia, além da educacéo e
trabalho, sendo a “concepcdo educativa representada no curriculo escolar e a
concepcao de vida e de historia representada pelas relacdes sociais concretas em
que vivem as criancas”. Mas afinal, o que é curriculo?

Sa (2008) apresenta o conceito de curriculo como:

meio pelo qual se d4 o acesso aos saberes selecionados e
organizados de acordo com os propdsitos da sociedade, com as
orientacbes oficiais e com as intencbes das escolas para
desenvolver essas aprendizagens (SA, 2008, p. 1, grifos nossos).

Nesse sentido é que seguiremos esta pesquisa ha perspectiva de aproximar o
Ifes da sociedade, ndo apenas nos discursos e documentos, mas nas praticas
educacionais reais, na realidade e condi¢cdes dos docentes e estudantes.

Outrossim, Sacristan (2017) nos traz a compreensdo de que o curriculo

precisa refletir as finalidades culturais e sociais que cabem a escola, sendo o
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instrumento que faz da escola um sistema social, corroborando com o apresentado
no capitulo anterior, quando afirmamos que a educacéao é influenciada por diversos
fatores que extrapolam o ambiente escolar, como economia, politica, cultura etc.

Torna-se possivel compreender que o curriculo extrapola o conjunto de
disciplinas que sdo ministradas aos estudantes, ndo sendo algo estatico, e que
requer movimento para que, de fato, promova a constru¢cdo do conhecimento,
partindo de uma relacdo entre os discentes, docentes e comunidade. Endossando
essa flexibilidade necessaria ao curriculo, Silva (2017) traz reflexdes nas dimensdes
que extrapolam o ‘o qué?” trabalhar no curriculo, levantando a importancia de
pensar o “‘como?” e o “por qué?” do curriculo, afinal o curriculo precisa estar
coerente com as demandas da comunidade.

Nessa perspectiva de pensar o “‘como?” e o0 “por qué?” & que identifico
possibilidades de "desengessar" os curriculos presentes em nossas escolas, em que
muitas vezes reproduzimos uma matriz curricular, por vezes ainda chamada de
grade, sem considerar a cultura, o meio em que o estudante esta inserido, sem nem
ao menos considerar “o qué”, de fato, € relevante para o desenvolvimento do seu
conhecimento e atuacao critica na sociedade.

Pinar (2002 apud MOREIRA 2009, p. 375) defende que “o curriculo precisa
evidenciar-se como simultaneamente internacional e local”, ou seja, o curriculo deve
considerar todo o processo de globalizacéo, a diversidade de culturas, experiéncias
internacionais, mas sem desconsiderar a cultura onde 0s sujeitos estao inseridos.
Com base nas proposicées de Moreira (2009), levanto as indagacoes reflexivas de
COmo e por que 0S nossos curriculos estdo sendo construidos. Pensando no aluno
ou no mercado de trabalho? Considerando a sociedade em que os alunos estéao
inseridos? Ou pensando no que as escolas estéo interessadas? Contudo, saliento
que sdo indagacdes as quais este trabalho ndo tem o alcance de responder.

Mas, preciso deixar claro que, apés a compreensao do conceito de curriculo e
as demais leituras, ndo tem como falar de curriculo sem concordar com Pinar (2013),
guando ele afirma que curriculo € uma “conversa complicada”, contudo ele ressalta
que a tal complicacdo se da por conta da auséncia de conhecimento, do
envolvimento de uma sociedade, que extrapola o ambiente institucional, familia e,
ainda, que é uma conversa em que cada sujeito envolve seus conhecimentos,
cultura, experiéncias etc.

Nesse contexto, Sacristan (2017) ainda afirma que:
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O curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-
se a determinados professores e alunos, serve-se de determinados
meios, cristaliza, enfim, num contexto, que € o que acaba por Ihe dar
o significado real (SACRISTAN, 2017, p. 21).

O processo educacional ocorre na perspectiva da liberdade quando ha a
atuacdo ativa de todos os sujeitos, contudo, mesmo diante de tais percepcdes
tedricas, ainda estamos reproduzindo o que tem sido feito por anos, contetddos
desconectados com a realidade local, alunos em fileiras, autoritarismo do professor
em sala de aula, o professor é quem “domina” e transmite o conhecimento, 0 ensino
de maneira linear etc., seguindo a légica do ensino bancario. Mas, Névoa (2009) traz
em seu texto intitulado Educacédo 2021: Para uma histéria do futuro, de maneira
muito clara, quanto a expansao dos espacos fisicos na definicdo de estratégias
educativas, apresentando a percepcéo de que a educacao deve ser definida como
bem publico, extrapolando as suas atuagbes em um determinado espaco fisico,
aberta as diversas formas de convivéncia.

Nesse aspecto, Sacristdn (2017, p. 48) afirma que “para que o curriculo
contribua para o interesse emancipatorio, deve ser entendido como praxis”, sendo
esta uma “unidade dialética entre a teoria e a pratica, pensar e agir’ (FRIGOTTO,
2012, p. 27). Contudo, Frigotto (2012) destaca que nao é algo simples e que “traz a
marca dos conflitos”.

Outrossim, quando Freire (1996, p. 32) aponta que 0 ensinar exige apreensao
da realidade, ao colocar que é “preciso conhecer as diferentes dimensdes que
caracterizam a esséncia da pratica, o que pode tornar mais seguro no meu proprio
desempenho”, nos apropriamos disso como forma de reforcar a relevancia da
extensdo como um caminho possivel para a formacado omnilateral dos estudantes da
EPT, minimizando a dicotomia entre curriculo escolar e praticas sociais.

Assim, compreendendo a finalidade fulcral dos IFs da formagé&o integral dos
estudantes alicercada por uma proposta curricular inovadora, que também
compreenda as demandas da comunidade. Neste aspecto, percebe-se a
necessidade de pensar em praticas educacionais que possibilitem um caminhar
emancipatorio através de processos de ensino e de aprendizagem fundamentados
na dialogicidade com a realidade da sociedade. E, é neste aspecto que a extensao
no curriculo, ou como ficou conhecida a “curricularizacdo da extensdo”, pode

contribuir para o protagonismo estudantil na construcédo do conhecimento.
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Ao pensar em uma proposta interventiva, sugerimos estratégias pedagogicas
para que a extensdo universitaria esteja vinculada efetivamente aos curriculos da
EPT de nivel médio e que contribua com a formacdo omnilateral do estudante.
Salientamos que tal formacdo € fundamentada na liberdade e autonomia do
estudante, tratando-se de uma liberdade “forjada no e pelo trabalho moderno,
administrado pelo proprio trabalhador o qual produz e define a politica de producéo e
distribuicdo (NOSELLA, 2016, p. 193). Desta forma, pensamos na formacdo dos
sujeitos com autonomia para tomar as decisdes para sua vida e seguir com sucesso
a caminhada académica e profissional escolhida por eles.

Imageticamente, € comum associarmos a liberdade com um campo aberto,
para que possamos voar, como Rubem Alves reflete muito claramente no poema

Gaiolas e asas.

[...] Escolas que sdo gaiolas existem para que 0S passaros
desaprendam a arte do voo. Passaros engaiolados sdo passaros sob
controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Passaros engaiolados tém sempre um dono. Deixaram de ser
passaros. Porque a esséncia dos passaros € o voo.

Escolas que séo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas
amam Sao 0s passaros em voo. Existem para dar aos passaros
coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,
porque 0 voo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo pode ser
ensinado. So pode ser encorajado [...].(ALVES, 2001) 11

Na perspectiva de abrir as gaiolas e encorajar 0os estudantes para uma
atuacdo na sociedade € preciso “quebrar os muros” institucionais e, para isso
apoiamo-nos na extensao como estratégia, novamente potencializando a justificativa
desta pesquisa. Compreendendo as dimensdes da atuacdo dos IF'?, a extenséao foi
a Gltima a surgir, foi na segunda metade do século XIX que manifestacbes
extensionistas aconteceram na Inglaterra, avancando pela Europa até chegar na
América. No Brasil é registrado um inicio dos movimentos extensionistas no
ambiente universitarioem 1911 (PAULA, 2013).

Antes de apresentarmos o conceito de extensao, é valido ressaltar que este

tem passado por um processo de amadurecimento, e que sua compreensao foi

11 ALVES, Rubem. Crdnicas “Gaiola e Asas”. Opinido/Folha de S. Paulo, 5 de dezembro de 2001.
Revista Prosa Verso e Arte. Disponivel em: https://www.revistaprosaversoearte.com/escolas-que-sao-
asas-nao-amam-passaros-engaiolados-0-que-elas-amam-sao-0s-passaros-em-voo-rubem-alves/.
Acesso em: 29 dez. 2022.

12 _ Compreendendo o ensino, a pesquisa e a extensao.
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baseada nos modelos de oferta de cursos e de prestacdo de servicos, bem como
ferramenta de transformacao social, difusora de conhecimento, assistencialismo,
dentre outros, sendo ainda, um “conceito em construcédo” (SILVA, 2020, p.21).

Serva (2020), ao percorrer o historico extensionista no Brasil, nos apresenta
sete fases organizadas em periodos, e que cada uma dessas fases tem uma

caracteristica predominante, sendo a atual a curricularizacéo, conforme quadro 2.

Quadro 2: Periodos histéricos da extensao universitaria

FASES PERIODO CARACTERISTICA
1 Brasil Col6nia até Formacao politica
1930
2 1930 — 1968 Assistencialismo
3 1968 — 1988 Normatizacao
4 1987-1988 Constitucionalizacao
5 1987-1990 Amadurecimento conceitual
6 1990-2010 Diversificacdo de representacao
institucional
7 A partir de 2010 Curricularizacao

Fonte: Serva (2020, p. 90).

Apesar de ser registrada oficialmente a extensao universitaria no Brasil em
1911, conforme supracitado, ha autores que apresentam demarcacdes temporais
bem anteriores a essas. Serva (2020), sustentada por Sousa (2010), apresenta que
desde o Brasil Colonia ocorre extensdo universitaria em territério brasileiro, sendo
este movimento realizado por académicos formados no exterior e que ao retornarem
ao Brasil atuavam em lutas sociais, em “defesa dos oprimidos, como, por exemplo,
nas lutas pela abolicdo da escravatura” (p. 79) e, ainda que as praticas sdo
identificadas a partir de cursos livres ofertados aos nativos pelos Jesuitas. A autora
salienta que nesse periodo, a extensdo universitaria nao tinha a participacdo do
Estado.

Ainda, em um periodo marcado pelo protagonismo estudantil na luta pela
democratizacdo das universidades, a extensdo passa a ter uma caracteristica
assistencialista, ofertando cursos livres, prestando servico e, mais ainda,
contribuindo para um despertar da sociedade quanto aos seus direitos, favorecendo
a formacéo politica dos estudantes e do publico em geral (SERVA, 2020). Neste
cenario, Sousa (2010 apud SERVA, 2020) destaca que apds o golpe de 1964, o

protagonismo das acdes extensionistas passou a ser do Estado, onde as Instituicdes
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de Ensino Superior (IES) tiveram o papel de dar assisténcia as comunidades rurais,
sendo ampliado seu campo de atuacéo posteriormentel3,

Na perspectiva de uma reforma universitaria, a Lei n°® 5.540/1968, dentre suas
finalidades, estabelece o dever de as IES ofertarem cursos de extensao abertos,
envolvendo publico interno e externo, até entdo ndo havia a obrigatoriedade da
inclusdo do publico externo (SERVA, 2020).

Em 1988, a extensdo universitaria tem seu espaco demarcado na
Constituicdo Federal, apresentado na obrigatoriedade de a atuagao universitaria ser
norteada pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
Serva (2020) destaca que neste contexto, apesar do avanco quanto a
constitucionalizacdo, na extensdo, na pratica, ainda, ndo eram perceptiveis as
ressonancias legais. Cabe salientar que foi nesse contexto de normatizagao que foi
criado o Forum dos Pré-reitores de Extensdo das Universidade Publicas Brasileiras
(FORPROEX)!, espaco utilizado para o fortalecimento da extensédo e que contribuiu
como interlocutor com Estado.

Conforme supracitado, o conceito de extensdo vem passando por um
amadurecimento e, inclusive as suas modalidades de oferta também, destaca-se a
contribuicdo do FORPROEX neste processo. A extensdo deixou de se limitar a
oferta de cursos e prestacdo de servicos em carater assistencialista, para pensar em
acOes que contemplam a dialogicidade (SERVA, 2020), podendo ter as modalidades
de: programas; projetos; cursos; eventos; e prestacdo de servicos. No contexto
institucional do Ifes, a Orientagdo Normativa Ifes/ICAEX n°1/2020'° apresenta

conceitos e caracteristicas de cada uma da modalidade, conforme quadro 3.

Quadro 3: Conceitos e caracteristicas das modalidades extensionistas segundo a ON
Ifes/CAEX n°1/2020.

Modalidade | Conceito e Caracteristicas

13 Nesse periodo, destacou-se o protagonismo do Estado com a criacdo do Projeto Rondon, que tinha
como objetivo a prestacao de servicos por meio dos estudantes a fim de apresentar a realidade do
Brasil aos mesmos e, ainda, promover a expansao das Universidades por meio de campi avancados
atendendo as demandas apresentadas pelo Projeto Rondon. Contudo, h& divergéncias entre autores
quanto as praticas realizadas, se tais projetos, realmente, contemplam as caracteristicas
extensionistas (SERVA, 2020).

14 Para maiores informacgdes sobre o] FORPROEX, acessar
https://www.ufmg.br/proex/renex/index.php/apresentacao/forproex-e-renex.

15 Para maior esclarecimento sobre a Orientacdo Normativa CAEX n°® 01 de 2020, encontra-se
disponivel em: https://proex.ifes.edu.br/images/stories/Orientacoes-Normativas-
Proex/Orientaao_Normativa_n012020-_atualizada_em_03082022.pdf.
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Programa conjunto articulado de acdes e atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, de carater multidisciplinar. Tem carater continuo,
organico-institucional, integragdo no territbrio ou em grupos
populacionais, clareza de diretrizes e orientacdo para um objetivo
comum, sendo executado a médio e longo prazo por estudantes
orientados por um ou mais servidores da instituicao.

Projeto conjunto de acdes processuais continuas, de carater educativo,
social, cultural ou tecnolégico, com objetivo especifico e prazo
determinado, desenvolvido de forma sistematizada e com periodo
de vigéncia igual ou superior a 3 (trés) meses ou igual ou inferior a
36 meses.

Curso conjunto articulado de ac¢fes pedagogicas, de carater teérico ou
pratico, presencial, semipresencial ou a distancia, planejadas e
organizadas de modo sistematico, com carga horaria minima de 8
(oito) horas e processo de avaliacao.

Evento acOes que implicam na apresentagéo e exibicdo publica e livre, ou,
também, com clientela especifica do conhecimento ou produto
desenvolvido, conservado ou reconhecido pelo Ifes, devendo estar
classificadas nos seguintes grupos: Congresso; Forum; Seminario;
Semana; Exposicdo; Mostra; Oficina; Espetaculo; Evento esportivo;
festival; ou outros tipos de evento.

Prestacéo de servigo | atividade de transferéncia ou aplicagcéo do conhecimento gerado no
Ifes a grupos sociais e organizagdes externas ao Ifes, incluindo-se
nesse conceito assessorias e  consultorias, pesquisas
encomendadas, elaboracdo de projetos e outras atividades
demandadas por terceiros.

Fonte: Autora (2023).

Atualmente, ainda € destaque nos debates acerca da extensao universitaria o
FORPROEX com o apoio de outros dois Foruns Nacionais, o Férum Nacional de
Extensdo e Acdo Comunitaria das Universidades e Instituicbes de Ensino Superior
Comunitérias (FOREXT) e o Forum de Extenséo das Instituicdes de Ensino Superior
Particulares (FOREXP). Cabe destacar, dentre os documentos construidos entre os
trés Féruns Nacionais, a Politica Nacional de Extensao Universitaria, apresentada
pelo FORPROEX em 1999. Contudo, em 2012 foi publicada uma nova Politica
Nacional de Extensdo, vigente até hoje, em que o FORPROEX se limita a mencionar
apenas as Universidades Publicas (SERVA, 2020). A autora faz um apontamento
que merece a atencao, quando ela afirma que a extensdo no curriculo constava no
primeiro documento, mas nada foi mencionado no segundo, nem mesmo como
desafio, onde o FOREXT manifestou sua preocupagéo, na ocasiao.

Ap6s compreender o historico da extensdo, enfim, qual o conceito de
extensdo universitaria atualmente? De acordo com a Politica Nacional de Extenséao,

a extensdo universitaria é o “processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico
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e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e outros
setores da sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 28).

Em detrimento desses conflitos conceituais, consideramos importante
compreender a influéncia dos estudos de Paulo Freire (2021) para a consolidagéo
do conceito de extensdo. Na obra Comunicacdo ou extensdo?, em que ao
questionar se é extensdo ou comunicagdo, o autor aponta que muito mais que
estender o conhecimento ou uma prestacdo de servico da universidade para uma
comunidade, vista como inferior, € necessario comunicagdo. “A educacao é
comunicacao, é dialogo, na medida em que néao é transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados”
(FREIRE, 2021, p. 89), afinal para haver uma comunicacao € preciso haver dialogo.
Portanto, a transformacao social parte deste entendimento de dialogicidade, que é
preciso haver comunicacdo, onde as partes estdo envolvidas de maneira ativa no
dialogo.

Nesse aspecto da dialogicidade entre os atores extensionistas, Thiollent
(2002) endossa a diversidade cultural, educacional e interesses entre o publico
envolvido em acbes extensionistas, reforcando que a extensdo ultrapassa o
ambiente universitario e nos possibilita a (re)construcdo de saberes de maneira
coletiva. Deste modo, percebe-se que a extensao universitaria busca a ruptura “dos
muros da escola”, fomentando a dialogicidade com a sociedade, sendo dialogico
aquilo ou aquele que se “‘empenha na transformacdo constante da realidade”
(FREIRE, 2021, p. 51).

Percebe-se que a extensao precisa ser dialdgica, além disso salientamos que
a Politica Nacional de Extensdo (2012) apresenta a extensao norteada em cinco
diretrizes, sendo elas: a interacdo Dialégica, a Interdisciplinaridade e
interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensédo, Impacto na
Formacéo do Estudante e Impacto e Transformacgdo Social, contudo na resolucéo
CNE n° 7/2018, é eliminada a interdisciplinaridade e interprofissionalidade, por
compreender que sao elementos que contribuem para a formagdo do estudante,
restando quatro diretrizes.

Art. 5° Estruturam a concepcdo e a pratica das Diretrizes da
Extens&o na Educagéo Superior:

| - a interagcdo dialégica da comunidade académica com a
sociedade por meio da troca de conhecimentos, da participacdo e do
contato com as questdes complexas contemporaneas presentes no
contexto social;
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Il - a formacgéo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela
vivéncia dos seus conhecimentos, que, de modo interprofissional e
interdisciplinar, seja valorizada e integrada a matriz curricular;

lll - a producdo de mudancgas na propria instituicdo superior e nos
demais setores da sociedade, a partir da construgdo e aplicagdo de
conhecimentos, bem como por outras atividades académicas e
sociais;

IV - a articulacdo entre ensino/extensao/pesquisa, ancorada em
processo pedagogico Unico, interdisciplinar, politico educacional,
cultural, cientifico e tecnoldgico (BRASIL, 2018, grifo da autora).

Mediante o exposto, identificamos que o curriculo pode ser o espaco
educacional que possibilita a transformag¢do dos envolvidos, oportunizando a
ampliacdo de saberes tanto para os alunos quanto para os professores (SERVA,
2020), e ainda de toda a comunidade envolvida.

Mesmo com tantas contradicdes, a gente vem se fortalecendo acerca da
desfragmentacdo da extensdo nos curriculos da EPT, apesar das caracteristicas

supracitadas ainda permanecerem. Como apontado por R1P1:

[...] Ja teve projetos que eu fui aprovar aqui, projeto nitidamente de
ensino que me fizeram registrar como extensdo alegando que, por
exemplo, ‘Ah, vocé esta servindo a uma comunidade’, uma
comunidade académica, mas extensdo de onde eu vim partia de
outra concepgédo. Mas, como eu precisava provar o que estava sendo
ofertado, eu fiz conforme me orientaram. Mas assim, pensando
‘Nossa! Como que temos que evoluir! com essa paciéncia, vamos
chegar l&. O campus tem 14 anos, € um campus jovem,
fragmentado, e por sermos uma rede que nos da forca, mas que
também fragmenta, e até termos essa formacdo... (expressdo de
preocupacéo) (R1P1, 2022).

Nessa perspectiva, devemos considerar o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
2001-2010 o primeiro documento oficial que previu a curricularizacdo da extensao,
regulamentado pela Lei n° 10.172/ 2001, onde j& contemplava, na meta 23, a
necessidade de “assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a
graduacgdo no ensino superior no Pais sera reservado para a atuagéo dos alunos em
acOes extensionistas” (BRASIL, 2001). Posteriormente, o PNE 2014-2024, aprovado
pela Lei 13.005/2014, uma vez que o proposto como PNE 2010-2020 demorou para

ser publicado, apresenta na meta 12.7 a necessidade de:

assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos
curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos de
extensdo universitaria, orientando sua agao, prioritariamente, para
areas de grande pertinéncia social (BRASIL, 2014).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.172-2001?OpenDocument
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O Ministério da Educacdo, em 2018, publicou a resolugdo n° 7, que
estabelece as diretrizes para a Extensdao na Educacédo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n°® 13.005/2014, ou seja, apresenta as
Diretrizes para a Curricularizagdo da Extensédo Universitaria (DCEU) nos cursos de
graduacao, considerando os aspectos da extensdo na formacdo dos estudantes.
Destaco que a referidaresolucao apresenta as diretrizes para a extensao nos cursos
de graduacéo, e que eles podem ser inseridos nos curriculos dos cursos de pos-
graduacdo. Sendo assim, nota-se que apesar de a curricularizagcdo da extensao ter
sido regulamentada apenas nos cursos de graduacao, ndo ha impedimentos legais
para que possa acontecer em outros niveis educacionais.

Nesse aspecto, a resolucéo Ifes/CS n°38/2021, que regulamenta as diretrizes
da extensdo no curriculo no ambito do Ifes, dispde no art. 24 que “esta resolucéo
podera ser utilizada como referéncia, no que couber, para a curricularizacdo da
extensdo em cursos técnicos e cursos de pés-graduacao” (IFES, 2021, p. 6, grifo
da autora). E é a este trecho que nos apegamos ao trazer a problematica da
curricularizacdo da extensao na EPT de nivel médio.

Percebe-se que € preciso muito caminhar, acreditando que “Com paciéncia,
vamos chegar 138", como afirma R1P1 (2022). Afinal, os IFs tém em sua génese a
triade ensino, pesquisa e extensao:

Art. 7¢ Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art.
62 desta Lei, s@o objetivos dos Institutos Federais:

[...] I - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento
de solucBes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com o0s principios
e finalidades da educacéo profissional e tecnologica, em articulagao
com o0 mundo do trabalho e 0s segmentos sociais, e com énfase na
producdo, desenvolvimento e difusédo de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracao
de trabalho e renda e a emancipacéo do cidadédo na perspectiva do
desenvolvimento socioeconémico local e regional; [...] (BRASIL,
2008, grifos nossos).

Cabe salientar que, uma vez que os Projetos Pedagogicos de Cursos sao
norteados pelas legislagcbes fundamentais da Educacdo Basica, Técnica e
Tecnolégica (EBTT), eles contemplam em seu corpo textual a indissociabilidade
entre ensino-pesquisa-extensdo, mas nao descrevem como poderao oportunizar aos

estudantes essas possibilidades, sendo assim, a extensdo se faz presente nos
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curriculos vigentes, porém de maneira voluntaria por parte dos servidores e
discentes. Desta forma, propomos uma intervencdo que insira a extensao no
curriculo no ensino médio, mas sem que ela seja vista meramente como requisito
obrigatdrio, precisamos que os alunos e professores compreendam o sentido da
extensdo e que atuem ativamente nas atividades extensionistas. Portanto, ao
trazermos a tematica da curricularizacao da extensao para o nivel médio, propomos
a reflexdo de pensar como pode ser colocada em prética, alinhada com a proposta
de criacdo dos IF e com as realidades encontradas'® dentro dessas instituicdes de
ensino.

Apesar de as acles de extensao poderem ser coordenadas por técnicos
administrativos e docentes, h4 uma prevaléncia da atuacdo docente junto a essas
acOes. Desta forma, é importante demarcar que, no contexto do Ifes, temos as
definicbes de cada é&rea de atuacdo docente, através da Resolucdo Ifes/CS
n°18/2019:

Art. 3° As atividades de Ensino sdo aquelas diretamente vinculadas
aos cursos e programas ofertados pela instituicdo, em todos os
niveis e modalidades da educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica, presenciais ou a distancia, em espa¢os formais ou ndo
formais de educagdo [...]

Art. 4° As atividades de Pesquisa consistem no trabalho criativo e
sistemético de aplicagdo do meétodo cientifico, com natureza
metodoldgica, tedrica e/ou tedrico-pratica, que visam aprimorar,
produzir e divulgar o conhecimento cientifico, artistico, cultural e
tecnologico.

Art. 5° As atividades de Extensdo, para efeitos desta resolucéo, se
estabelecem como processos de interacdo dialégica e
transformadora entre o Ifes e organizacdes e/ou grupos sociais
externos devidamente identificados, produzindo impactos positivos
com énfase no desenvolvimento sustentavel, nos arranjos produtivos,
culturais e ambientais dos territérios de atuacao das unidades ou nas
demandas socioambientais comuns da coletividade, ocorrendo com
protagonismo de estudantes do Ifes, e de forma articulada com
atividades de ensino e de pesquisa, conforme as diretrizes e
procedimentos estabelecidos nos regulamentos institucionais
especificos e de acordo com a Politica Nacional de Extensao. (IFES,
2019b).

A partir dos conceitos de extensdo apresentados e a compreensao do que

envolve uma atividade de ensino e de pesquisa, considero importante destacar: a

16 Usamos plural pois cada unidade institucional de ensino é compreendida por uma realidade
especifica influenciada pela localizagdo em que esté inserida, bem como a cultura local, ainda pelas
pessoas que fazem parte de cada contexto.
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indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo; a importancia do
relacionamento com a realidade da comunidade em que a instituicdo de ensino esta
inserida; a identificacdo de problemas locais; o protagonismo estudantil; e a
possibilidade de pesquisas serem realizadas em momentos de aula, podendo
chegar a possiveis solucdes para a comunidade local.

Cabe mencionar que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 207,
dispbe o dever de as universidades obedecerem ao principio da indissociabilidade,
por isso ndo é possivel falar somente da extensdo sem trazer para a conversa 0
ensino e a pesquisa. No entanto, para isso ser concretizado, identifico fundamental a
gestéo escolar envolvida no processo, coadunando com Imperatore e Pedde (2015),
que propdem um quadripé, que se inicia com a extensdo e finaliza na gestéo
académica (extensdo — pesquisa — ensino — gestao).

A inclusdo da gestdo escolar € um fator essencial, pois dependemos de
estrutura, fomento, condi¢cdes para que possamos colocar em pratica as propostas
apresentadas/planejadas pela comunidade académica. Desta forma, R1P1 (2022)
endossa a relevancia deste “pé”, a gestdo escolar, ao relatar uma experiéncia
vivenciada: “Entdo, eu sozinha, o docente sozinho, teria feito nada, precisa de
suporte, do apoio da gestdo, precisa da figura que vai representar essa
coordenadoria de extensao para que aconteca o dialogo”.

Sendo assim, considerando a relevancia da inclusdo da gestdo escolar, é
importante ressaltar que, ao abordarmos as finalidades dos IFs, seguiremos
abordando a triade ensino-pesquisa-extensao, afinal sua lei de criacdo, Lei n°
11892/2008, vigente até entdo, contempla essas trés finalidades bases. Mas, para
tratarmos das atividades curriculares essenciais, relembrando que o curriculo
perpassa por todo o ambiente escolar, consideraremos a quadriade extensao-
pesquisa-ensino-gestao escolar, fundamentada em Imperatore e Pedde (2015).

Corroborando com essa conversa, trago R1P2, quando apresenta sua

percepcdo quanto a realidade do Ifes:

A gente ndo tem uma cara enquanto instituicdo. E cada um indo para
um lado diferente, partindo das suas préprias demandas, nao
havendo um alinhamento quanto a um projeto maior, institucional.
Séao todas as demandas individuais. E, neste aspecto eu vejo alguns
desafios, como por exemplo, vocé falou como sendo tripé ensino-
pesquisa-extensdo, mas aqui nao é tripé, € um saci. Todo o restante
€ um membro a mais que vai aparecer ali, mas que ndo vai ser um
pé (R1P2, 2022).
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Ao trazer essa analogia com o personagem folclorico, o saci Pereré, que tem
apenas uma perna, nos chama atencdo quanto a supremacia do ensino frente as
outras finalidades dos IFs, sendo percebida a auséncia de dialogo com a pesquisa e
extensao, desde as atividades pedagdgicas ao inter-relacionamento entre servidores
e 0s setores constantes na estrutura organizacional de cada area, ensino, pesquisa
e extensao.

Por fim, destaco que o curriculo ndo pode se limitar a um aspecto formal, um
documento “de gaveta”, mas deve fomentar a busca continuada por
amadurecimento da formacdo e potencialidade dos cursos (SERVA, 2020), e
consequentemente dos sujeitos e da sociedade, exigindo romper uma cultura
naturalizada de reproducéo do que ja existe limitando-nos a implementar proposta
pedagogicas inovadoras. Neste aspecto, o ensino ndo pode ficar reservado,
somente, ao espaco educacional, deve gerar conhecimento que dialogue com a
comunidade em que estes sujeitos estdo inseridos, neste sentido, acreditamos

nessa “Curricularizacdo da extensado” para “quebrar’” os muros universitarios.
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CAPITULO Il - “IFES NA SOCIEDADE” OU “A SOCIEDADE NO IFES”:
(DES)CONSTRUINDO A PONTE

Durante o caminhar desta pesquisa, por vezes esta pesquisadora foi
desafiada a pensar, ainda como proposta investigativa, de maneira imagética nos
blocos tematicos do programa de Mestrado, Oficinas Il e IV!’, e h4 uma imagem
que foi utilizada nas atividades propostas, a qual trouxe algumas reflexdes, dentre

elas como poderiamos fortalecer a ponte entre o Ifes e a sociedade (figura 3).

Figura 3: llustracéo da pesquisa através de outras linguagens

INSTITUTO
FEDERAL

Espirjto Santo

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Contudo, na discussao potente do evento Café com prosa, um participante
chamou minha atencdo quando trouxe o questionamento “Por que precisamos ter
uma ponte? NOs precisamos estar imersos na sociedade e a sociedade dentro do

Ifes”. Isso foi muito intrigante, pois a extensdo ndo € a ponte, ela é a quebra do

7o Programa de Mestrado Profissional em Educac¢do (MPED), da Faculdade em Educagédo (FACED
da Universidade Federal da Bahia (Ufba), a que esta pesquisa esta vinculada, é organizado por
blocos tematicos, sendo que dentre os obrigatérios estao as Oficinas semestralmente. Na oficina lll,
intitulada “Pensando seu espago de investigacédo na rede”, foi proposto aos estudantes organizar um
momento de partilha da proposta interventiva junto a comunidade académica, que no campus Nova
Venécia foi o evento “Café com Prosa”, realizado no dia 05 de maio de 2022, conforme mencionado
na metodologia deste trabalho. Ainda, na Oficina lll, foi organizado um momento de partilha entre os
cursistas do programa e a comunidade do Ifes campus Nova Venécia, local de realizagcdo do evento,
contudo utilizando outras linguagens, sendo intitulado “Atividade presencial: Meu quintal € maior que
0 mundo”, realizado nos dias 07 e 08 de julho de 2022. Ja na Oficina IV, “Escrevendo seu espaco de
investigacao na rede”, nos foi proposto apresentar o trabalho no ambiente da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), no dia 06 de outubro de 2022, sendo uma das atividades do “ll Coléquio de
Pesquisas Interventivas e Inovagdes Pedagodgicas”. Salientamos que a UFBA é a ofertante do
programa de Mestrado e que a minha participacdo neste programa de Mestrado se deu por uma
parceria interinstitucional entre Ifes e UFBA, em que as atividades aconteceram de maneira hibrida,
remota e, quando presencial, no Ifes campus Nova Venécia.



57

muro, de maneira que o Ifes e sociedade possam estar em parceria de maneira
colaborativa, pensando o bem comum. Desta forma, num outro evento em que
apresentei o trabalho, como um momento da “Atividade presencial: Meu quintal é
maior que o mundo”, apresentei a imagem em uma outra perspectiva, a ponte como
caminho de imergir o Ifes na sociedade, desfazendo quaisquer limites fisicos e
culturais, pensando no (re)construir os conhecimentos de maneira dialdgica,

complementar em ambos os ambientes, conforme figura 4.

Figura 4: llustracdo da pesquisa apos primeiras discussfes
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

E é com essa postura aberta a aprender e com um olhar atento para as
possibilidades que a extensdo pode nos oferecer em uma educacao profissional de
nivel médio transversalizada na formacao omnilateral, que nas préximas paginas
estdo expostas a apresentacdo e discussdo dos dados desta pesquisa. Sendo
assim, serdo apresentados documentos norteadores da atuacdo do Ifes, como
legislagbes no macro e microambiente, dialogando com as narrativas dos
participantes da pesquisa e textos tedricos-metodologicos, com o0 intuito de
apresentar um parecer sobre a problemética apresentada e fundamentacdes para a
elaboracdo da proposta interventiva a ser apresentada no apéndice I. Contudo, é
importante salientar que ndo se pretende apresentar um Unico caminho para a
curricularizacdo da extensdo no EMI, mas uma proposta a ser implementada de
maneira planejada e estruturada com possiveis caminhos a seguir. Para melhor

compreensdo, este capitulo estd organizado de acordo com as tematicas das
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categorias estabelecidas na analise dos dados, que por vezes poderdo estar
agrupadas, onde estdo apresentadas as tabelas elaboradas!® com as frequéncias
das unidades de registros, denominadas subcategorias, identificadas no decorrer

das rodas de conversas.

3.1CONCEITOS E PRATICAS: OS PROFESSORES APRESENTAM SUAS
PERCEPCOES ACERCA DA FORMACAO CIDADA E OMNILATERAL

Ap6s a educacao infantii e o ensino fundamental, em nossa jornada
estudantil, chegamos ao ensino médio. E nesta etapa € comum iniciarmos
planejamentos para um futuro profissional, afinal estamos chegando a fase adulta
requerendo tomadas de decisdes importantes para nossa vida. Historicamente, a
escola tende a se distanciar do que € vivido em sociedade para atender apenas uma
parte da sociedade, ainda reflexo de um sistema educacional fundamentado na
formacdo apenas de mao de obra executora de atividades para o mercado de
trabalho, sendo esta formacédo voltada para a classe trabalhadora, exaltando a
dicotomia educacional entre educacéo e trabalho, apresentada neste estudo.

Voltando o olhar para os IFs, Moura, Lima Filho e Silva (2015), ao
apresentarem a realidade da expansao da Rede Federal, afirmam que o caminho foi

[...] marcado pelo imediatismo e improvisacdo, negligencia-se a
construcdo de projetos educacionais fundamentados, elaborados
coletivamente e coerentes com a realidade socioecondmica local e
regional de cada nova unidade (MOURA,; LIMA FILHO; SILVA, 2015,
p. 1074).

No cenario contemporaneo, a sociedade tem demandas por uma formacao de
individuos que irdo atuar profissionalmente no mundo do trabalho, e que também
vivem e convivem em comunidades, em lutas cotidianas por uma sociedade mais
justa. Na verdade, ao ofertarmos a EPT, precisamos romper com 0 pensamento de
uma formacéo apenas para o mercado de trabalho, fazendo necessaria a formacéo
que instrua o desenvolvimento humano em todas as suas dimensfes, com a
perspectiva da formacédo para o trabalho associada a formacédo humana, cientifica e

técnica.

18 As porcentagens apresentadas nas tabelas foram calculadas a partir do total de narrativas
apresentadas e, ndo pelo quantitativo de participantes.
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No sentido de compreender o cenario do I6cus da pesquisa, ao realizar as
rodas de conversas, foi solicitado aos participantes que apresentassem suas
percepcdes quanto ao conceito de formacao cidada e omnilateral, formacéo para o
mundo do trabalho e o perfil dos egressos dos cursos integrados ao ensino médio do
Ifes campus Nova Venécia.

Preliminarmente, foi indagado aos participes qual a percepcéo deles acerca
do conceito de formacado cidada e omnilateral, obtendo as subcategorias descritas

na tabela 2.
Tabela 2: Percepcao conceitual de Formacao cidada e omnilateral

Subcategorias N° 9% frequéncia
Formacao ampliada 15 42%
Curriculo Oculto 5 14%
Aprendizagem Significativa 4 11%
Cultura Organizacional 3 8%
Vantagens 3 8%
Defasagem na Formacao docente 2 6%
Dificuldades 2 6%
Individualidade do aluno 2 6%
TOTAL 36 100%

Fonte: Autora (2022).

Nota-se que 42% percebem a referida formacdo como uma formacao
ampliada, uma formacgao que extrapola a escola conteudista. De acordo com Moura,
Lima Filho e Silva (2015), para Marx a educacédo da classe trabalhadora deve
compreender educacdo mental, educacédo fisica e instrucdo tecnoldgica. Ainda,
segundo os autores, “ao tratar de educacao intelectual, fisica e tecnoldgica, Marx
esta claramente sinalizando para a formacao integral do ser humano, ou seja, uma
formacdao onilateral” (p. 1060).

Fundamentada por Karl Marx e Antonio Gramsci, esta pesquisa tem como
plano de fundo a formacdo que emancipa e que incentiva a autonomia dos
estudantes, na ressonancia do trabalho como principio educativo, tendo como
perspectiva a formacdo omnilateral, de Marx e Engels, e inspiragdo na escola

unitaria de Gramsci.

[...] Sua proposta educacional (de Marx) consiste na formula
pedagogico-escolar de “instrucao intelectual, fisica e tecnologica para
todos [...] publica e gratuita [...] de unido do ensino com a producéo
[...] livre de interferéncias politicas e ideolégicas” (Marx apud
Manacorda, 2006a). A formula marxiana ndo permite privilegiar um
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ou outro elemento. Nesse sentido, a expressao “onilateral” é feliz,
porgue conota o conjunto. Mais tarde, Gramsci utiliza o termo
“unitario”, que acrescenta ao conjunto dos aspectos educacionais a
ideia de integracdo. Todavia, tanto a expressao “onilateral” como
“unitario” acentuam o sentido quantitativo, isto €, que abrange todos
0os aspectos.[...] (NOSSELA, 2007 apud MOURA; LIMA FILHO;
SILVA, 2015, p. 1065).

Para além do aspecto quantitativo apresentado por Moura, Lima Filho e Silva
(2015), precisamos avancar em uma educacao publica, gratuita e de qualidade para
todos, é preciso superar desafios identificados ao longo da histéria por tedricos e
estudiosos da tematica em que, dentre eles, Gramsci apresenta alguns limites para
a escola unitaria:

Ao afirmar que no tempo presente as “condigées econdmicas gerais”
podem exigir que jovens tenham de trabalhar antes de concluir a
escola unitaria, ele ndo admite diretamente a profissionalizagcdo, mas
reconhece a necessidade da existéncia de escolas distintas em uma
fase de transicdo, o que remete a possibilidade de profissionalizacéo
precoce dos jovens cujas condi¢des de vida exigirem (MOURA; LIMA
FILHO; SILVA, 2015, p. 1070).

E para suprir tais limites, Gramsci, ainda de acordo com Moura, Lima Filho e
Silva (2015, p. 1070), sugere que “..] a mudanca para a escola unitaria néao

ocorrera sem fase de transicdo. Ao contrario, tal fase, na qual coexistirdo distintas

7

escolas, entre elas as técnicas, € inevitavel.” Nesse contexto, esses autores
apresentam o ensino médio integrado como possibilidade para essa “travessia’”.

O Ensino Médio Integrado (EMI) é a expressao curricular da
Educacéo Integral, possibilitando uma formag¢é&o que contemple todas
as dimensodes do ser humano, ndo fragmentando a compreensao dos
fendmenos naturais e sociais, articulando os curriculos com as
praticas sociais, superando a simples aquisicdo de habilidades
instrumentais, sem a compreensdao de seu papel no processo
produtivo. Busca superar a contradicdo entre trabalho intelectual
(teoria\ciéncia) e trabalho manual (técnica\execucdo) e criar
condicbes para que o0 educando seja capaz de produzir ciéncia,
tecnologia e arte, integrando o saber académico com o saber popular
(PACHECO, 2020, p. 12).

Vale ressaltar que, quando abordamos a formacdo omnilateral em um
determinado momento das rodas de conversa, houve o desconhecimento do termo
por parte de alguns participantes. E, para dirimir tal duvida, foi realizada uma
explicagédo por parte da pesquisadora do conceito marxista, trazendo a reflexao da

formacdo dos estudantes em todas as suas dimensodes, sendo associada, pelos
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participantes, como formacao integrall®. No Ifes, a formacédo integral é percebida

como

desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes fisica,
cognitiva, cultural, profissional, social, politica, ética e estética, entre
outras, tomando o trabalho como principio educativo em sua
integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura de modo a
promover a emancipacgao (IFES, 2022d, p. 1).

Mediante o exposto, os Institutos Federais sdo ofertantes do EMI, o qual
compreende a EPT Integrada ao Ensino Médio com o dever de abarcar a formagéo
basica do estudante e prepara-lo para o trabalho (IFES, 2022d). Neste sentido, é
valido esclarecer a compreensdo de formacéo béasica e profissional. A Resolucao

Ifes/CS n° 114/2022 define em seu artigo 1°:

IV - Formacdo geral basica: compreende o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios béasicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo; a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade; o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores; e o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

VI - Formacg&o profissional: conjunto de conhecimentos previstos no
Catélogo Nacional dos Cursos Técnicos, que permitem exercer as
fungdes profissionais, identificar possiveis acdes e intervencdes para
cada contexto social tomando o trabalho como principio educativo
(IFES, 2022d).

Nota-se que, a proposta de EMI no Ifes contempla uma formacdo basica
norteada por diversos fatores educacionais, ultrapassando os conhecimentos
conteudistas, contemplando, assim, a vida em sociedade e, que atrelada a formacéao
profissional tende a possibilitar uma formagao do estudante em sua integralidade.

Voltando o olhar para o l6cus da pesquisa, os PPCs dos cursos técnicos do
EMI, vigentes no Ifes campus Nova Venécia, tém suas versdes publicadas no site
eletrdbnico do campus, com datas de aprovacfes em 2014 (curso em Edificacdes) e
em 2015 (curso em Mineracéo), desta forma percebeu-se uma defasagem dos

escritos nos documentos analisados, uma vez que apds a aprovacao destes houve

19 Para maiores esclarecimentos ler: MOURA, DANTE HENRIQUE, LIMA, DOMINGOS LEITE e SILVA,
MONICA RIBEIRO. Politecnia e formacéo integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e
contradi¢des histéricas da educacao brasileira. Revista Brasileira de Educagédo [online]. 2015, v. 20,
n. 63 pp. 1057-1080. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1413-24782015206313>. ISSN 1809-
449X. https://doi.org/10.1590/S1413-24782015206313. Acessado 14 Dezembro 2022
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atualizacbes em diversas legislacdes que norteiam a EPT de nivel médio integrada

ao EM, além de novas orientacdes, conforme quadro 4.

Quadro 4. Legislacdes atualizadas apos publicacdo dos PPCs dos cursos

ANO

LEGISLACAO

2017

LEI N° 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017. Altera as Leis n © 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, dentre outras (Novo Ensino Médio)

DECRETO N° 9.057, DE 25 DE MAIO DE 2017. Regulamenta o art. 80 da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional.

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017. Institui e
orienta a implantacdo da base nacional comum curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito
da educacdao basica.

2018

RESOLUCAO N° 3, DE 21 DE NOVEMBRO DE 2018 - Atualiza as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
RESOLUCAO N° 4, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018. Institui a Base Nacional
Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final
da Educacdo Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando o
conjunto constituido pela BNCC da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental, com base na Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no
Parecer CNE/CP n° 15/2017.
PORTARIA N° 1.432 - Estabelece os referenciais para elaboragcdo dos
itinerarios
formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio.
PARECER CNE/CP N° 15/2018. Instituicdo da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) e orientacdo aos sistemas de ensino
e as instituicbes e redes escolares para sua implementacdo, em regime de
colaboracdo entre os sistemas de ensino, nos termos do Art. 211 da
Constituicdo Federal e Art. 8 ° da Lei n° 9.394/1996 (LDB).
DIRETRIZES INDUTORAS PARA OFERTAS DOS CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO EM pelo Conselho Nacional de Reitores das Instituicdes
da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif) -
instrumento orientador.

2020

RESOLUCAO N° 2, DE 15 DE DEZEMBRO DE 2020 - Aprova a quarta edi¢io

do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.

2021

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 5 DE JANEIRO DE 2021 — Define as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnologica.

2022

RESOLUCAO CS/IFES n° 111/2022, que Estabelece Diretrizes e
Procedimentos para abertura, reformulagéo, suspenséo temporaria, extingdo
de oferta de curso e elaboracdo de PPC da Educacao Técnica de Nivel Médio
no Ifes;

INSTRUCAO NORMATIVA CS/IFES n° 12/2022 - Estabelece os anexos a
serem utilizados para fins da Resolu¢c&o do Consup n°® 111/2022
RESOLUCAO CS/IFES n° 114/2022 - Diretrizes para oferta de Educac&o
Profissional Técnica Integrada ao Ensino

Fonte: Autora (2023).

Verifica-se que as legislagdes no macro e microambiente de grande impacto

na EPT foram atualizadas e/ou criadas, sendo assim, a Resolugcdo CS/Ifes n°
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114/2022 prevé em seu artigo 5° que os PPCs dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio deverdo ser revistos a partir de 2022 e, apresenta a prioridade de
oferta por cursos com duracéo de trés anos, o que atualmente é ofertado em quatro
anos no locus da pesquisa.

Com um olhar na formacédo do estudante, o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) Técnico em Edificacdes integrado ao Ensino Médio do Ifes campus Nova

Venécia mostra que

O Técnico em Edificacdes formado pelo Ifes tem sélida formacéo
técnica e profissional geral, capacitado a uma atuacdo critica e
reflexiva, de carater interdisciplinar, tanto cientifico como
tecnolégica, nos processos de modernizacdo da construcdo e
desenvolvimento urbano e regional, buscando funcionalidade,
sustentabilidade, seguranca e economia (IFES, 2014, p. 16, grifo
NOSS0).

E, no PPC do curso técnico em Mineracgao integrado ao ensino médio, temos,
dentre os objetivos do curso, a “relacéo e articulacao entre a formacéo desenvolvida
no Ensino Médio e a preparacdo para o exercicio da profissao técnica, visando a
formacgéo integral do estudante” (IFES, 2015, p. 28, grifo nosso).

Apesar de os trechos supracitados apresentarem um texto alinhado com a
proposta de uma formacgao integral, em oposicao, a organizacao da matriz curricular
€ apresentada separando as disciplinas do nucleo propedéutico, ou de formacéao
geral®®, e nucleo profissional?l, como pode ser observado no PPC do curso
Integrado ao Ensino Médio em Edificagdes, Quadro 5. E imperativo pontuar que,
apesar de o quadro abaixo apresentar a matriz curricular do PPC do curso em
Edificacdes, a mesma ldgica é reproduzida no PPC do curso de Mineracao.

Quadro 5: Matriz curricular do PPC dos Cursos técnicos em Edificagcfes Integrado ao Ensino
Meédio do Ifes campus Nova Venécia

ALINCA TFANMIAA MM FRIFIAAAAFC INITEANARNA AA FRICINA MR

N Aavmn l lAavAvia AivaAanmAianmaAaAdAa nAvA AP Anvr~AnnAan Amnra Asllaa AA FN vrtniiban AAanAdA AaAavantiAdAA

20 No Ifes as disciplinas do niicleo propedéutico também sdo denominadas de disciplinas de formacao
geral. No contexto do Ifes campus Nova Venécia, a estrutura organizacional administrativa favorece
para tal denominacdo e fragmentacdo das éareas, uma vez que cada curso tem, como setor
administrativo, uma coordenadoria. No Ifes campus Nova Venécia ha a coordenadoria de cada curso
técnico e de graduacéo e, ainda, ha a coordenadoria de formacéo geral, sendo esta Ultima composta
por professores de Lingua Portuguesa, Inglés, Matematica, Educacdo Fisica, Artes, Fisica e
Informatica. Portanto, no decorrer deste texto utilizaremos o termo formacao geral e/ou propedéutica.
21 Apesar de o Ifes utilizar o termo disciplinas da Base Nacional Comum, como exposto no quadro 3,
ndo se pode confundi-las com as areas de conhecimento da atual BNCC. Ainda, é importante
esclarecer que de acordo com a Resolugdo CS/Ifes n°® 114/2022, a organiza¢cdo curricular do Ifes
seguira no formato de componentes curriculares, e ndo por area de conhecimento.
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Fonte: IFES (2014, p.31)

Percebe-se que as disciplinas da formacé&o geral sdo concentradas no
primeiro e segundo ano de curso, enquanto as disciplinas da formacéo profissional
estdo mais presentes no ultimo ano de curso, no quarto ano, cada disciplina em
suas “caixinhas”. Tal situacdo pode comprometer a integracdo entre o0s
conhecimentos técnicos profissionais e da formacédo geral, ampliando a dicotomia
educacional, trabalho e educacédo, e distanciando-se de uma formacao integral.
Observe afala de R1P2:

[...] na pratica essa dualidade ainda é muito presente, ainda é a
escola técnica na formacéo técnica. Ai vocé coloca em toda uma
teoria em um projeto pedagdgico, em todo um projeto pedagdogico
institucional no PPl que vocé estéa trabalhando com formacgao cidada,
mas as suas praticas elas ndo vao para esse outro caminho. Embora
exista um movimento, e movimentos que sao fortes, um grupo, as
vezes, até maior, mas a tradicdo de ser Escola Técnica, ainda
permanece e tem uma forga muito grande (R1P2, 2022).
Com o intuito de romper tal cultura ou minimizar o impacto dela, a Resolucgéo
Ifes/CS n°© 114/2022, em seu artigo 1°, propde que o curriculo dos cursos técnicos se
apresente de maneira integrada:

| - Curriculo integrado: elo estruturado por conhecimentos da
formacdo geral béasica e a formacao profissional, tendo o trabalho
como principio educativo e a pesquisa e a extensao como principios
pedagogicos alinhados ao perfil de formagdo do curso, a fim de
contribuir para a formagao humana integral (IFES, 2022d).

Para que a integracdo entre Educacdo Geral e Educacao profissional
sobressaia a uma oferta simultanea requer planejamento coletivo, estabelecendo
didlogo e entrelagamento entre as disciplinas, alinhando na perspectiva de totalidade
(PACHECO, 2020), ou seja, cada docente precisa “sair da sua caixinha” para
expandir os seus conhecimentos com outras areas e, por consequéncia, ampliar as
possibilidades para os discentes.

De antemao, mediante o exposto, percebe-se que uma reformulacdo da

matriz curricular, bem como a revisdo do projeto pedagogico de curso como um
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todo??, é valida a fim de possibilitar que disciplinas técnicas possam se articular com
disciplinas da formacg&o bésica geral, dialogando com a realidade da sociedade, e
oportunizar ao estudante protagonizar sua jornada estudantil.

Nesse contexto, compreende-se que a escola ndo pode se limitar a ser um
espaco apenas de reproducéo de informacao, € preciso ser significativa (11%) para
guem vivencia o contexto escolar, como apresenta R1P2 (2022):

Uma discusséo que tenho tido muito, € que se a gente ficar nessa do
conteudo, contetdo, contetdo em si, 0 contetdo € informacgao! E, o
professor ndo é mais fonte de informagdo. Eu (toda comunidade —
aluno e professor) tenho informagéo a qualquer momento a minha
disposicdo. Para mim hoje, a funcdo do professor é buscar uma
formacdo que seja mais cidadad de uma certa forma, € fazer essa
mediacdo entre aquele conteludo e, como aquele conteudo, aquela
informacgéo, pode se concretizar como conhecimento. E isso ocorre,
a partir do momento que ela tem um significado para o estudante,
porque se ela ndo tem um significado, ela é informagéo que esta em
qualquer lugar e que vai esquecer. E isso, formagdo integral é
conseguir fazer com que o sujeito consiga acessar essa informacao e
transforma-la em conhecimento a partir do momento que ela tem um
significado para ele (R1P2, 2022).

Dessa forma, a educagdo cumpre seu papel quando ela consegue
proporcionar uma aprendizagem significativa para o estudante, propiciando um
didlogo entre o ensinado e o vivenciado pelo discente, fortalecendo as experiéncias
de vivéncias pessoais, sociais e profissionais deste sujeito, fomentando a formacéo
integral. N&o pode se limitar apenas aos conhecimentos adquiridos e/ou
compartilhados em sala de aula, transpondo os muros da escola. Como propde a

Resolugdo CNE/CP n°1/2021, artigo 3°, inciso VII:

Art. 3° S8o principios da Educacéao Profissional e Tecnoldgica:

VIl - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, bem como
entre saberes e fazeres no processo de ensino e aprendizagem,
considerando-se a historicidade do conhecimento, valorizando o0s
sujeitos do processo e as metodologias ativas e inovadoras de
aprendizagem centradas nos estudantes; (BRASIL, 2021).

A naturalizacdo de um ensino bancéario acaba limitando a formacgéo estudantil

a apenas conhecimentos advindos de materiais didaticos rigidos, como os livros

22 po apresentar a necessidade de reformulacdo do PPC dos cursos, é valido apontar que no
contexto do Ifes, em 2022, o Conselho Superior (Consup) do Ifes publicou a resolugdo n° 111, que
estabelece as diretrizes para reformulagdo de PPC de cursos de nivel médio, dentre outras
finalidades, e, ainda publicou a Instrucdo Normativa n°® 12, que estabelece os anexos da referida
resolucdo. Ambos os documentos podem ser encontrados na pagina eletrénica do Consup/Ifes,
disponivel em: https://ifes.edu.br/conselhos-comissoes/conselho-superior?start=15.
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didaticos, por exemplo, mas a realidade social de cada aluno e cada professor tem
um arcabouco gigantesco que nos permite aprender um com o outro, 0 mundo em
que estamos inseridos nos ensina e podemos compartilhar nossos aprendizados.
Para isso € preciso incentivar propostas pedagdgicas que incentivem o
protagonismo estudantil, que valorizem todos 0s sujeitos envolvidos e a sociedade
em que estamos inseridos.

Corroborando essa perspectiva, Paulo Freire (2020), na obra Pedagogia do
oprimido, ressalta o papel do mundo como “mediatizador” da aprendizagem humana,
onde o ensino bancario ndo possibilita 0 conhecimento e nem a cultura verdadeira.
Portanto, a aprendizagem para ser verdadeira precisa ser vivida e ndo apenas uma
forma de transmissdo do conhecimento de uma pessoa para outra. Sendo assim,
percebemos que a extensao tem papel fundamental para ampliar a conexao entre o
ambiente académico e a sociedade em que estamos inseridos, ou com o0 “mundo”,
COmMo preconiza o autor.

Ainda, R1P2 (2022) afirma que:

Na minha visdo é uma formacgdo na verdade saindo geral e ndo na
disciplina. E a gente tem oferecido em forma de possibilidades.
Entdo, eu estou formando um técnico em minera¢cdo e um técnico em
edificacfes, mas ele pode ou ndo ser esse técnico, o diferencial é
gue eu ofereci para ele essa formacdo e, agora ele tem uma
possibilidade de escolha! Ele consegue enxergar o mundo, também,
a partir dessa formacdo, que € uma formacédo profissional (R1P2,
2022).

E essas possibilidades ndo se limitam a disciplina e aos contetdos abordados
na matriz curricular dos cursos, ela perpassa toda a sua dimenséo fisica, social,

intelectual, estrutural, social etc.

Quando o estudante é recepcionado pela Escola, pelas pessoas que
estdo aqui, pelos seres humanos que estdo aqui, eu ndo enxergo
essa formagao acontecendo dentro das caixinhas das disciplinas. A
forma como que nés professores nos portamos e convivemos com 0S
outros, € um tipo de Formacdo cidada, a forma com que esse
estudante nos ver fora da escola, € uma forma de formacéo cidada,
também [...] (R1P1, 2022).

Diante do exposto, nos aproximamos do curriculo oculto, citado pelos
respondentes (14%), que na perspectiva da teoria critica teve certa trivializagdo do
conceito, mas que € fundamental para compreender a relevancia do ambiente
escolar, para além da sala de aula, contetdo tedrico-pratico. Desta forma, o

curriculo oculto é tudo aquilo que esta nas entrelinhas do ambiente escolar, séo



68

aspectos que nao estédo descritos como parte do curriculo oficial, mas que sdo muito
relevantes na formacgao dos estudantes (SILVA, 2017).

O Ifes campus Nova Venécia possibilita aos estudantes diversas formas de
aprendizagem para além do curriculo oficial, sendo através de atividades
organizadas pela instituicdo, como momentos culturais, esportivos etc., bem como
espacos de convivéncia social e movimentos estudantis, possibilitando ao estudante
se apropriar de conteudos essenciais para sua formacédo, o que possibilita uma
formacéo mais ampla.

Na semana que antecedeu as rodas de conversas, houve um evento no
campus que envolveu todos os estudantes e professores e possibilitou que os
alunos tivessem a oportunidade de participar integralmente dele23. Desta forma, no
decorrer da conversa, R2P2 (2022) enfatizou a importancia desses eventos,

dizendo:

Nessa semana teve a “Semana de educacdo para a vida”, os alunos
comentaram que esses momentos ajudam a valorizar o aluno que
nao é visto como um bom aluno em sala de aula, sendo aquele que
nao se destaca no conhecimento académico, no teérico, mas que
brilha na quadra, ele brilha nos trabalhos artisticos tocando musica,
gue esses momentos ajudam na autoestima do aluno, e séo
importantes. Mesmo que atrapalhe o nosso calendéario, nds
professores, as vezes, questionamos que € mais um evento, que
iremos perder mais duas aulas da semana?! Paciéncia, esse
contetdo nado vai ser perdido, ele vai ser usado com o aluno em
muitas outras coisas (R2P2, 2022).

Partindo dessa narrativa, temos trés aspectos importantes: organizacao de
espaco e tempo para participacdo da comunidade académica em eventos;
valorizagdo das individualidades; e abordagem da atividade realizada como uma
perda de tempo.

Em principio, a importancia de pensarmos espacos e tempos para que toda
comunidade académica possa participar de eventos dentro da instituicdo é
fundamental para incentivar uma formacao omnilateral, cabe ressaltar que ha outros
eventos que fazem parte do calendario académico dos cursos técnicos do Ifes
campus Nova Venécia, alguns por obrigatoriedade legal, outros ndo. E, endossando
a importancia destes espacgos e tempos, é que R3P4 (2022) apresenta sua narrativa

guanto ao perfil do aluno que vivencia esses momentos:

23 O evento citado pelo participante foi intitulado “Semana de Educacgdo para a vida” constante no
calendario letivo em decorréncia da Lei n° 11.988/2009.
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Que bom que o aluno que passa por nés, por conta desse tipo de
espacos, tera um outro perfil, que ndo sdo aquelas pessoas que
tiveram a formac&o extremamente conteudista (conversas entre o0s
participantes), talvez tenhamos um médico com a visdo mais humana
para passar um diagnostico, para poder apresentar um resultado de
um exame, um profissional que tem uma vivéncia mais ampla. Eu
acho muito legal, a gente vé que, apesar, de parecer que, ou vocé
vai para um lado ou vocé vai para 0 outro, se vocé for para uma
vivéncia um pouco mais cidadd esquece ENEM e esquece bom
emprego, entre aspas, vocé ndo vai passar em nada. Parece ser
desse jeito! E a gente estd demonstrando que ndo €! Mas, s que eu
ainda vejo que ha um peso maior, ainda, nesse plano do
pragmatismo, eu ndo sei se € algo que quando equilibrar, se algum
dia equilibrar, interfere, ou se nem € necessario que equilibre
(conversas entre os participantes). Mas, eu acho que a gente tem um
perfil que estd saindo bem, que pode ser melhorado em alguns
aspectos. [...] (R3P4, 2022).

Percebe-se que ha no campus um movimento de valorizacdo desses
momentos, e que € possivel compreender, pela afirmagéo do participante, que tem
um impacto positivo na formacao do estudante. Cabe salientar que, ao proporcionar
espacos e tempos para a aprendizagem em contexto n&o tradicional, possibilita uma
construcdo do conhecimento a partir de praticas, ndo necessariamente de uma area
especifica, mas imersa ao contexto social educacional. Pacheco (2020), ao
apresentar os principios de atuacao dos IFs, coloca a pratica social como fonte de
conhecimento, onde somente com a pratica, a partir das percepcdes dos
fendmenos, € que conseguimos ter uma compreensdo do tedrico e do
conhecimento.

O segundo item é a valorizacdo das individualidades, cada ser € uUnico e,
ainda hoje, temos uma educacdo que tem uma abordagem favoravel para a
padronizacdo dos sujeitos. Sim! E desafiador para o professor, afinal a propria
cultura organizacional e as legislagbes vigentes nao favorecem um movimento de
aproximar as rotinas académicas das realidades estudantis. Mas, também é
desafiador para o estudante. Se nés, docentes, estamos padronizados ao sistema
tradicional de ensinar, os estudantes estdo acostumados ao sistema bancario de
aprender, este aspecto requer uma mudanca de uma cultura em todas as suas
dimensdes através de acbes de sensibilizacdo e maior oferta de oportunidades que
potencialize tais vivéncias. Do ponto de vista de Hooks (2020, p. 35), “a maioria dos
estudantes resiste ao professor do pensamento critico; ficam mais a vontade com o
aprendizado que Ihes permite permanecer passivos”, afinal acaba sendo mais facil

apenas reproduzir o que se sabe.
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Quanto ao terceiro aspecto da narrativa de R2P2 que deve ser analisado, é a
abordagem do participe quanto a atividade realizada ser uma perda de tempo, pois 0
curriculo oficial nos apresenta um conteddo que precisa ser trabalhado e, essas
atividades “acabam atrapalhando”. Mas, afinal, se estamos falando de formacéo
integral, se estamos falando de uma formacédo que dialoga com a sociedade, por
que ainda temos essa sensacdo de que com essas atividades culturais, artisticas,
esportivas etc. iremos “perder mais duas aulas da semana?” (fala de R2P2). O
curriculo apresentado pela instituicdo, ainda, € muito rigido e inflexivel, a formacéo
docente ainda € muito limitada ao ensino tedrico-conteudista. Por isso é que, ao
propormos a reformulacdo da proposta curricular, € essencial pensar no curriculo
integrado, sendo este que integra componentes curriculares, areas de atuacao,
formacdo béasica geral e formacao profissional, comunidade académica e, ainda,
sociedade.

Percebe-se, nesse contexto, que estamos em fase de amadurecimento
quanto a oferta de atividades que possibilitem uma formacdo humana integral
através de eventos inseridos no calendario académico, por exemplo, contudo
podemos nos fortalecer, ainda mais, se os servidores e estudantes, ndao apenas 0s
docentes, se apropriassem da referida formacdo com o intuito de refletir numa
formacdo mais critica e humana. Corroborando esse efeito, hooks (2020, p. 36)
afirma que “quando todas as pessoas na sala de aula, professores e estudantes,
reconhecem que Sa0 responsaveis por criar juntos uma comunidade de
aprendizagem, o aprendizado atinge o maximo sentido e utilidade”.

Sob esse viés de fomentar o pensamento critico dos estudantes em uma
educacado que impulsione a referida formacéo, é que buscamos a compreensao da
formacdo para o mundo do trabalho dos participes, ndo apenas para o mercado de
trabalho, conforme tabela 3.

Tabela 3: Percepcédo quanto & Formacao para o mundo do trabalho

Subcategorias Ne % frequéncia
Formacé&o consciente 7 33%
Formacéo pratica 6 29%
Formacédo holistica 5 24%
Escolacomo parte do mundo do trabalho 3 14%
TOTAL 21 100%

Fonte: Autora (2023).

Nota-se uma frequéncia muito proxima entre a formagédo consciente (33%),

pratica (29%) e holistica (24%), sendo esta ultima apresentada como sinGnimo da
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formacdo ampliada, apresentada na categoria da formagcdo omnilateral e cidada,
afinal esta envolve o individuo integral, inclusive a formacdo para o mundo do
trabalho. Tal aproximacao é justificada pois a formacao para o mundo do trabalho
exige uma consciéncia de mundo, e vivéncias formativas estruturadas em préaticas
profissionais e sociais.

Nesse sentido, pensamos na formacdo para o mundo do trabalho como

apresenta R3P5 (2022):

Entdo! Quando vocé forma o estudante para o mundo do trabalho a
ideia € que o0 sujeito consiga entender como se estruturam as
relacdes de trabalho, como se estruturam as relagdes de exploragao,
como a economia funciona?, como a politica funciona?, por que o
trabalho é reflexo da organizagdo da sociedade?, entdo eu preciso
ter elementos que me permitam entender e fazer essa andlise de
conjuntura de onde eu estou inserido. Assim, quando vocé prepara o
Sujeito para isso, ele deixa de ser um mero ‘tarefereiro”. E, ndo ser
um mero ‘tarefereiro”, vocé comeca a acionar outros elementos
dentro da organizacao social. A nossa sociedade € muito pautada no
elemento da competicdo, partindo do pressuposto do darwinismo
social, vence quem é o melhor, mas a gente esquece o0 elemento da
cooperacao, também, é o elemento evolugdo humana, vamos pensar
assim! [...] Entdo, eu acredito que pensar formatos no mundo
trabalho, também é entender mercado de trabalho em diferentes
perspectivas, porque a gente acaba vendo sO a perspectiva
competitiva, a gente ndo vé a associativa, a gente ndo consegue se
desvencilhar disso. Entdo, quando a gente pensa nessa percepg¢éo
de formacdo é entender o mercado de trabalho diferenciado,
entender, compreender e fazer a analise de conjuntura das relagdes,
como se estruturam as relagdes de trabalho e, como se constitui,
efetivamente, tudo isso. Entdo € algo muito mais amplo! (R3P5,
2022).

Nessa narrativa, R3P5 ressalta e alinha, claramente, a formacdo para o
mundo do trabalho com a formacdo omnilateral, onde compreendemos que para que
possamos promover uma formacéo profissional, precisamos ter os conhecimentos
técnicos para aplica-los no mercado de trabalho, mas também os conhecimentos e
vivéncias para saber viver em sociedade de maneira colaborativa, visando ao bem
comum. Portanto, o ponto fulcral é a ndo limitacao da educacao profissional em uma
formacdo de mdo de obra executora e, por vezes, “ndo pensante”, sendo meros

reprodutores de tarefas.

24 Utilizo o termo “ndo pensante” uma vez que ha um estimulo a formacé&o profissional especifica para
a realizagdo de trabalhos bracais, técnicos, limitando a atuacdo humana a execucgéo de atividades
repetitivas.
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Pacheco (2020) nos aponta o trabalho como principio educativo sendo o
trabalho a forgca motriz para que o mundo esteja como hoje o conhecemos, sendo
este fonte de conhecimento, de descobertas e de desenvolvimento das forcas
produtivas, e no processo educacional é fundamental compreender essa importancia
do trabalho, mas pensar na formacéao de trabalhadores protagonistas para atuar com
liberdade, “portanto existe uma unidade intransponivel entre educacgdo e trabalho

gue se transformam continuamente através de uma relacao dialética entre ambos”

(p.15).
No contexto da EPT de nivel médio, especificamente integrada ao ensino

médio, um dos principios norteadores para uma formacao integral é o trabalho como
principio educativo (IFES, 2022d). O trabalho como principio educativo fomenta uma

consciéncia pessoal e de mundo para uma atuacao no mundo do trabalho

O trabalho como principio educativo € uma expressao tida como
elucidativa da importancia do trabalho na educagdo do jovem, ndo
apenas no seu aspecto de preparacdo estrita para 0 exercicio
disciplinado do trabalho, mas também no acesso ao conhecimento
técnico e cientifico dos processos produtivos e no
entendimento das relacdes de classe subjacentes ao trabalho e
a educacgdo nas sociedades capitalistas (CIAVATTA, 2019, p. 142,
grifo nosso).

Corroborando esse contexto, R3P3 (2022) contextualiza os impactos que
pode ter a formacao para o mundo do trabalho numa perspectiva critica:

Bom, eu entendo o mundo do Trabalho como parte dessa questéo do
mercado, da empregabilidade. E vocé n&o formar uma pessoa que €
sO6 um técnico, que s6 faz contas, um operador, ele vai além, ele
extrapola! E, também, percebo que por outro lado a gente tem um
desafio, porque o mundo ai fora est4 cada vez mais individualista e
hedbnico e, nés tentamos colocar outras propostas de vida para
esses alunos. Entdo, eles sdo confrontados também, por exemplo
aqui € uma escola predominantemente branca, quando a gente faz
todas essas discussdes, de cor de pele, de tudo que implica o
racismo estrutural, nés criamos um diferencial desses alunos, entéo
guando ele for gestor, espero que ele vai estar no mundo do
trabalho, por exemplo, numa perspectiva dele contratando, ele néo
vai reproduzir o preconceito que historicamente as empresas tém ao
nao contratar pessoas de cor negra nas varias escalas.[...] (R3P3,
2022).

Percebe-se a que a escola tem seu papel potencializado ao ofertar um
ambiente em que o estudante possa vivenciar e aprender verdadeiramente uma

cultura igualitaria e mais humana, em que ird reverberar em suas atitudes na
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sociedade. Portanto, defendemos a escola que interage de maneira dialégica com a

realidade do trabalho, as transformacdes sociais e o desenvolvimento tecnolégico.
Nesse sentido, ressaltamos a escola como parte do mundo do trabalho (14%),

afinal é na escola, além do ambiente familiar, que aprendemos a viver e conviver em

sociedade, aprendemos a organizacao para uma vida profissional e pessoal.

A funcdo precipua da escola béasica, particularmente para os filhos da
classe trabalhadora, é a de dar a base de conhecimentos, valores e
“estimular as criangcas a aprender a estudar e pensar e, também, a
aprender a comunicar, a viver em conjunto [...] As democracias
dependem da cidadania ativa e consciéncia clara das nossas
responsabilidades sociais. A escola € a melhor instituicdo que pode
cumprir esta tarefa, talvez a Unica” (NOVOA, 1999 apud FRIGOTTO,
2005, p. 73).

Nesse sentido, do ambiente escolar ser parte do mundo do trabalho, R3P4

afirma:

Inclusive, o0 momento que ele ainda ndo tem uma profisséo, ele ja
estd no mundo do trabalho, porque faz parte do mundo trabalho a
mao de obra ociosa, faz parte do mundo trabalho ter
desempregados, o mundo do trabalho como ele é colocado hoje,
dentro de uma perspectiva capitalista, ele se sustenta porque tem
gente desempregada que a qualquer momento que vocé mandar um
embora tem outra que faz o0 mesmo trabalho pela metade do preco
(R3P4, 2022).

Apesar de ndo concordar com a narrativa supracitada, quando o participe
apresenta que o estudante € ocioso, pois compreendo a educacdo como
fundamental para uma atuacéo futura emancipada no mundo do trabalho e que
exige um esforco e dedicacdo do estudante, concordo quando ele apresenta a
escola como parte do mundo do trabalho e que esta tem o papel crucial neste
processo formativo. Pacheco (2020) apresenta a formacéo integral sendo aquela
que trata de superar a divisdo dos seres humanos entre 0s que pensam e 0S que
trabalham, produzida pela divisdo social do trabalho, objetivando formar o cidadao
capaz de compreender os processos produtivos e qual o seu papel nestes
processos, incluindo as relacfes sociais estabelecidas a partir dai, por este motivo o
estudante requer uma formacgao consciente (33%), sendo esta uma formacéo que
propicie um conhecimento de sua atuacdo na sociedade, dos seus direitos e
deveres, consciente de seu papel na luta por uma sociedade mais justa, como

apresentam Moura, Lima Filho e Silva (2015):

Y

Relativamente a dimenséo intelectual, esta deve abranger a
totalidade das ciéncias, pois apenas com o dominio dos
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conhecimentos cientificos e tecnologicos que explicam e
fundamentam o trabalho produtivo a classe operéaria poderia colocar-
se “bastante acima do nivel das classes superior e média” (MOURA,;
LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1061).

Na fala de R3P3, percebe-se uma relacdo muito mais ampla entre o ambiente
escolar e o mundo do trabalho: “Entdo, a escola faz parte do mundo do trabalho,
como por exemplo, quando a gente percebe essa mudanca deles, do primeiro para o
guarto ano, no caso do integrado (cursos técnicos integrado ao ensino médio)
[pensamento interrompido]” (R3P3, 2022).

Nessa narrativa, 0 participe ressalta um amadurecimento transformador no
estudante durante sua jornada estudantil no Ifes. Sendo assim, R3P5, concordando
com essa perspectiva, traz para discussao o papel das nossas praticas institucionais
na formacéo do estudante que, em um futuro, atuara no mercado de trabalho, e que
demandara uma viséo critica, consciente e holistica baseada nas suas vivéncias no
ambiente escolar:

Agora, é importante essa questao da curricularizagédo oculta que (um
dos participantes) estava falando, porque se a gente ndo tem, por
exemplo, espacos democraticos de participacdo, se a gente ndo
fomenta espaco da prépria criacdo, porque isso daqui parece um
hospital, porque as paredes ndo podem ter outras cores diferentes,
porque a organizagdo do espago nao pode ser diferenciada, porque
gue eu nao fornego espacgos de descanso. Enfim, isso tudo faz parte
também de compreender como se organiza e estrutura o mundo.
(conversas entre os participantes). Ai, vamos supor, que um dia esse
sujeito organiza uma empresa ele ndo vai pensar no melhor!
[conversas entre os participantes] (R3P5, 2022).

Com avangos em alguns aspectos e ainda muitos desafios a serem
transpostos, percebemos a escola como exemplo de grande impacto na formacao
dos sujeitos. Ao discorrer a andlise nessa perspectiva, da escola como parte do
mundo do trabalho, ressalta-se que a jornada estudantil de, pelo menos, 14 anos,
considerando desde a educacéo infantil, nos possibilita vivenciar com intensidade
modelos de estrutura organizacional e, consequentemente, estes modelos
influenciardo na forma como este aluno vé o mundo, trouxemos este exemplo para
melhor compreender o quao importante € o papel da escola. E, por este motivo, que
com muita persisténcia e maturidade, precisamos transformar nossas préaticas
pedagdgicas em meios de fortalecimento de tal formacao.

Ainda, para refletir sobre o papel da escola nessa formacgao para o mundo do

trabalho, salientamos que estamos fazendo um estudo na Educacédo Profissional
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Técnica e Tecnoldgica, tendo esta a necessidade de propiciar praticas profissionais,
simulacbes de ambiente de trabalho, trabalho em equipe, empreendedorismo,
protagonismo estudantil. Ainda que néo seja esta a realidade que vivenciamos, mas
percebemos um avanc¢o nas legislagbes quanto a EPT ao trazer aspectos de
formacao mais consciente e humana, como apresentado na Resolu¢cdo CNE/CEB n°
6 de 2012:

Art. 5° Os cursos de Educacado Profissional Técnica de Nivel Médio
tém por finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos,
saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio
profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos, sécio-historicos e culturais (BRASIL, 2012).

Complementar a isso, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 dispbe em seu artigo

3° o0s principios da EPT:
Art. 3° S&o principios da Educacéao Profissional e Tecnoldgica:
| - articulagdo com o setor produtivo para a construgao coerente de
itinerarios formativos, com vista ao preparo para o exercicio das
profissbes operacionais, técnicas e tecnoldgicas, na perspectiva da
insercao laboral dos estudantes; [...] (BRASIL, 2021).

Reverberando no contexto institucional do Ifes, a Resolugdo CS/Ifes
n°114/2022 apresenta como obrigatéria a inser¢cdo das Praticas Profissionais
Supervisionadas (PPS) nos PPCs dos cursos a fim de possibilitar ao discente o
contato com o mundo do trabalho e assegurar a formacéo tedrico-pratica intrinseca
ao perfil de formacao técnica.

E pertinente elencar que o ambiente escolar € um espaco de (trans)formac&o
do estudante, é onde ele aprende e apreende o mundo em todas as suas nuances,
mas fica dificil assimilar tudo compartimentalizado como € apresentado no formato
utilizado hoje (GALLO, 2000). Dessa forma, exige-se compreender se 0s objetivos
propostos nas legislagdes e nos documentos normativos estédo sendo atingidos.

Para isso, foi questionado aos participantes da pesquisa qual o perfil dos
estudantes que cursam 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio do Ifes
campus Nova Venécia, que vivenciam o0s quatro anos dentro do campus Nova
Venécia com o curriculo atual, como o estudante chega ao final desta trajetoria. E,
ao apresentar suas narrativas, apontaram percepcdes e desafios importantes para
compreendermos onde estamos, e assim podermos pensar aonde queremos

chegar, conforme tabela 4.
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Tabela 4: Percepcdao quanto ao perfil estudantil dos estudantes locais
Subcategorias N° % frequéncia

Desafios institucionais 22%

Formacédo geral 22%

Formacéo cidada 11%

Formacgédo para o trabalho 11%

Melhorias institucionais 11%

Desafios apds conclusédo do curso 6%

Perfil dos docentes 6%

Curriculo Oculto 3%

Formacédo para graduacao 3%
Orgulhoso 3%

Organizacdo estudantil 3%

TOTAL 100%

Fonte: Autora (2023).
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Preliminarmente, percebeu-se que € ofertada uma formacdo geral (22%),
corroborando os trechos supracitados, ndo se limitando a uma formacdo somente
para o mercado de trabalho ou para a seguir em sua formacao académica. Observe

a fala de R1P2 (2022):

Eu acho que se a gente tivesse formando um técnico e ele tivesse
indo direto, somente, para o mundo do trabalho talvez a gente ndo
estaria conseguindo, seria algo mais limitado. Mas nao, ele tem em
mente que esta fazendo a mineracdo, mas que ele tem um monte de
possibilidade. Ele tem conhecimento de que ele ndo precisa ser sO
engenheiro de Minas ou gedlogo quando ele terminar aqui, ele pode
verticalizar para onde ele quiser, e ai se ele ndo der certo la ele tem
a possibilidade em de ser o técnico, de enxergar o mundo a partir
daquela visdo que ele teve ali, por exemplo no curso de mineracéo.
‘Ah, olha que legal, um meédico que entende, também, desses
processos da mineracdo’ (R1P2, 2022).

Apesar de concordar com essa narrativa de R1P2, quando traz a perspectiva
de que os estudantes tém uma formacao que lhes permite abrir o olhar para diversas
outras possibilidades, destaco que ndo compreendo que a formacao técnica seja
para o egresso utilizar somente “se ndo der certo”. Apesar de ter uma percepcéao de
que o mercado local tem dificuldade em absorver todos os estudantes que tém a
formacdo técnica, ha estudantes que concluem o técnico e, por opcdo, atuam em
sua éarea técnica para obter experiéncia profissional e/ou para seu sustento

financeiro. Ainda, R2P2 (2022) ressalta:

Eu acho que a propria formagdo em técnico de edificacdo ja da um
background, uma carga para ele trabalhar, eu acho que falta um
pouco de autoestima deles, que eles saem daqui TECNICOS EM
EDIFICACOES/TECNICOS EM MINERACAO [em caixa alta para
enfatizar, conforme fala do participante], isso ndo € pouca coisa, é
muita coisa (R2P2, 2022).
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Por essa narrativa percebe-se que ha uma formacdo potencial na area da
formacao técnica, que os estudantes que concluem o EMI do Ifes campus Nova
Venécia tém uma formacédo que |lhes fornece conhecimentos técnicos para atuar
profissionalmente em sua area de formacédo, mas que, por vezes, nem eles mesmos
tém essa consciéncia.

Entdo, me questiono: serd que estamos potencializando a consciéncia deste
sujeito? Sera que os estudantes estdo compreendendo o conhecimento construido
de maneira significativa? Neste aspecto, me permito como pesquisadora-docente a
afirmar que ha uma predominancia, como demonstrado na fala de R1P2, no
incentivo para que o aluno dé segmento a sua formacdo académica, e pouco o
estudante tem esclarecido as habilidades e atribuicGes que tem capacidade de
assumir frente a demanda de um trabalho. Posto isso, identifico que ha auséncia do
sentido do contetdo explicado para a realidade do estudante, retornando para o que
abordamos como “aprendizagem significativa”, se ele ndo consegue visualizar a
aplicabilidade deste conhecimento em sua area de formagéo é porque, talvez, néo
esta claro o conteddo e/ou as possibilidades, assim compreendo que pode ser
reflexo de um ensino bancario baseado em teorias conteudistas, ainda adotado pela
maior parte dos docentes.

Corroborando este contexto, vale ressaltar que, apesar de apenas uma fala
trazer uma formacao para a graduacéao (3%), preparando para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), todos os praticantes concordaram com essa afirmacéo,
contudo, houve complementos que néo se limitam somente a esta ideia de formacéao

para o curso superior, como afirma R3P4:

existe majoritariamente essa questdo de ser mais voltada para o
Enem mesmo, mas eu vejo que algumas oportunidades que eles tém
agui, de vivéncias, extrapolam essa perspectiva, ela enriguece. Ainda
ndo podemos afirmar que o nosso curriculo esta preocupado com
essa formacado integral, mais humana, ainda ndo esta equilibrado.
Acho que ainda nédo € e, nem € uma expectativa que ha nos alunos
guando entram aqui, mas sO que € uma quantidade de coisas que
eles podem experimentar aqui ao longo dos quatro anos que eu acho
gue enriquece, ele sai com o perfil mais do que se tivesse feito s6 um
cursinho que passa pelos quatro anos que € para sair para fazer
medicina, direito e tal! (R3P4, 2022).

Nessa perspectiva é importante esclarecer que no municipio ha apenas uma
escola de ensino médio que oferta vagas para o diurno, sendo esta da rede estadual

de educacédo. Sendo assim, pela minha experiéncia como docente, percebo que o
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estudante que adentra no Ifes, para o EMI, a maioria ndo tem como finalidade a
conclusao do curso técnico, mas sim um ensino médio que contribua para um nivel
mais alto em sua jornada estudantil, no caso para o ENEM, contudo precisamos nos
atentar que a EPT tem como caracteristica fundamental a preparagdo para o
contexto profissional. Portanto, quando mencionamos que a escola faz parte do
mundo do trabalho, também precisamos apresentar a pratica profissional para o
estudante, de maneira a mostrar que o que ele aprende nas aulas esta muito
proximo ao que ele poderd encontrar no mercado de trabalho, desta forma
incentivando-o de que séo escolhas, que ele fara, dentro da realidade dele.

Ainda, a partir das falas dos participes, é imperioso destacar alguns desafios
institucionais (22%), vamos comecar pelo que foi exposto, a defasagem dos PPC,
cabendo-nos apresentar o que os documentos vigentes preconizam quanto ao perfil
de egresso e o que fora atualizado com as alteracdes das legislagdes supracitadas.
Comecando pelo PPC do curso técnico em Edificacdes (2014), onde encontra-se
que

O Técnico em Edificacdes formado pelo Ifes tem solida formacéo
técnica e profissional geral, capacitado a uma atuacdo critica e
reflexiva, de carater interdisciplinar, tanto cientifico como tecnoldgica,
nos processos de modernizagdo da construgdo e desenvolvimento
urbano e regional, buscando funcionalidade, sustentabilidade,
seguranca e economia (IFES, 2014, p. 16).

Percebe-se que nesse trecho ha um alinhamento com a formacao omnilateral
dos estudantes que passam pelo curso, contudo, pelo discutido, percebemos
incoeréncia quanto a interdisciplinaridade e capacitacado para uma atuacao critica e
reflexiva. Ainda, para apresentar maior oposi¢do, o0 mesmo documento, logo no
paragrafo seguinte, ao propor as tematicas abordadas no curso, acaba se limitando
a conteudos somente de conhecimento técnico, apesar de constar em sua matriz
curricular a disciplina “Etica e Legislacdo profissional”, dentre outras disciplinas da

formacao geral que contribuem para esta formacéo:

Para tanto, as seguintes teméticas deverdo ser abordadas durante
sua formacéo: atividades de planejamento, projeto,
acompanhamento e orientacdo técnica a execugao e a manutencao
de obras civis abrangendo a utilizagdo de técnicas e processos
construtivos em escritorios, execucdo de obras e prestacdo de
servigos (IFES, 2014, p. 16).

No PPC do curso técnico em Mineracdo, sdo apresentadas as competéncias

dos técnicos, de acordo com o Catalogo Nacional dos Técnicos, vigente no periodo
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de elaboracdo do documento, enfatizando as habilidades a serem desenvolvidas na

area da formacéao técnica:

Trata-se de uma habilitacdo técnica vinculada ao eixo tecnoldgico
Recursos Naturais, por isso, 0 uso e o conhecimento das modernas
tecnologias apoiadas no sélido saber da matemaética, fisica, quimica
e geologia estruturam e qualificam 0 egresso a assumir com
eficiéncia o desempenho de suas responsabilidades técnicas (IFES,
2015, p. 20-21).

Partindo dessa perspectiva do que propde o catalogo nacional dos técnicos,
com a atualizagdo no ano de 2020, percebe-se uma mudanga significativa nas
competéncias esperadas para um técnico em Mineracdo, apresentando aspectos
mais humanos necessarios na formacao dos estudantes. O Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos (2020), quanto ao técnico em Mineracéo, apresenta que:

Para a atuagdo como Técnico em Mineragao, séo fundamentais:

o Conhecimentos e saberes relacionados aos recursos minerais
e a protecao ambiental.

o Atualizacdo em relacdo as inovagdes tecnoldgicas.

o Cooperacdo de forma construtiva e colaborativa nos
trabalhos em equipe e tomada de decisdes.

o Adocéao de senso investigativo, visdo sistémica das atividades e
processos, capacidade de comunicacdo e argumentagao,
autonomia, proatividade, lideranca, respeito as diversidades nos
grupos de trabalho, resiliéncia frente aos problemas, organizacéo,
responsabilidade, visao critica, humanistica, ética e consciéncia
em relacdo ao impacto de sua atuacao profissional na sociedade
e no ambiente (BRASIL, 2020, grifos nossos).

Enquanto para o curso técnico em Edificacdes:

Para atuacdo como Técnico em Edifica¢fes, sdo fundamentais:

e Conhecimentos e saberes relacionados aos processos de
planejamento e construgdo de edificagdes de modo a assegurar a
saude e a seguranca dos trabalhadores e dos futuros ocupantes
do imével.

e Conhecimentos e saberes relacionados a sustentabilidade do
processo produtivo, as técnicas e processos de producdo na
construcdo civil, as normas técnicas.

o Habilidades e competéncias relacionadas a lideranca de

equipes, a solucdo de problemas técnicos e trabalhistas e a

gestédo de conflitos (BRASIL, 2020, grifo nosso).

Mediante o exposto, percebe-se que houve uma mudanc¢a na perspectiva no
que fundamenta a formacgéo do técnico, ndo se limitando apenas aos conhecimentos
da area profissional. A analise do perfil dos egressos proposta pelo Catalogo

Nacional dos Cursos Técnicos (2020) nos permite confirmar que seguimos
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evoluindo, havendo o propoésito da formacdo omnilateral e cidada na EPT, sem a
necessidade de intensificar uma em detrimento de outra.

Cabe salientar que as Diretrizes da EPT de nivel médio do Ifes orientam
quanto a énfase tecnoldgica que deve ser proposta nos PPC, sendo os conteddos
com maior énfase alinhados ao perfil do egresso, devendo estar explicitamente
descritas (IFES, 2022d).

Ainda, quanto aos desafios institucionais, ressalta-se que o Ifes campus
Nova Venécia teve uma comissdo instituida em 2021%° com a finalidade de
reformular os PPCs dos cursos técnicos integrados ao ensino Médio, contudo néo
teve seu objetivo alcancado por auséncia de diretrizes. Dentre os participantes desta
pesquisa, tivemos alguns sujeitos que participaram desta comissédo, inclusive a

pesquisadora, que apontaram algumas dificuldades:

E possivel fazer melhorias [no PPC], por exemplo, nés tentamos
reformular em 2021. Mas, ndo avangou, entao as vezes a questao da
propria gestdo ndo querer.[...] Entdo, depende dessa mudanca de
atitude e de algumas acdes do Instituto (R1P4, 2022).

Ainda, R2P3 apresenta sua insatisfacao:

como colocar isso [a curricularizagdo da extensao] em pratica? Se a
gente tenta e ndo consegue mudar nada! Por exemplo, a proposta de
rever o PPC, colocar as disciplinas de empreendedorismo, colocar
outras disciplinas, s6é que a gente ndo consegue [...] teria que ser
uma questdo de imposi¢c&o, do reitor vir impondo, de um diretor vir
impondo. Porque sendo a discussdo ndo avanca, entendeu?! (R2P3,
2022).

A partir dessas narrativas, retomamos a quadriade proposta por Imperatore e
Pedde (2015), apresentada no capitulo teérico deste trabalho, onde ressaltamos a
importancia de uma gestao escolar imbricada ao ensino, a pesquisa e a extensao.
Os autores, ao propor tal quadriade, apresenta a importancia de as atividades
curriculares serem iniciadas com a extensao, possibilitando uma orientacédo para a
pesquisa cientifica, retroalimentando o ensino e fundamentando a gestao escolar,

desta forma ficam na seguinte ordem: extenséo-pesquisa-ensino-gestao escolar.

25 A comissdo instituida pela portaria DG n° 32/2021, atualizada pela portaria DG n° 110/2021, iniciou
suas atividades no dia 15 de marco de 2021. Apds encontros semanais para estudo e propostas de
reformulagdo, no final de 2021 a comissédo entendeu ndo ser possivel a continuidade dos trabalhos
devido a auséncia das referidas diretrizes, pois muitas das proposicdes trazidas pelo grupo
dependiam de orientagdes que viriam com as diretrizes do Ifes, sendo estas publicadas somente em
18 de novembro de 2022.
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No entanto, contrariando a colocacdo de R2P3, compreendo que a imposicao
ndo é o caminho mais viavel para uma gestdo, identifico que a gestéo participativa2®
tem suas dificuldades por compreender diversas pessoas, diversas culturas,
diversas opinides, mas o caminho para as tomadas de decisfes € a coletividade.
Entretanto, a participacdo da equipe gestora, de maneira ativa, no processo
decisorio se faz necesséria, envolvendo os setores de gestdo administrativa, gestdo

do ensino, gestdo da pesquisa e da extensdo. Salienta-se que o Ifes campus Nova

7

Venécia é estruturado, de acordo com o organograma institucional, em trés
diretorias (Diretoria Administrativa e Patrimonial, Diretoria de Ensino e Diretoria de
Pesquisa, POs-Graduacdo e Extensao) que atuam juntamente com o Diretor Geral.
Portanto, em movimentos de alteracdo de uma proposta curricular é fundamental a
presenca dos representantes das diretorias de cada area do campus.

Nesse sentido, a Resolucao Ifes/CS n°111/2022, orienta que:

Art. 20 Para reformulacdo de PPC sera designada comissao
responsavel, por meio de Portaria da Dire¢cdo-Geral do Campus e
mediante solicitacdo da Diretoria de Ensino do Campus.

8§ 1° A comissdo de que trata o caput deste artigo devera ser
composta por no minimo:

| - o coordenador de curso, que presidira a Comisséo;

Il - um docente de cada grande area da formacé&o geral, no caso de
curso integrado ou concomitante intercomplementar;

Il - dois docentes representantes da formacdo profissional
necessariamente da area especifica do curso;

IV - um Pedagogo ou Técnico em Assuntos Educacionais,
representante da Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica ou que atue
No Curso; e

V - um representante da Coordenadoria da Biblioteca,
preferencialmente o(a) Bibliotecario(a).

§ 2°. Aléem da comissao prevista em portaria, durante os trabalhos, o
Nucleo de Atendimento a pessoas com Necessidade Especifica
(Napne), o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi), o
Nucleo de Estudo e Pesquisa em Género e Sexualidade (Nepgens),
o Nacleo de Educacdo Ambiental (NEA), o Nucleo de Relagbes
Internacionais (NRI), o Nucleo de Tecnologias Educacionais (NTE), a
Coordenadoria de Registro Académico (CRA), Nlcleo de Arte e
Cultura (NAC), a Coordenadoria de Relacdes Institucionais e
Extensdo Comunitaria (REC), a Coordenadoria de Pesquisa e
Extensdo e a Coordenadoria de Atendimento Multidisciplinar (CAM)
ou setor equivalente ou cargo equivalente no campus, deverao ser
consultados formalmente no decorrer do processo, com o objetivo de

26 De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional do Ifes, gestdo 2019-2024, disponivel no
sitio eletrnico, a gestéo do Ifes é pautada na democracia, visando a uma gestéo participativa a fim
de “garantir a construcéo coletiva dos documentos e regulamentos, por meio de representatividade de
cada unidade administrativa, no fortalecimento de seu carater sistémico” (IFES, 2019a).
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contribuir para os assuntos de suas respectivas competéncias (IFES,
2022c).

A partir de tal orientacdo, considero pertinente apresentar uma reflexdo se
todos esses nucleos e setores apontados no artigo 20, paragrafo 2°, devem ser
apenas consultados, afinal ha momentos de discussfes e tomadas de decisbes que
requerem informacdes pontuais, e que a presenca de representantes das diretorias
poderia agilizar o processo de reformulacéo de PPC, uma vez que temos ciéncia de
gue a morosidade se intensifica quando ha um trabalho realizado com tantas maos.
Mediante o exposto, mesmo ndo sendo objetivo deste trabalho?’, deixamos
registrada a sugestéo, a partir dos dialogos feitos no decorrer desta pesquisa, para
tal comisséao:

- Representante da Diretoria de Administracao Patrimonial,

- Representante da Diretoria da Pesquisa, P6s-Graduacéo e Extenséao;

- Representante da Diretoria de Ensino;

- Representante da Coordenadoria de Gestao Pedagdgica;

- Representante da Coordenadoria de Registro Académico;

- Representante da Coordenadores dos cursos;

- Docentes das areas da BNCC, sendo pelo menos um representante de cada area;
- Docentes das areas profissionais, sendo pelo menos um representante de cada
curso técnico.

Apesar dos desafios apresentados, seguimos na esperanca por uma
educacdo emancipatoria, fundamentada por Pacheco (2020), quando alega que

A existéncia de um projeto educacional que integre formacéo
intelectual geral, as humanidades, com formacado profissional,
cientifica e tecnoldgica, rompe com a légica de reproducdo do
sistema capitalista. Ou seja, 0s que sao educados para explorar e 0s
gue sao destinados a serem explorados (PACHECO, 2020, p. 12).

Mediante 0 exposto, apresenta-se certa urgéncia na reformulacdo dos PPCs

7z

dos cursos técnicos e é preciso construir uma proposta dialogada com a

comunidade, com a contribuicdo de muitas maos para que, de fato, possamos

27 E vélido mencionar que no MPED, programa a que esta pesquisa esta vinculada, ha outro discente,
Eduardo Lucindo Rodrigues da Cunha, desenvolvendo estudos relacionados ao planejamento
curricular do EMI com enfoque na atual reformulagdo dos PPCs do EMI do campus Nova Venécia,
com o seguinte titulo: “Galvanizar o Frankenstein: curriculo(s) integrado(s) no ensino médio integrado
na Rede Federal de Educagédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica’.
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ofertar uma educacdo que potencialize o desenvolvimento dos que estado inseridos
em torno da instituigcdo de ensino.

Reportamo-nos, assim, a Sa (2008), que nos esclarece a que deve se propor
uma proposta curricular:

A Proposta curricular representa um detalhamento especifico das
acOes e conteudos curriculares. Exige-se, hoje, que os curriculos
sejam renovados periodicamente e proponham  percursos
alternativos de formacéao, para que o estudante, de acordo com seu
ritmo e preferéncia, possa aprender a aprender, reinterpretar o que
aprende, desenvolvendo uma visdo critica e habilidades de gestéo,
levando em conta que sua atuacdo futura se dara tanto no campo
profissional como no campo do exercicio da cidadania (SA, 2008, p.
44).

Portanto, nessa perspectiva de potencializar o didlogo com a sociedade e
proporcionar um ambiente em que o estudante possa protagonizar sua vida,
apoiamos a extensdo universitaria neste processo de (des)construcdo da ponte
entre Ifes e sociedade, considerando a indissociabilidade entre o ensino e a
pesquisa, para a construcdo do conhecimento coletivo, em especial propiciar a

formacdao integral dos discentes.

3.2 A EXTENSAO NO CURRICULO DA EPT DE NIVEL MEDIO SERA UM
CAMINHO POSSIVEL?

Preliminarmente cabe destacarmos que esta pesquisa tem como foco central
a extensdo, mas compreendemos que a indissociabilidade com a pesquisa e 0
ensino ndo esta alheia a esta discusséo. Afinal, estamos propondo a curricularizacao
da extensdo, ou seja, a insercao efetiva da extensdo no ensino e, ao dialogarmos
com a sociedade, é possivel que tenhamos que pesquisar, coletivamente, solucdes
para problemas advindos deste didlogo com a sociedade.

Ao trazermos reflexdes sobre a formacdo estudantil na perspectiva da
formacdo omnilaterial, descortinou-se a necessidade de praticas educativas que
dialoguem com o mundo fora do ambiente institucional, quebrando a l6gica de uma
formacao bancaria, fazendo-se necessaria uma reformulacdo da proposta curricular.
Assim sugerimos que a extensao se adentre a este curriculo como estratégia para
(des)construir a ponte entre o Ifes e a comunidade local.

Para Sousa (2010), a extensdo somente conseguira definir os caminhos a

serem trilhados quando o0s sujeitos de sua pratica assumirem a sua concepcao.
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Seria entdo a extensdo propiciando que a instituicio de ensino produza
conhecimento com e para a regiao local.

A extensao no Ifes, de acordo com o PDI vigente, é norteada pela resolucao
do Conselho Nacional de Educacao que trata as diretrizes da extensao universitaria
(Resolucdo CNE n°7/2018), e o Marco Legal de Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo
(Marco Legal de CT&l), sendo compreendida como

a atividade que se integra a matriz curricular e a organizacdo da
pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnolégico que promove a interagcéo
transformadora entre as instituicdes de ensino superior € 0s outros
setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do
conhecimento, em articulagdo permanente com o0 ensino e a
pesquisa (BRASIL, 2018).

Percebe-se nesse trecho que a extensdo deve ser organizada dentro da
matriz curricular dos cursos do Ifes, ndo somente como um texto implicitamente
escrito no PPC dos cursos, onde acaba por estabelecer uma primazia do ensino em
detrimento da extensédo e da pesquisa.

Como exposto no capitulo tedrico, a extensdo tem passado por um
amadurecimento conceitual, por isso foi considerado relevante compreender as
percepcdes dos participantes da pesquisa quanto ao conceito e pratica deste
principio educativo no Ifes campus Nova Venécia. A partir das narrativas, conforme
a tabela 5, percebeu-se uma associacdo com as diretrizes extensionistas, sendo
elas: interacdo dialogica, formacéo cidada dos estudantes, indissociabilidade entre

ensino-pesquisa-extenséo e impacto e transformacao social.

Tabela 5: Percep¢ao quanto ao conceito e pratica de extensao

Subcategorias N° % frequéncia
Interacdo Social 21 30%
Estrutura extensionista 18%
Caracteristicas do locus da
pesquisa

Formacédo docente

Indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensao

Carga horaria docente
Supremacia do ensino
Estrutura Institucional
Experiéncia em outra instituicdo

Necessidade de uma identidade
institucional

Disfuncéo entre a proposta

=
w

11%

11%

7%

6%
4%
3%
3%

N ININ|W]l] 01 oo oo

3%

[y

1%
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institucional e a pratica realizada

Instabilidade da educagéo publica 1 1%
Protago_msmo da comunidade 1 1%
académica

TOTAL 71 100%

Fonte: Autora (2023).

Iniciando pela interacdo dialégica, de acordo com a orientacdo normativa
Ifes/CAEX n° 1/2020, no ambito do Ifes esta € compreendida “por meio da troca de
conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdbes complexas
contemporaneas presentes no contexto social” (IFES, 2020, p. 7). Notou-se na
pesquisa que, apesar de haver uma porcentagem significativa quanto a interacéo
social (30%), ainda ndo esta claro quanto a sua pratica para toda a comunidade
académica. Observemos a narrativa de R2P1 (2022): “Bom! O conceito, eu acho que
o0 nome ja diz, é estender a escola indo para a comunidade”.

Todavia, Freire (2021) nos aponta que a extenséo € muito mais que estender
0s conhecimentos académicos para a comunidade, € dialogar, ativamente, com a
comunidade e, que esse dialogo ativo requer a interacao e participacao de todos os
sujeitos envolvidos.

Ainda, R2P4 complementa a sua percepcdo apresentando um sentido Unico
do conceito de extensao:

A extensdo parte dessa ideia de estar além dos muros da escola
mesmo, porque, as vezes, quando a gente pensa em escola, pensa
somente vocé transmitindo conhecimento para as turmas ja
existentes. S6 que quando a gente fala na questdo do Instituto, e a
extensdo sendo um dos tripés do Instituto, vocé busca um trabalho
fora dos muros da escola, porque vocé pode dar um suporte para
a resolucdo de algum problema ou uma demanda vinda da
sociedade (R2P4, 2022, grifo n0osso).

E perceptivel nessas narrativas que a compreensio de extensdo se da por
um viés de assistencialismo, como se a comunidade académica tivesse a finalidade
de resolver problemas da sociedade a partir de percepcdes endogenas. A extensao,
bem como a pesquisa, precisa ter uma concretude, sendo indispensavel a
dialogicidade com a sociedade e a busca pela solu¢cdo acontece em dialogo
constante com os sujeitos envolvidos.

E contundente ressaltar que, para propor solucdes para os problemas da
sociedade, antes precisamos dialogar e nos permitir aprender com a sociedade, pois

aléem de poder compartilhar os conhecimentos de dentro para fora, o0s
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conhecimentos também advém de fora para dentro. Freire (2021) afirma que o
conhecimento ndo se da a partir da imposicao de conteudos advindos de um sujeito
ja transformado para um sujeito recebedor, “décil e passivo”, mas sim de um
processo de imersdo na realidade do sujeito de maneira transformadora. Desta
forma, percebe-se que para que seja possivel transformar uma realidade € preciso
se permitir aprender com a comunidade, € preciso se colocar na condicdo de
aprendizagem, destacando, neste contexto, a indissociabilidade da extensdo com a
pesquisa, que juntamente com o ensino, fora apresentada com 7% de frequéncia
dos patrticipes. Conforme Freire (2020, p. 29), “é por iSsSO mesmo que, N0 processo
de aprendizagem, sé aprende verdadeiramente aquele que se apropria do
aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por iSSO mesmo,
reinventa-lo”.

Outrossim, Thiollent (2002) preconiza que a construgdo social do
conhecimento requer a interacao entre 0s atores, para iSSo a pesquisa e a extensao
adquirem um caréater participativo, exigindo uma metodologia apropriada, sendo a
pesquisa-acao a metodologia sugerida pelo autor.

A pesquisa-agao € realizada em um espaco de interlocu¢ao onde os
atores implicados participam na resolugcdo dos problemas, com
conhecimentos diferenciados, propondo solucdes e aprendendo na
acao. Nesse espago, 0s pesquisadores, extensionistas e consultores
exercem um papel articulador e facilitador em contato com os
interessados (THIOLLENT, 2002, p. 67).

Nesse sentido de dialogicidade e indissociabilidade ¢é que nos
fundamentamos para propor uma intervencéo que tem como finalidade pensar uma
educacdo mais humana a partir da extensdo, como também defendido por R1P1
(2022):

Eu vejo que quando a gente tem a preocupacao pela formagao
integral, a gente se propde a ser ponte junto ao estudante, dele
perceber a realidade ao entorno. Entdo essa percep¢ao do entorno é
gue faz levantar alguns questionamentos que podem vir a se
transformar em didlogos com essa comunidade. E, as vezes, aquilo
gue a gente enxerga como uma demanda pode ndo se concretizar
por uma demanda deles (da comunidade). Entdo, eu n&o posso
passar em frente a um bairro com casas n&o pintadas e pensar ‘a
arquitetura pode ir & fazer tinta a base de solo?!’, para n&o cair no
carater assistencialista! Entdo, esse diadlogo € primordial, que, as
vezes, 0 que eles vao me dizer é que hora nenhuma sentem falta de
pintar as casas, mas que ele tem outras demandas, ou que nao tem
demandas nenhuma e que séo plenamente satisfeitos com o bairro,
com a casa. Como a gente ja passou por situacdo semelhante a
essa, onde o estudante falava assim ‘professor eles estdo
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respondendo errado os questionarios, fala que o bairro esta 6timo’.
Errado? Sera que é errado? Vamos dialogar para saber quais séo as
referéncias que fazem com eles pensem nisso. Entdo, eu acho que
esse didlogo é para que a gente ndo seja académicos
arrogantes, querendo servir ao outro sem que se tenha consciéncia
(R1P2, 2022, grifos nossos).

Nessa narrativa o participe nos apresenta, com muita clareza, a
compreenséao de extenséo ao apontar a necessidade de percebermos a comunidade
como parte integrante do pensar extensionista, partindo de uma percepcéo
dialogada do problema, bem como da agcdo de extenséo. E isso nos mostra que
apesar de haver ainda algumas percepcfes equivocadas quanto ao conceito de
extensdo, ha também aqueles que compreenderam o0s principios béasicos da
extensao.

Para ndo sermos “académicos arrogantes”, como fala R1P1, sugerimos
estratégias para que o0 conceito e a pratica extensionista sejam difundidos, de
maneira clara e fundamentada, no contexto do Ifes campus Nova Venécia. Neste
aspecto, iniciemos com a necessidade de formacdo docente (11%) apresentada
pelos participantes, quando afirmaram ser necessaria e, até mesmo, urgente, na
tematica da extensdo. Observemos o relato de R3P5 (2022): “Eu acho que ja esta
claro para quem tem perfil extensionista, para o professor que nao € extensionista,
ndo tem nem noc¢ao (do conceito de extensdo)! E, ai, eu ndo sei dos 60 professores
gue tem aqui, qual é a porcentagem que tem perfil extensionista” (R3P5, 2022).

Perfil extensionista, sera que todos tém? Sera que sabemos que temos? Mas,
como saber se temos perfil extensionista, se nem mesmo sabemos o0 que é
extensao e como atuar em uma acao de extensdo? Como pensar em extensao se
néao sabemos hem mesmo 0 que posso colocar em meu Plano Individual de trabalho
(PIT)?8, e 0 que eu ndo posso? Por este motivo, é que reforcamos a relevancia da
formacdo docente, respaldados por narrativas de quem vive as dificuldades no l6cus
da pesquisa: “A pessoa néo vé a possibilidade porque nao sabe!” (R3P4, 2022).

Ainda, R2P3 (2022) endossa:

mas eu acho que falta esse conhecimento, de uma maioria dos
professores, em relacdo a extensao [...] porque o (outro participante)

28 Todo docente, semestralmente, deve apresentar a coordenadoria de lotagdo seu Plano Individual
de Trabalho (PIT) seguindo as orientacdes da Resolugcdo CS/ifes n° 103/2022, disponivel em
https://ifes.edu.br/images/stories/Resolu% C3%A7%C3%A30_CS_103_2022_-
_Regulamento_das_Atividades_Docentes_no_IFES_2_Assinado.pdf.
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colocou muito bem aqui! ‘Olha, diferencie para mim entdo, o que é
projeto e 0 que é curso?! Eu posso por no PIT iSso ou ndo posso
colocar? Se for colocar, onde posso colocar?’ Precisamos saber
coisas praticas da extenséo! (R2P3, 2022).
Nesse sentido, como pesquisadora-docente, imersa no l6cus da pesquisa,
relatei minha experiéncia, corroborando com as narrativas apresentadas:

Entdo, eu consigo falar, sobre extensdo, de maneira mais tranquila,
porque eu ja penei muito! Quem me acompanhou aqui desde o
comeco, sabe 0 quanto que eu ja penei para fazer extensédo. E,
depois eu tive a oportunidade de atuar na coordenadoria geral de
extensdo e, fui buscar conhecimento na pré-reitoria, para eu poder
até desmistificar muitos conceitos e praticas aqui no campus, a gente
comecou a fazer um movimento nas coordenadorias apresentando
esse conceito da extensdo, pois nem o conceito é claro!
(PESQUISADORA, 2022).

Acerca da formacao docente, traremos uma discussao breve quanto a alguns
aspectos praticos, mas, como exposto anteriormente, ndo nos aprofundaremos
neste estudo pois ndo é o foco desta pesquisa, contudo ressaltamos que uma
Politica Institucional de Formacado docente?® é fundamental.

Assim, a Resolucdo CNE/CP 1/2021, no artigo 53, paragrafo 3°, prevé que:

8 3° A formacgdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificacéo
profissional e desenvolvimento dos docentes do ensino da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as
instituicbes e redes de ensino a organizacao e viabilizagcdo de acdes
destinadas a formacdo continuada de docentes da educacédo
profissional (BRASIL, 2021).

Ainda na EPT ha um numero alto de docentes bacharéis, assim como eu
(pesquisadora), que ingressam na carreira docente sem nem mesmo ter
conhecimento dos elementos discutidos em um processo de ensino e aprendizagem,
tais como avaliacdo, curriculo, proposta pedagdgica, dentre outros, e acabamos
reproduzindo na forma como nos foi apresentado em nossa jornada académica.
Extenséo, entdo, eu nem sabia do que se tratava quando ingressei no Ifes.

Coadunando com o contexto do Ifes, Pacheco (2020), ao apresentar alguns
desafios institucionais dos IFs, afirma que precisamos pensar ndo somente nos

docentes, mas em todos os servidores:

29 Destaca-se que no MPED, programa a que esta pesquisa estd vinculada, ha outra discente,
Marling Rodrigues Gava Alvarenga, desenvolvendo estudos relacionados a formagéo docente, com o
seguinte titulo: “Formacdo continuada de professores: a institucionalizagdo de espagos formativos no
Instituto Federal do Espirito Santo - campus Nova Venécia”.
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Formagéo permanente de técnicos e docentes ndo apenas didatico-
pedagdgica, mas sobre o significado dos Institutos. Todos os que
interagem com Jovens sdo educadores e, portanto, devem receber
formacao politico-pedagdgica; (PACHECO, 2020, p. 20).

E, ainda, destacamos que em diversos momentos tivemos falas de que o
momento da roda de conversa proporcionado por esta pesquisa, também, foi um
momento oportuno de aprendizado e de partiilha, bem como de desabafo das
angustias vivenciadas por cada um. Sendo importante compreender a necessidade
de pensarmos nado apenas na realidade do estudante, mas também dos servidores.

Acerca da problemética da formagdo de servidores, a Resolugdo CS/ifes

n°114/2022 preconiza em seu artigo 28 que:

Art. 28 A Pro-Reitoria de Ensino propora acdes de formacéo
continuada aos profissionais ligados diretamente a area do ensino
direcionada aos fundamentos pedagoégicos da Educacéo Profissional
e Tecnologica, assumindo os principios da formacdo humana
integral, com o objetivo de promover o aprimoramento profissional,
de forma permanente e vinculada ao planejamento institucional.

8 1° As ag¢des de formacé&o continuada, previstas no caput do artigo,
deverdo tracar estratégias de formacdo permanente, principalmente
com foco na Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio, na formacdo integral dos discentes, nas metodologias
educacionais, nas praticas pedagogicas inclusivas, na formacéo de
professores, na gestdo educacional, nos saberes e fazeres, entre
outras teméticas pertinentes ao previsto neste documento.

§ 2° A instituicdo devera garantir condicdes de tempo e espaco
pedagdgicos, preferencialmente, de um turno semanal comum a
todos os servidores ligados diretamente ao ensino em cada campus
e, sempre que possivel, intercampi, para:

a) reunides/formacbes necessarias para elaboracdo, implantacéo,
implementac&o, acompanhamento e

efetivacao do curriculo integrado;

b) realizacdo do planejamento integrado entre os componentes
curriculares em regime de colaboracdo com a Gestdo Pedagogica, a
Gestdo de Ensino, as coordenac¢fes de cursos, setores e Nucleos
tematicos afins, tais como Biblioteca, CAM, NEABI, NAPNE, NTE,
Nepgens, NAC, NEA, dentre outros, conforme a temética do
planejamento.

c¢) formacao continuada dos servidores, em servigo, com propoésito de
favorecer a apropriagéo dos principios que fundamentam as teorias e
as praticas inerentes ao curriculo integrado (IFES, 2022d).

Posto isso, seguimos na perspectiva de que o Ifes esta com o olhar que
favorece a formacdo continuada de servidores, contudo € pertinente destacar a
fundamental contribuicdo das demais Pro-Reitorias, especificamente a Pro-Reitoria
de Extensdo (PROEX) e a Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao (PRPPG) nas

discussdes do planejamento das tematicas de formacao, a fim de equilibrar o tripé
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de atuacdo institucional, reverberando na reducdo da supremacia existente do
ensino tradicional em detrimento dos outros principios educativos.

Apesar de a teméatica formacdo de servidores ndo ser objeto deste estudo,
mas impactar diretamente na execucdo deste Projeto de Intervenc&o3°, sugerimos
que, em um movimento continuo, o setor de extensdo do campus possa organizar
momentos de formacgao conceitual e processual da extensao, trocas de experiéncias
do que é vivenciado no campus e/ou no Ifes, estudos de caso, dentre outras
perspectivas.

Como apresentado no topico metodologia, o Ifes campus Nova Venécia
iniciou suas atividades em 2008 e é localizado em uma cidade no interior do estado
do Espirito Santo, posto isso, ao apontarem caracteristicas do I6cus da pesquisa
(11%), os participantes apresentaram pontos relevantes, como a dificuldade de
interagdo com a comunidade, que ainda ndo existe um didlogo natural precisando
“forcar” este movimento. Em consequéncia disso, apresentou-se, com 18% de
frequéncia nas narrativas, a necessidade de se ter estrutura extensionista.

O Ifes campus Nova Venécia tem a Diretoria de Pesquisa, Pds-Graduacéo e
Extensdo (DPPGE) como setor administrativo responsavel pelas acdes de pesquisa,
pos-graduacdo e extensdo. Até 2018 o diretor, responsavel pela DPPGE, atuava
com uma equipe de dois técnicos administrativos e, quando disponivel, um
estagiario. No ano de 2018 foi instituida a Coordenadoria Geral de Extenséo
(CGEx)3! do campus, que atua juntamente com o diretor da DPPGE e, neste
contexto foi que eu atuei como responsavel pela CGEx32, juntamente com um
técnico administrativo e, por um tempo, um estagiério.

‘A prépria extensao ela vem a contribuir com o professor, mas, para isso &
preciso ter um setor estruturado, como coordenador, que vai buscando as pontes
com a comunidade e as coordenadorias dos cursos” (R2P4, 2022). Corroborando
com isso, é importante compreender que a CGEx atua de maneira a ampliar as

relacdes entre escola, comunidade e setor produtivo e, juntamente com a DPPGE,

30 Ainda, destacamos que nesta turma de mestrado na qual realizo esta pesquisa ha outro discente
realizando um estudo sobre formagédo docente no contexto do Ifes campus Nova Venécia, que podera
contribuir para a implementagcédo desta intervengao.

31 Ressalta-se que a CGEXx do Ifes campus Nova Venécia também é responsavel pela Coordenadoria
de Relagdes Institucionais e Extensdo Comunitaria (REC).

32 Além de docente, atuei como responsavel pela CGEx, até maio de 2021, através da designacio
feita pela portaria n® 051 de 20/02/2018.
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consegue desenvolver acdes em conjunto da comunidade. De acordo com os

boletins informativos da DPPGE do Ifes campus Nova Venécia, nos ultimos cinco

anos tivemos resultados exitosos quanto ao fortalecimento da extensao, conforme

apresentado no quadro 6.

Quadro 6: Resultados e agdes da DPPGE em prol do fortalecimento da extensdo do Ifes

campus Nova Venécia

Ano3

N° de Acodes
institucionalizadas

Resultados registrados

2018

13 acdes

- Lancou o primeiro edital interno de apoio a extensédo com
recursos do campus, disponibilizando bolsas de iniciacdo a
extenséo;

- Teve 01 trabalho de extenséo apresentado na Il Jornada de
Integracdo do Ifes;

2019

18 acbes

- lancou o primeiro edital de chamada publica do Campus
Nova Venécia que teve por objetivo identificar empresas
interessadas em realizar acbes de ensino, pesquisa e/ou
extensdo com o Ifes — Campus Nova Venécia, nos termos da
Lei n° 10.973/2004;

- realizou visitas in company para divulgar este edital, obtendo
varias manifestacdes de interesse de parceria;

- Organizou uma palestra informativa, juntamente com a
Federacdo das Empresas Juniores do Espirito Santo, para os
alunos do campus, no intuito de motivar os estudantes a
constituirem sua prépria empresa Junior;

- Teve 02 trabalhos de extensdo apresentados na Il Jornada
de Integracao do Ifes;

2020

16 acdes (devido
ao periodo
pandémico, apenas
10 acgbes foram
desenvolvidas)

- lancou o edital de chamada publica do Campus Nova
Venécia,;

- Dentre as agOes de extensdo, duas acdes puderam
contribuir no enfrentamento dos desafios postos pela
pandemia;

- Incentivo e apoio ao protagonismo estudantil na instituicdo
da primeira Empresa Junior do campus Nova Venécia, sendo
esta a “Everest Junior — consultoria e projetos”

2021

13 ac¢odes

- langou o edital de chamada publica do Campus Nova
Venécia;

- Langou o edital interno de apoio a extensdo com recursos
do campus, disponibilizando bolsas de iniciagdo a extensao;

- Designou a Comissdo de Inovacdo Tecnologica e
Empreendedorismo do Ifes Campus Nova Venécia.

Fonte: Autora (2023).

33 Anterior ao ano de 2018, ndo encontrei dados disponiveis na pagina do campus, porisso os dados
apresentados séo a partir de tal data, extraidos dos boletins informativos da DPPGE do Ifes campus
Nova Venécia (Disponivel em https://novavenecia.ifes.edu.br/diretoria-de-pesquisa-pos-graduacao-e-
extensao).
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Observando o quadro acima, nota-se uma evolu¢cdo nos numeros de acodes
institucionalizadas se comparados os anos de 2018 para 2019. O ano de 2020 teve
o impacto da pandemia do virus Sars Cov (Covid 19), quando teve as atividades
presenciais suspensas, ainda refletindo nos resultados do ano de 2021.

Para uma atuacao profissional satisfatoria, € fundamental o apoio da gestéo,
e no ambiente escolar ndo é diferente, como exposto em topicos anteriores, e este
quadro contribui para percebermos que acles realizadas pela DPPGE tiveram

resultados proficuos, como relata R1P2 (2022):

Eu acho que eu comecei a fazer extenséo sé a partir dai (quando a
DPPGE do campus visitou instituicdes apresentando o edital de
parcerias). Porque eu acreditava que existia a demanda e eu tinha
vontade, mas a partir do momento que esses termos de parcerias
surgiram, das prefeituras, a gente conseguiu criar esses lagos (R1P2,
2022).

Portanto, o servidor imerso em suas atividades pedagogicas-administrativas
tem dificuldade em identificar as possibilidades que a comunidade nos apresenta,
assim, em um movimento participativo e colaborativo, esta ponte pode ser
(des)construida por diversas maos.

Ainda quanto a estrutura extensionista, € importante ressaltar narrativas que
apresentam falhas na comunicacao interna, onde ha varias acdes extensionistas

acontecendo, mas que nao sado de conhecimento da prépria comunidade académica.

A gente ndo sabe 0 que é que estd acontecendo! (conversas
simultdneas) Eu acho que a extensédo repete tudo o que acontece
aqui, € uma dificuldade de visualizar o trabalho do outro, trabalho
institucional, seja na pesquisa, na extensdo e no ensino (R3P4,
2022).

Apesar de a DPPGE organizar boletins informativos anuais, a fim de divulgar
suas acoes e resultados, ainda é pouco visivel, podendo identificar uma auséncia de
fluxo de comunicacao, mas também percebe-se a falta de uma cultura, por parte dos
servidores, de se envolverem com informacées que ndo estdo vinculadas,
diretamente, a sua area de atuacao na instituicao.

Nesse sentido, identifica-se que uma estratégia institucional que possa
contribuir para que as acfes se tornem mais visiveis € oportunizar momentos de
conversas entre os servidores, a fim de propiciar trocas de experiéncias e/ou, ainda,
estimular acfes colaborativas. Mais uma vez, retomamos a tematica da formacéao
docente, nos aproveitando do ensinamento de Freire (2021) quanto a “extenséo

educativa”, que pode ser replicada em nosso proprio espaco de aprendizagem:
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[...] educar e educar-se, na préatica da liberdade, é tarefa daqueles
gue sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e
podem assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que,
quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco
sabem, possam igualmente saber (FREIRE, 2021, p. 25).

Contudo, é preciso ter planejamento para que o direito de carga horaria (6%)

para capacitacao seja concedido, sendo a capacitacdo nao descrita nas atividades

docentes para atribuicdo de carga horaria, conforme apresentado na Resolucéo

Ifes/CS n° 103/2022:

Art. 2°. A carga horéria dos docentes do Ifes devera ser distribuida
entre as seguintes atividades:

| — Ensino;

Il — Pesquisa;

Il — Extensao;

IV — Gestao; e

V — Representacgdo institucional (IFES, 2022a).

Nota-se que ndo ha mencao, nesse artigo, a capacitacdo, contudo a propria

resolucdo prevé possibilidades de o docente se capacitar, desde que estejam

previstas em um plano de acdo da coordenadoria de lotagdo do servidor, além da

aprovacdo por uma comissdo. Para isso, o docente precisa ter ciéncia das

atividades a serem desenvolvidas previamente: “84° O pedido de flexibilizagao

devera ser solicitado a coordenadoria e aprovado pela comisséo estabelecida pelo
84° do Art. 26 quando da elaboragéo do plano de acao” (IFES, 2022a).

E, de acordo com o artigo 26, paragrafo 4°, da resolucao Ifes/CS n°103/2022,

€ preciso:

Art. 26 Cada unidade devera elaborar um ou mais Planos de Acdo,
dentro de suas competéncias e capacidade de atendimento,
contemplando todas as demandas planejadas de atividades docentes
para 0 semestre letivo seguinte.

8 4° Os Planos de Acado da unidade deverdo ser elaborados pelas
coordenadorias e aprovados por uma comissdo formada pelas
diretorias de ensino, de pesquisa, pos-graduacdo e extensdo (ou
orgdos equivalentes da unidade), bem como das coordenacdes de
curso, de area, de pesquisa e de extensdo, para garantia dos
provimentos obrigatdrios de carga horéria e do atendimento ao
interesse institucional, resguardando o] adequado
dimensionamento das atividades docentes elencadas para
manutencédo da qualidade das ac¢fes institucionais (IFES, 2022a,
grifo da autora).

Portanto, compreendemos que é possivel acontecer a formagcdo docente

dentro de sua carga horaria de trabalho, mas exige um planejamento prévio. Nesse
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contexto de planejamento, os participantes também apontaram a necessidade de
carga horéaria para planejamento de acfes de extensdo, afinal para que um projeto
possa acontecer, de qualquer natureza, é preciso planejamento. E, quando se fala
de acOes extensionistas, para que, de fato, seja uma acdo de extensao,
mencionamos que precisa de dialogo, e este dialogo requer tempo, disponibilidade
de deslocamento, dentre outros, como aponta R3P4 (2022):

por vezes, essa aproximacdo com a comunidade, como foi o caso
com a (instituicdo parceira), foi tudo na boa vontade, ndo estava
acontecendo a extensdo ainda, eram horas de reunides, horas de
elaboracéo do projeto para chegar Ia. Vocé ndo pode ir |4 conversar
sem 0 negoécio estruturado e sem um tempo antes para dialogar.
Ent&o, o projeto de extenséo ele comecga depois que vocé vem com a
demanda (R3P4, 2022).

Percebe-se que a solugédo para a formacéo docente e tempo para dialogar e
estruturar uma acdo de extensdo esta no planejamento! Neste ponto é que
compreendemos que com o conhecimento aprofundado acerca da extenséo, o
proponente estara consciente das etapas necessarias e podera contemplar no
cronograma da agao extensionista o planejamento, desenvolvimento, concluséo e,
até mesmo, publicacdo de artigos. Desta forma, a formacédo continuada docente
precisara estar articulada com toda a gestdo escolar, constando no Plano de acdo
da unidade institucional, no caso o Ifes campus Nova Venécia.

Mediante os problemas estruturais expostos, apresentados na tabela 5 em
18% das falas, conclui-se que para que a extensado seja vinculada ao curriculo
oficial, aqui compreendendo estar incluida no PPC como requisito obrigatério na
jornada estudantil, é preciso tracar estratégias que minimizem o0s impactos
estruturais para os docentes e discentes. Até aqui, foi abordada a perspectiva dos
desafios dos servidores, mais profundamente, dos docentes, mas € relevante
apontar fatores no contexto do estudante.

No panorama atual, o Ifes campus Nova Venécia oferta diversas acdes de
extensdao, contudo para que o estudante possa participar protagonizando dessas
acbes € preciso ter um curriculo que comtemple espaco e tempo de qualidade,
assim pensando em uma jornada estudantil com contentamento. E como pensar um
contentamento deste sujeito, se atualmente os PPCs contemplam uma formagao
técnica integrada ao ensino médio em quatro anos, com uma média de 13

componentes curriculares por ano? Neste contexto, 0 aluno se vé na condicao de
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estabelecer prioridades, optando por participar de aulas conteudistas, por exemplo,

para ser aprovado no ano letivo.

Porque no funcionamento atual, Nno nosso campus, O NOSSO
estudante tem curriculo com, pelo menos, 13 disciplinas e que no
contraturno, ele tem recuperacdo e outras atividades para estudar.
Ent&o, quando vocé tem um projeto, que o estudante precisa vir no
contraturno para participar, porque ele é um projeto ndo
curricularizado, essa adesao as vezes é baixa, ou ela fica restrita a
guem pode pagar para vir e, que ao longo do tempo fica suscetivel a
ir diminuindo a quantidade (R1P1, 2022).

Uma possibilidade para minimizar o impacto dessa sobrecarga é possibilitar
que o discente participe de projetos, seria ampliar a carga horaria diaria do
estudante na instituicdo, mas o Ifes campus Nova Venécia recebe alunos do
municipio em que esta inserido e das cidades vizinhas, além de ser distante do
centro comercial, exigindo pensar também em condicdes alimenticias e logistica
destes alunos. Desta forma, é preciso considerar a sua condicdo social e financeira.

Apesar de o Ifes atuar na Educacdo Basica, Técnica e tecnologia, esta
modalidade é considerada educacéo profissional de nivel médio, sendo assim, ndo
se enquadrando como educacédo basica universal, e, por consequéncialegal, ndo ha
recurso financeiro especifico para alimentacdo dos estudantes. A Lei n°
11.892/2008, art. 1°, preconiza:

Art. 1° Fica instituida, no &mbito do sistema federal de ensino, a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
vinculada ao Ministério da Educacdo e constituida pelas seguintes

instituicdes:

| - Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais; (...)

Paragrafo Unico. As instituicGes mencionadas nos incisos |, Il, lll e V

do caput possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de
autonomia  administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagogica e disciplinar. (Redacdo dada pela Lei n° 12.677, de
2012) (BRASIL, 2008).

A Constituicdo Federal prevé, no art. 207, que "As universidades gozam de
autonomia didéatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial”
(BRASIL, 1988). Vale destacar que: "Art. 2° Para efeito da incidéncia das
disposi¢coes que regem a regulacédo, avaliacdo e supervisdo das instituicdes e dos
cursos de educacdo superior, 0s Institutos Federais sdo equiparados as
universidades federais" (BRASIL, 2008).

Ainda, a Lei 11.947/2009 apresenta em seu artigo 3° que “a alimentacao

escolar é direito dos alunos da educacéo basica publica e dever do Estado e sera



96

promovida e incentivada com vistas no atendimento das diretrizes estabelecidas
nesta Lei” (BRASIL, 2009). Contudo, é importante compreendermos a diferenca

entre educacao basica e educacao profissionalizante apresentada pela LDB/1996:

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:
| - educacéo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redacéao dada pela Lei n° 12.796, de 2013)
a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
c¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013) (BRASIL,
1996).

Ja a educacéo profissional técnica de nivel médio é apresentada como:

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secao IV deste Capitulo, o
ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas. (Incluido pela Lei
n® 11.741, de 2008)

Paragrafo Unico. A preparagdo geral para o trabalho e,
facultativamente, a habilitagdo profissional podera ser desenvolvida
nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagao
com instituicdes especializadas em educagao profissional.
(Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008) (BRASIL, 1996).

Como ha a possibilidade de o estudante ingressar na EPT, bem como no
ensino médio na educacgdo basica, é compreendido por 6rgaos judiciais que nao é
obrigacado do Ifes contemplar recursos para que todos os estudantes tenham direito
a recursos financeiros que auxiliem no custo com a alimentacdo no ambiente
escolar. Contudo, pode tal problematica ser solucionada com o0 recurso que é
recebido pelo Ifes, ou seja, retirar de outras areas para esta finalidade ou, como esta
atualmente, minimizada pela Politica de assisténcia estudantil e, neste caso, néo
sendo todos os estudantes atendidos, pois ha critérios estabelecidos através de um
edital, pois o recurso € limitado. Ressalta-se que apontaram-se questées quanto a
alimentacdo, mas ha ainda o transporte que acaba se enquadrando na mesma
fundamentacdo. Percebe-se que fica a critério da gestdo do Ifes, juntamente com
recurso orcamentario disponivel, assistir os alunos com alimentacéo e transporte,
mas no cenario de corte (ou contingenciamento) de verbas recorrente que as
universidades e os IFs estdo vivendo, € uma “missdo quase impossivel” o Ifes atuar
com tal contribuicéo.

Portanto, ao sugerir a curricularizacdo da extenséo, é possivel considerar o

ensino na modalidade integral, ampliando o tempo do estudante na instituicdo, uma


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art2

97

vez que ha campi do Ifes que atuam nesta modalidade, mas exigira um
planejamento orcamentario para proporcionar garantias de auxilio para todos os
estudantes quanto ao transporte e alimentacao.

Vale destacar que, apesar de atualmente os cursos no Ifes campus Nova
Venécia ndo serem registrados na modalidade integral, muitos estudantes acabam
permanecendo na instituigdo em seu contraturno, afinal sdo ofertadas aulas de
recuperacdo, momentos de tira dividas com professor fora do horario regular, além
de atividades como de extenséo, pesquisa e atividades complementares ao ensino.
Porém, volto a reforcar que os participantes dessas atividades nédo se limitam
apenas aos que tém interesse, mas aos que tém condi¢cdes sociais e financeiras
para permanecer. Observe a fala de R2P2 (2022):

Eu vejo que um aluno de Ifes aqui ele é, praticamente, um aluno de
tempo integral, se ele for dar conta, satisfatoriamente, da carga de
coisas que ele tem para fazer de tudo, que aqui oferece, ele vai ficar
aqui o dia inteiro. Mas, todas essas dificuldades acabam que
contribuem com a formacao dele, o menino acaba desde o inicio, a
aprender a gerenciar o tempo, para gerenciar as responsabilidades,
0 conceito de solidariedade (R2P2, 2022).

Contrariando R2P2, compreendo que nao podemos nos limitar a oferecer tais
possibilidades norteadas em sacrificios, é preciso pensar no bem-estar do
estudante, fomentando condi¢des para que ele possa aprender a gerenciar o tempo
com condic¢des favoraveis para isso. Desta forma, € preciso estruturar uma politica
estudantil que favoreca a todos os estudantes condi¢cdes de permanéncia e éxito,
caso contrario ndo ofertaremos uma formacdo equénime, como Pacheco (2020)
endossa ao apontar a democratizacdo do acesso e cuidados com o éxito estudantil
sendo um dos desafios dos IFs.

Diante do exposto, sugerimos que a matriz curricular, na reformulacédo do
PPC, possa contemplar espaco e tempo, dentro do turno de cada estudante para
gue ele possa participar de atividades como a extensdo. No entanto, sabe-se que
requer muito dialogo entre os servidores, pois isso podera acarretar a reducédo de
carga horaria de algumas areas de conhecimento, onde a formacao geral ja esta

impactada com a reforma do novo ensino Médio34.

34 Para maior esclarecimento ler MOURA, Dante Henrique. BENACHIO, Elizeu Costacurta. Reforma
do ensino médio: subordinacdo da formacdo da classe trabalhadora ao mercado de trabalho
periférico. Periédico Trabalho Necessério. v. 9, n. 39. maio-ag. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/47479/29251.
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Apesar dos desafios elencados pelos participantes, foi unanime a opiniao
favoravel para que ocorra a curricularizacdo da extensao e que esta pode contribuir
para uma formacdo omnilateral, apesar de aparecer com 13% de frequéncia das
falas, todos sinalizaram que concordam, e apresentaram que € uma alternativa
viadvel para o ensino médio integrado do campus, e inclusive apontaram falas (2%)
de que tiveram experiéncias exitosas com esse publico. Somado a isso, apontaram
que € preciso solucionar os problemas estruturais para, posteriormente ou
simultaneamente, tornar a curricularizacdo da extensao na EPT de nivel médio
viavel, conforme a tabela 6.

Tabela 6: Opinido acerca da curricularizacéo da extenséo

Subcategorias N° 9 frequéncia
28%
19%
13%
9%
6%
6%
6%
4%
4%
2%
2%

TOTAL 47 100%
Fonte: Autora (2023).

Problemas Estruturais

[ERN
w

Necessidade de formacdo dos servidores

Contribuicdo para formag&o omnilateral

Protagonismo estudantil

Auséncia de institucionalizacdo de acdes ja existentes

Contribui¢cdo dos Nucleos

Supremacia do ensino tradicional

Experiéncia na graduacao

Viavel

Possibilidade de uma formag&o equanime

Rl ININ[W[WWw]s O ]©O

Experiéncia com ensino médio

Nota-se que, novamente, 0s participes apontam a necessidade de pensar nos
problemas estruturais (28%) e formacgao dos servidores (19%), sendo subcategorias
discutidas anteriormente.

Ao trazermos a extensdo como elemento formativo do estudante, vimos a
perspectiva de ele atuar na equipe executora, orientado por um docente,
favorecendo, assim, o protagonismo estudantil (9%) que, de acordo com a

orientacdo normativa Ifes/ICAEX n°1/2020, pode ser demonstrada por:

a) participacdo dos estudantes dos cursos regulares do Ifes como
membros das equipes executoras das acfes de extensao propostas.
b) atividades a serem desempenhadas por estudantes de cursos
regulares ou de extensdo na condicdo de protagonistas, sob
orientacao (IFES, 2020).
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Ao pautar a formacédo omnilateral como condi¢cdo para que o discente possa
atuar no mundo do trabalho ou na vida de maneira consciente e critica, identificamos
sua atuacdo em todo o processo de planejamento, elaboracdo, execucdo e
avaliacdo de uma acédo de extensdo. Desta forma, ele tera condi¢des de trabalhar
em equipe, aprender atividades béasicas de gestdo de projeto e, com
responsabilidades atribuidas a ele, podera, ainda, ampliar a sua compreensao
guanto a importdncia de seu posicionamento consciente e critico em suas
atividades.

Mediante as narrativas dos participantes e observacdes com a vivéncia no
l6cus da pesquisa, percebe-se que ha diversas atividades realizadas que podem
potencializar a extensao no curriculo, dentre essas ha acdes extensionistas que
ocorrem sem institucionalizacéo (6%). Sendo assim, identificou-se que a extensao ja
ocorre com a participagdo de aluno do ensino médio e, que por vezes, por falta de
espaco e tempo do docente para planejar e institucionalizar, acabam sendo
desconhecidas pela instituicdo. Ainda neste aspecto, é importante destacar que a
atuacdo do ensino meédio nas acdes de extensao, também, ocorre nas atividades
vinculadas a graduacédo. O Ifes campus Nova Venécia contempla nos PPCs dos
Cursos superiores a extensao curricularizada, apontado por 4%, o que nos possibilita
aprender com as experiéncias vivenciadas por estes e, que R1P2 (2022) apresenta

com muita satisfacao:

E € muito prazeroso eu acho que a maior satisfacdo profissional que
eu tive aqui em 10 anos, foi h4 duas semanas numa formacgao de
professores na extensdo! Foi revigorante, de uma certa forma e
porgque vocé comeca a ver sentido em sua pratica. Estar ha dez anos
dando aula, formando professor e, ai sdo esses professores que
vocé esta vendo agora onde eles estao, que eles estdo buscando a
instituicdo também, novamente. Entéo, eles estao atuando na escola,
e a escola tem uma demanda, ele tem uma demanda de 13, eles
trazem até aqui. Entdo, vocé criou uma conexdo com o egresso. Ao
mesmo tempo 0s alunos estdo aqui agora, estdo envolvidos no
projeto extensao e, as possibilidades deles de inser¢éo € porque eles
estdo colocando em pratica. A gente recebe, por exemplo, escolas
para visitas a gente desenvolve oficinas e eles (alunos da graduacéo)
estdo se exercitando na pratica da docéncia e de uma forma
diferenciada, que ndo s6 conteudista, de uma certa forma. E, outros
profissionais estdo vendo, entdo quando a gente recebe as escolas,
como algumas que séo escolas privadas, elas ja falam, ja comentam,
do potencial desses estudantes, dessas possibilidades e da
dificuldade de encontrar profissionais assim para atuarem na escola
deles. Entdo, € um ciclo que vai se fechando mesmo, vocé vai ter
uma conexao com quem ja passou por dentro da instituicdo e
comeca a trazer essas demandas de fora também e, ao mesmo
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tempo vocé vai apresentando para 0s outros, nossos alunos agora, o
gue eles podem encontrar la fora, as potencialidades. E bem
interessante (R1P2, 2022).

Nesse contexto, percebemos que o estudante, tanto da graduacéo quanto do
ensino médio, pode ampliar suas oportunidades de trabalho, vivenciando
experiéncias com pessoas de contexto social e profissional externos ao Ifes, e
aprendendo uns com os outros. Além disso, nota-se um amadurecimento e um
estreitamento da relacéo entre o Ifes e a comunidade.

Portanto, em virtude dos fatos mencionados, compreende-se que a extensao
curricularizada na EPT de nivel médio é um caminho possivel, os docentes
participantes da pesquisa apontaram ser favoraveis e compreendem o0 quéo
importante € a extensdo na formacdo dos estudantes, contudo ndo € o fato de
inserirmos um texto no PPC apenas, € preciso tracar estratégias para que a

extensao possa, efetivamente, ser oportunizada a todos os estudantes.

3.2.1 Estratégias para a curricularizacdo da extensdo na EPT de nivel
medio: aspectos preliminares da proposta interventiva

Partindo de uma pesquisa colaborativa, a proposta interventiva a ser
elaborada também segue o pressuposto da colaboracdo a partir das narrativas
realizadas nas rodas de conversas, além da vivéncia e observagdes feitas pela
pesquisadora.

A proposta interventiva levard em consideracdo os desafios apresentados
pelos participantes, que coadunam com os desafios da extensdo alinhados a
dialogicidade com a comunidade e a reconfiguracdo curricular apresentadas por
Imperatore e Pedde (2015):

o Demolicdo dos muros, do isolamento da educacdo e da
universidade; a intermediagcdo com a realidade, a articulagdo entre
teoria-pratica, o respeito e valorizacdo a diversidade de sujeitos e
praticas;

o Perspectiva Interdisciplinar — integracdo de saberes (rejeicdo
do cientificismo excludente) e a deposicdo do distanciamento entre
disciplinas, conjugando o ético, o estético, o religioso, o politico, o
econdmico e o social;

o Redefinicdo de universidade e, por consequéncia, de projetos
de curso, a partir de critérios epistemolégico-pedagdgicos e nao de
definicbes politico-administrativas meramente instrumentais;

o Concepcéao de curriculo a partir de atividades académicas de
ensino-pesquisa-extensdao (para além de contetdos/disciplinas
justapostos), que possibilitem trajetorias de formacéao diferenciadas e
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articuladas, segmentadas em nudcleo “duro”/especifico, nucleo de
formacao geral/complementar e programas e projetos de Extensao;

o A valorizacao dos nucleos de governanga na universidade, com
énfase nos colegiados de curso e nucleos docentes estruturantes —
NDEs (IMPERATORE; PEDDE, 2015, p. 8).

Mediante os desafios apresentados desde o topico anterior deste estudo,
percebe-se que incluir a extensdo no curriculo de um curso exige a preparacédo do
ambiente institucional em todas as suas dimensdfes. Importante demarcar que a
indissociabilidade é posta como uma obrigatoriedade no Ifes desde a sua criagéo,
por este motivo os PPCs vigentes dos cursos técnicos do Ifes campus Nova Venécia
contemplam a extensao no decorrer do corpo textual dos referidos documentos, mas
de forma timida apresentam a possibilidade de a participacdo em acdes
extensionistas poder ser considerada como carga horaria de estagio.

Monitorias em componentes curriculares técnicos, participacdo em
projetos de extensdo e pesquisa da area técnica sob coordenacgao de
profissionais de Engenharia Civil, Arquitetura e areas afins poderao
ser computados como carga horaria de estagio, desde que
aprovadas pela Coordenadoria de Edificacbes e o professor
orientador e atendidos os procedimentos de finalizacdo do estagio
(IFES, 2014, p. 38).

Nota-se que a extensdo e a pesquisa se limitam a ser carga horaria de
estagio, mas por que néao ser registrada no curriculo do estudante carga horaria de
extensdo? Por que o estudante ndo pode contemplar em seu histérico escolar a sua
atuacdo em equipes executoras de projetos que favorecem para o fortalecimento da
instituicdo e da sociedade, além do registro da sua experiéncia? Desta forma, esta
pesquisa almeja propor estratégias pedagogicas para que a extensao, efetivamente,
tenha espaco garantido nos PPCs, ndo apenas nas “entrelinhas”, favorecendo a
oportunidade de todos os estudantes participarem em acBes de extensao.
Corroborando esta proposta, a Resolugcdo CS/ifes n® 111/2022, que estabelece
critérios para reformulacdo de PPC no Ifes, ao apresentar a estrutura obrigatéria
para todos os Projeto Pedagdgicos de Curso do Ifes, exige um tépico especifico
para “Acbes e Pesquisa e Extensao Vinculadas ao Curso”, enquanto a IN CS/IFES
n°12/2022, anexo da referida resolucao, traz a explicacdo do que se refere a este
topico, sendo ele:

Atividades Académico-cientifico-culturais: Devem ser abordados
temas transversais como sustentabilidade, diversidade, direitos
humanos, entre outros, e de acordo com as diretrizes.

Iniciacdo Cientifica: (Descrever como ocorrera o desenvolvimento da
pesquisa no curso).
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Extenséo: (Descrever como ocorrera o desenvolvimento da extenséo
no curso). Indicar quais projetos sao/serdo desenvolvidos no campus
e como estes dialogam com a organizagdo curricular em prol da
formacéo pretendida. Considerar as resolugdes n® 03 de 23 de maio
de 2005 (CEPE), n° 53 de 05 de agosto de 2016 (Conselho Superior)
ou instrumentos que venham substitui-los.

E necessario que os projetos integradores, de pesquisa e de
extensdo contemplem as pessoas com necessidades especificas,
seja possibilitando a plena participacdo destes sujeitos, seja
engquanto publico-alvo, no desenvolvimento de tecnologias assistivas,
conforme Lei n® 13.146/2015 (IFES, 2022c, p. 15).

Essa Instrucdo Normativa deixa claro que passou a ser obrigatéria a
descricdo detalhada de como a extensdo estara vinculada ao curriculo. Na busca
por algumas respostas, como ultimo eixo das rodas de conversas, apos 0S
participantes apresentarem suas opinides sobre a curricularizacado da extensdo na
EPT de nivel médio e exporem suas percepcdes de que a extensao pode contribuir
para uma formacdo omnilateral e cidada, foi questionado quais estratégias eles
identificavam para que a extenséo, de fato, estivesse vinculada ao curriculo oficial

dos estudantes do nivel médio, conforme tabela 7.

Tabela 7: Estratégias de Curricularizacdo da extensdo

Subcategorias N° o4 frequéncia
Créditos curriculares 10 23%
Disciplinas extensionistas 10 23%

19%
12%

Optativo por afinidade

Curso integral

7%
7%
Indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extenséo 2%

TOTAL 43 100%
Fonte: Autora (2023).

Acdes vinculadas aos nicleos

Garantia de espagotempo

8
5
Acdes de extensdo continuas 3 7%
3
3
1

Percebe-se que hé& prevaléncia entre duas estratégias, sendo elas por
créditos curriculares (23%) e disciplinas extensionistas (23%), mas para
comecarmos a dialogar sobre essas estratégias, precisamos compreender as
estratégias realizadas hoje nas Instituicbes de Ensino Superior. Neste aspecto,
Neves Junior e Maissiat (2021) realizaram um estudo acerca da creditacdo da

extensdo nos cursos de graduacao, apontando suas vantagens e desvantagens,

conforme quadro 7.
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Quadro 7: Andlise das possibilidades de creditacdo da extens&do no curriculo de cursos

disciplina no curriculo

horaria em decorréncia
de sua obrigatoriedade;

— o0s discentes teriam de
cursa-las e haveria
docentes designados.

superiores
Possibilidades de| Vantagens Desvantagens
creditacdo
Criagéo de nova| - garanta de carga| - responsabilizagdo

definitiva de um grupo de
professores pela “oferta
de extensao” da Unidade.

Vinculagédo da extenséo a

- Ajuste da extensdo a

- € preciso maior cautela

uma matriz curricular com
componentes existentes,
gue tenham um caréater
extensionista, ou seja, a
facilidade de permanecer
com a matriz curricular

uma disciplina ja
existente

no planejamento  do
componente curricular e
seu alinhamento com o
plano de extensdo da
unidade de ensino.

- 0 docente responsavel,

proposta pelo curso. responsavel pelo
componente  curricular,
precisa ter carga horaria
disponivel para

acompanhar a turma nas
aulas regulares e nas
atividades externas.

Vinculacdo do curriculo a| - Contribuigéo na| - Necessidade de oferta

um programa de| estruturacdo da extensdo| periodica de acdes de
extensao institucional da unidade de ensino, de| extenséo;

maneira organizada e| - Auséncia de uma

periodica; pessoa responsavel, de

- Ampliagéo na| maneira oficial, pela

dialogicidade entre a| organizagao e

comunidade académica e| estruturagcéo do

a sociedade. programa, ficando a

deriva nessas ofertas
periddicas.

Fonte: Neves Junior e Maissiat (2021, apud DELEVEDOVE, 2021, p. 7).

Ainda, Neves Junior e Maissiat (2021) ressaltam que para a definicdo da
forma de creditacdo da extensao, é preciso analisar o cenério de cada instituicéo,
bem como sua relagdo com a sociedade. No contexto do Ifes campus Nova Venécia,
nos cursos de graduacgdo ndo ha uma padronizacao, cada curso definiu sua forma
de creditacdo, alinhando-se ao perfil
(DELEVEDOVE, 2021).

A resolucdo CNE/CEB n° 7/2018 dispbe que:

Art. 2° As Diretrizes para a Extensdo na Educagao Superior Brasileira
regulamentam as atividades académicas de extensdo dos cursos de
graduacdo, na forma de componentes curriculares para 0s

do curso e andlise do colegiado
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cursos, considerando-os em seus aspectos que se vinculam a
formacdo dos estudantes, conforme previstos nos Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDIs), e nos Projetos Politicos
Institucionais (PPIs) das entidades educacionais, de acordo com o
perfil do egresso, estabelecido nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPCs) e nos demais documentos normativos proprios (IFES, 2018,
grifo nosso).

Considerando o ambito do Ifes, além da compreensdo de a extensdo se
apresentar como uma atividade a ser integrada a matriz curricular de maneira
interdisciplinar (IFES, 2019a), a resolucao Ifes/CS n° 38/2021, ao estabelecer as
diretrizes da curricularizacdo da extenséo no Ifes, apresentou a possibilidade de esta
pratica ser ampliada para os cursos de nivel médio.

Ainda, a referida resolucdo, seguindo as diretrizes nacionais, também
determina que:

Art. 8°. Os projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo do Ifes
deverdo garantir que o limite minimo de 10% (dez por cento) da
carga horaria total do curso para atividades curriculares de extenséo
seja atendido com componentes curriculares obrigatérios
(BRASIL, 2018, grifo nosso).

Nesse aspecto, traremos reflexdes sobre duas questdes: o limite minimo de
10% da carga horaria do curso e a necessidade de se apresentar como
componentes curriculares obrigatorios.

Preliminarmente, destacamos que Imperatore e Pedde (2015) apresentam
criticas quanto a limitacdo dos 10% da carga horaria do curso, bem como a forma
verticalizada que foi imposta a curricularizacdo da extensdo nos cursos de
graduacéo. Serva (2020) endossa a critica da autora ao afirmar que

[...] o referido percentual deve ser adotado como patamar minimo e
mero referencial, ndo impedindo que no caso de algumas
universidades e cursos esse percentual seja amplamente superado,
com a alocacdo de atividades extensionistas na maior parte dos
creditos da matriz curricular (SERVA, 2020, p. 169).

Portanto, o percentual apresentado como 10% é o minimo exigido, e ndo ha
impedimento de ampliar tal carga horaria, se assim identificar necessario.
Destacamos tal ponto de reflexdo, pois em momento de discussdo no lécus da
pesquisa o0 percentual apresentado foi entendido como fixo e rigido, ndo se
permitindo alterar.

Nos apontamentos de Serva (2020), o problema de ratear os 10% de

atividades de extensdo na matriz curricular até atende as diretrizes, mas
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impossibilita 0 cumprimento dos objetivos centrais da proposta, que € a atuacao da
instituicdo de ensino norteada na integracdo com a sociedade, contribuindo na
producdo do conhecimento “pluriversitario™® para retroalimentar o ensino e a
pesquisa.

Apesar de corroborar com as autoras de que a carga horaria pode ser
ampliada, percebemos a necessidade de se limitar um minimo a ser registrado no
historico escolar do estudante.

Como segundo ponto de reflexdo, trazemos a necessidade de se
apresentarem como componentes curriculares obrigatorios. As diretrizes da
curricularizagdo da extensdo, tanto no ambito nacional quanto institucional, nos
apontam o caminho da extensdo ser curricularizada na forma de componente
curricular, também apresentada como estratégia pelos participantes da pesquisa
(23%).

Art. 7°. A carga horéria destinada as atividades de extensdo serdo
distribuidas nas matrizes curriculares dos projetos pedagdgicos de
cursos de graduacéo do Ifes como:

| - componentes curriculares especificos de extensao; e/ou

Il - componentes curriculares hibridos.

81° Os componentes curriculares especificos da extensdo serao
definidos no projeto pedagdgico do curso e deverdo ter carga horéaria
totalmente dedicada a atividades curriculares de extenséo.

§2° Os componentes curriculares hibridos serdo definidos no projeto
pedagbgico do curso e nele, para cada componente curricular
hibrido, devera constar a carga horéria destinada as atividades
curriculares de extenséo (IFES, 2021).

Mais uma vez, reportamo-nos a Sa (2008, p.44), quando apresenta a
necessidade de hoje pensarmos em um curriculo com “percursos alternativos de
formacao, considerando seu ritmo e preferéncia”’, € que contrariando as orientacdes
normativas, questionamos o porqué de a extensao no curriculo precisar ser na forma
de componente curricular e, ainda, os motivos de limitar o protagonismo estudantil,
onde nao ocorreria uma escolha livre e sim uma camisa de for¢a, fechado a um

componente curricular obrigatério.

35 O termo pluriversitario é utilizado por Boaventura de Sousa Santos para se referir as mudancas
necessarias na atuagdo da universidade, exigindo “a transicdo do conhecimento universitério
tradicional para o conhecimento pluriversitario, transdisciplinar, contextualizado, interativo, produzido,
distribuido e consumido com base nas novas tecnologias de comunicacdo e de informagdo”
(SANTOS, 2011 apud SERVA, 2020, p. 70).
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Imperatore e Pedde (2015, p. 7) apresentam como obstaculo da

curricularizacdo da extensdo a estrutura tradicional curricular, identificando como
“armadinhado curriculo, da disciplinaridade, da compartimentalizacéo que ameagam

a logica extensionista, seu sentido epistemolégico, sua esséncia critica e
interdisciplinar”.

Concordamos que percursos alternativos para a formacdo do estudante
podem potencializar o seu desenvolvimento critico para tomadas de decisdes
futuras. Contudo, seguindo as normativas legais, apresentaremos mais de uma
estratégia da curricularizacdo da extensao para que seja discutida e definida com a
comissao responsavel pela reformulacédo dos PPCs no campus.

No sentido de apresentarmos a primeira estratégia, 23% de frequéncia das
narrativas apontou ser favoravel as disciplinas extensionistas ou, como apontado
nas legislacdes, componentes curriculares obrigatérios. Observe a fala de R1P2
(2022):

[...] ele vai ser um percentual de uma disciplina entendem? Nesse
percentual, dessa disciplina, a turma toda vai fazer um exercicio
extensionista a gente vai buscar uma demanda. [...] E 0 que tem
acontecido ai nos cursos superiores ja com a curricularizagdo da
extensdo. A disciplina passou a ter 75 horas, 25% dela extensionista,
e ai que a gente vai fazer a extensdo. [...] Vao ser projetos
disciplinares (R1P2, 2022).

Permito-me fazer um paréntese aqui, quando o participe fala em “projetos
disciplinares”, enquanto uma das diretrizes da extenséo é a interdisciplinaridade, o
gue percebemos é uma contradi¢cao entre o proposto em documentos institucionais e
a pratica realizada.

Ainda assim, seguiremos a proposta de apresentar uma possibilidade da
curricularizac@o da extenséo ser realizada no formato disciplinar. Atualmente, este €
o0 modelo que tem sido adotado pelos cursos de Engenharia Civil e Geografia no Ifes
campus Nova Venécia, o que nos fornece relatos de experiéncias. No decorrer das
rodas de conversas houve participantes que apontaram de maneira muito positiva
esta estratégia, mas também relatos que nos forcam a uma reflexdo para olhar com
outras lentes, como relata R2P1 (2022):

[..] seria possivel que eu fosse favoravel a colocar extensdo
obrigatdrio na disciplina, se eu tivesse discutido isso antes, se eu ndo
tivesse caido nisso agora, sendo obrigado a viver isso neste
semestre. SO quem vive para sentir! Opa, isso aqui nao vai funcionar!
A experiéncia que estou tendo esté legal, por uma coincidéncia de
fatores, mas néo foi uma coisa pensada nao! (R2P1, 2022).
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Mediante o exposto e pela minha vivéncia como pesquisadora-docente e
gestora de extensao, considero que para a extensdo acontecer como percentual de
uma disciplina requer um planejamento prévio do professor que ira atuar, mais
ainda, requer um alinhamento e planejamento do colegiado do curso para que seja,
de fato, extensao, e que tenha uma continuidade, pois um ano letivo, por vezes, nao
serd o suficiente para planejar, estruturar, desenvolver e concluir uma acao de
extensao.

Posto isso, apoiamo-nos nas diretrizes da EPT integrada ao ensino médio do
Ifes, que determinam a previsdo de Pratica Profissionais Supervisionadas (PPS),

podendo estas ser realizadas através de diversas estratégias pedagdgicas.

Art. 17 Os PPCs deveréo prever a realizagdo de prética profissional
supervisionada que possibilite ao discente o contato com o mundo do
trabalho e assegure a formacgao tedrico-prética intrinseca ao perfil de
formagéao técnica, por meio da utilizagéo de estratégias educacionais
gue permitam a contextualizacdo, a flexibilizacdo e a
interdisciplinaridade, favoraveis a compreensdo de significados,
garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica profissional
em todo o processo de ensinoaprendizagem.

§ 1° A pratica profissional supervisionada pode ser desenvolvida por
meio de diferentes recursos de atividades profissionais, projetos de
intervencdo, experimentos e atividades em ambientes especiais, tais
como: laboratorios, oficinas, empresas pedagdgicas, ateliés, dentre
outras.

8§ 2° A pratica profissional supervisionada podera acontecer da
seguinte forma:

| - como parte de componente curricular em aulas préticas,
oficinas, laboratorios, bem como estudos sobre atividades
profissionais, visitas técnicas, simulacdes, observacdes, dentre
outras;

Il - atividades de extensdo, de pesquisa e de inovacao; e

Il - estagio curricular supervisionado nao obrigatdrio como forma de
oportunizar aos discentes a possibilidade de contato com o mundo
do trabalho (IFES, 2022d, grifos nossos).

Nesse contexto, compreende-se que a extensao pode ser associada a pratica
profissional supervisionada, contudo o texto apresenta a obrigatoriedade de estar
previsto no PPC, mas nédo deixa explicitas as condicfes que o0s estudantes terédo
para participar da extensdo durante seu percurso no Ifes. Neste aspecto é que
defendemos uma proposta que possibilite que todos tenham condic¢des para atuar
ativamente em acg0es extensionistas, encontramos, ainda na referida diretriz, outra

inovacdo para o EMI, as Préticas Profissionais Integradas (PPI):
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Art. 18 Deverd estar previsto na organizacao curricular dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Ifes, a Pratica Profissional
Integrada (Prética Profissional Integrada).

§ 1° A Pratica Profissional Integrada tem por finalidade ampliar a
articulacéo e a integracéo dos conhecimentos da formacéo geral e da
formacéo profissional, permitindo a flexibilizagdo curricular e o
didlogo entre as areas de formacgdo, dinamizando o0 processo
formativo, a partir de uma perspectiva socioambiental (IFES, 2022d).

Considerando que a PPl serd obrigatéria na organizacdo curricular,
compreendemos ser um caminho viavel para que a extenséo e a pesquisa possam
se fortalecer no curriculo, contemplando alguns aspectos mencionados
anteriormente, como a interdisciplinaridade, o contato com o mundo do trabalho,
integragé@o entre formagao geral e formagao profissional etc. A Resolugao CS/ifes

n°114/2022 determina em seu artigo 18 a carga horaria para tal proposta:

8§ 2° Os Projetos Pedagdgicos de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio devem destinar, no minimo, 6% da carga horaria de
cada componente curricular envolvido para a Préatica Profissional
Integrada (Pratica Profissional Integrada), a ser desenvolvida ao
longo do periodo, a fim de promover o contato real e/ou simulado
com a préatica profissional pretendida pela habilitacdo especfifica,
articulando, durante todo o percurso formativo, a politecnia, a
formacéo integral e omnilateral, a interdisciplinaridade, integrando os
nucleos da organizagéo curricular (IFES, 2022d).

Nesse contexto, retomando as reflexdes sobre a carga horaria, o trecho acima
menciona o minimo de 6% do componente curricular, mas ndo apresenta oposi¢cao
em ampliar esse percentual. Identificamos ainda que é proposto que a PPI seja
desenvolvida na area de habilitacdo pretendida, contudo defendemos neste trabalho
uma proposta pedagogica que contemple a formacao integral, como o mesmo texto
apresenta, entdo ndo concordamos em deixar como Unica alternativa a PPI ser
apresentada somente na area de habilitacdo técnica, enquanto poderia contribuir
com a comunidade em diversas atividades, tais como acdes sociais, de
empreendedorismo etc.

Ainda, a referida resolucéo explicita, no artigo18, que:

8 4° Podera ocorrer mais de uma Prética Profissional Integrada por
periodo letivo.

8 6° A Pratica Profissional Integrada sera organizada de forma
semestral ou anual, conforme PPC, envolvendo uma ou mais séries
e turmas, efetivando a integracdo vertical no processo formativo e
ampliando, a cada etapa, a quantidade de componentes curriculares
envolvidos na Prética Profissional Integrada (IFES, 2022d).
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Nesse sentido, no paragrafo 4°, percebe-se uma abertura para que se possa
apresentar um curriculo mais flexivel e que o estudante possa realizar suas
escolhas. A partir de ofertas de mais de uma PPI por periodo, o estudante, com
conhecimento prévio das ofertas, ter4 condi¢cdes de tomar suas proprias decisdes
guanto ao seu percurso formativo.

Portanto, torna-se evidente que a proposicao da curricularizacao da extensao
através da PPI tem fundamentos legais e que, dentro do ambito Ifes, ja devera ser
contemplada com a reformulacdo dos PPCs. Neste sentido, infere-se que a
estratégia da extensdo como disciplina curricular podera acontecer por meio de
percentuais de disciplinas que, de maneira integrada, elaborardo projetos de
extenséo para serem desenvolvidos com as turmas.

Contudo, é preciso organizar a extensdo sistematicamente, dentro do
contexto do Ifes, para que as acbes tenham fluxo continuo e garantia de
continuidade, referida por 7% nesta categoria. Para isso, a coordenadoria Geral de
extensdo (CGEXx) precisara estar ativa, contribuindo para o dialogo entre a
sociedade e a comunidade académica, além disso consideramos importante que as
acOes de extenséo estejam organizadas na modalidade programa para que, como
um guarda-chuva tematico, possam abarcar as demais a¢des extensionistas.

Salientamos que a escolha de um programa de extensdo se da pela
amplitude que tal modalidade nos permite. O programa de extensao nao tem tempo
determinado de término, e outras a¢gfes podem ser inclusas. Segundo a orientagado
normativa CAEX/IFES 01/2020, as acdes que podem integrar um programa de
extensao sao: eventos, cursos, projeto e prestacédo de servigos. Essa possibilidade,
de outras modalidades de acdes, nos permite pensar aproximacdes de servidores
que tenham interesse ou que atuam nessa perspectiva de contribuir com o
estudante na formacao omnilateral.

De acordo com a Politica Nacional da extensdo (2012), a extenséo
universitaria precisa estar pautada em trés eixos integradores, sendo eles: areas
tematicas, territério e grupos populacionais. Quanto as &reas tematicas, sao
Comunicacéao, Cultura, Direitos Humanos e Justica, Educacdo, Meio Ambiente,
Saude, Tecnologia e Producédo e Trabalho. Compreende-se que a definicdo dessas
areas tematicas é para auxiliar na sistematizacdo da extensao, inclusive na
construcdo de programas de extensdo que refletem demandas do territério de

atuacao e os sujeitos evolvidos.
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De acordo com o boletim informativo da DPPGE do Ifes campus Nova
Venécia, 0 campus tem, atualmente, institucionalizados trés programas de extensao,
sendo apresentados no quadro 8, juntamente com seus objetivos. Ainda,
salientamos que na esfera do cientifico e tecnolégico o campus segue em um
processo de amadurecimento, no ano de 2022 o campus cadastrou o Nucleo de
Incubadora do campus e, também, tem atuado na organizagao burocrética, junto aos

alunos, da primeira Empresa Janior (EJ).

Quadro 8: Programas Institucionalizados no Ifes campus Nova Venécia

Programa Objetivos

Transformando Vidas Proporcionar aos usuarios deste programa o
desenvolvimento de valores sociais, além da
melhoria das capacidades fisicas e
habilidades motoras e da qualidade de vida,
visando a diminuicdo dos riscos sociais (uso
de drogas, prostituicdo, gravidez precoce,
criminalidade e trabalho infantil).

NAC (Nucleo de Arte e Cultura) Promover agbes de arte e cultura,
fortalecendo o desenvolvimento humano e a
transformacdo social. Por desdobramento,
proporcionar a populacdo de Nova Venécia
e Regido possibilidades de desenvolvimento
de habilidades artisticas e culturais,
incentivar o protagonismo juvenil, utilizar a
cultura como incentivo e integracdo das
mais diversas areas de saber.

PROFTEC (Programa de fomento a | Contribuir para o atendimento as demandas
formacdo para o trabalho, educacdo e | formativas apresentadas por educadores,
cidadania) estudantes e sociedade civil.

Fonte: Autora (2023).

Nota-se que os programas institucionalizados no Ifes campus Nova Venécia
contemplam tematicas abertas que possibilitam a inser¢do de diversas outras
tematicas. Além dos programas, outra possibilidade de garantir uma continuidade
das acGes extensionistas é através dos nucleos®®. Os participes, também,
apresentaram que uma estratégia da curricularizacdo da extensdo seria 0

envolvimento dos Nucleos (7%), onde percebemos que estes seguem No processo

36 Dentre as diretrizes do PDI do Ifes (2019a), esta a estruturacdo e o fortalecimento dos Nucleos.
Atualmente, no Ifes campus Nova Venécia temos: Nucleo de Arte e Cultura (NAC), Nicleo de
Educacdo Ambiental e Agroecologia (NEAA), Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidade
especificas (NAPNEE), Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi), Nucleo de estudos
sobre Género, Sexualidade e Orientacdo Sexual (NAPGENS), Nucleo de Tecnologia Educacional
(NTE). Cabe ressaltar que, na estrutura organizacional do Ifes apenas o NAC e o NEEA séo
vinculados a extensdo, mas nada impede que os demais possam atuar para além do ensino regular.
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de estruturacéo e fortalecimento no campus e podem ampliar a sua atuacéo para a
comunidade externa, além disso a participacdo dos estudantes como membros da
equipe de execucdo possibilitaria a expansdo de oportunidades para a atuacgao
nestes movimentos.

Nesse contexto, sugerimos que 0s nucleos possam ser institucionalizados
como programas de extensdo, como o Nucleo de Arte e Cultura (NAC), por exemplo,
e que o Ifes organize sistematicamente ofertas de vagas para que os estudantes
possam conhecer as agdes a priori a suas escolhas

Na perspectiva de estruturar programas que dialoguem com os objetivos do
Ifes, salientamos que como concepcdes politico-pedagdgicas do Ifes temos: Ser
Humano, Sociedade e Educacdo, Educacdo Profissional, Técnica e Tecnoldgica,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
Educacdo, Género e Sexualidade, Educacdo para as Rela¢Bes Etnico-Raciais,
Educacao para a Sustentabilidade (IFES, 2019), sendo fortalecidas estruturalmente
pela organizacdo desses nucleos, o que nos permite observar a amplitude das
tematicas que podem ser ofertadas aos estudantes.

Eu acho que a perspectiva que [outro participe] trouxe € muito boa!,
Pensar o curriculo dentro dessa perspectiva dos nucleos articulando
com a extensdo dentro do curriculo e organizando esses espacos €
fundamental (pensamento interrompido) (R3P5, 2022).

Potencializando o envolvimento os nucleos nessa discussao, a resolucao
CSlifes n°114/2022 preconiza no artigo 8, paragrafo 6°: “As acdes de Ensino,
Pesquisa e Extensdo que perpassam o curriculo dos Cursos da Educacéo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio devem ser dialogadas com os
diversos nucleos do campus” (IFES, 2022d).

Assim, nos aproximamos da outra estratégia, identificada como créditos

curriculares (23%). Observe a fala de R3P5:

Mas, quando cria, por exemplo, uma carga horaria atrelada aos
ndcleos, o estudante teria uma participacdo nos nucleos, sendo
assim créditos dos nucleos, vocé contempla uma outra dimenséo,
gue permitiria vocé “andar” em outras areas, [...] (R3P5, 2022).

Os IFs, ao terem a formac&o omnilateral como objetivo central, acabam por
contemplar o protagonismo estudantil e a emancipac¢édo dos alunos, por este motivo
€ que sugerimos uma proposta “fora das caixinhas” disciplinares, onde os

estudantes possam realizar suas escolhas a partir de projetos institucionais.
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Uma acéo educacional, com propdsito emancipatorio, € um desafio
as leis de reproducdo social, gerando transformacdes sociais a partir
do fato de as camadas desfavorecidas terem acesso a educacéo,
nado apenas ao vigente conhecimento elitizado, mas sobretudo
condicbes de construir conhecimentos novos, em termos de
conteudos, formas e usos (THIOLLENT, 2002, p. 69).

Em defesa dessa proposta, R1P4 afirma:

Uma ideia que eu tenho é o seguinte, colocar no curriculo, ndo sei,
como se fosse optativo, como a gente tem na universidade, as
faculdades tém as disciplinas optativas, tem o minimo obrigatério de
creditos que tem que fazer. (R1P4, 2022).

R2P4 concorda, afirmando: “Eu acredito que possa acontecer de forma de ter
uma carga horaria da extensao no curriculo sem ser uma disciplina em si, mas que
vocé pode fazer de forma fragmentada!” (R2P4, 2022).

Ainda, R3P5 endossa:

[...JUma outra proposta é vocé transformar a acdo de extensdo em
curriculo, na forma de créditos que possam ser registrados no
diploma dele, assim ele leva no curriculo. Entdo também, é uma
possibilidade, seja vista como opcional ou optatéria, lembra daquelas
matérias sabe que em algum momento vai ter que entrar em alguma,
vocé tem ai quatro anos, € mais menos o0 que acontece com as
ACC'’s, eu também vejo isso como uma possibilidade, porque vocé
curriculariza a extensdo do ponto de vista da continuidade da a¢&o
da extensdao, ela comeca aqui, 0 ano que vem ela tem de novo e, ai
ela fica menos pontual,[...] (R3P5, 2022).

Percebe-se que houve narrativas na perspectiva da extensdo como créditos
curriculares nos trés momentos das rodas de conversa, e quando R3P5 apresenta o
termo “optatério”, compreendo que o estudante tem a possibilidade de escolher em
qual atividade de extensao ele quer atuar, ou seja, o discente € obrigado a cumprir
uma determinada carga horaria em atividades extensionistas durante o periodo em
que estiver cursando o EMI no Ifes, no entanto ele podera optar em qual atividade
extensionista ele ira atuar.

A escolha, aqui proposta, tem como objetivo valorizar e potencializar as
individualidades discentes, podendo esta escolha ocorrer a partir de suas afinidades
e/ou disponibilidade etc., sendo esta estratégia, optativo por afinidade, apresentada
em 19% das narrativas. Ressaltamos que esta € mais uma possibilidade de
contribuir para que o estudante possa protagonizar sua vida, aprendendo a realizar

suas proprias escolhas, a partir de suas préprias percepcoes.
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Novamente, é valido exaltar a necessidade de uma estrutura extensionista
através dos programas que garanta a continuidade das a¢fes e a concretude da
curricularizacdo no EMI, através de programas extensionistas.

Mas, para isso, cada acao extensionista deverd apresentar publicamente, no
inicio de cada ano letivo, a acdo proposta e seus objetivos, cada coordenador da
acao extensionista devera orientar os estudantes que ingressarem a partir de um
plano de trabalho, com os horarios pré-determinados para atuacdo. Ainda, é
importante que os coordenadores dos projetos apresentem, neste momento, 0
numero de vagas disponivel para a equipe executora, por parte dos estudantes, para
cada acdo. Desta forma, o discente tera a oportunidade de conhecer as condicdes
de desenvolvimento de cada acdo de extensdo que acontecera naquele ano letivo e,
posteriormente, manifestar interesse junto a CGEX, pois sugerimos que esta,
juntamente com os coordenadores das agdes, organize um edital interno de bolsista
voluntario para atuacdo em acdes de extensao a fim de publicizar as informacdes e,
se houver maior demanda por vaga, os critérios estejam esclarecidos para todos.

ApOs 0 ingresso na equipe executora, cada estudante tera orientacdo por
parte do coordenador da acéo e apds a conclusdo de sua participacdo, o aluno tera
um certificado de participacdo emitido pelo Sistema de Registro de Certificados
(SRC) do Ifes, e havera o registro em seu diploma do curso técnico e histérico
escolar a descricdo da sua participacdo nas acdes de extensdo, compreendendo a
carga horaria estabelecida no PPC.

Nesse aspecto, € valido destacar que ainda nao ha registros desse modelo de
descricdo nos diplomas no Ifes, mas acreditamos que ndo podemos nos limitar a
uma naturalizacdo impedidora de mudancas, por iSso € que optamos por registrar
essa sugestao, mesmo cientes dos desafios.

Tal proposta, de curricularizar a extensdo como créditos, pode ser associada
as Atividades Cientificos-Culturais (ACC) exigidas em cursos de graduacédo, de
acordo com o PPC do curso de Licenciatura em Geografia do Ifes campus Nova
Venécia (IFES, 2019c, p. 33): “tais atividades visam possibilitar aos alunos o
desenvolvimento da responsabilidade pela prépria formacdo, adquirindo as
competéncias relacionadas ao “saber”, “saber fazer”, “saber ser” e “saber conviver”,
corroborando a proposta do projeto de intervencdo a ser apresentado, que é de
fomentar a formacéo pretendida e, que a IN Ifes/CS n°12/2022 contempla no topico

“AcOes e extensao e pesquisa vinculadas ao curso”.
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Diante do exposto, a proposta de a extensdo ser vinculada ao curriculo
através de créditos curriculares € uma proposta que requer um didlogo com toda a
comunidade académica, pensando no contexto local para, posteriormente, levarmos
as instancias superiores, como proposta de alteracdo para o ambito Ifes. R3P3 nos
apresenta uma reflexdo para darmos um passo a cada vez, propondo mudancas
gradativas:

Entdo, eu vou fazer um contraponto aqui, eu entendo esses
conceitos de curriculo oculto [o participe se refere extenséo néo estar
na organizagdo da matriz curricular, dentro do turno, ou seja como
créditos], mas eu acho o seguinte, no primeiro momento para algo se
estabelecer como tal e ser incorporado € no curriculo tradicional, a

7

minha ideia, 0 meu conceito é esse, na matriz curricular via o
curriculo oficial tem que estar la, num outro momento talvez quando
nds atingirmos um outro nivel, ai tudo bem! (R3P3, 2022).

Ainda, os participes apontaram o desafio de os estudantes terem que ficar no
contraturno, o que discutimos no topico anterior, que € uma problematica financeira
e social. Para transpor tal desafio, sugerimos espaco e tempo na matriz curricular
em que o estudante podera desenvolver suas atividades propostas no plano de
trabalho, orientado pelo coordenador da acdo. Mas, esta sugestdo podera encontrar
entraves quando impactar em reducdo de carga horaria de alguma disciplina,
entretanto isso transpde o0 objeto de estudo desta pesquisa, nos limitando a
apresentar essa possibilidade apenas como sugestao.

Tendo em vista as estratégias debatidas, a proposta interventiva, fruto desta
pesquisa, apresentara caminhos possiveis, ndo Unico, na perspectiva de possibilitar
maior esclarecimento quanto a curricularizacdo da extensao na EPT de nivel médio
no Ifes campus Nova Venécia, e assim fomentarmos a sua implementacdao.
Contudo, é Iimportante demarcar que apesar de compreendermos que a
curricularizacao da extensao como disciplina é mais viavel a curto prazo, haja vista o
cenario atual apresentado, defendemos que o modelo como créditos seja 0 mais

propicio para contribuir com a formacao omnilateral.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta interventiva aqui apresentada como Trabalho de Concluséao de
Curso (TCC) do Mestrado Profissional em Educacdo (MPED), promovido pela
Universidade Federal da Bahia/Faculdade em Educacé&o em parceria com o Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes), trouxe a proposta de reconhecer uma problematica
no meu local de atuacéo profissional como objeto de estudo.

Em um processo de (re)descobrir de uma pesquisadora, esta pesquisa tem
como foco central o estudo da extensao no Instituto Federal do Espirito Santo, tendo
0 objetivo de propor estratégias pedagdgicas para a curricularizacéo da extensao na
educacao profissional tecnoldgica de nivel médio no Instituto Federal do Espirito
Santo, campus Nova Venécia, reverberando na formacdo omnilateral dos
estudantes.

A partir de estudos tedrico-metodoldgicos, percebeu-se que os Institutos
Federais, como uma das instituicdes de ensino ofertantes da EPT de nivel médio,
tém em sua génese a formacéo integral dos sujeitos a fim de reduzir a dicotomia
educacional presente até os dias atuais, entre educac¢do e trabalho. Contudo,
Nosella (2016) nos apresentou outra dicotomia presente nas escolas, entre o que
esta proposto no curriculo escolar e a vida e histéria vivenciadas pelos estudantes.

Nesse ponto, entendemos que a extensao universitaria, ainda marginalizada
na atuacdo das instituicbes de ensino, pode contribuir para a reducdo de tais
dicotomias. A extensdo tem como principal objetivo ser interlocutora entre a
instituicdo de ensino e a sociedade e, ao oportunizar aos estudantes vivenciarem o
processo de ensino e de aprendizagem que dialoga com a sociedade, estes
aprenderdo a partir do que é real, convivendo em sociedade e ampliando seu
horizonte. Salientamos que, ao incluir o estudante no universo extensionista, este
tera atividades desenvolvidas como equipe executora, 0 que possibilitarda aprender,
também, o trabalho em equipe e suas dimensdes sociais e profissionais.

Ao nos aprofundarmos nos referenciais da extensao percebemos que este
pilar do tripé educacional ndo pode ser proposto individualmente, é preciso se
apresentar indissociavel a pesquisa e ao ensino ou, ainda, como Imperatore e
Pedde (2015) prop6em, a gestéo escolar, transformando-o em um quadripé.

Através de rodas de conversas com os docentes do I6cus da pesquisa foi

possivel escutar e analisar narrativas acerca das suas percepg¢fes da formacéao
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omnilateral e a extensao curricularizada na Educacéo Profissional Tecnolégica de
nivel Médio, especificamente na modalidade integrada ao Ensino Médio, sendo-nos
apresentadas duas estratégias pedagdgicas para a curricularizacao da extensao na
EPT de nivel médio. Tais andlises foram realizadas pelo método de Anélise de
Conteldo de Bardin e, realizamos a triangulacdo dos dados obtidos com teoricos e
documentos normativos, tais como Plano Nacional de Educagéo, LDB, PPC vigente
dos cursos, Plano de Desenvolvimento Institucional do Ifes, dentre outros.

Apesar de a formagdo omnilateral e a extensdo estarem presentes em
documentos normativos e, até mesmo, nas praticas institucionais, identificou-se a
necessidade de formacao continuada de servidores acerca de tais tematicas. Nao
obstante os participes apresentarem que atualmente os concluintes dos cursos
técnicos estdo tendo uma formacao integral que contribui para a insercéo para o
mundo do trabalho, ainda ha o desconhecimento conceitual e pratico de tal formacéao
e, em especial, da extenséo.

Quanto ao conceito e pratica extensionista, o desafio é justificado, pois se
trata de um conceito que estd em processo de amadurecimento e que tem ganhado
forca e espaco nos curriculos, especificamente a partirdo PNE 2001-2010, mas que
efetivamente garantiu a obrigatoriedade no PNE 2014-2024, ressoando na
publicacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 7/2018, determinando as diretrizes para a
curricularizacdo da extensao nos cursos de graduacao.

Com o objetivo de dar concretude ao proposto na referida resolucéo, no Ifes
foi publicada a resolucdo CS/ifes 38/2021, que determina as diretrizes para a
curricularizacdo da extensdo no ambito do Ifes, sendo que nesta resolucao é
apresentada a possibilidade de tal proposta ser expandida para 0s cursos técnicos.
E é nesta perspectiva que fundamentamos nosso projeto de intervencéo.

Preliminarmente, por se tratar de uma pesquisa colaborativa, ressaltamos que
unanimemente os participantes das rodas de conversa afirmaram ser favoravel e
relevante a inclusdo, efetiva, da extensdo no curriculo formal dos estudantes.
Contudo, identificaram-se problemas estruturais, requerendo um planejamento de
condicOes legais e estruturais favoraveis para que todos os estudantes tenham
condicOes de participar das acdes de extensdo. Desta forma, no aspecto das
condi¢cdes aos estudantes, é notorio que, para viabilizar e consolidar uma politica de
fortalecimento e continuidade da extenséo nos curriculos da EPT de nivel médio, é

necessaria a garantia de condi¢cdes orcamentario-financeiras.
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Sendo assim, sugerimos a reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso
para a inclusdo da extensédo explicitamente no corpo textual, garantindo tempo,
espaco e condicdes para a participacdo dos estudantes, e que seja registrada no
historico escolar dos estudantes.

Para tal reformulacéo, foram identificadas duas estratégias pedagdgicas para
que a extensao seja curricularizada nos cursos técnicos integrados ao ensino médio.
A primeira é através de disciplinas extensionistas, em que a préopria resolucédo, em
ressonancia das diretrizes apresentadas pelo CNE/CEB, orienta ser no formato de
componente curricular especifico ou hibrido. E, ainda a resolucdo Ifes/CS
n°114/2022 obriga a insercdo de Préaticas Profissionais Integradas (PPl) em
atividades interdisciplinares, podendo ser através da extensdo, envolvimento dos
nucleos, dentre outras estratégias. Em primeira andlise, percebe-se que a estratégia
da curricularizagdo da extensdo ser por meio das disciplinas é a mais adequada
para a realidade atual do Ifes, considerando as diretrizes para a curricularizagéo da
extensdo no Ifes e as diretrizes da EPT integrada ao Ensino Médio. Esta ultima
apresenta a PPl como um caminho possivel para incluir a extensédo na organizagao
curricular dos cursos, possibilitando espaco e tempo dentro da matriz curricular,
ainda fortalecendo a atuacdo dos Nucleos e a interdisciplinaridade para uma
formacao mais humana e integral dos estudantes.

Mesmo diante da oposicdo aos aspectos legais, apresentou-se como segunda
estratégia a curricularizagcdo da extensdo como créditos curriculares, em que 0s
estudantes matriculados no respectivo ano letivo terdo conhecimento prévio das
acles extensionistas ativas na instituicdo, devendo inserir-se em uma equipe de
execucdo da acdo com que se identificam ou que melhor atenda as suas
expectativas formacionais, ndo sendo obrigatorio ser na area de formacdo. Por
requerer um amadurecimento institucional em todas as dimensées, compreendemos
ser uma proposta arrojada, mas € uma proposta que fortalece o protagonismo
estudantil, contribuindo para uma formacdo omnilateral. Mesmo que, neste
momento, possamos encontrar limitacdes para implementar tal estratégia, por conta
das normativas, deixamos registrada, pois uma instituicdo que tem como principio a
formacdo emancipatéria dos estudantes precisa ser coerente em suas praticas
pedagdgicas, onde o aluno tenha a possibilidade de atuar como protagonista em sua

jornada estudantil, realizando suas proprias escolhas.
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Entretanto, destacamos que em ambas as estratégias propostas faz-se
necessaria uma organizacao sistematica da extensao no Ifes campus Nova Venécia
através da modalidade programa, com o objetivo de garantir fluxo continuo e
continuidade de oferta de vagas para que os estudantes possam atuar. Inclusive,
sugerimos que 0s nucleos ativos no campus se institucionalizem como programas
de extensdo, visando a ampliacdo de suas ac¢des na comunidade académica e na
comunidade local.

Posto isso, sugerimos uma proposta interventiva que tem como objetivo
contribuir para que a extensdo esteja vinculada, efetivamente, no curriculo da
Educacédo Profissional de nivel Médio de maneira planejada e estruturada a fim de
fortalecer a formacdo humana integral dos discentes. Inspirada na ferramenta de
gestado ciclo PDCA (Plan (Planejar), Do (Fazer), Check (Verificar), Action (Agir)),
propomos acdes de implementacdo da extensdo no curriculo que contemplam o
planejamento, a execucéo, avaliacao e implantacdes de acdes corretivas.

Entendemos, portanto, que independente da estratégia implementada, a
concretude da curricularizagdo da extensdo exige um processo continuo de
formacao de servidores, disposicao estrutural e de avaliagdo processual. Assim, a
curricularizacdo da extensdo € um caminho para a EPT de nivel médio, através da
(des)construcéo de pontes entre o Ifes e a sociedade, podendo legitimar o seu papel
frente a comunidade em que esta inserido, sendo uma grande oportunidade de
potencializar a formacdo omnilateral. Contudo, o apresentado, neste estudo, € mais
um ponto para avancarmos numa educacdo emancipadora e dialogada com a
sociedade, ndo esgotando o tema, sugerindo a implementacdo da proposta

interventiva.
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APENDICE A - Proposta Interventiva: construindo novos caminhos na Educacéo

Profissional Tecnolégica de nivel médio através da extensao

“Uma acgao educacional, com propdsito emancipatorio, € um desafio
as leis de reproducao social, gerando transformagdes sociais a partir
do fato de as camadas desfavorecidas terem acesso a educacao,
n&o apenas ao vigente conhecimento elitizado, mas sobretudo
condicao de construir conhecimentos novos, em termos de
conteudos, formas e usos”.

Michel Thiollent (2002)

A Proposta Interventiva que lhes apresento foi gestada a partir de narrativas
de docentes do Ifes campus Nova Venécia em decorréncia de uma pesquisa
colaborativa, parte integrante do Projeto de Intervencdo da pesquisadora no
Programa de Mestrado Profissional em Educacédo (MPED) da UFBA. Para tanto, a
pesquisa investigou os desafios da extensdo no contexto atual, no l6cus da
pesquisa, bem como a percepcao dos participes acerca da curricularizacao da
extensdo na EPT de nivel médio, especificamente o Ensino Médio Integrado (EMI),
e, como isto pode contribuir para a formacado omnilateral.

Pereira (2019, p. 21) afirma que a pesquisa de intervencdo em educacao
“‘deve assumir a intencionalidade critica e emancipatéria para que tenha o efeito
desejado, qual seja, o de operar mudancas qualitativas na vida dos sujeitos”. Com
ressonancia da pesquisa de intervencao, a Pl aqui apresentada, portanto, € fruto
deste campo investigativo, de minha observancia e analises dos dados como
pesquisadora-docente no locus da pesquisa, dialogando com tedricos e legislacdes
norteadoras.

Cabe salientar que a pesquisa apresentou que 0s participes unanimemente
percebem que a extensdo universitaria pode contribuir para uma formacao
omnilateral, sendo esta compreendida como uma formagdo humana integral®’,
contudo é preciso estruturar a instituicdo para que os estudantes possam ter acesso
e o direito de atuar em aclOes extensionistas de maneiras equanimes, sem

considerar privilégios sociais e/ou econémicos. Para além disso, os IFs tém a

37 Segundo a CS/IFES 114/2022, artigo 1°, inciso V, formagdo humana integral é o “desenvolvimento
humano em todas as suas dimens@es fisica, cognitiva, cultural, profissional, social, politica, ética e
estética, entre outras, tomando o trabalho como principio educativo em sua integragdo com a ciéncia,
a tecnologia e a cultura de modo a promover a emancipac¢éo”. (IFES, 2022)



128

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como caracteristica em sua
génese, que atualmente é realizada em momentos pontuais.

Convém esclarecer que o estudante devera participar como equipe executora
de uma ac¢éo de extensdo compreendendo ao final de seu curso uma carga horaria
pré-definida no PPC dos cursos, sendo tal participacéo registrada no diploma de
conclusao do Ensino Médio Integrado ao Ensino Médio e/ou no historico escolar do
estudante. Mais que simplesmente cumprir um requisito para conclusao do curso, a
proposta € que o discente, bem como toda comunidade académica, compreenda o
verdadeiro sentido da extensdo na sociedade.

Desde o PNE de 2001 h& a previsdo de que a extensédo esteja presente no
curriculo dos cursos de graduacdo de maneira compulsoria. Mas, foi a Resolucéo
CNE n°7/2018 que trouxe as diretrizes para que tal insercéo fosse realizada, e na
resolucao Ifes/CS n°38/2021 nos foi apresentada a possibilidade de expandir para a
EPT de nivel Médio.

Mediante o exposto, esta PI justifica-se pela necessidade de colocarmos a
extensao, efetivamente, no curriculo do EMI, como atualmente é encontrada nos
cursos de graduacdo, e desta forma poder contribuir para o processo de
aprendizagem dos discentes.

A Pl apresentard& um plano de acdo com base em ferramentas de
planejamento na area de gestdo3® com o objetivo de apresentar metas e acdes para
gue a extensao possa ser gradativamente implementada.

A proposta sera norteada pelo ciclo PDCA (Plan (Planejar), Do (Fazer), Check
(Verificar), Action (Agir)), sendo esta uma ferramenta de qualidade continua, que
propde um planejamento, a execucdao, a verificacdo das acdes confrontando o plano
com o contexto encontrado e acdo. Ressalta-se que no momento da verificagdo das
acbes é o momento da avaliacdo em que se identifica a necessidade de
adequacdes, se preciso for. E, ainda, por ser um ciclo, a ferramenta do ciclo PDCA é
um movimento continuo, o que possibilita monitoramento da qualidade em todas as
fases de implementagéao.

Nas etapas de planejamento e execuc¢ao propomos a utilizacdo da ferramenta

s

5W2H39, que através de sete perguntas € possivel definir o direcionamento

38 Como bacharel em administracdo, a pesquisadora propde a utilizacdo de ferramentas que facilitam
0 processo de planejamento, implementacéo e avaliagdo de um plano.
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estratégico para o plano, identificando os proximos passos. As sete perguntas sao:
O qué? Quem? Por qué? Onde? Quando? Como? Quanto Custa? Para esta Pl
buscaremos as respostas para cada uma dessas questdes ao apresentarmos as
acOes de cada meta (0 qué?), quem sdo as pessoas ou setores responsaveis por
organizar cada acdo (quem?), o motivo de realizar tal acdo (por qué?), em qual
espaco fisico pensa em realizar tal acdo (onde?), o periodo em que se pretende
realizar cada acdo (quando?), a metodologia proposta (como?) e 0S recursos
basicos necessarios para a realizacdo da acdo (quanto custa?49).

Salientamos que esta proposta € um plano piloto para a curricularizacdo da
extensdo no EMI, onde apontaremos estratégias possiveis para creditacdo no
contexto encontrado no Ifes campus Nova Venécia. Contudo, a proposta se
apresenta no formato que possibilita adequacdes para a implementacdo em outros

contextos institucionais.

Objetivo Geral:
Contribuir para que a extenséo esteja vinculada, efetivamente, ao curriculo da
Educacéo Profissional de nivel Médio de maneira planejada e estruturada, a fim de

potencializar a formacao omnilateral dos discentes.

Objetivos Especificos

Mobilizar a comunidade académica quanto ao real sentido da extenséo, e
consequentemente, da curricularizacdo da extensao;

Apresentar estratégias possiveis para a creditacdo da extensao;

Propor uma formacao continuada de servidores acerca da extensao.

Principios norteadores
Toda acdo de extensdo deve ser formulada e implementada a partir das

diretrizes extensionistas, assim nos apoiaremos nelas para propor esta Pl. De

39 A ferramenta 5w2h tem seu nome derivado das perguntas em inglés: what? Who? Why? Where?
When? How? How Much? Ressalta-se que aqui ndo iremos fazer célculos de investimentos, e sim, de
disponibilidade dos servidores e recursos necessarios para agcdes de extensdo, como disponibilidade
de espaco fisico, automovel do campus etc.

40 E importante esclarecer que ndo havera apontamentos especificos de custos financeiros, pois a
maior parte dos recursos necessarios é a disponibilidade das pessoas em participar do processo de
curricularizagdo da extensdo. Poderiamos até mensurar financeiramente, mas devido ao limite
temporal desta pesquisa e a auséncia de grande impacto no resultado, ndo o faremos.
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acordo com a Orientacdo Normativa CAEX/IFES 01/2020 (IFES, 2020, p. 7-8), tais

diretrizes sao critérios avaliativos de uma proposta extensionista no ambito do Ifes,

sendo elas:

Impacto social: “a produg¢do de mudancas no Ifes e nos demais setores da
sociedade, a partir da construcdo e aplicacdo de conhecimentos, bem como
por outras atividades académicas e sociais”.

Relacdo do Ifes com outros setores da sociedade: “Interacao
dialégica da comunidade académica com outros setores da sociedade por
meio da troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as
guestbes complexas contemporaneas presentes no contexto social”. Cabe
destacar que, para que a dialogicidade aconteca de forma ativa com todos 0s
envolvidos, é necessaria uma atuacao potente do setor da extensao e de toda
a comunidade académica.

Relacdo da acdo de Extensdo com Pesquisa e/ou Ensino: a indissociabilidade
“ancorada em processo pedagdgico Unico, interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico e tecnolégico”. Com a finalidade de fortalecer
a indissociabiliadade entre ensino-pesquisa-extensao, é importante o dialogo
com a comunidade local, a pesquisa para identificar possiveis solucdes, junto
a comunidade, retroalimentando o ensino e retornando a comunidade com
acOes, impactando a realidade de todos os envolvidos, como Imperatore
(2019) propde um novo olhar para a triade que se inicia e finaliza com a
extensdo, onde a autora orienta acdes pedagogicas norteadas pela extensao-
pesquisa-ensino-extensao.

Impacto na formagéo do estudante e incentivo ao protagonismo estudantil: “a
formacdo cidadd dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos
seus conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja
valorizada e integrada a matriz curricular’. Ao pautar a formacédo omnilateral
como condicao para que o discente possa atuar no mundo do trabalho ou na
vida de maneira consciente e critica, a atuacéo estudantil em todo o processo
de planejamento, execucédo e avaliacdo de uma acéo de extensao fortalece o
protagonismo estudantil. Desta forma, ele ter4d condi¢cbes de trabalhar em
equipe, aprender atividades basicas de gestdo de projeto e, com
responsabilidades atribuidas a ele, podera compreender a importancia de se

ter compromisso em suas atividades.
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ETAPA 1: PLANEJAMENTO

META 1: APRESENTAR A PROPOSTA INTERVENTIVA PARA A COMUNIDADE
ACADEMICA4

Acdo 1: Apresentar a Pl para a comunidade académica: Primeiramente, havera uma

reunido com a DPPGE, incluindo a Coordenadoria Geral de Extenséo (CGEXx), para
apresentar Pl e alinhar quanto a atuacao deles em todo o processo. Posteriormente,
havera uma reunidao com a DG, DAP, DE e DPPGE para apresentar a proposta de
modo a ouvi-los quanto as suas percepcbes. E, se necessério, durante todo o
processo de implementacao do plano, haverareunides de alinhamento com a CGEX.
Posteriormente, apresentar a Pl em cada coordenadoria de curso e o Nucleo de
Gestao Pedagdgica, juntamente com a DE realizar reunides para apresentar a
proposta aos docentes e técnicos administrativos do campus que estédo diretamente
conectados ao ensino. E, em seguida, fazer um momento coletivo de dialogo junto

aos estudantes do campus, afinal nem todos tém conhecimento quanto a extensao.

Acdo 2: Definir uma equipe para atuar no processo de curricularizacdo: Para

qualquer projeto sair do papel para a pratica € preciso ter pessoas que coloquem em
acao as atividades. Com a finalidade de continuar numa proposta colaborativa,
compreendo ser necessario convidar pessoas para compor uma comissao que
atuard diretamente em todo o processo de implementacdo da curricularizacdo da
extensdo nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, sendo esta denominada
aqui como “Comisséo Dialdgica”.

Compreendendo a complexidade e a proposta arrojada, pois é algo inovador
no Ifes, sugerimos uma equipe de trabalho para direcionar os dialogos, mas sempre
considerando a opinido do coletivo. Desta forma, a equipe seria formada por um
representante dos seguintes setores do Ifes campus Nova Venécia:

- Coordenadoria Geral de Extenséo;

- Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica;

41 Quando utilizamos o termo “comunidade académica”, nos referimos aos servidores administrativos,
docentes e discentes.



- Docentes das areas de conhecimento propostas pela BNCC;

- Coordenadoria do Curso Técnico em Mineracao;

-Coordenadoria do Curso Técnico em Edificacdes.
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Para respaldar a atuagdo dos membros da equipe, é importante solicitar ao

Diretor Geral a publicacdo de uma portaria, garantindo a carga horaria de 2 horas
semanais a partir de junho de 2023, sem data de término, uma vez que quem tiver

interesse em sair podera se manifestar e solicitar sua retirada da comissao.

Quadro 1: 5W2H da meta 1
Meta 1: Apresentar a proposta interventiva para a comunidade académica

O qué? (acbes) Como? Quem? Por qué? Onde? Quando? Quanto
custa?
Apresentar a Pl Através de Pesquisadora = Para que toda Em cada Junho de Disponibilidade
para a reuniées a comunidade setor 2023 de carga
comunidade pré- académica administrativo horaria para
académica agendadas tenha ciéncia envolvido e que 0s
da PI auditorio servidores
guando for possam
com os participar do
estudantes momento.
Definir uma Através de A Atuar na Sala da Agosto de | Disponibilidade
equipe para atuar reunioes pesquisadora implementagao CGEXx 2023 de carga
no processo de realizadas e a CGEx, da horaria dos
curricularizagéo por &reas, juntamente curricularizagdo servidores
abrindo o com a DPPGE da extensdo no interessados.
convite para e DG do EMI do Ifes
quem tiver campus. campus Nova
interesse se Venécia
manifestar
por e-mail

Fonte: Autora (2023).

META 2: PREPARAR O TERRITORIO PARA A EXTENSAO FLORESCER NO
CURRICULO

Acdo 1: Reformulacdo da proposta curricular - Preliminarmente, identificamos a

necessidade de reformular a proposta curricular*2. Por n&o ser objeto central desta
pesquisa, iremos nos limitar a apresentar algumas sugestbes identificadas nesta
pesquisa:
e Estruturacdo de uma comisséao, especifica para a reformulacdo do PPC, que
contemple as representatividades da gestdo administrativa e educacional do
campus. Sendo assim, como sugestdo, tal comissao ficaria com a seguinte

formacao:

42 Neste aspecto cabe salientar que ha um discente neste programa de mestrado que esta
pesquisando sobre a tematica.
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- Representante da Diretoria de Administracao Patrimonial,

- Representante da Diretoria da Pesquisa, P6s-Graduacgéo e Extenséao;

- Representante da Diretoria de Ensino;

- Representante da Coordenadoria de Gestao Pedagdgica;

- Representante da Coordenadoria de Registro Académico;

- Representante da Coordenadores dos cursos;

- Docentes das areas da BNCC, sendo pelo menos um representante de cada
area,;

- Docentes das areas profissionais, sendo pelo menos um representante de
cada curso técnico.

Nesse aspecto, € importante que a “comissdo dialégica” esteja presente em
momentos especificos de dialogos sobre as propostas pedagogicas. Desta forma,
sugerimos a incluséo de, pelo menos, um membro da comissao da curricularizacao
da extensdo na comissado de reformulacdo dos projetos Pedagdgicos dos Cursos
técnicos. Cabe salientar que, no Ifes, a reformulacdo de PPC de nivel médio é
normatizada pela Resolugéo Ifes/CS n° 111/2022 e que a Resolugéo Ifes/CS n°
114/2022%3 estabelece as diretrizes para a oferta da EPT integrada ao ensino médio,

fazendo-se necessario considera-las no processo de reformulacéo dos PPCs.

Acdo 2: Organizar sistematicamente a extensdo no campus: Independente de como

a creditagcdo da extensdo acontecera, a instituicAo de ensino deverd organizar
sistematicamente a extensdo para que a oferta de vagas para os estudantes
participarem seja em fluxo continuo. Com 0s programas existentes, é importante a
avaliacdo de como pode-se potencializar a vinculacdo de mais acdes nestes e, a

criagdo de novos programas, como 0s nucleos ativos do campus.

Acdo 3: Definir a estratégia de creditacdo da extensdo junto a comunidade

académica: no momento de reformulacdo dos PPC’s é que deverd ocorrer a

43 Para acesso as resolucées na integra acesse:

https://ifes.edu.br/images/stories/Resolu% C3%A7%C3%A30_CS_111 2022 -
Regulamento_Diretrizes_e_Procedimentos_da_Educa%C3%A7% C3%A30_T% C3%A9cnica nivel
m%C3%A9dio_no_IFES_-.pdf e

https://ifes.edu.br/images/stories/Resolu% C3%A7%C3%A30_CS_114 2022 -
_Diretrizes_para_oferta__de_Educa%C3%A7%C3%A30_Profissional_T%C3%A9cnica_lIntegrada_ao
_ensino_m%C3%A9dio.pdf



https://ifes.edu.br/images/stories/Resolu%C3%A7%C3%A3o_CS_111_2022_-_Regulamento_Diretrizes_e_Procedimentos_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_T%C3%A9cnica_nivel_m%C3%A9dio_no_IFES_-.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/Resolu%C3%A7%C3%A3o_CS_111_2022_-_Regulamento_Diretrizes_e_Procedimentos_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_T%C3%A9cnica_nivel_m%C3%A9dio_no_IFES_-.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/Resolu%C3%A7%C3%A3o_CS_111_2022_-_Regulamento_Diretrizes_e_Procedimentos_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_T%C3%A9cnica_nivel_m%C3%A9dio_no_IFES_-.pdf
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definicdo das estratégias de como que a extensao sera vinculada no curriculo. Neste
momento, para tal tomada de decisdo, consideramos importante um momento de
apresentacdo das estratégias identificadas e sugerimos momentos de didlogo com
toda a comunidade académica. Como resultado da pesquisa, identificaram-se duas

estratégias, conforme figura abaixo:
Figura 1: Estratégias possiveis para curricularizacao da extensao

™

/@ums ptensionsTas ) C_chboiTos WRRIGILARES D)
&

ALUNOS ESCOLHEM
% DE DISCIPLINAS PPI ACOES
ESPECIFICAS \, EXTENSIONISTAS
OFERTA DE MAIS DE UMA PPI ATAL‘JTA'\\@;PSSQ o
PARTICIPACAO DOS SIMULTANEAMENTE PARA QUE
ESTUDANTES NOS PROJETOS ~ OS ESTUDANTES FACAM suas  EQUIPE EXECUTORAS,
DAS DISCIPLINAS ENVOLVIDAS ESCOLHAS POR AFINIDADE

Fonte: Autora (2023).

> Estratégia 1: Como disciplinas extensionistas:

Seguindo a orientacdo normativa do Ifes, resolucado Ifes/CS n° 38/2021, a
curricularizacdo como componente curricular pode ser no formato de componentes
curriculares especificos de extensdo, sendo estes totalmente destinados a
realizacdo de atividades extensionistas; e/ou componentes curriculares hibridos que
contemplam uma carga horaria especifica para atividades extensionistas e o
restante da carga horaria segue o plano de contetdo teérico da disciplina.

Ainda, a estratégia como componente curricular pode ser realizada através
das Praticas Profissionais Integradas (PPI)**, o que garante tempo e espaco na

organizacdo da matriz curricular, podendo mais de uma PPl ser ofertada

44 A PPl esta proposta como item obrigatério nos PPCs dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio do Ifes através da Resolucao CSl/ifes n°114/2022, disponivel em
https://ifes.edu.br/images/stories/Resolu% C3%A7%C3%A30_CS_114 2022_-
_Diretrizes_para_oferta__de_Educa%C3%A7%C3%A30_Profissional_T%C3%A9cnica_Integrada_ao
_ensino_m%C3%A9dio.pdf.
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simultaneamente. Compreendemos neste aspecto a possibilidade de fomentar um

curriculo flexivel para que o estudante, a partir de suas afinidades, possa realizar a

escolha na qual tem interesse em participar.

Contribuindo com essa estratégia, o Ifes publicou na pagina da Pro-Reitoria
de Extensdo o “Guia de orientacfes para a implementacédo da Curricularizacdo da
extensao nos cursos de Graduacao do Ifes™®, que pode ser parametro para o EMI.

Nesse aspecto, ressaltamos alguns pontos importantes a serem considerados
no momento da decisao:

e Definicdo de espaco-tempo para que o docente planeje, estruture e desenvolva
a acao de extensdo de maneira colaborativa com os discentes e docentes
parceiros, além do didlogo com a sociedade;

e Definicdo das disciplinas que atuardo de maneira extensionista na matriz
curricular. Neste ponto, cabe destacar que pode haver momentos em que as
areas das disciplinas envolvidas ndo serdo capazes de suprir as demandas
encontradas na sociedade, apresentando a interdisciplinaridade como
fundamental neste processo;

e Definir o coordenador da acdo de extensdo: Neste momento, € importante que o
coordenador da agdo de extensdo tenha afinidade com o objeto principal do
projeto e/ou com a comunidade local, para isso devera haver uma atuacao do
coordenador do curso para direcionar as definicbes do projeto. O coordenador
devera ser docente que ministre aula na turma em, pelo menos, um dos anos

letivos do curso.

> Estratégia 2: Como créditos curriculares*® — Nesta perspectiva, o estudante

terd a liberdade de participar da acdo que tenha maior afinidade, bem como de

45 ZANDONADE, Vivivane et al. Guia de orientacdes para a implementagdo da Curricularizagdo da
extensdo nos cursos de Graduagdo do Ifes. Vitéria: Instituto Federal do Espirito Santo, 2022.
Disponivel em https://proex.ifes.edu.br/images/stories/versoes_qguia_curricularizacao/guia-de-
curricularizacao.pdf. Acesso em 05 jan. 2023.

46 primeiramente, é valido destacar que é uma proposta que vem em oposicdo as legislagbes
normativas, pois ndo segue a perspectiva de ser um componente curricular, contudo considero que é
de grande valia pensar em propostas que extrapolem as perspectivas tradicionais, uma vez que
possibilitardo ao estudante a liberdade de escolher o que mais se adequa a sua realidade e afinidade.
Mesmo que, neste momento possamos encontrar limitacbes para implementar tal estratégia, por
conta das normativas, deixamos esta registrada, pois uma instituicdo que tem como principio a
formacao emancipatéria dos estudantes precisa ser coerente em suas praticas pedagdégicas, onde o
aluno tenha a possibilidade de atuar como protagonista em sua jornada estudantil, bem como em



https://proex.ifes.edu.br/images/stories/versoes_guia_curricularizacao/guia-de-curricularizacao.pdf
https://proex.ifes.edu.br/images/stories/versoes_guia_curricularizacao/guia-de-curricularizacao.pdf
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tempo disponivel, equipe de trabalho etc. Ressaltamos alguns pontos importantes a

serem considerados no momento da decisao, junto a comunidade académica:

e Preliminarmente, € preciso determinar a carga horaria minima a ser realizada
pelo estudante, e tal decisdo requer um didlogo com os envolvidos na
reformulacdo do PPC, uma vez que impactard na distribuicdo de carga horaria
na matriz curricular. Nos aproximando da proposta das diretrizes do EMI no Ifes
com as PPI, sugerimos o minimo de 6% da carga horaria do curso; por exemplo,
se um curso tem 3.000 horas, o estudante devera apresentar até o final do curso
uma atuacéo, como equipe executora, de 180 horas;

e Organizacdo das propostas extensionistas do campus e apresentacao para a
comunidade académica: os alunos terdo conhecimentos das acobes
extensionistas que existem, ativamente, no Ifes campus Nova Venécia, e a
disponibilidade de vaga, afinal cada coordenador tem seus proprios critérios, e o
coordenador da acdo podera limitar o quantitativo para ndo haver membros em
uma equipe de execucdo ociosos. Posteriormente, os estudantes deveréo
participar de um edital que a CGEx organizara com vagas para bolsistas
voluntarios, onde os estudantes manifestardo interesse de participacdo na acao
extensionista pretendida.

Importante demarcar que, independente da estratégia definida, hd, ainda, a
opcdo de um curso na modalidade integral, contudo € preciso garantir aos
estudantes recursos para alimentacdo e transporte, o que depende de recursos
orcamentarios. Sendo assim, apesar de nao vislumbrar esta condicdo no cenario
atual, deixamos registrada esta opcéo, pois pode auxiliar uma melhor estruturacéao
curricular para o estudante.

Ainda, independente da estratégia, as aclOes extensionistas do campus
precisam ter um fluxo continuo, sendo assim sugerimos a estruturacdo de

programas, por terem como caracteristica principal a continuidade, e envolverem

acdes de ensino, pesquisa e/ou extensdo. Ainda, € valido apontar que a resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo n° 7/2018 determina diretrizes apenas para 0s cursos de graduacéo, podendo
ser estendidas para cursos de Pds-Graduacdo, enquanto a resolucdo do Conselho Superior do Ifes
determina as diretrizes da curricularizagdo da extensdo e, por analogia, amplia a possibilidade para
0s cursos técnicos. Diante do exposto, a proposta da extensao ser vinculada ao curriculo através de
créditos curriculares é uma proposta que requer um didlogo com toda a comunidade académica,
pensando no contexto local para, posteriormente, levarmos as instancias superiores, como proposta
de alteragdo para o ambito Ifes.
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diversas modalidades extensionistas, sendo essencial que dialoguem com a
comunidade local. Salientamos que o0 campus contempla trés programas de
extensdao institucionalizados*’, sendo: “Programa Transformando Vidas”, “Programa
Nucleo de Arte e Cultura NAC” e “Programa de Fomento a formacéo para o trabalho,
educacao e cidadania”, o que favorece a inclusédo dos alunos na equipe executora.
Além disso, o Ifes campus Nova Venécia tem em sua estrutura organizacional os
Nucleos que tém potencial para atuar frente as demandas extensionistas, ampliando
as opcdes de os alunos atuarem, além de fortalecer a atuacdo destes Nucleos,
sendo eles: Nucleo de Educacdo Ambiental e Agroecologia (NEAA), Nucleo de
Apoio a Pessoas com Necessidade especificas (NAPNEE), Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas (Neabis), Nucleo de estudos sobre Género, Sexualidade e

Orientacdo Sexual (NAPGENS), Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE)*8,

Acdo 4: Formacao dos servidores na perspectiva extensionista®: No contexto da

extensdo, a formacdo continuada contribuira para o fortalecimento da
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo. Haja vista que, todos o0s
servidores estdo envolvidos no processo educativo, sugerimos a formagao para
todos os servidores, incorporando alguns aspectos, baseados nas narrativas:

e 12 etapa - conceito e pratica: informar e sensibilizar os servidores de conceitos e

fundamentacdes acerca da extensdo e da sua creditagdo no curriculo dos
cursos técnicos; conhecer o que tem sido realizado no contexto do Ifes campus
Nova Venécia, trocar experiéncias do que estamos vivenciando no Ifes campus
Nova Venécia.

e 22 etapa — estrutura extensionista: compreender a hierarquia estrutural da

extensdo; compreender as possibilidades de como podemos fortalecer a

conexdo com a comunidade local, inclusive os processos burocraticos para isso.

47 Esta informacdo foi retirada no boletim da Diretoria de pesquisa, P6s-Graduacdo e Extensdo do
Ifes campus Nova Venécia. Disponivel em: https://novavenecia.ifes.edu.br/diretoria-de-pesquisa-pos-
graduacao-e-extensao.

48 Todos os regimentos dos Nuicleos encontram-se na pagina do Conselho superior do Ifes
(https://ifes.edu.br/conselhos-comissoes/conselho-superior?start=9) e da PROEX.

49 Salientamos que, para que a formacdo docente possa acontecer e ter garantia no PIT docente, de
acordo com a resolugdo que norteia a carga horaria docente no Ifes, é preciso que a coordenadoria
do curso apresente um plano de agdo no semestre que antecede a formacao.
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Nesse momento, € valido apresentar um Guia para acdes de extensao no
Ifes: com dicas para os cursos a distancia, elaborado por Smith e Sodermann
(2021)>° como produto da dissertacdo de Telma Smith, também servidora do Ifes,
onde as autoras contemplam conceitos, legislagbes norteadoras, diretrizes,
modalidades, programa de apoio a extensdo, instrumentos para cadastro da
extensdo e sistema de registro de certificado de ac¢bes extensionistas. Portanto,
pode-se estruturar uma formacéo dialégica a partir deste documento, podendo este
servir de apoio didatico para tal formacéao.

Esse momento de formacdo € a primeira etapa para que todos estejam
alinhados e conscientes no ambito extensionista, até mesmo para fundamentar a
decisdo tomada na etapa anterior. Contudo, é importante destacar que
compreendemos que a necessidade de uma formacé&o continuada, devendo ocorrer
antes, durante e depois da extensdo estar vinculada ao curriculo. Por este motivo,

em outras metas aparecera, novamente, esta acao com outros objetivos.

Acdo 5: Mapear as demandas estudantis, a fim de garantir permanéncia e éxito dos

estudantes acerca da participacdo nas acoes de extensdo: neste momento faz-se

necessaria uma aproximacgao com o setor de Assisténcia Estudantil, juntamente com
a Diretoria geral (DG) do campus e a Diretoria de Administracéo e Patriménio (DAP),
para identificarmos os gargalos para que o estudante tenha condicbes de

permanecer por maior tempo na instituicao, se preciso for.

Quadro 2: 5W2H da meta 2
Meta 2: Preparar o territério para a extensao florescer no curriculo

O qué? Como? Quem? Por qué? Onde? Quando? Quanto
(acdes) custa?
Reformulagéo da Por se tratar de uma acéo que extrapola esta Pl, ndo traremos detalhamento desta etapa.
proposta
curricular
Organizar A partir de CGEXx Garantir No Ifes e Setembro a Disponibilidade
sistematicamente  dialogo com a continuidade comunidade novembro de da CGEXx para
a extensdo no comunidade nas acoes de local 2023 aproximacao
campus académica e extensao com a
sociedade comunidade
local.
Definir a Através de Comissao Esta @ uma  No auditério Setembro e Disponibilidade

50 SMITH, Telma Carolina. Na roda da extensdo: proposta para acdes extensionistas nos cursos
técnicos na modalidade a distancia. 2021. 159f. Dissertagcdo (Mestrado) - Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica, Instituto Federal do Espirito Santo, Vitéria,
2021. Disponivel em: https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/1546?show=full. Acesso em: 29
out 2022.
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estratégia de
creditacdo da
extensao junto a
comunidade
académica

Formacgé&o dos
servidores na
perspectiva
extensionista

Mapear as
demandas
estudantis, a fim
de garantir
permanéncia e
éxito dos
estudantes
acerca da
participacao nas
acOes de
extenséo

reunidées com
a comissao
responsavel
pela
reformulacéo
do PPC, bem
como
momentos
com todos da
comunidade
académica

Através de
rodas de
conversacom
encontros
quinzenais.

Identificar
juntoaDGe
DAP do
campus quais
as
possibilidades
legais de
darmos apoio
financeiro aos
estudantes;
Realizar uma
pesquisa
junto aos
estudantes
para
compreender
areal
necessidade
deles.

Fonte: Autora (2023).

Dialdgica

Coordenadoria
Geral de
Extensao

DG, DAP,
Assisténcia
estudantil.

proposta
participativa

Proporciona
apropriacédo
da realidade
extensionista
a todos os
servidores

Somente
apos este
mapeamento,
sera possivel
tracar
estratégias
para
minimizar a
problematica

do Ifes

campus
Nova

Venécia

Ifes campus
Nova
Venécia —
sala de
aula, no
saguéo
e/ou no
espaco fora
do Ifes
Setores do
Ifes em
didlogo com
areitoria,
se preciso
for

ETAPA 2: EXECUCAO

outubro de
2023 (para
alinhar entre a
comissao do
PPC e toda a
comunidade

académica)

12 etapa:
Junho e
julho/2023

23etapa: De
agosto a
setembro/2023

De maio a
outubro de
2023
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de tempo por
parte dos
membros da
comisséo do
PPC, bem
como a
liberacdo dos
estudantes
para a
participacado
nos momentos
de didlogos
coletivos.
Interesse e
Disponibilidade
de carga
horaria por
parte dos
servidores

Disponibilidade
de carga
horaria para os
envolvidos.

META 3: COLOCAR EM PRATICA A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

Acédo 1: Apoiar os docentes envolvidos: a “comissao dialégica” devera acompanhar

os docentes e/ou coordenadores das acbes com o0 objetivo de contribuir durante

todo o processo, desde o didlogo com a comunidade local bem como organizacao e

execucao da acao de extensdo. Salientamos que na etapa inicial de organizagéao da

extensdo, dialogada com a comunidade, é que vislumbro a pesquisa como

instrumento formativo dos estudantes, de modo a fomentar a acdo extensionista com

impacto social.
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Acao 2: Formacao continuada dos servidores: dando sequéncia a formagéo proposta
na etapa de planejamento, propomos encontros mensais para dialogar sobre
desafios encontrados, avancos obtidos, praticas realizadas no Ifes etc., ndo se
limitando a aspectos da curricularizacao da extensdo, mas a extensao em todas as
suas dimensdes.

Acdo 3: Publicizar as acdes desenvolvidas no Ifes campus Nova Venécia: é

importante que toda a sociedade tenha conhecimento das acdes extensionistas
desenvolvidas para que possamos nos aproximar da comunidade com maior
facilidade, afinal se a sociedade tem conhecimento do que realizamos, fica mais
acessivel ou, até mesmo, talvez nos procure para realizarmos ac¢des coletivamente.
Além de a comunidade académica também conhecer o que tem se desenvolvido, e
poder aderir por voluntariado.

Quadro 3: 5W2H da meta 3

Meta 3: Colocar em pratica a curricularizagcéo da extensao

O qué? Como? Quem? Por qué? Onde? Quando? Quanto
(acdes) custa?
Apoiar 0s Facilitando Comissao Fundamentado Ifes A partirde = Disponibilidade
docentes contato com a dialdgica no trabalho fevereiro de carga
envolvidos comunidade, coletivo de 2024 horaria dos
orientando na membros da
institucionalizacdo comisséo e
da acdo de infraestrutura
extensao, como carro
contribuindo na para visitar a
organizacao dos comunidade
estudantes etc.
Formacéo Através de rodas = Coordenadoria Proporciona Ifes A partir de Interesse e
continuada dos | de conversa com Geral de troca de campus marco de Disponibilidade
servidores encontros Extensao e experiéncias e Nova 2024 de carga
mensais. Comisséao estudos de Venécia— horaria por
Dialégica casos etc. sala de parte dos
aula, no servidores
saguao
e/ou no
espaco
fora do
Ifes
Publicizar as Através do site Coordenadoria = Para ampliar o Ifes A partir de @ Disponibilidade
acles oficial do Ifes Geral de conhecimento marco de  dos meiosde
desenvolvidas campus Nova Extenséo e das acdes 2025 divulgacgéo
no Ifes campus Venécia, e-mail Comissao extensionistas
Nova Venécia institucional, Dialdgica
redes sociais e
jornais de

circulacgao local

Fonte: Autora (2023).

ETAPA 3: AVALIACAO CONTINUA E DEFINICAO DAS ACOES CORRETIVAS
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META 4. GARANTIR AVALIAQAO CONTINUA E APLICAR AS AQ@ES
CORRETIVAS

Partindo do pressuposto de que a implementacdo de um projeto requer a
avaliacdo continua, durante todo o momento a comissédo devera dialogar com os
docentes, discentes, coordenadores da acdo e publico-alvo da acgdo, contudo,
seguindo a orientacdo normativa da CAEX n°1/2020, em todo final de ano civil
devera ser apresentado o relatério final caso tenha concluido a acéo, ou o relatério
parcial®?,

Acdo 1: Avaliacdo continua: objetivando uma maior eficacia da acdo extensionista,

sugerimos que nas rodas de conversas mensais, propostas naformacao continuada,
tenha a participagéo de, pelo menos, um membro da equipe executora de cada acao
que esta vinculada ao curriculo dos cursos técnicos integrados. Este momento de
troca de experiéncias possibilitard a identificacdo de possiveis falhas/desafios e,
posteriormente, se identificadas grandes dificuldades, devera haver reuniées com o
coordenador da acdo com dificuldade e a “comisséo dialégica”, almejando encontrar

juntos solucdes para os problemas detectados.

CRONOGRAMA DA PROPOSTA INTERVENTIVA
Para melhor compreensédo das etapas e prazos para execugdo, apresentamos o
cronograma com as metas, contudo salientamos que 0s prazos poderdo ser
alterados, afinal trata-se de uma proposta colaborativa que requer disponibilidade de
muitos colaboradores. Importante demarcar que, apesar de esta Pl apresentar uma
ordem para as etapas de maneira linear, essas poderéo ocorrer simultaneamente,
se preciso for. Além disso, o ciclo PDCA é continuo, o que devera ser reiniciado

continuamente, a depender da demanda e/ou o inicio de outras turmas.
Quadro 4. Proposta de cronograma da proposta interventiva

CRONOGRAMA DA PROPOSTA INTERVENTIVA

META PERIODO DE REALIZACAO

Apresentar a proposta interventiva para a Junho de 2023
comunidade académica

51 Os modelos dos relatérios parciais e finais estdo disponiveis no site da PROEX em:
https://proex.ifes.edu.br/cgaex.
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Preparar o territdrio para a extensé&o florescer no
curriculo

Colocar em pratica a curricularizagdo da
extenséao

Garantir avaliagdo continua e aplicar as acdes
corretivas

Marco a dezembro de 2023
A partir de fevereiro de 2024 (continuo)

A partir de junho de 2024 (continuo)
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Fonte: Autora (2023).



APENDICE B - Carta de anuéncia do Ifes para realizar a pesquisa

Ministério da Educagdo
Instituto Federal do Espirito Santo
Campus Nova Venécia

CARTA DE ANUENCIA

O INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - IFES CAMPUS NOVA "J'EI"IECI.H., Autarguia Federal,
vinculada ao Ministéric da Educagdo, criada pela Lei n® 11892, de 29/12/2008, Autorizado pela
Portaria MEC n2 4 de 06/01/2009, com sede 3 Rodovia Miguel Curry Carneiro, 799, Santa Luzia,
MNova Venécia/ES, CEP 23.830-000, inscrita no CNPJ seb o n2 10,838 653/0008-74, representado
por seu Diretor-Geral, Anderson Rozeno Bozzetd Batista, brasileiro, casado, residente e
domiciliade em Mova Venécia/ES, portador do CPF n® 112.135.047-14 e RG n2 2.157.276 55P-
ES, nomeado pela Portaria n? 1.991 de 22 de novembro de 2021, publicada no DOV de 23 de
novembro de 2021, declara, para os devidos fins gue se fizerem necessdrios, gque autoriza a
pesquiszadora Kesia Zoteli de Oliveira Delevedove a desenvolver o seu projeto de pesguisa
intitulado “Curricularizacao da Extens3o: um possivel caminho para a educacao profissional de
nivel médio”, que esta sob a coordenagdo/orientacdo da Prof.2 Dr2 Tatiana Polliana Pinto de
Lima (Programa de Pos-Graduagdo em Curriculo, Linguagens & Inovagbes pedagogicas - Curso
de Mestrado Profissionzl em Educacao, Faculdade de Educagao, Universidade Federal da
Bzhia). O objetive geral da pesquisa-intervencio & compreender como 3 extensao wniversitaria,
vinculada ao curriculo, pode se constituir como elemento formativo da pratica profissional e
cidadd na educagdo profissional de nivel médio, no Institute Federal do Espirite Sanmto (IFES) —

campus Nova Venécia.

Esta autorizegac esta condidonadz ao cumprimente do pesguisador aos reguisitos da
Resolucdo 466/12 CNS & suas complementares, comprometendo-s2 a utilizar os dados pessosis
dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo
& ndo utilizagdo das informagbes em prejuizo das pessoas &fou das comunidades.

Antes de inmiciar a coleta de dados, o pesguisador deverd apresentar a Instituigdo o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comite de Etica em Pesquiza Envohlvendo

Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEPfCONEP.

MNova Venécia/ES, 09 de Margo de 2022,

ANDERSOM ROTEMO BOEZZETTI sEcebradn = "
BATISTA 1212004714 —rep————

AMNDERSOMN ROZEMOD BOZZETTI BATISTA
Diretor-Geral
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ANEXO A - Aprovacao da pesquisa no CEPE do Ifes

1abrasil.saude.gov.br/visao,

oo ¥y @ & =

Portal do Governo Brasileiro

@ fegome B0~

SR o) TR
Pesquisador KESIA ZOTELI DE OLIVEIRA DELEVEDOVE - Pesquisador | V3.3.1
Cadastros o expira em: 39min 00

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

— DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CURRICULARIZAGAO DA EXTENSAO™ um caminho possivel para a educacao profissional de nivel médio
Pesquisador Responsavel: KESIA ZOTELI DE OLIVEIRA DELEVEDOVE
Area Tematica:
Versio: 2
CAAE: 56681622.8.0000.5072
Submetido em: 11/03/2022
Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESPIRITO SANTO
—P Situagdo da Versdo do Projeto: Aprovado
Localizagde atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responsavel
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Comprovante de Recepgdo: PB_COMPROVANTE_RECEPCAQ_1
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