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RESUMO

A presente pesquisa exploratoria, de natureza psicogenética, se propds a analisar
compreensivamente as conceitualizagdes das criancas brasileiras que ja fonetizam a
escrita, diante do desafio de decidir em que ordem devem ficar as letras na produgdo
escrita. As criangas participantes tinham 6 e 7 anos de idade e estavam cursando o 1° ano
do Ensino Fundamental. A investigacdo se deu em uma escola publica do municipio de
Itaberaba, interior da Bahia, e a amostra contou com 11 criangas, nos niveis de
conceitualizagdo sildbico e silabico-alfabético. Realizou-se diagnostico inicial para
identificacao dos niveis de escrita das criangas e a partir disso foram propostas trés tarefas,
individualmente, em dois dias consecutivos: produ¢do da primeira versdo de uma lista de
sete nomes de animais, producao da segunda versao da mesma lista e revisao das escritas.
As palavras da lista foram selecionadas tendo em vista contemplar uma variedade de
estruturas silabicas — contando com CV, CVC, CVV, V, VC, para analise sobre como as
criangas representavam cada uma delas nas suas producdes escritas — e relagdes com as
particularidades do portugués brasileiro. Nessa dire¢do, os procedimentos de pesquisa
possibilitaram a producao de dados sobre as reflexdes realizadas pelas criangas e decisdes
tomadas sobre a ordem das letras nas palavras. Os resultados destacaram a poténcia dos
momentos de escrita por si s6 pelas criangas e o quanto a revisdo das proprias escritas
potencializa a reflexdo sobre quantas, quais € em que ordem colocar as letras na sua
produgdo escrita. Os resultados também evidenciaram que as questdes de ordem
enfrentadas pelas criangas na sua produ¢ao escrita sao movidas pelas conceitualizagoes,
que sdo internas, ¢ também por particularidades relacionadas as caracteristicas do
portugués brasileiro — no caso desta investiga¢do, a lingua materna. Durante todo o
percurso da pesquisa procurou-se considerar as ideias das criangas, como uma decisdo
politica de oportunizar o direito de elas serem escutadas e compreendidas.

Palavras-chave: alfabetizagdo; niveis de escrita; ordem das letras.



ABSTRACT

This exploratory research, of psychogenetic nature, aimed to comprehensively analyze
the conceptualizations of Brazilian children who already phoneticize writing when faced
with the challenge of deciding in which order the letters should be placed in the written
production. The participating children were 6 and 7 years old and were in the first year of
elementary school. The investigation took place in a public school in Itaberaba, a city in
the Bahia countryside, and the sample consisted of eleven children in the syllabic and
syllabic-alphabetic levels of conceptualization. An initial diagnosis was made to identify
the children's writing levels, and from that three tasks were proposed individually on two
consecutive days: production of the first version of a list of seven animal names,
production of the second version of the same list, and revision of the writing. The words
on the list were selected to contemplate a variety of syllabic structures — including CV,
CVC, CVV, V, VC, in order to analyze how the children represented each one of them in
their written productions — and the relations with the particularities of Brazilian
Portuguese. Thus, the research procedures enabled the production of data about the
reflections made by the children and the decisions made about the order of the letters in
the words. The results highlighted the power of the writing moments on their own, made
by the children, and how much the review of their own writings potentiates the reflection
about how many, which, and what the order of the letters in their written production. The
results also showed that the order issues faced by the children in their written production
are driven by internal conceptualizations and also by particularities related to the
characteristics of Brazilian Portuguese — in the case of this research, the mother tongue.
Throughout the research, we tried to consider the children's ideas, as a political decision
to give them the right to be heard and understood.

Keywords: literacy; writing levels; letter order.



RESUMEN

La presente pesquisa exploratoria, de naturaleza psicogenética, se propuso a analizar de
manera comprensiva las conceptualizaciones de los nifios brasilefios que ya fonetizan la
escritura, frente al desafio de decidir en qué orden deben quedar las letras en la produccion
escrita. Los nifios participantes tenian 6 y 7 afios de edad y estaban cursando el primer
ano de la Educacion Basica. La investigacion se dio en una escuela publica de la ciudad
de Itaberaba, en el interior de Bahia, y la muestra contd con 11 nifios, en los niveles de
conceptualizacion silabico y silabico-alfabético. Fue realizado diagnoéstico inicial para
identificacion de los niveles de escritura de los nifios y a partir de eso fueron propuestas
tres tareas, individualmente, en dos dias consecutivos: produccion de la primera version
de una lista de siete nombres de animales, produccion de la segunda version de esa misma
lista y revision de lo que fue escrito. Las palabras de la lista fueron seleccionadas teniendo
en vista contemplar una variedad de estructuras sildbicas — contando con CV, CVC, CVV,
V, VC, para andlisis sobre como los nifios representaban cada una de ellas en sus
producciones escritas — y las relaciones con las particularidades del portugués brasilefo.
Asi, los procedimientos de pesquisa posibilitaron la produccion de datos sobre las
reflexiones realizadas por los nifios y las decisiones tomadas sobre el orden de las letras
en las palabras. Los resultados destacaron la potencia de los momentos de escritura, por
si solos, hechas por los nifios y cuanto la revision de las propias escrituras potencializa la
reflexion sobre cudntas, cudles y en qué orden colocar las letras en su produccion escrita.
Los resultados también evidenciaron que las cuestiones de orden enfrentadas por los nifios
en su produccion escrita son movidas por las conceptualizaciones, que son internas, y
también por particularidades relacionadas a las caracteristicas del portugués brasilefio —
en el caso de esta investigacion, la lengua materna. Durante todo el trayecto de la pesquisa
se busco tener en cuenta las ideas de los nifios, como una decision politica de oportunizar
el derecho de que ellas sean escuchadas y comprendidas.

Palabras clave: alfabetizacion; niveles de escrita; orden de las letras.
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1 INTRODUCAO

E um passo, é uma ponte, é um sapo, é uma rd
E um resto de mato na luz da manha

Sdo as dguas de margo fechando o verdo

E a promessa de vida no teu coragdo

(Elis Regina)

No decorrer da minha trajetéria profissional como professora, coordenadora
pedagogica, diretora pedagogica municipal e formadora de professores, em escolas
publicas, me juntei a muitas outras professoras e outros professores que queriam ir além
de diagnosticar os niveis de escrita das criangas, mas entender as suas conceitualizagdes.
Para tanto precisariamos de maior conhecimento sobre o que pensam as criangas, para
propor situagdes didaticas que pudessem ajuda-las a avangar a partir do que ja sabiam
sobre a leitura e a escrita e dos desafios que precisariam enfrentar para seguir aprendendo.

Ao ingressar nas agdes formativas do Instituto Chapada de Educacdo e Pesquisa
(ICEP)!, primeiro como integrante de equipe técnica de Itaeté, municipio do interior
baiano, e depois na condi¢do de formadora desse instituto, fui me aproximando de uma
forma mais profunda e significativa da abordagem psicogenética construtivista, de uma
analise mais criteriosa acerca das conceitualizagdes das criangas sobre o sistema de
escrita, aprofundando conhecimentos sobre essa concep¢ao de alfabetizagdo. E seguia
com a vontade de entender ainda mais sobre esses processos e contribuir, mais
efetivamente, com as educadoras e os educadores na luta para dar conta do desafio da
alfabetizacdo no nosso pais.

No contexto dos projetos de formacdo continuada em que atuo, as redes
municipais orientam as escolas a realizar diagndsticos para mapear as hipoteses de escrita
das criangas. Nao foram raras as situagdes em que, ao analisar as producdes escritas

conjuntamente com as professoras e os professores, nos deparamos com o desafio de

! 0 Instituto Chapada de Educacéo e Pesquisa ¢ uma Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse Publico
(OSCIP), que iniciou sua trajetéria em municipios da Chapada Diamantina, no interior da Bahia, e hoje
atua em vdrios territorios brasileiros, cuja missdo ¢ fomentar a implementagdo de politicas publicas de
formacdo continuada em territdrios colaborativos, aliada a mobilizagdo sociopolitica e a producdo de
conhecimento, visando a garantia da aprendizagem de estudantes da Educa¢do Infantil e do Ensino
Fundamental.
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compreender o que a ordem em que as criancas colocam as letras revela sobre o que

pensam acerca do sistema de escrita. Alguns exemplos:

BIRGADERO EBAXGA UAV
Brigadeiro Bexiga Uva

Em um determinado momento do processo de aquisicdo da escrita, as criangas
parecem mais desafiadas a decidir sobre onde colocar cada letra. Nos casos acima, o que
podemos observar ¢ que as criangas parecem saber quantas e quais letras usar na escrita
da palavra, utilizando, na maior parte das vezes, as letras pertinentes, mas nao na ordem
convencional no interior de algumas silabas.

Na escrita de BRIGADEIRO a crianga utiliza a letra R para escrever BRI, mas
ndo na posicdo correta. Em BEXIGA comeca com as duas letras que compdem a silaba
inicial, porém em desordem; também insere a letra A antes do X. J& na escrita de UVA,
a desordem aparece na silaba final, sendo que a letra intermediaria V foi registrada no
final da palavra.

Em pesquisa sobre escrita das silabas consoante-vogal (CV), consoante-vogal-
consoante (CVC) e consoante-consoante-vogal (CCV) no inicio da alfabetizagdo escolar,
Ferreiro e Zamudio Mesa (2013, p. 237) concluiram que “[...] as criangas resolvem as
silabas CV antes de resolver as CVC, e estas ultimas antes das CCV”. Seria esse o caso
da crianca ao escrever a palavra BRIGADEIRO anteriormente apresentada? Mas e no
caso de BEXIGA e UVA, que contam com CV, o problema da ordem deveria ter sido
resolvido antes da CCV? As criangas com escrita sildbica e silabico-alfabética também
enfrentam problemas de ordem ao escrever? As duvidas seguiam pairando quando da
analise das escritas das criancas e nos mobilizando a seguir estudando sobre o assunto.

Em 2016, ao participar do Projeto de Extensdo Ateli€é de Pesquisa Didatica
(FACED/UFBA), foi possivel aprofundar a andlise sobre a alfabetizagdo e pratica
docente. Momentos valiosos de estudo e reflexdo que possibilitaram maior aproximagao
com o meio académico e atualizagdo quanto as investigagdes psicolinguisticas realizadas
no ambito da abordagem psicogenética construtivista. Através do Atelié foi possivel
realizar atividades em sala de aula de 1° ano do Ensino Fundamental para anélise das

escritas das criancas e suas conceitualizagoes.
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Entao, a materializagao das intengdes desta investigagao inicia-se no momento em
que, a partir do Atelié de Pesquisa Didatica, participo colaborando com a realizagdo das
entrevistas com as criangas, na pesquisa sobre as Particularidades da Aquisi¢do da Escrita
na Lingua Portuguesa?, que consistiu em um estagio pos-doutoral da professora Giovana
Cristina Zen, sob a orientacdo da Prof.* Dr®. Emilia Ferreiro, do Departamento de
Investigacdes Educativas (DIE) do Centro de Investigagdo e Estudos Avancados do
Instituto Politécnico Nacional do México (CINVESTAV/México).

Tal investigagdo se inscreve em um conjunto de ag¢des articuladas entre diversas
universidades da América Latina, em prol do fortalecimento da discussdao sobre a
alfabetizagdo, entendida como o ingresso nas culturas do escrito, ou seja, em um conjunto
de praticas sociais de leitura e de escrita definidas historicamente. Os estudos em torno
da teoria psicogenética, proposta por Emilia Ferreiro, reconhecem a escrita como um
objeto conceitual, construido socialmente, sobre o qual as criangas pensam, constroem
hipoteses, desenvolvem ideias.

No momento das entrevistas com as criangas nos deparamos com produgdes em
que o desafio sobre em que ordem colocar as letras levantou o desejo de seguir
aprofundando esse aspecto. Ouvir as criangas e se debrugar sobre suas falas, escrita e
gestos proporcionou muitas reflexdes sobre outros aspectos que ndo eram foco da
investigacdo em questdo, como os desafios diante de decidir sobre a ordem das letras.

Quanto aos desafios relacionados a ordem das letras na producgdo escrita,
observamos que uma crianga, por exemplo, ao produzir a palavra PERU, escreveu (PUR),
e leu P/pé, UR/ru. Ela utilizou apenas a letra P na silaba inicial porque o nome da letra
tem o mesmo som da silaba “PE”? Por que colocou a letra R no final da palavra? Outra
crianca produziu (ARZTANA) ao escrever RATAZANA. O que a levou a registrar a letra
Z antes do TA? Por que inverteu a ordem das letras para escrever a primeira silaba? Essa
discussao sera retomada e aprofundada na se¢do 2, subse¢ao 2.3.

Quanto a essa atengdo para observar como a crianga pensa ao produzir, uma
valiosa contribui¢do ¢ a pesquisa realizada por Molinari (2008) com criangas de 5 anos
em La Plata, Argentina, em que a tarefa consistia em escrever no papel uma lista de
compras para o supermercado e, em seguida, no computador. Resultados obtidos

indicavam a presenga de escritas com alternancias grafofonicas a partir do periodo

2 O estudo conta com o artigo que foi publicado com o titulo Desenvolvimento da escrita em criancas
brasileiras (FERREIRO; ZEN, 2022).
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silabico. Tais alternancias foram observadas por Ferreiro (2013) quanto ao fato de a
crianga conhecer todas as letras da palavra, mas ndo conseguir colocé-las juntas; em uma
escrita aparecem algumas e em outra aparecem outras, todas pertinentes. Foi o caso de
Santiago, crianga participante da pesquisa, quando ao escrever a palavra SODA produziu
AS num momento e, num outro momento, escreveu OD para representar a mesma
palavra.

Para além das alternancias grafofonicas, outro fendémeno observado na pesquisa
realizada por Molinari (2008) consistia na desordem com pertinéncia, em que ao produzir
suas escritas as criangas utilizavam todas as letras da palavra, porém em desordem.

Tais contribui¢des sdo, sem duvida, inspiragdo para esta pesquisa de mestrado,
que se interessa por buscar informag¢des sobre como as criangas usudrias do portugués
brasileiro (PB) enfrentam os desafios da escrita. Procuramos com isso investigar as
particularidades no processo de aquisi¢dao da lingua portuguesa em relagdo a ordem das
letras no momento da producao pelas criangas em processo de alfabetizagdo.

Mas vale destacar que ao tratar de alfabetizacdo € preciso realizar uma breve
contextualizagc@o sobre os processos historicos envolvidos no ensino da lingua materna,
nesse caso o PB. Nesse sentido € possivel mapear periodos em que o foco se centrava em
ensinar a soletracdo, aprendizagem das vogais e consoantes para jun¢dao em silabas e,
depois, em palavras e frases. Depois passou-se por métodos fonicos e sildbicos, métodos
analiticos, partindo do global para palavragdo e sentenciagao.

Em meados de 1980, os estudos acerca da epistemologia genética de Piaget trazem
o paradigma construtivista, e as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
contribuem com dados sobre os caminhos que as criangas percorrem para compreender
as caracteristicas, o valor e a fun¢@o da escrita. Com isso, a psicogénese da lingua escrita
passou a ser foco de estudos e discussdes no contexto educacional concernente a
alfabetizacao.

Porém, ainda s3o muito incipientes as pesquisas sobre as particularidades do
processo de aquisi¢cdo da escrita no PB, a partir do marco psicogenético. Os resultados da
primeira pesquisa foram publicados em 2022 por Ferreiro e Zen, e indicam muitos
aspectos que precisam ser melhor compreendidos, como os desafios que as criancas
enfrentam ao decidir sobre a ordem das letras. Até entdo, o marco referencial baseado na
abordagem psicogenética construtivista, utilizado no Brasil para orientar as praticas
pedagbgicas, era baseado em pesquisas realizadas com criangas usudrias da lingua

espanhola e ndo com criangas brasileiras. Por esse motivo, ainda que esta pesquisa nao se
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configure como um estudo comparativo, ¢ imperativo analisar, no ambito de uma
pesquisa académica, as questdes de ordem no processo de aquisi¢do da escrita no PB.

Além disso, a situagdo do analfabetismo no Brasil continua alarmante, o que
corrobora para justificar a relevancia desta pesquisa. Os dados publicados tanto em
avaliagdes externas nacionais quanto internacionais seguem apresentando resultados que
revelam o desafio de alfabetizar todas as pessoas no Brasil. Dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) relativos ao Censo 2010 mostraram que, mesmo com a
quase universaliza¢ao (97,6%) do Ensino Fundamental, para criangas e adolescentes de 7
a 14 anos a qualidade do aprendizado segue sendo um importante desafio a enfrentar. Os
dados sinalizaram, ainda, que, entre as 28,3 milhdes de criancas de 7 a 14 anos, 2,4
milhdes (8,4%) ndo sabiam ler e escrever, sendo que mais da metade dessas criangas
estavam no Nordeste do pais.

Os resultados da alfabetizacdo no Brasil foram utilizados na contextualiza¢ao do
caderno da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), quando se apresentou o cenario
atual e se utilizaram os dados para respaldar o uso do que foi chamado no caderno de “[...]
evidéncias mais atuais das ciéncias cognitivas [...]” (BRASIL, 2019, p. 16) como o fator
que fez com que a maioria dos paises melhorassem na alfabetizacao.

Tal Politica Nacional de Alfabetizagdo, de 2019 a 2022, foi instituida pelo Decreto
n°9.765, de 11 de abril de 20193, e definiu alfabetiza¢do no artigo 2°, inciso I, como “[...]
ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a fim de que o
alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomia e
compreensdo”, e sistema alfabético como “[...] aquele que representa com os caracteres
do alfabeto (letras) os sons da fala” (BRASIL, 2019, p. 18).

As orientagdes defendiam o método fOnico, que privilegia as propriedades
fonologicas em detrimento dos aspectos morfologicos, semanticos e culturais da lingua
escrita, considerando o ensino sistematico como eficaz, pois “Assim, as criangas aplicam
na leitura de palavras, frases e textos o que aprendem sobre as letras e os sons.” (BRASIL,
2019, p. 33).

Isso reduz a escrita ao ensino de um céddigo de transcodificacdo da fala, e o
processo de alfabetizagdo, a capacidade de identificar a estrutura sonora das palavras por

meio da codificagdo e decodificacdo. Configura-se, entdo, a énfase em um método fonico

3 Para acessar o Caderno PNA e decreto vide site
https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final pna.pdf
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no qual se privilegia a consciéncia fonémica e fonoldgica como pré-requisito para que os
estudantes se apropriem da leitura e escrita convencional.

Face ao exposto, ¢ fato que o retrocesso da Politica Nacional de Alfabetizagao
(BRASIL, 2019), diante do resgate do método fonico como aquele com as evidéncias
cientificas mais atuais, também nos provocou a aprofundar os estudos sobre o processo
de construcao da escrita no PB, a partir do marco psicogenético.

Diante disso, ¢ fundamental ndo perder de vista que as investigacdes
psicolinguisticas a partir do marco psicogenético contribuiram para que pudéssemos
compreender que as criangas, no processo de aquisi¢ao do sistema de escrita alfabético,
constroem suas conceitualizagdes e precisam ser consideradas como sujeito do processo
de aprendizagem.

A teoria psicogenética, que teve origem com os estudos realizados por Ferreiro e
Teberosky na década de 1970, segue sendo utilizada e atualizada nas pesquisas realizadas
por diferentes autores da América Latina, que t€m como premissa considerar o que
pensam as criancas. S3o trabalhos liderados por pesquisadores como: Ferreiro e Zen
(2022), Scarpa (2014), Ferreiro e Zamudio Mesa (2013), Grunfeld (2012), Zamudio Mesa
(2008), Ferreiro e Siro (2008), Molinari (2008), Vernon (2004), Teberosky (2004),
Castedo e Waingort (2003), Alvarado e Ferreiro (2000), Weisz (1998).

Em diferentes paises de lingua espanhola na América Latina, como M¢éxico,
Argentina, Chile, os processos de aquisicdo da escrita, a partir dos marcos tedricos
propostos por Emilia Ferreiro, t€ém sido objeto de investiga¢do. No Brasil, as proposigoes
tedricas tém orientado diversas praticas dos professores nas redes publica e privada, e ¢
preciso seguir ampliando as referéncias de pesquisa em torno da aquisicao da lingua
escrita a partir do marco psicogenético, que levem em consideragdo as particularidades

do PB.

1.1 MAPEAMENTO DE TESES E DISSERTACOES: APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTOS ACERCA DO OBJETO DE ESTUDO

A busca por estudos anteriores sobre os desafios enfrentados pelas criangas para
decidir a ordem das letras enquanto estdo aprendendo a ler e a escrever no PB foi realizada
no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES), entre os meses de julho a outubro de 2021, e retorno em julho
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e agosto de 2022. O objetivo era mapear tais trabalhos, o que permitisse fazer uma analise
sobre o que se tem produzido no Brasil nesse contexto.

A area da alfabetizacdo ¢ vasta e possibilita inimeros recortes a serem estudados
nessa busca. Sendo assim, ela foi realizada a partir dos seguintes descritores: “desordem
com pertinéncia”’, “troca de letras”, “identificagdo de letras”, “estrutura sildbica”,
“construcao da escrita alfabética”, todas entre aspas para especificar ainda mais a busca.
O recorte temporal estabelecido foi entre 2014 e 2021, por considerar importante o
mapeamento de pesquisas realizadas nos ultimos sete anos no Brasil. Os descritores
utilizados, filtros, nomes dos trabalhos, palavras-chave, autores e anos encontram-se nos

quadros, seguidas de comentarios sobre a natureza das investigacdes:

Catalogo CAPES, referentes ao descritor "desordem com pertinéncia”

QUADRO 1 - Sistematizagao de teses e dissertagdes levantadas via plataforma Banco de Teses e Dissertagdes —

. . Nome do Palavras- Tipo de e~
Descritor Filtros trabalho chave Autor trarl))alho Instituicao | Ano
Desordem | Grande area Conexoes entre | habilidades RIBEIRO, Tese UFMG 2014
com do as habilidades da MACILENE
pertinéncia | conhecimento: | da consciéncia consciéncia VILMA
Ciéncias fonolégica e a fonologica, GONCALVES
humanas producao silaba,
escrita da sistema de
Area do crianca: o escrita
conhecimento: | trabalho de alfabética,
Educagdo analise da alfabetizagdo
silaba na fase
inicial de
alfabetizacio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com dados obtidos na Plataforma Sucupira (2021).

O trabalho de Ribeiro (2014) tem como objetivo analisar o modo como a crianca
opera com as diferentes habilidades da consciéncia fonoldgica durante o processo de
aquisicdo do sistema de escrita alfabética. Nele observa-se que a desordem com
pertinéncia € colocada como uma categoria de analise, ao discutir sobre pontos de
instabilidade nas escritas, conforme nomeado pela autora. O trabalho aponta a desordem
com pertinéncia nas escritas das criangas participantes articulando-a a consciéncia
fonologica.

Apesar de referendar-se nas contribuicdes da abordagem psicogenética
construtivista, a investigacdo de Ribeiro (2014) critica essa concepcao, afirmando que

nela ndo fica explicita a consciéncia fonoldgica e seu processo evolutivo, relaciona outras

abordagens e enfatiza que pretende focar na percepcdo dos aspectos fonoldgicos




23

envolvidos na aquisi¢do da escrita. Quanto a isso ha um distanciamento entre o que ¢
proposto por Ribeiro e a presente investigacao.
Ao prosseguir com a busca sobre pesquisas relacionadas ao nosso objeto de

estudo, com o descritor “troca de letras”, localizaram-se os seguintes trabalhos:

QUADRO 2 - Sistematizagao de teses e dissertacdes levantadas via plataforma Banco de Teses e Dissertacdes — Catalogo

CAPES, referentes ao descritor "troca de letras"

. . Nome do Palavras- Tipo de Institui
Descritor Filtros trabalho chave Autor trall)) alho giio Ano
Troca de Grandes areas | Erros erros GALINDO, Dissertagao | UFRPE | 2019
letras do ortograficos na | ortograficos, DINAYRAN
conhecimento: | produciao nasalizag@o, HENRIQUE
Ciéncias escrita de ensino
Humanas, alunos do fundamental
Linguistica, Ensino
Letras e Artes, | Fundamental I1
Multidisciplin | em uma escola
ar da rede
municipal em
Area do Venturosa — PE
conhecimento:
Lingua — — —
Portuguesa, A importancia aquisi¢ao da NASCIMENTO, Dissertagao UFBA | 2019
Educagio da consciéncia escrita, SILVANA
fonolégica para | consciéncia SANTOS
0 fonolégica, DAMASCENO
aprimoramento | desvios
da escrita: ortograficos
praticas de
(re)alfabetizaca
o e letramento
Analise fonologia, NASCIMENTO, Dissertagao UFMS | 2015
fonotatica na fonemas, ANA CRISTINA
producio grafemas, DO
escrita de pratica de
alunos dos producdo
Anos Finais do | escrita,
Ensino sequéncia
Fundamental: didatica
distincdo entre
sons vozeados e
desvozeados
Relacées entre | psicomotricid | SILVERIO, Dissertagdo | Univas | 2016
psicomotricida | ade, JOYCE
dee flexibilidade MARIELLE DE
flexibilidade cognitiva, CARVALHO
cognitiva ensino
fundamental,
avaliagdo
psicoeducacio
nal

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com dados obtidos na Plataforma Sucupira (2021).
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Tais resultados apontaram trés trabalhos voltados para os Anos Finais,
(GALINDO, 2019), (NASCIMENTO, 2015), (NASCIMENTO, 2019), e um para os
Anos Iniciais, (SILVERIO, 2016). Porém, todos os trabalhos listados no quadro anterior
consideram que as escritas nao ortograficas sao erros, dificuldades de representagao
grafica ou desvios que precisam ser combatidos ou, a0 menos, minimizados. Dentre os
varios tipos de erros, a troca de letras é colocada como um deles.

No trabalho de Silvério (2016), o foco estd em testes de psicomotricidade e
flexibilidade cognitiva, analisando as criangas a partir das fases de evolucdo das
habilidades psicomotoras. Esse trabalho até cita uma vez a pesquisa de Ferreiro e
Teberosky (1999), mas de forma equivocada, apresentando objetivos de alfabetizacdo
quanto a competéncias mecanicas, producao mental e consciéncia dos aspectos sintaticos
da lingua.

E possivel analisar que esses trabalhos ndo dialogam com o objeto da presente
investigagdo, concep¢do sobre a aquisicdo da lingua, nem tampouco com as bases

tedricas.

Segue-se, entdo, com a analise de outros trabalhos, e a partir do descritor

“identificacdo de letras” e demais filtros, em que foram levantadas as seguintes buscas:

QUADRO 3 - Sistematizagao de teses e dissertacdes levantadas via plataforma Banco de Teses e Dissertagdes —

Catalogo CAPES, referentes ao descritor "identificagdo de letras" (continua)
5 . Nome do Palavras- Tipo de Institui
Descritor Filtros trabalho chave Autor trall’)alho o Ano
Identificacdo | Grande Letramento e leitura, ensino, | SANTOS, Dissertagao UEPB 2016
de letras area do ludicidade: alfabetizagdo, | JULIANA
conhecime | superando letramento, MARIA
nto: dificuldades da ludicidade SOARES
Ciéncias leitura na DOS
humanas alfabetizacao
Area do
conhecime
nto: Escrita na escrita na PINHEIRO, Dissertagao UFRN | 2018
Educacdo | educacio educacio MONALYSA
infantil: infantil, THEMISTOC
experiéncias e pesquisa com | LES DA
sentidos de criangas, SILVA
criancas sentidos
infantis




25

QUADRO 3 — Sistematizago de teses e dissertacdes levantadas via plataforma Banco de Teses e Dissertagdes —

Catalogo CAPES, referentes ao descritor "identificagdo de letras" (concluséio)

. . Nome do Palavras- Tipo de Institui
Descritor Filtros trabalho chave Autor tralt))alho Qi Ano
Identificacdo | Grande Alfabetizacgio e alfabetizagdo e | SIQUEIRA, Dissertacao UFMT | 2016
de letras area do letramento em Letramento, MARIA
conhecime | salas multifases Educagdo do APARECIDA
nto: da educagio do Campo DE
Ciéncias campo, no OLIVEIRA
humanas contexto do
Pacto Nacional
pela
Alfabetizacdo na
Idade Certa
Area do (PNAIC)
conhecime
nto: Ensino e educagio SANTOS, Dissertagao UFPE 2021
Educagdo | aprendizagem da | infantil, pré- JULIANA
leitura e da escola, SOARES
escrita na formagéo de DOS
educacio de professores,
jovens e adultos: | sistemas
o que dizem privados de
professores ensino
alfabetizadores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com dados obtidos na Plataforma Sucupira (2021).

Ao analisar tais trabalhos, ndo € possivel observar relacao entre os seus objetos de
estudo e a presente investigagdo. Também ndo ha ancoragem na abordagem psicogenética
construtivista em nenhum deles.

O trabalho de Santos (2016) discute a aprendizagem de habilidades, e nesse
sentido aborda o sistema de escrita como codificagdao de signos linguisticos. Também
pontua problemas que sdo inerentes ao processo evolutivo das criangas como sendo
questdes de dificuldades de aquisi¢do da lingua. A pesquisa de Pinheiro (2018) foca na
Educacao Infantil, trazendo os estudos de Ferreiro apenas para teorizar sobre a crianga
como sujeito ativo. Enfatiza que a escrita nao deve ser foco de investimento na Educagao
Infantil.

O trabalho de Siqueira (2016) assume a dicotomia entre alfabetizagado e letramento
no processo de ensino da lingua materna, e, nesse sentido, engloba o dominio de
convengdes som-grafia. Também considera incompletos os estudos de Emilia Ferreiro
por ndo tratarem sobre o letramento no ensino sistematico. Santos (2021) se propos a

investigar o ensino, ouvindo professores que atuam em classes rurais.




De modo geral, nenhum desses trabalhos se propds a estudar sobre as
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particularidades do PB no processo de construcao do sistema de escrita pelas criangas.

Em continuidade com as buscas, a partir do descritor “estrutura silabica”

localizamos:

QUADRO 4 — Sistematizagdo de teses e dissertacdes levantadas via plataforma Banco de Teses e Dissertacdes —
Catalogo CAPES, referentes ao descritor "estrutura silébica"

. . Nome do Palavras- Tipo de oo x
Descritor Filtros trabalho chave Autor tralt))alho Instituicio | Ano
Estrutura Grande Estratégias de aquisigdo do PEREIRA, Tese UFC 2017
silabica area do reformulacio alemao, ROGERIA
conhecime | da estrutura aquisigdo COSTA
nto: silabica silaba LE,
Ciéncias complexa na constituintes
humanas interlingua de silabicos LE,
aprendizes interlingua
brasileiros do
Area do alemio como
conhecime | lingua
nto: estrangeira
Educagéio
A apropria¢ao | oralidade, SANTOS, Dissertacao | UESB 2018
da estrutura escrita, MICHELINE
silabica CCV mediacdo, FERRAZ
na oralidade e | silaba
na escrita de complexa
MV
(0] fonologia, RODRIGUES, Dissertagao | UFU 2019
aperfeicoament | escrita, AMILLA
o da escrita por | apagamento, BARBOSA
meio da inser¢ao
fonologia: a
estrutura
silabica na
escrita dos
alunos do
ensino
fundamental 11

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com dados obtidos na Plataforma Sucupira (2021).

A tese Estratégias de reformulagdo da estrutura silabica complexa na interlingua
de aprendizes brasileiros do alemdo como lingua estrangeira nao tem aproximagao com
o objeto da presente pesquisa, sendo que apenas os capitulos relacionados a andlise da
silaba do PB podem ser uma fonte de pesquisa.

A dissertagdo Apropriagdo da estrutura silabica CCV na oralidade e na escrita
de MV discorre sobre o desenvolvimento da escrita e oralidade de uma crianca com
sindrome de Down e sua apropriacdo do PB quanto a constitui¢do da silaba CCV. Santos

(2018) se embasa em pressupostos da perspectiva historico-cultural e considera a
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linguagem a partir da Neurolinguistica Discursiva. A unica proximidade desse trabalho
com a atual pesquisa € quanto ao estudo sobre a estrutura interna da silaba no PB, que ¢
importante para a andlise das particularidades da nossa lingua.

O estudo O aperfeicoamento da escrita por meio da fonologia: a estrutura
silabica na escrita dos alunos do Ensino Fundamental II, de Rodrigues (2019), foca na
identificacdo da escrita ndo convencional do 6° ano de escolaridade por meio da analise
das suas produgdes textuais, quanto a analise ortografica. As escritas ndo convencionais
dos estudantes sao mencionadas no texto como desvios de escrita.

E possivel observar, nesse ultimo trabalho, uma interessante reflexao acerca das
praticas de linguagem e articulagdo entre o oral e o escrito. Sobre a consciéncia
fonoldgica, Rodrigues (2019) apresenta uma visao proxima a concepcao de alfabetizacao
assumida neste trabalho, quando explicita que essa se constroi no processo de interagao
com a linguagem. O autor discorre sobre a consciéncia silabica, intrassilabica e fonémica,
tratando esta ultima como um dos niveis mais complexos das habilidades fonologicas.
Porém esse trabalho ndo analisa as conceitualizagcdes dos estudantes sobre a escrita,
tampouco sobre a questao da ordem das letras na escrita das palavras.

Nenhum desses trabalhos se propos a estudar os niveis de conceitualizagdo das
criangas em processo de construcdo do sistema de escrita e sua relagdo com as
particularidades do PB.

Por fim, a busca pelo descritor “constru¢do da escrita alfabética”, localizou o

seguinte trabalho:

Catadlogo CAPES, referentes ao descritor "construgdo da escrita alfabética"

QUADRO 5 - Sistematizagao de teses e dissertacdes levantadas via plataforma Banco de Teses e Dissertagdes —

. . Nome do Tipo de o~

Descritor Filtros trabalho Palavras-chave Autor trabalho Instituicao | Ano
construgdo | Grande area As mediacdes | alfabetizagdo da | BASSO, Dissertagdo | UFPR 2020
da escrita do docentes na crianga, MORGANA
alfabética conhecimento: | construcido da | intervengdes

Ciéncias escrita docentes, escrita

humanas alfabética alfabética.

Area do

conhecimento:

Educagio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com dados obtidos na Plataforma Sucupira (2021).

aproxima do objeto da nossa investigagdo ao pesquisar o processo de constru¢do do

A dissertagdo As mediagoes docentes na constru¢do da escrita alfabética se
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sistema de escrita alfabética por criangas. Porém, o foco do estudo de Basso (2020) esta
na mediacdo docente que oportunize avango nos niveis de escrita das criancas. No
decorrer da pesquisa realiza atividade para diagnosticar o nivel de escrita, intervencdes
de acordo ao nivel e avaliacao final. Ha distanciamentos quanto a abordagem que ancora
a pesquisa, ja que Basso considera a diferenga entre alfabetizagdo e letramento e mescla
referéncias das areas da Linguistica, Psicolinguistica e Pedagogia de diferentes
concepcdes sobre alfabetizagao.

Nesse estudo a autora cita brevemente questdes relacionadas a ordem das letras
na escrita das palavras, mas nao foca no estudo sobre como se da esse processo de
apropriacdo pelas criangas quando estdo aprendendo a escrever. Outro distanciamento em
relacdo a presente investigacao refere-se ao fato de que Basso (2020) encara as omissdes
e desordens na escrita das criancas como dificuldade no processo de aprendizagem.

Ao término provisorio dessas analises, se vislumbram muitas possibilidades de
seguir esse didlogo. Assim, todo esse panorama sustenta a importancia da pesquisa
voltada para uma analise cuidadosa buscando compreender as ideias das criancas sobre a
lingua escrita, evitando tarjetas e rotulos de dificuldade de aprendizagem, de que
regrediram na aprendizagem ou tém alguma patologia quando a escrita ndo representa a
convencional, porque nela ha desordem.

Conforme anélises realizadas, observa-se que ¢ muito importante investir em
estudos que tragam especificamente as questdes de ordem das letras na escrita das
palavras pelas criangas, debrucando-se sobre o processo de apropriacdo e construgdo do
conhecimento numa abordagem psicogenética construtivista. Tudo isso traz

embasamento para fortalecer o trabalho de alfabetizacdo das nossas criangas.

1.2 OS RUMOS DA PESQUISA: PROBLEMA E OBJETIVOS

E fundamental ter estudos que coloquem o pensamento das criangas no centro das
investigagdes, assegurando o foco na aprendizagem da lingua materna pelas criangas e
nos processos de aprendizagem dessa lingua a partir da andlise da sua estrutura e
funcionamento. Nesse sentido precisa-se aprofundar a investigagdo quanto as
particularidades da lingua e as questdes de ordem das letras na escrita das palavras pelas
criangas, considerando que a troca de letras faz parte do processo evolutivo de construgao

da escrita, o que ¢ diferente de encara-la como um déficit ou dificuldade de aprendizagem.
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Face a problematica até aqui delimitada, vale destacar que os dados da pesquisa
realizada por Ferreiro e Zen (2022) sugerem que as decisdes em torno da ordem das letras
na palavra sdo um desafio para as criangas brasileiras que ja fonetizam a escrita, assim
como identificado por Molinari (2008), em sua investigacdo com criancas usudarias da
lingua espanhola. A compreensao acerca do esfor¢o conceitual realizado pela crianga para
tomar tais decisdes ¢ fundamental para oferecer boas condi¢des de aprendizagem. Por
esse motivo, o que se configura como problema de pesquisa reside na urgéncia de
compreender mais amiude as particularidades do desafio de decidir sobre critérios de
legibilidade acerca da ordem das letras no PB, quando ja se fonetiza a escrita durante o
processo de alfabetizagao.

Para dar enfrentamento ao problema de pesquisa, o presente trabalho assumiu
como principal objetivo analisar compreensivamente as conceitualizacdes das criangas
brasileiras que ja fonetizam a escrita diante do desafio de decidir em que ordem devem
ficar as letras na produgdo escrita. Ao encontro desse objetivo, foram tracados os
objetivos especificos tendo em vista contribuir para a efetividade da investigacdo, sendo
eles: a) relacionar as conceitualizagdes das criangas sobre o sistema de escrita as
condi¢des de producdo e estrutura sildbica das palavras escritas no portugués brasileiro;
b) analisar as questdes de ordem que se apresentam na escrita das palavras pelas criancas,
sua natureza e caracteristicas; c) identificar se a desordem com pertinéncia ¢ um
fendmeno observado na producao de escritas silabicas e silabico-alfabéticas e d) analisar
as relagdes entre a escrita da crianga e sua interpretacdo na tentativa de justificar a propria
producao.

Para tanto, a abordagem psicogenética construtivista ¢ a referéncia utilizada na
presente investigagcdo, que utilizou na sua metodologia uma abordagem qualitativa,
escolhida porque permite analise das produgdes e interpretacdes das criangas, para melhor
compreensdo das conceitualizagdes quanto ao funcionamento do sistema de escrita. Foi
utilizado o método clinico-critico, que possibilitou a escuta de criangas do primeiro ano
de escolaridade de uma escola publica da rede municipal de Itaberaba através das
entrevistas. A proposta consistiu na realizagdo de tarefas em que as criangas precisassem
escrever por si so e refletissem sobre a propria produgao.

A dissertacdo, entdo, esta estruturada em quatro seg¢oes. A primeira dedica-se a
discutir sobre os principios da abordagem psicogenética construtivista, € como a escrita

¢ concebida em diferentes abordagens. Procura-se abrir um didlogo sobre a apropriagdo
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da escrita alfabética no processo de alfabetizagdo tomando como referéncia as
particularidades do PB e as conceitualizagdes das criangas.

A segunda se¢do apresenta os encaminhamentos e procedimentos realizados para
que a investigagdo ocorresse, explicitando as tarefas realizadas pelas criangas e
organizacao dos dados levantados por meio das entrevistas. A terceira se¢ao se propoe a
apresentar os resultados da investigacdo e analisa-los considerando as conceitualizagdes
das criangas e os contextos de producgdo, focalizando as analises nas questdes quanto a
ordem das letras na producdo escrita. Na quarta secdo se busca problematizar os
resultados encontrados, e apontar a relevancia de futuras investigagcdes quanto a

compreensdo sobre as conceitualizagdes das criangas em processo de alfabetizagao.
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2 CONSTRUCAO DA ESCRITA: ABORDAGENS, CONCEITUALIZACOES,
PARTICULARIDADES DO PORTUGUES BRASILEIRO

2.1 ABORDAGEM PSICOGENETICA CONSTRUTIVISTA — DO QUE ESTAMOS
FALANDO?

O que caracteriza uma abordagem psicogenética construtivista? Qual a concepgao
sobre aprendizagem, crianga, apropriacdo acerca da escrita nessa ancoragem teorica?
Essas sdo questdes fundamentais no contexto da presente pesquisa.

De inicio ¢ importante demarcar que a abordagem psicogenética construtivista se
importa com o que pensam os sujeitos da aprendizagem, as ideias e conceitualizagdes das
criancas, entendendo-as como participantes ativas do processo de produgdo do
conhecimento. E nesse movimento a escrita ¢ considerada como representacao da
linguagem. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Assim, as criangas se apropriam da escrita 2 medida que participam de diversas
situagoes de leitura e escrita, dentro e fora da escola. Isso reafirma a ideia de que, para a
abordagem psicogenética construtivista, a escrita ndo ¢ um simples codigo de transcri¢cao
fonética, mas um objeto cultural construido historicamente e que sua apropriacao ocorre
através de um intenso esfor¢o intelectual das criancas para compreender seus usos em
diversos contextos sociais.

Este estudo, entdo, toma como ancoragem a abordagem psicogenética
construtivista, e se ocupa da investigacdo sobre a apropria¢do do sistema de escrita pelas
crian¢as no primeiro ano do Ensino Fundamental. Para tanto foram fundamentais os
estudos sobre conceitualizacdes infantis nesse processo, relacionando os problemas
cognitivos enfrentados pelas criangas quanto a relacdo entre o todo e as partes
constituintes da escrita envolvidos no desenvolvimento do sistema alfabético no PB.

Esses problemas cognitivos ja foram criteriosamente explicados por Ferreiro
(2001), que trouxe importantes contribuicdes quanto aos esforcos cognitivos
empreendidos pelas criangas, levando em consideragdo a relacdo entre as partes € o todo
e a ordem na constru¢do do sistema de escrita, mostrando que nao se trata de uma ordem
direta a transicao do “saber como” para o “saber sobre”. Nesse caminho ¢ fundamental

entender os niveis de conceitualizacao das criancas quando da reflexdo sobre parte e todo:

O ultimo nivel consiste em compreender que uma silaba de um nome nao
somente ¢ uma parte do nome, mas uma parte ordenada; que qualquer nome ¢
composto de partes dispostas numa dada ordem nao-intercambiavel: s6 entdo
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informagdes sobre a ordem das partes com referéncia ao todo (tais como
‘comecga com...” ¢ ‘termina com...”) s@o processadas [...]. (FERREIRO, 2001,

p.- 14).

Quanto a isso € preciso considerar que, no processo de alfabetizagdo, ao escrever
as criangas t€ém problemas a resolver sobre quantas letras usar, quais e em que ordem; e
as questdes de ordem foram o ponto principal deste trabalho.

E preciso evidenciar que este estudo se circunscreve enquanto uma pesquisa
psicolinguistica, que permite compreender as ideias das criangas sobre a lingua escrita, €
nao tem um carater didatico, com o intuito de analisar as situagdes de ensino, ou seja, as
questdes de uso social da lingua e seu processo de apropriagdo pelas criangas em sala de
aula. Nesta pesquisa a intengdo ¢ entender, através das entrevistas individuais, como as
criancas resolvem problemas relacionados a ordem das letras na escrita das palavras
quando produzem escritas silabicas com letras pertinentes e escritas silabico-alfabéticas.

Para tanto, foi relevante buscar as bases da epistemologia genética. Durante a
segunda metade do século XX, Piaget trouxe uma grande contribui¢do a educacdo, com
estudos que evidenciaram descobertas sobre como os sujeitos saiam de uma condicao de
conhecimento menos elaborado para mais elaborado, de um pensamento mais elementar
para um pensamento mais avan¢ado, a partir da interacdo dialética com o objeto do
conhecimento. Os estudos de Piaget constituem-se como um marco para a educagdo
porque romperam com uma logica vigente da época, que considerava que as criangas
raciocinavam como os adultos, colocando foco na transmissdao de conteudos. Em
oposicao a isso, Piaget colocou foco na crianga como sujeito que aprende, sua atividade
mental € como constrdi o proprio aprendizado.

A epistemologia genética formulada por Piaget constituiu-se como a principal
fonte de inspiragao de Ferreiro e Teberosky (1979), que trouxeram valiosas contribui¢des
oportunizando entender a escrita como objeto de conhecimento e o sujeito da
aprendizagem como cognoscente. Em decorréncia disso, foi possivel compreender os
processos de aprendizagem de outra maneira, encarados ndo como uma questdo de
métodos, haja vista que “[...] o método (enquanto agdo especifica do meio) pode ajudar
ou frear, facilitar ou dificultar; porém, ndo pode criar aprendizagem. A obtengdo de
conhecimento ¢ um resultado da propria atividade do sujeito”. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 31, grifo das autoras).

Da-se énfase, entdo, a competéncia linguistica da crianga, vista como:
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[...] aquele que procura ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata
de resolver as interrogacdes que este mundo provoca. Ndo € um sujeito o qual
espera que alguém que possui um conhecimento o transmita a ele por um ato
de benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente através de suas
proprias acdes sobre os objetos do mundo e que constrdi suas categorias de
pensamento ao mesmo tempo que organiza seu mundo. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 29).

A publicagdo do livro Los sistemas de escritura en el desarrollo del nirio, de
Ferreiro e Teberosky, em 1979, que em portugués foi langado com o titulo Psicogénese
da lingua escrita, em 1986, foi uma verdadeira revolugao para a educagdo e segue
contribuindo para entender os processos de construcdo da escrita pelas criangas ao
considerar suas conceitualizagdes e formulagdes proprias. Nesse livro, o compilado do
trabalho experimental realizado em Buenos Aires nos anos de 1974 a 1976 apresenta
minuciosamente toda a descricdo do processo de construcdo da lingua escrita pelas
criangas, a psicogénese da lingua escrita.

Assim, sustentam a abordagem psicogenética construtivista as investigagodes
psicolinguisticas e as investigacdes didaticas. Como ¢é possivel depreender, as pesquisas
desenvolvidas por Ferreiro figuram no campo das pesquisas psicolinguisticas com
contribui¢cdes desde o lancamento do livro Psicogénese da Lingua Escrita, mas que ndo
ficaram nessas pesquisas originarias, haja vista que a autora coordenou e coordena até os
dias de hoje muitas outras pesquisas. Além disso, pesquisas foram e sdo desenvolvidas
também no campo das investigagoes didaticas, principalmente em paises da América
Latina, destacando-se nos ultimos 40 anos a producdo de teoria didatica no contexto da
abordagem psicogenética construtivista.

Mesmo diante de tantas investigacdes importantes no que diz respeito a
abordagem psicogenética construtivista, no Brasil esse ¢ um campo que precisa ser mais
explorado, tanto no que concerne as pesquisas psicolinguisticas quanto as didaticas, o que
certamente contribuird muito para entendermos as conceitualizagdes infantis sobre o
sistema de escrita a partir da perspectiva da crianca.

Para tanto ¢ preciso conhecer bem as bases do construtivismo piagetiano, ou
construtivismo interacionista, que fundamentam as pesquisas psicogenéticas lideradas
por Emilia Ferreiro, para que seja possivel superar a superficialidade, pois como bem

enfatiza Weisz (2014):

O construtivismo piagetiano, ou construtivismo interacionista — em que se
baseiam as pesquisas de Emilia Ferreiro e colaboradores —, tdo comentado e
tdo pouco estudado e compreendido, busca, em todas as suas pesquisas,
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construir uma descri¢ao do processo através do qual o sujeito reconstroi para
si mesmo determinado objeto presente em sua cultura, mediado por outros
sujeitos que atuam como interpretantes. (WEISZ, 2014, p. 160).

Toda essa epistemologia traz a relevancia dos processos de aprendizagem desde a
perspectiva da crianga, considerando a poténcia da sua atividade cognitiva como sujeito
cognoscente que precisa ser considerado durante todo o percurso.

Na abordagem psicogenética construtivista assume-se a aprendizagem como uma
construgdo conceitual. Mas o que significa essa construcao conceitual? Se buscarmos o
significado do verbete conceitual no dicionario de filosofia online encontramos, dentre
outros, a apreensdao ou representacdo intelectual e abstrata da esséncia de um objeto,
referente a percepgdo, ao que a mente capta.

Para Vygotsky, na perspectiva sociointeracionista, a constru¢do de conceitos se
constitui como um processo longo e complexo que tem inicio desde o nascimento da
crianga, ¢ vai sendo aprimorado na relagdo entre os conceitos cotidianos, espontaneos e
aqueles mais elaborados adquiridos através do ensino escolar, que sdo os cientificos.
Entende-se, entdo, conceito como “[...] um sistema de relagdes e generalizagdes contidos
nas palavras e determinado por um processo histérico cultural [...]” (REGO, 2012, p. 72).
O processo de apreensdo dos conceitos se dd na relagdo entre as informagdes obtidas do
exterior e intensa atividade mental realizada pela crianca.

Em Vygotsky encontramos referencial quanto a teoria historico-social do
desenvolvimento, e na teoria piagetiana aprofundamos nossos conhecimentos quanto ao
processo de construgdo de estruturas logicas do desenvolvimento. E sabido que sdo
ancoragens tedricas diferentes, mas nao podemos perder de vista que sdo referéncias
valiosas para compreender como as criangas aprendem, suas logicas internas e a relagdo
com o mundo ao seu redor.

Em se tratando de apropriacdo da escrita pelas criangas, as pesquisas conduzidas
por Ferreiro nos orientaram como marco epistémico a partir do momento que
possibilitaram identificar os processos cognitivos que subjazem a aquisi¢ao da escrita,
compreender a natureza das hipoteses de escrita e descobrir o tipo de conhecimento
especifico que a crianga possui ao iniciar a aprendizagem escolar. (ROCCO, 1990).

Aqui vamos situar os processos de construcao da escrita pelas criangas, e tal
aprendizagem, como interna, que tem a ver com 0S processos € esquemas construtivos do
sujeito. E para além de nos centrarmos no termo “conceitual”, precisamos ir em busca do

que significa mais a fundo a construgdo conceitual defendida pela abordagem
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psicogenética construtivista. Para entendermos melhor, recorremos a Ferreiro (1982),
quando ela situa essa constru¢do de um objeto de conhecimento como algo que implica

muito mais do que uma colecdo de informagdes, pois na verdade:

Implica la construccion de un esquema conceptual que pueda interpretar datos
previos y nuevos datos (es decir, que pueda recibir informacion y transformarla
en conocimiento); un esquema conceptual que permita procesos de inferencia
acerca de propiedades no observadas de un determinado objeto y la
construccién de nuevos observables sobre la base de lo que es anticipado y lo
que es verificado. (FERREIRO, 1983, p. 02).

A aprendizagem ¢ aqui concebida como um movimento interno, de dentro para
fora, ¢ nao uma apropriagdo externa advinda de um processo de transmissao de
conhecimentos. A propria Ferreiro (1987), se referindo ao sistema de representagao dos
nimeros e sistema de representacdo da linguagem, demarca que as dificuldades
enfrentadas pelas criangas no processo de alfabetizacao “[...] sdo dificuldades conceituais
semelhantes as da construgao do sistema e por isso pode-se dizer, em ambos 0s casos, que
a crianga re-inventa esses sistemas.” (FERREIRO, 1987, p. 12-13).

Para colaborar com essa discussdo, Garcia (2002) traz o conceito de assimilagdo
cognitiva como chave da epistemologia construtivista, retomando as contribui¢des
piagetianas quanto ao fato de que “[...] o sujeito de conhecimento estrutura a ‘realidade’,
ou seja, seus objetos de conhecimento, a medida que estrutura primeiro suas proprias
acdes, e depois, suas proprias conceitualizagdes.” (GARCIA, 2002, p. 47).

E nesse movimento construtivo, Garcia (2002) esclarece como as contribui¢des
piagetianas revelaram que o desenvolvimento do conhecimento se dé por reorganizagdes
sucessivas, ndo acontecendo uniformemente, por simples expansdo ou por acimulo de
elementos.

Entao, ¢ essencial ndo nos esquecermos a servico de quem esta a alfabetiza¢do na
abordagem psicogenética construtivista, da formagdo dos sujeitos do processo de

aprendizagem. Com isso € preciso rever a imagem que porventura tenhamos sobre a

crianga, pois:

[...] Temos uma imagem empobrecida da crianga que aprende: a reduzimos a
um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega um instrumento para
marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha um sujeito
cognoscente, alguém que pensa, que constroi interpretagdes, que age sobre o
real para fazé-lo seu. (FERREIRO, 1987, p. 40-41).
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Por tudo isso, considerar a crianga como sujeito do processo de aprendizagem nos

convoca a pensar sobre o que a escrita representa nesse processo inicial da alfabetizagao.

2.2 A REPRESENTACAO DA ESCRITA EM DIFERENTES ABORDAGENS

Ao refletir sobre como as criangas aprendem a ler e escrever, ndo podemos deixar
de destacar sobre o que se entende por escrita, mais precisamente sobre o que a escrita
representa. Mapear essas concepgoes, no contexto desta pesquisa, foi imprescindivel para
as discussodes sobre os problemas que as criangas enfrentam ao tomar decisoes sobre a
ordem das letras.

Aqui tratamos de diferentes abordagens com entendimentos divergentes sobre a
escrita. Basicamente elas distam em dois polos, um que considera a escrita como um
sistema de representacdo da linguagem e outro como um codigo de transcri¢cdo dos sons
da fala. Isso tem relagdo direta com a concepgao de sujeito da aprendizagem como quem
produz conhecimento ou como quem recebe passivamente o conhecimento de fora para
dentro.

A escrita, sabemos, ¢ um constructo historico e complexo. Considerada como
codigo de transcri¢do dos sons, se pauta em desvendar os mistérios da codificagao através
de uma técnica, e fazendo isso aprende-se a escrever. Considerada como sistema de
representacdo da linguagem, foca no processo conceitual de construgdo interna pela

crianca desse objeto social que ¢ a escrita.

2.2.1 Concepcdes de alfabetizacio e a énfase na transcricao da fala

Na abordagem histdrico-critica, a apropriagcdo do conhecimento estd assentada na
base transmissao-assimilagdo dos saberes sistematizados historicamente. Nesse sentido,
Saviani (2011) faz uma relacdo entre a alfabetiza¢do e o ato de aprender a dirigir um
automovel, em que a repeti¢ao dos atos ¢ uma condi¢do para se familiarizar com estes.
Dessa forma, ele traz a importancia de dominar mecanismos proprios da linguagem
escrita, fixar certos automatismos para que a partir dai possam fluir com seguranca e
desenvoltura a leitura e a escrita. H4 uma separagdo entre aspectos mecanicos €
significado daquilo que € lido e escrito.

Em materiais que tomam como referéncia a pedagogia historico-critica

observamos que a escrita ¢ considerada como codigo que precisa ser sistematicamente



37

ensinado rumo a autonomia escritora, enfatizando que “Direcionar a¢des que contribuam
no dominio do cddigo escrito ¢ fundamental para que se possa dar o passo seguinte, da
escrita autonoma.” (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 58).

Nesse sentido, as autoras mencionadas dao alguns exemplos de como as criangas
devem ser ensinadas a ler e a escrever nessa perspectiva, a saber: escrita de frases, cartas
e musicas enigmaticas com foco na escrita de palavras que os alunos leem com auxilio
do desenho ou substituem o desenho pela palavra escrita, leitura do alfabeto, repeticdo de
sons de cada letra como emissdo sonora isolada e “desenho” da escrita no caderno. Essas
atividades estariam a servi¢o da automatizacao, referindo-se aqui ao termo e proposta
definidos por Saviani quanto a mecanismos que precisam ser fixados para que se possa
avancar em dire¢do a operagdes mais complexas. Com o intuito de complexificar a tarefa,
apresentam-se aos alunos frases e pequenos textos com lacunas para completar sem a
referéncia do desenho. Tais atividades corroboram com a ideia de que “H4 um conjunto
de conhecimentos basicos que envolvem o dominio dos c6digos escritos, que se tornam
importantes para todos.” (SAVIANI, 2011, p. 83).

Porém, ¢ preciso considerar que o processo de aprender a escrever “[...] ativa uma
fase de desenvolvimento dos processos psicointelectuais inteiramente nova e muito
complexa, e que o aparecimento destes processos origina uma mudanga radical das
caracteristicas gerais, psicointelectuais da crianca [...]” (VIGOTSKI, 2006, p. 116). Vale
entdo nos perguntar sobre como essa complexidade ¢ tratada, e reiterarmos a relevancia
de colocar problemas significativos que os estudantes tenham a enfrentar.

Ja a abordagem da psicologia cognitiva se vale do método fonico que foca no
ensino de um codigo escrito tendo o fonema como unidade central. Prega-se o ensino
estruturado da lingua escrita por meio da instrucdo explicita e sistematica das habilidades
linguisticas. Essa concepgao foi retomada pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
em vigéncia de 2019 a 2022, enfatizando o método fonico sistematico, que propde o
treinamento da pronuncia de fonemas isolados para decora-los como condigdo, para em
seguida junta-los e ler a palavra.

Na abordagem fOnica ha um treinamento para que as criangas pronunciem
isoladamente os fonemas das palavras, memorizacdo das letras com vistas a dominar a
escrita alfabética para codificacdo e decodificacdo — consciéncia fonoldgica como pré-
requisito para a alfabetizacdo. A escrita € vista como um codigo, e seu ensino se da por

meio de uma técnica para codificacdo e decodifica¢do imitando a escrita do adulto, de
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forma reducionista, sem oportunizar a crianga as reflexdes acerca das suas proprias
conceitualizagdes.

Dessa forma, por meio do que nessa abordagem se chama de instru¢do fonica
sistematica, a compreensao do principio alfabético se daré através do ensino das relagdes
entre grafemas e fonemas. Entdo, como a escrita ja esta dada e ¢ transmitida para a
crianga, ndo ha possibilidade de construcdo, o erro ¢ considerado como um desvio que
precisa ser corrigido para alcangar a escrita correta, a grafia de um codigo de transcri¢ao

dos sons da fala.

2.2.2 Concepciao de alfabetizacio e énfase na representacio da linguagem

A abordagem psicogenética construtivista considera que a escrita ndo se resume a
uma tarefa de utilizagdo apenas de maos e dedos, ¢ nesse sentido Ferreiro (1987) aborda
sobre a visao empobrecida da crianga que aprende quando a consideramos apenas como
um par de olhos, ouvidos, uma mao que escreve ¢ um aparelho fonador que emite sons.
Diferente disso, a autora aborda o lugar dessa crianga como sujeito que pensa sobre o
processo de escrita, constroi interpretagdes, tudo isso por meio de uma aprendizagem que
¢ conceitual.

As consequéncias de considerar a escrita como codigo de transcodificacdo dos
sons da fala ou sistema de representacdo da linguagem sdo colocadas por Ferreiro (1987),

quando ela aborda que:

[...] se a escrita é concebida como um codigo de transcrigdo, sua aprendizagem
¢ concebida com aquisi¢do de uma técnica; se a escrita € concebida como um
sistema de representacdo, sua aprendizagem se converte na apropriagdo de um
novo objeto de conhecimento: ou seja, em uma aprendizagem conceitual.
(FERREIRO, 1987, p. 16).
A escrita, entdo, ¢ considerada como um sistema de representacdo da linguagem
e a aprendizagem ¢ compreendida como um processo construtivo, considerando o que as
criancas pensam, suas conceitualizagdes sobre a linguagem escrita.
Essa discussao nos convoca a pensar sobre a importancia de tomar a escrita como
um sistema de representa¢do da linguagem, considerando sua complexidade, e que ao

percorrer o caminho de apropriagdo desse sistema a crianga — sujeito cognoscente — pensa,

elabora hipoteses, tendo oportunidade de produzir a escrita do seu jeito. Essa escrita
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espontanea colocara em agao os erros construtivos, que sao tao importantes para que as
criangas avancem nesse processo evolutivo.

Entdo, vale considerar os processos de aquisi¢ao da escrita pelas criangas na inter-
relagdo entre os objetos conceituais lingua e escrita, considerando que:

Se o objeto lingua, objeto conceitual, ndo esta dado (apesar do conhecimento
inconsciente do falante) tampouco o objeto escrita, como objeto conceitual,
esta dado pela mera existéncia das marcas, ja que € preciso compreender as
regras de composicao das marcas, entrar nas entrelinhas do sistema para poder
operar com ele e a partir dele. No processo de aquisicao da escrita, as unidades
de analise da lingua e da escrita redefinem-se continuamente, até corresponder
aquelas que o sistema de representacdo define (e que seria ingénuo considerar
como ‘naturais’, em qualquer dos sentidos do termo). (FERREIRO, 2003, p.
154, grifos da autora).

As informagdes apresentadas pelas criangas através das suas formas proprias de
ler e escrever constituem-se como valiosas fontes de informagdo. Ou seja, analisando
como as criangas escrevem e pensam sobre a escrita € possivel observar suas hipdteses,
suas conceitualizagdes e como elas entendem o funcionamento do sistema de escrita
alfabético.

As investigacdes que versam sobre a aprendizagem das criangas a partir da
perspectiva psicogenética sdo valiosas fontes de informagao para entendermos como as
criangas constroem conhecimento sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabético.
E as concepcdes sucessivas das criancas identificadas por Ferreiro e Teberosky (1999)
sd0 0 nosso ponto de partida neste trabalho, bem como estudos mais recentes de Ferreiro
e colaboradores (2013).

O conhecimento sobre os niveis de conceitualizagdo acerca da escrita ¢ muito
importante, mas isso ndo significa colocar nas criangas tarjetas ou rotulos em que sao
enquadradas. Vale considerarmos os conhecimentos que elas tém, suas construcdes
conceituais em um processo continuo, que servem como valiosas fontes de informagao
sobre o que pensam.

Em pesquisa realizada por Ferreiro e Zen (2022) com criangas brasileiras, foram
identificados trés niveis evolutivos basicos de conceitualizagdo sobre a escrita: pré-
fonetizante, silabico ¢ alfabético, e os niveis intermediarios: silabico inicial e sildbico-
alfabético. Sinaliza-se nessa pesquisa o reaparecimento desses niveis previamente

identificados em espanhol. Em vez do termo "pré-silabico" as autoras utilizam "pré-

fonetizante" por considerarem mais apropriado ao “[...] longo periodo no qual as
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propriedades da escrita sdo consideradas, no entanto, desvinculadas das variagdes sonoras
na emissdo oral propriamente ditas.” (FERREIRO; ZEN, 2022, p. 5).

No periodo pré-fonetizante observa-se que as criancas “[...] ndo tentam
estabelecer correspondéncia letra-som de nenhum tipo quando escrevem, nem quando
lhes ¢ pedido que leiam suas proprias produgdes escritas. Escrevem varias letras e depois
leem o escrito sem analisa-lo.” (FERREIRO, 2013, p. 203).

Chegando ao periodo sildbico, ja é possivel perceber que as criangas:

[...] Escrevem uma sequéncia de letras ¢, logo, tentam ler sua propria produgéo,
empenhando-se para fazer as letras corresponderem as silabas, mas sem uma
correspondéncia estrita. As vezes dizem uma silaba ao apontar uma letra e as
vezes apontam varias letras. (FERREIRO, 2013, p. 203).

Inicia-se o processo de fonetizagao da escrita, € nisso as correspondéncias entre
letras e silabas vao sendo aprimoradas pelas criangas com as reflexdes sobre o uso da
lingua.

Assim, avangam na realiza¢ao de uma correspondéncia estrita entre as silabas que
pronunciam ¢ as letras que escrevem, representando uma letra para cada silaba, com
controle de quantidade, mas as letras ndo sdo pertinentes num primeiro momento. Num
periodo mais avangado dentro do proprio nivel silabico, fazem uso estrito das letras
pertinentes para representar a silaba. (FERREIRO, 2013).

Entre o nivel sildbico e o alfabético temos o silabico alfabético, em que as criancas

comegam a representar também unidades intrassilabicas, sendo que:

En este nivel coexisten dos formas de hacer corresponder sonidos y grafias: la
silabica y la alfabética. Hay sistematicidad en el sentido de que a cada grafia
corresponde un sonido; existe la posibilidad de alguna falla excepcional, pero
el criterio de cantidad minima — que afecta marcadamente las producciones del
nivel silabico — es aqui compensado por el analisis fonético (que permite
agregar letras sin apartarse de la correspondencia sonora). Se trata, en cierta
manera, de un hibrido, porque algunas grafias representan silabas y otras
representan fonemas. Pero no se trata de escrituras con omisiones, sino de
construcciones con dos tipos de correspondencia nacidos de la superacion del
nivel sildbico y previos al arribo al nivel en que se exige la sistematicidad
alfabética. Es decir, lejos de constituir casos patologicos, representan el paso
intermedio entre dos sistemas de escritura. (FERREIRO, 1983, p. 29-30).

Chegando ao nivel alfabético € possivel observar que a crianga “[...] compreendeu
que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba,
e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai

escrever.” (FERREIRO, 1999, p. 219). Isso quer dizer que as criangas compreenderam o
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funcionamento do sistema de escrita, e a partir dai irdo resolver problemas no campo da
ortografia.

Vale destacar a importancia de considerar os niveis de conceitualizacio da escrita
pelas criangas num percurso que nao ¢ linear, mas um processo evolutivo, e que considera
a escrita como um sistema de representagao da linguagem construido pelas criangas por
meio de uma aprendizagem conceitual.

Nesta pesquisa nos debrucamos sobre as categorias sildbica e silabico-alfabética,
tendo em vista 0 nosso objetivo principal quanto a analisar compreensivamente as
conceitualizagdes das criangas brasileiras que ja fonetizam a escrita diante do desafio de

decidir em que ordem devem ficar as letras na produg¢ao escrita.

2.3 IMPLICACOES A PARTIR DE COMO A ESCRITA E CONCEBIDA: UMA
ANALISE SOBRE A ORDEM DAS LETRAS NA ESCRITA PELAS CRIANCAS*

O processo de plena alfabetizagdo constitui-se num desafio em nosso pais.
Consideramos, aqui, alfabetizacdo como o processo de apropriacao das culturas do escrito
pelas criangas, quando, ao participar de praticas de linguagem, refletem sobre o seu
funcionamento e sobre as suas caracteristicas. Isso ¢ muito diferente de considerar a
escrita como um c6digo, como uma transcri¢ao linear entre oral e escrito, entre fonemas
e grafemas, de forma mecanica. Essa mecanizagao da escrita, ainda tdo presente na pratica
escolar, coloca foco no ensino do desenho das letras, mas ndo na linguagem escrita,
enfatizando-se a mecanica de ler o escrito e obscurecendo-se a linguagem escrita como
tal, assim como enfatiza Vygotsky (2007).

E preciso favorecer a alfabetizacio das criangas, partindo do que Ferreiro tanto
chama a nossa atencdo, no sentido de ndo as tratar como ignorantes, mas levando em
conta sua inteligéncia e as questdes legitimas que elas colocam ao pensar a escrita, essa
“[...] mesma escrita reduzida, banalizada e deformada pela tradi¢do escolar, que converte
didaticamente um objeto cultural complexo em um instrumento de codificacdo
rudimentar.” (FERREIRO, 2013, p. 33).

Investigar as conceitualiza¢des das criancas sobre o sistema de escrita alfabética
envolve refletir sobre o objeto: como o sujeito se relaciona socialmente com a escrita. E

nesse contexto, considerando as contribui¢des das pesquisas psicolinguisticas realizadas

* Texto Reeditado, uma versdo inicial foi apresentada na 40 Reunido da Anped realizada no periodo de 17
a 22 de outubro de 2021.
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a partir do marco psicogenético, € possivel antecipar que a escrita se constitui como um
sistema de representacdo da linguagem, e ndo como um codigo de transcricdo dos sons
da fala.

Sendo assim, ¢ valioso se debrugar sobre como as criangas pensam ao se deparar
com os processos de escrita, quais suas hipdteses e implicacdes na evolucao do
pensamento, organizacdo e reorganizacao da escrita.

Em pesquisa realizada® com criangas argentinas de cinco anos de idade,
entrevistadas por Andrea O. Campo e Graciela Brena, em 2007 e 2008, com supervisao
de Claudia Molinari, Ferreiro (2013) observou dois fendmenos importantes ao analisar os
processos de producao das criangas: desaparecimento do ditongo quando comegam a usar
as primeiras consoantes, ou subsiste o ditongo, porém em desordem quando aparecem as
consoantes. Essa desordem ndo se da ao acaso, had uma pertinéncia, o que foi constatado
com a tentativa das criangas de estabelecer um padrdo grafico que orienta a sua escrita.

E importante compreender esse processo, que d4 subsidios para entender como as
criangas pensam e processam ao refletir sobre o sistema de escrita. Essa observagao
detalhada e cuidadosa com o processo de construcao do sistema de escrita por criangas
em lingua portuguesa contribui sobremaneira para validar conhecimentos e possibilitar
elementos para entender como pensam as criangas, bem como as particularidades do
processo de alfabetizagao.

Em lingua portuguesa, ao se deparar com o desafio de escrever, quando se estd no
processo inicial de alfabetizacdo, ¢ fundamental entender como o sujeito se relaciona
socialmente com a escrita e como se da o processo de apropriacao e construgdo do sistema
de escrita alfabético. Esse ¢ um passo importante para entendermos que quando as
criancas escrevem uma palavra quase alfabeticamente, faltando alguma letra ou
agregando outra, ndo o fazem de forma aleatdria ou por dificuldade de aprendizagem,
mas faz parte do processo construtivo de aprendizagem.

Em dossié tematico organizado por Zen e Molinari (2020) para a Revista Plurais,
sobre Educagdo e Alfabetizacdo, as professoras apresentam trabalhos que se referenciam
em investigagdes psicolinguisticas no ambito da abordagem psicogenética construtivista.
Dentre eles destaco a pesquisa realizada por Russo Marinho (2018) com titulo La utilidad

de los conocimientos del nombre de la letra para la adquisicion del sistema de escritura,

5 Pesquisa abordada no capitulo 3 do livro: FERREIRO, E. O ingresso na escrita e nas culturas do escrito.
Sdo Paulo, Cortez, 2013.
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investigacao realizada com 48 criancas com escrita pré-alfabética, entre 5 e 6 anos de
idade, de escolas da regido central de Sdo Paulo/SP.

Os resultados da pesquisa trazem contribui¢des teoricas relevantes, tais como o
fato de que “A possibilidade de fazer uso da informagao fornecida pela lingua ou pelos
contextos de producdo esta condicionada pelas reflexdes que a crianga pode fazer sobre
o sistema de escrita [...]” (RUSSO MARINHO, 2018, p. 161), o que ndo depende do
conhecimento do nome da letra, mas dos seus niveis conceituais acerca do sistema de
escrita.

Destaca-se também a analise da pesquisa realizada por Ferreiro e Zen (2022) em
que foram entrevistadas 111 criangas, entre 4 ¢ 6 anos de idade, matriculadas em escolas
publicas da cidade de Sao Francisco do Conde, interior da Bahia. Dessa investigacao
podemos fazer muitas andlises, e algumas delas referem-se ao fato de reaparecerem
aspectos identificados por Ferreiro e Teberosky (1999) também em criangas usudrias
nativas do PB, como os niveis de evolucdo psicogenética da escrita identificados, o
controle de quantidade minima de letras para que uma escrita possa ser produzida,
geralmente trés letras.

Tal investigagdo realizada com criancas brasileiras também constatou que a
estabilidade das vogais em espanhol (5 vogais orais que se relacionam a 5 letras) ¢ uma
diferenca importante se comparado ao PB, que possui 12 vogais, sendo 7 orais e 5 nasais
(CAMARA JUNIOR, 1992), (SILVA, 2021). Destacou-se na pesquisa que outra “|...]
diferenga observavel em relacdo ao espanhol diz respeito ao uso precoce de letras
consonantais, com ou sem pertinéncia sonora.” (FERREIRO; ZEN, 2022, p. 12),
referindo-se as apropriacoes das criangas no PB.

Diante do que j& se sabe sobre as particularidades do processo de aquisi¢ao da
escrita no PB, hd também aspectos a serem observados em relagdo a ordem das letras.
Torna-se importante analisar as particularidades observadas por Ferreiro e Zen (2022)
relacionando-as com as construcdes quando as criancgas estdo diante do desafio de decidir
a ordem das letras no seu processo de pensar a escrita.

A pesquisa ¢ fundamental para compreender como se da esse processo de
organizac¢do da escrita, sobre o que pensam as criangas diante do desafio de escrever
quando ainda ndo compreenderam o funcionamento do sistema alfabético. A
compreensdo do processo de apropriacdo da escrita a partir da representacdo da
linguagem, em que a crianga € respeitada como sujeito que produz conhecimento, torna-

se uma decisdo politica na formagao do sujeito integral.
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A construcdo sobre quantas e quais letras usar ¢ um desafio de todo o periodo de
fonetizacdo da escrita. Quando as criangas ja admitem a possibilidade de colocar mais de
uma letra por silaba, a quantidade de letras a serem organizadas ¢ maior e por iSso 0
desafio aumenta. Precisa-se considerar também a analise sobre as criangas com escritas
silabicas, para identificar quais os problemas enfrentados em sua produgao e relagdo com
a exigéncia interna de quantidade minima de letras.

Vale refletir que o processo de aquisi¢ao do sistema de escrita nao se da de forma
linear, ndo acontece por adi¢cdes sucessivas, mas por reconceitualizagdes sucessivas. E
esse ir e vir provocado por momentos que propiciem as criangas refletir sobre a escrita
favorece avancos significativos.

As criangas sdo sujeitos intelectualmente ativos na construgdo de ideias e
hipoteses quando estdo diante do desafio de compreender o funcionamento do sistema de
escrita. Na pesquisa recente de Ferreiro e Zen (2022), analisaram-se as ideias colocadas
pelas criangas quando produziam as suas escritas, e foi possivel observar esse movimento
cognitivo e a busca por elementos para organizar seu pensamento: Ao escrever a palavra
PERU, a crianga pensa, busca relacionar o falado ao escrito e diz: “Se tem a letra ‘pé’
saindo da minha boca, entdo ¢ com ‘pé&’ de PICOLE”, buscando se lembrar de outra
palavra que come¢a com a mesma correspondéncia sonora. Registra a letra P. Ao
pronunciar o “ru”, diz: “ré” e “u”, registra o U e depois o R, e em seguida acrescenta o |
no final. Ao ler a palavra que registrou diz PU/ pé, Rl/ru.

O exemplo mostra o esforco intelectual das criangas em encontrar critérios
consistentes para justificar a propria escrita, na tentativa de interpretar o que escreveu,
porque nesse processo precisam justificar a sua escrita pensando sobre ela. E possivel
observar que algumas letras tém o som do nome da silaba, como o caso da letra P, que foi
suficiente para representar a silaba “p€”. Ao escrever o “ru” ela sabia que tinhao Ue o R
mas nao sabia em que ordem colocar; considerou que faltavam mais letras, pois apenas
trés ndo seriam suficientes para escrever PERU, mas nao usou qualquer letra, decidiu pelo
I em funcdo da prontncia de “piru”. Nessa 10gica, todas as letras eram pertinentes, s
havia o problema da ordem, evidenciando exatamente o fendmeno da desordem com
pertinéncia.

Nessa investigagdo, analisando a escrita de outra crianga, no nivel silabico, ao

escrever a palavra PERU, as pesquisadoras observaram que:
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As duas primeiras silabas correspondem as duas primeiras letras, mas agrega
uma terceira, talvez por causa da exigéncia de quantidade minima. O resultado
¢ PUI e a leitura é pe-ru, indicando a primeira silaba sobre as duas primeiras
letras e a segunda silaba sobre a terceira letra. [...] Esses desajustes entre a
producdo escrita e leitura sdo frequentes neste periodo intermediario e sdo
particularmente visiveis quando ha letras pertinentes. (FERREIRO; ZEN,
2022, p. 8).

A escuta atenta ao que a crianga esta pensando diante de um objeto sociocultural
¢ muito importante. Isso mostra que ela tem problemas a resolver, que se apresentam
quando precisa escrever mesmo sem ter compreendido o funcionamento do sistema de
escrita. Nesse percurso de pensar enquanto estd produzindo sua escrita, a crianga nos
oferece informagdes relevantes sobre como compreende o funcionamento do sistema de
escrita alfabético.

Conforme ja destacado, as criangas se constituem como sujeitos intelectualmente
ativos e constroem hipoteses quando estdo diante de compreender o funcionamento do
sistema de escrita, ¢ produzir escritas com desordem com pertinéncia faz parte desse
processo. Entdo € valioso percorrer esse processo vivido pelas criangas para buscar mais
elementos que nos permitam interpretar essa questdo da ordem das letras na escrita das
palavras.

Ao analisar mais a fundo o fendmeno da desordem com pertinéncia a partir dos
estudos realizados por Molinari (2008), foi possivel observar que havia uma logica
interna quanto ao pensamento genuino da crianga, que registrava letras pertinentes, porém
em desordem. Esse fendmeno era provocado pela desestabilizagdo das escritas silabicas,
ou seja, ao pensar em mais de uma letra para representar a silaba, principalmente com o
aparecimento da consoante, havia uma “desorganiza¢ao” do sistema anterior, que gerava
problemas a resolver quanto a pensar uma nova forma de organizar a escrita.

Essa nova forma de pensar a escrita envolve as letras pertinentes da palavra, mas
como as criangas estavam reorganizando seu pensamento e tendo que decidir por uma
organizagao escrita que fosse além de uma letra para cada silaba, pensavam sobre quais
letras utilizar, mas ainda ndo sabiam em que ordem as colocar. Nesse sentido Ferreiro
(2013) apontou fatores que contribuem para que desordens com pertinéncia ocorram,
como presenca de silabas com ditongo nas palavras a serem escritas pelas criangas, silabas
com consoantes em posi¢do coda, silabas com ditongo e coda.

Para essa analise sobre a escrita ¢ importante um estudo sobre a teoria hierarquica
da silaba, que traz o nticleo da silaba como sendo a vogal; consoante em posi¢ao prévia a

vogal na mesma silaba, chamada de ataque; consoante depois da vogal na mesma silaba,
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que se encontra em posicdo coda. Ferreiro (2013) nos chama a atencdo de que podemos
utilizar essas denominagdes como termos descritivos meramente. Consideramos, nesta
pesquisa, importante esse estudo para analise das situagdes de desordem com pertinéncia
e buscar os elementos que contribuiram para isso na andlise da silaba dentro das palavras
produzidas pelas criangas.

A investigacdo sobre o porqué de escritas com desordem com pertinéncia
satisfazem as criangas, no seu processo construtivo da escrita, contribui para analise das
conceitualizacOes infantis sobre a construcdo da escrita. Nesse sentido, ¢ relevante
estarmos atentos a recomendacdo trazida por Vigotski (2007) ao pensar sobre os

propositos da pesquisa:

A primeira tarefa de uma investigagdo cientifica ¢ revelar essa pré-historia da
linguagem escrita; mostrar o que leva as criangas a escrever; mostrar os pontos
importantes pelos quais passa esse desenvolvimento pré-historico e qual a sua
relagdo com o aprendizado escolar. (VIGOTSKI, 2007, p. 127).

Vale lembrar que ¢ com essa citacdo que Ferreiro e Teberosky terminam o livro
Psicogénese da Lingua Escrita (nome do titulo publicado no Brasil em 1986), concluindo
que, mesmo sem saber da proposicdo de Vigotski, haviam feito exatamente isso em seu

robusto trabalho de investigacao sobre a construgdo da escrita pelas criangas.

2.4 ALGUNS ASPECTOS RELEVANTES DO PORTUGUES BRASILEIRO

A lingua portuguesa ¢ a lingua oficial do Brasil, ndo ¢ a inica, mas a majoritaria;
e a tém como lingua materna aquelas pessoas que a aprenderam desde criancas. Contamos
com uma lingua viva, que sofre modificacdes ao longo do tempo, ao longo das
transformagdes sociais. Assim ¢ que “[...] todas as linguas mudam numa sucessdo de
passos, pois cada nova geragdo de uma comunidade introduz mudanc¢a na lingua.”
(LEMLE, 2005, p. 46).

Também contamos com variedades regionais quanto aos usos e formas da
linguagem, que utilizamos de acordo a localidade em que vivemos, o que observamos,
por exemplo, nas diferengas de pronuncia. Quanto a lingua portuguesa, o Novo Acordo
Ortografico (2014) apresenta o alfabeto formado por vinte e seis letras, incluindo K, W,

Y, sua representacdo nas formas maiuscula e minuscula, e os nomes das letras:
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Forma Forma Nome da Forma Forma Nome da Forma Forma Nome

minuscula | maiiascula letra minuscula | maiascula letra minuscula | maiascula | da letra
a A ©) ] J (jota) ] S (esse)
b B (bé) k K (capa ou t T (t8)

ca)
c C (cé) 1 L (ele) u U (u)
d D (dé) m M (eme) v \% (vé)
e E ©) n N (ene) w w (déblio)
f F (efe) o (0] (6) X X (xis)
(g€ ou . o

g G oué) p P 8 y Y (ipsilon)
h H (agh) q Q (qué) z z (26)
i I (1) r R (erre)

Fonte: Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa (2014, p. 13).

Observagoes: 1. Além destas letras, usam-se o ¢ (cé€ cedilhado) e os seguintes digrafos: 7r (erre duplo), ss
(esse duplo), ch (cé-aga), Ik (cle-agd), nh (ene-agd), gu (gué-u) e qu (qué-u). 2. Os nomes das letras acima
sugeridos ndo excluem outras formas de as designar.

Porém, considerando as variedades regionais de um pais tdo grande como o nosso,
ndo seria possivel conceber dentro do PB uma unica forma ou forma correta de pronunciar
o nome das letras. O proprio Acordo Ortografico menciona que os nomes das letras
apresentados por ele sdo sugestdes, nao excluindo outras formas de designa-las. Por
exemplo, no Nordeste h4 o uso dos nomes das letras conforme Quadro 6, e hd também a
utilizacdo dos seguintes nomes: F /f&/, G /gué/, J /ji/, L /1&/, M /mé/, N /né&/, R /ré/, S /si/.
Vale esse destaque, ja que a presente pesquisa se d4 em uma cidade do interior da Bahia,
em que essa ultima forma de nomear as letras ¢ amplamente utilizada nas escolas,
inclusive a utilizada pelas criangas participantes da pesquisa.

O alfabeto esté inserido no contexto do uso da lingua oral e escrita. Vale destacar
que a lingua oral ¢ uma aprendizagem extraescolar, assim sendo, as criangas chegam a
escola como usudrias da lingua materna, falantes nativas do PB. Dessa forma, no ambito
doméstico, t€ém acesso as informagdes linguisticas através das situagdes comunicativas,
em muitos casos, de maneira informal, coloquial.

Ao chegarem a escola as criangas tém contato com o ensino dessa lingua materna,

a lingua considerada padrdo, oficial. Poersch (1990) enfatiza ser fundamental que o
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professor tenha conhecimento sobre a estrutura da lingua para poder ensinar. Nao
entraremos no mérito do ensino aqui, mas de que ¢ importante conhecer o funcionamento
da lingua para entender as relagdes e particularidades das conceitualiza¢des infantis.
Entdo, qual a compreensao que temos acerca da lingua?

A lingua ¢ o meio pelo qual interagimos socialmente expressando nossas ideias,
emocgdes, € muitas vezes nem nos damos conta da sua organizagdo interna. (BISOL,
2005). Para compreendermos melhor sobre essa organizagdo temos que recorrer a
fonologia, que estuda os sons da lingua, e a fonética, que se ocupa da realidade fisica dos
sons da lingua. Apesar de apresentarem campos de estudo relacionados, seus objetivos de
estudo sdo distintos.

A fonética visa o estudo dos sons e leva em conta como sdo articulados ou
produzidos pelo aparelho fonador, enquanto que a fonologia se dedica ao estudo dos
sistemas de sons, sua descri¢do, estrutura e funcionamento, analisando a forma das

silabas, morfemas, palavras e frases. Desse modo,

[...] todo falante possui uma informagao fonologica que congrega duas formas
diferentes das unidades lexicais de sua lingua: uma representacdo fonologica,
mais abstrata, subjacente ao nivel fonético, que s6 contém informacdo nao
previsivel (distintiva), e que estabelece a relagdo dos sons com significado, e
uma representagdo fonética, que indica como a palavra ¢ realizada, que isola
as propriedades articulatorias e actsticas dos sons para realizagdo e
decodificagdo do sinal da fala. (BISOL, 2005, p. 16, grifo da autora).

Considerando as modalidades vogais e consoantes do PB, ha particularidades em
comparagao, por exemplo, ao espanhol, que tem relativa simplicidade se compararmos o
sistema vocalico. No nosso caso, fazendo relagdo com a lingua oral, ndo temos apenas
cinco vogais, como geralmente se aprende nas escolas, mas fonemas vocalicos
multiplicados em muitos alofones.

No que diz respeito as vogais, a realidade da lingua falada no PB € bem complexa,
principalmente para o sujeito em processo de aquisi¢ao da lingua escrita ou ainda falantes
estrangeiros, mesmo que de outras linguas romanicas, visto que temos cinco vogais
escritas que se transformam em 7 vogais orais e 5 vogais nasalizadas quando as
pronunciamos pelas cavidades orais € nasais a0 mesmo tempo.

Sobre essa complexidade € possivel observar o detalhamento referente ao quadro

fonético dos sons do PB, conforme quadro organizado pela professora Silva (2021):
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QUADRO 7 — Quadro fonético das vogais

VOGAIS
Anterior Central Posterior
nao-arredondada nao-arredondada Arredondada
s = =
= S E = S g E S g
= = & = = < = = <
e S = e = Z o = Z
[-9) (9]
=7 - -
Alta i I i i (4
média-alta é 0 0
média-baixa
Baixa a E) a

Fonte: Silva, (2021).

Quanto as vogais nasais, a nasalidade e a nasalizacdo configuram-se em outra
singularidade da lingua portuguesa em relagdo as demais linguas romanicas. Desse modo,
a escrita de palavras com silabas nasais ou nasalizadas pode se configurar como um
desafio importante a ser encarado pela crianga no processo de alfabetizagdo. Em recente
pesquisa realizada por Zen e Ferreiro (2022) ¢ possivel observar solugdes graficas
encontradas pelas criancas diante da variedade de fonemas vocalicos, tendo como
alternativas diante da nasalidade o uso do diacritico [~] por uma pequena parcela de
criangas ou duplicidade da vogal nasalizada.

No que tange a composi¢ao do quadro alfabético no PB, além das vogais também
temos a presenca de 19 consoantes, sendo, segundo Camara Jinior (1992), quanto ao
modo de articulagao distribuidas em consoantes oclusivas, constritivas, nasais, laterais e
vibrantes. Essas sdo diferenciagdes e particularidades do PB que interferem na relacao
que as criangas estabelecem quando precisam registrar por escrito.

Quanto aos conceitos de nasalidade e nasalizagdo, vale ponderar o entendimento
que define nasalizagdo de vogais como sendo “[...] os casos em que uma vogal ¢
obrigatoriamente nasal em qualquer dialeto do portugués [...]” e nasalidade, “[...]Jos casos
em que a ocorréncia das vogais nasais ¢ opcional e marca variagao dialetal [...]” (SILVA,
2021, p. 93). Destaca-se, entdo, a relevancia do estudo acerca da fonémica no PB, a fim
de entender a relacdo entre a linguagem oral e a construcdo do sistema de escrita,
considerando que “[...] A lingua escrita se manifesta em condigdes muito diversas da
lingua oral.” (CAMARA JUNIOR, 2019, p. 38).

Em seu livro Guia Teorico do Alfabetizador, a autora Lemle (2005) traz
contribui¢des quanto as particularidades do PB. No entanto, fica explicito em seu trabalho

que a escrita € considerada como um codigo de transcricdo da fala e sua apropriacao se
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restringe as relagdes letra-som. Ao longo da obra enfatiza ainda que “O professor deve
estar apto a explicitar que a posi¢do precisa ser levada em conta para a correspondéncia
entre letras e sons” (LEMLE, 2005, p. 20), numa abordagem que vai do mais simples para
0 mais complexo. A autora foca nas questdes ortograficas no processo da alfabetizacao e
ndo aborda a aprendizagem da escrita como uma aprendizagem conceitual, que precisa ir
muito além das relagdes entre letras e sons.

Vale reiterar aqui que a perspectiva tedrica assumida neste trabalho entende que
“A escrita nao se reduz apenas a um conjunto de habilidades para ler e escrever, mas se
constitui como um aspecto valioso da nossa cultura através do qual nos constituimos
como sujeitos historicos e sociais.” (ZEN; MOLINARI; NASCIMENTO, 2020, p. 259).

As consideragdes sobre os conhecimentos relacionados a estrutura e
funcionamento da lingua materna nao estao aqui mencionadas com o intuito de corroborar
com o entendimento de que se aprende de forma linear ou mecanica. Ao contrario,

reiteramos que a alfabetizagdo ¢ aqui entendida como:

[...] um processo pelo qual a crianga passa a apropriar-se das culturas do escrito
proprias da sua lingua materna. [...] A lingua se faz pela interacdo. Desse modo,
o ensino de uma lingua deve abarcar aspectos relacionados aos contextos
sociais e a diversidade neles existentes para promog¢do de reflexdes nos
participantes desse processo. Entdo, ndo cabem modos transmissionais de
ensino, que apenas reproduzem mecanicamente os contetidos e se limitam a
conceitos e regras, mas devem viabilizar a constru¢do de demandas que
proporcionem o desenvolvimento de possibilidades necessarias as praticas de
leitura e escrita, como também a fala, escuta e socializagdo. (FERREIRA;
FERREIRA; ZEN, 2020, p. 284).

E preciso considerar as caracteristicas do sistema de escrita alfabético da lingua
materna, e nessa dire¢do estd o entendimento sobre a composicdo das palavras. Assim
“Cada contracao e cada jato de ar expelido dos pulmoes constitui-se a base de uma silaba”
(SILVA, 2021, p. 76, grifo da autora). Quanto aos processos de construgdo da escrita, a
analise da estrutura da silaba na composi¢ao das palavras ¢ importante e, nesse caso, “As
silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes € vogais [...], mas a
estrutura predominante no portugués ¢ a silaba CV (consoante - vogal), e todas as silabas
do portugués contém, ao menos, uma vogal.” (MORALIS, 2012, p. 51).

Assim, temos na composi¢ao das silabas do PB estruturas organizadas por vogais
e consoantes (representadas por C, CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC). Na
nossa estrutura interna da silaba, a vogal presente em cada silaba constitui-se no ntcleo

vocalico. A consoante que precede a vogal na silaba, conforme visto na subsecao 2.3, ¢
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chamada de ataque ou onset, podendo ser ataque ou onset duplo, no caso de palavras
como TREM, e a consoante que vem depois da vogal na mesma silaba ¢ chamada de
coda.

Essa relacao entre como a palavra ¢ pensada, coordenagao entre fala e escrita e a
representacao escrita constitui ponto central nesta investigacdo. Nessa direcdo, ¢
importante uma analise sobre a transcri¢do fonética. Quanto a isso temos um sistema de
notagdo com base na escrita alfabética latina, International Phonetic Alphabet (IPA), que
busca homogeneizar o registro da notagao fonética. A representagdo ¢ realizada com a
palavra transcrita foneticamente entre parénteses. Por exemplo a representacao fonética
da palavra GRILO é ['grilu], e o simbolo (") é colocado antes da silaba tonica. Isso diz
respeito a relagdo de equivaléncia entre grafemas.

Ao considerar os grafemas precisamos fazer uma relagdo entre a letra e os sons
que ela representa. Por exemplo o grafema <o> pode representar [u], [0], [0], € 0 grafema
<e> pode representar [i], [e], [].

Ao pensar na palavra TIGRE, por exemplo, uma forma de prontincia é ['t [igTr
i], por se tratar de representar nesse caso o <t>, que ¢ uma africada ndo-vozeada, com
transcri¢do fonética simbolizada com [t[]. Ao pronunciar as palavras URSO, TOURO e
GRILO, dependendo da regido ou localidade do pais, como no caso do Nordeste, o som
final pronunciado € [u], conforme transcrigdes fonéticas ['ursu],[towru],['grilul].

Ao falar, nos expressamos de forma continua, mas ao produzir a escrita, questdes
psicolinguisticas serdo acionadas, tendo em vista organizar um sistema arbitrario, pois
vale considerar que “[...] A escrita representa a lingua, e nao a fala.” (FERREIRO, 2008,
p- 27). Quanto as questdes relacionadas a lingua “Nem todas as silabas complicadas sao
igualmente dificeis. Um dissilabo ¢ dificil, mas se o dissilabo contém um ditongo, pode
se transformar em um trissilabo [...]”, considerou Ferreiro (2013, p. 68), numa andlise
sobre as escritas produzidas pelas criangas em espanhol.

A presente investigacdo traz elementos importantes para andlises das relagdes
estabelecidas pelas criancas quanto ao PB, suas proprias conceitualizagdes e

particularidades da lingua.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

3.1 OBJETO DE ESTUDO

As decisdes metodologicas consideram a representagdo da escrita pelas criancas
como objeto da presente investigacdo, que teve como objetivo principal analisar
compreensivamente as conceitualizagdes das criancas brasileiras que ja fonetizam a
escrita diante do desafio de decidir em que ordem devem ficar as letras na producdo
escrita. Entdo foi fundamental a escuta atenta ao que pensam as criangas, para maior
compreensdo sobre as suas conceitualizagdes acerca do funcionamento do sistema
alfabético de escrita no PB.

A opcdo pela abordagem qualitativa da pesquisa se deu por considerar a
importancia do olhar atento, interessado e participativo com que a pesquisadora participa
do processo, ao passo em que analisa o ponto de vista da crianga na construgao da escrita.
Dessa forma, dialoga com o que coloca Minayo (2007) no que concerne ao fato de que o
interesse pela pesquisa parte desse convivio e insercdo nas questdes reais, o que faz
emergir os sentidos e significados do estudo, voltados para entender as conceitualizagdes
das criangas, suas interpretagoes e hipdteses sobre a escrita.

Este trabalho circunscreve-se no ambito de uma pesquisa exploratoria, cujo
proposito consistiu em analisar os processos dindmicos de constru¢do do objeto estudado,
e nesse sentido levantar questdes e perguntas que podem dar margem a novas
investigagdes, muito mais do que trazer formulacdes acabadas ou respostas conclusivas.

As buscas quanto a investigar as questdes de ordem na escrita das palavras, a partir
das conceitualizagdes das criangas, encontram ancoragem no método clinico-critico
utilizado por Ferreiro e Teberosky (1999), tomando o marco piagetiano como referéncia

em sua investigacao na década de 1970, por acreditar no seu proposito:

A novidade do nosso enfoque requereria, entdo, uma situagdo experimental
estruturada, porém flexivel, que nos permitisse ir descobrindo as hipdteses que
a crianga pde em jogo na raiz de cada uma das tarefas propostas. Seguindo os
delineamentos da psicologia genética, todas as tarefas supunham uma
interagdo entre o sujeito € o objeto de conhecimento (neste caso a escrita) sob
a forma de uma situagdo a ser resolvida. Na raiz dele, desenvolvia-se um
dialogo entre o sujeito e o entrevistador, didlogo que tentava evidenciar os
mecanismos de pensamento infantil. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.
37).

No campo da psicologia do desenvolvimento, o método clinico proposto por
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Piaget (1984) foi reconhecido como uma inovagdo metodologica, pois até o inicio do
século XX eram utilizados métodos de testes, técnicas de experimentacao psicométrica e
observagao pura. Tendo em vista superar as padronizagdes das perguntas formuladas em
testes, que restringiam as respostas dos participantes, Piaget tomou a decisdo de utilizar
algo parecido com as entrevistas diagnosticas realizadas por psiquiatras.

Com isso, sabiamente conseguiu explorar as vantagens da experimentagdo sem
que a reduzisse a pura observacdo, a um teste, como podemos observar no que ele

descreve do método critico:

El examen clinico participa de la experiencia en el sentido de que el psiquiatra
se plantea problemas, forma hipdtesis, hace variar las condiciones que entran
en juego y, finalmente, comprueba cada una de sus hipdtesis al contacto de las
reacciones provocadas por la conversacion. Pero el examen clinico participa
también de la observacion directa, en el sentido de que, el buen clinico,
dirigiendo se deja dirigir y tiene en cuenta todo el contexto mental, en vez de
ser victima de ‘errores sistematicos’, como ocurre con frecuencia en el caso
del experimentador puro. (PIAGET, 1984, p. 17).

Tal exame critico defendido por Piaget v€ na entrevista uma oportunidade de
aproximar-se do que pensam os sujeitos da pesquisa por meio de uma conversagao livre
entre entrevistador e participante que realiza a tarefa proposta, aproximando-se, assim, da
logica subjacente as suas respostas, o que supera uma légica pautada no déficit.

Nesse sentido, ¢ fundamental organizar o planejamento da situacdo de forma a
destinar todo o tempo necessario para que a crianga possa realizar agdes e associagdes
para a resolucao da situagdo problema. Cabe ao entrevistador um olhar atento, cuidadoso,
no sentido de estabelecer uma relagdo interativa com o entrevistado, em que se coloca,

segundo Delval (2002):

[...] em uma situagdo problematica que ele tem que resolver ou explicar e
observa-se o que acontece. Enquanto se produz a conduta do sujeito (que
insistimos, pode consistir em simples ac¢des, palavras ou em combinacdo de
ambas as coisas), o experimentador procura analisar o que estd acontecendo e
esclarecer seu significado. (DELVAL, 2002, p. 68).

E fundamental que a crianga entrevistada se sinta & vontade para colocar o que
pensa sobre a situagdo que lhe € apresentada, afinal, o principal proposito do método
clinico ¢ mapear as conceitualizagdes infantis. Por isso, a situacdo apresentada e as
perguntas realizadas pelo entrevistador precisam ser muito bem planejadas para que nao

haja interferéncia do entrevistador a influenciar as respostas e reflexdes das criangas.
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Na organizagdo das entrevistas, ¢ importante considerar os tipos de perguntas
propostas pelo método clinico, tais como: perguntas de exploragdo, para apresentagdo das
nogoes basicas dos participantes; perguntas de justificacdo e controle, que buscam as
justificativas das criangas para as respostas dadas; perguntas de contra-argumentacgao, que
procuram identificar se a crianga possui um conhecimento estavel diante de argumentos
divergentes que surjam. Todas essas perguntas possibilitam ao entrevistador se aproximar
do pensamento dos participantes.

Entdo, ¢ central no método clinico a compreensao do pensamento da crianga por
meio da interacdo entre entrevistador e participante, sendo que essa compreensao
considera os aspectos verbais e as agdes durante a entrevista. Nesse sentido Piaget (1984)
ressalta que “[...] el arte de lo clinico consiste no en hacer responder mas, sino en hacer
hablar libremente y en descubrir las tendencias espontdneas y a su vez canalizar lo
contado.” (PIAGET, 1984, p. 14). Devido a essa relacdo dialética de liberdade entre
entrevistador e crianga, buscando identificar os argumentos, reflexdes, formulagdes
infantis, Piaget (1984) passou a chamar o método de clinico-critico, sem perder nunca de

vista que:

El buen experimentador debe, en efecto, reunir dos cualidades con frecuencia
incompatibles: saber observar, es decir, dejar hablar al nifio, no agotar nada,
no desviar nada, y, al mismo tiempo, saber buscar algo preciso, tener en todo
instante alguna hipoétesis de trabajo, alguna teoria, justa o falsa, que comprobar.
(PIAGET, 1984, p. 17).

A partir das orientagdes do método clinico-critico, as perguntas elaboradas pelo
entrevistador precisam antecipar as razoes pelas quais as criangas respondem de uma ou
outra forma, favorecendo intervengdes sistematicas diante de cada resposta acerca do
desafio de resolugdo da situagcdo. Sendo assim, as intervencdes realizadas pelo
pesquisador, durante as entrevistas, permitem se aproximar e identificar os processos
cognitivos das criangas, dando indicios importantes para as interpretagoes.

A premissa aqui defendida parte do principio de que ¢ fundamental considerar o
sujeito cognoscente, seu movimento de pensar sobre a escrita. E com isso buscar um
maior entendimento sobre as questdes vividas pelas criancas ao construirem o sistema
alfabético de escrita, as constatagdes, duvidas e reflexdes que fazem, que sdo essenciais
para seguir avancando na conceitualizacdo do objeto — escrita.

Nesse sentido, a investigagdo buscou elementos para compreender como as

criangas resolvem o problema sobre em qual ordem deve ser colocada cada letra, quando
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estao aprendendo a ler e a escrever. E nesse processo intentou contribuir com elementos
importantes para seguirmos nos apropriando do processo de construgdo do sistema de
escrita no PB, considerando a perspectiva da crianga.

Os procedimentos metodoldgicos contribuiram para compreender como as
criancas enfrentam o desafio de estabelecer uma ordem para as letras na sua produgao,
quando ja fonetizam a escrita. O estudo ndo pretendia provar que existem questdes de
ordem quando as criangas estdo se apropriando do sistema de escrita, pois partiu do
pressuposto de que as criangas enfrentam o desafio de definir quantas letras usar, quais e
em que ordem ao escrever na alfabetizagao inicial.

Para tanto foi de fundamental importancia levantar informagdes sobre como as
criangas organizavam as ideias acerca da escrita, quais observaveis sobre a relacao entre
pauta sonora e escrita numa pesquisa psicolinguistica. E essas informacdes foram
coletadas através das entrevistas, de forma individual, a partir das tarefas que consistiam
na escrita de uma lista de substantivos, contando com: diagndstico inicial, primeira versao

da escrita, segunda versao e revisao.

3.2 AMOSTRA: SELECAO E DESCRICAO GERAL DOS PARTICIPANTES

Para contextualizar o cendrio em que a pesquisa foi realizada, ¢ fundamental

caracterizar 0 municipio, escola e criangas participantes.

3.2.1 Caracterizacio do municipio e escola participantes

O principal critério para escolha do municipio participante da pesquisa deu-se por
ser uma excelente oportunidade de contribuir com estudos quanto a alfabetiza¢do no
municipio de Itaberaba, localizado no interior baiano, que conta com populacao estimada
em aproximadamente 64.795 mil pessoas, segundo dados do IBGE 2021, e fica localizado
a 275 km da capital, Salvador. Itaberaba integra o Piemonte do Paraguacu e localiza-se
na encosta da Chapada Diamantina, terra natal da pesquisadora.

A educacdo do municipio conta hd décadas com movimentos de formacao
continuada, numa cadeia distributiva, que parte da equipe técnica e chega até as escolas
e salas de aula, passando por formagdes externas e formagdes internas. Vale mencionar

que o municipio ja fez parceria com o ICEP, e segue investindo numa abordagem
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psicogenética construtivista, mesmo com toda a complexidade que ¢ assegurar essa
garantia numa dimensao de rede.

O campo empirico selecionado foi a escola municipal Mundo dos Saberes, da rede
publica de ensino do municipio de Itaberaba. Num primeiro momento, a direcdo
pedagogica da secretaria de educacao indicou as escolas da rede municipal que atendem
a criancas do 1° ano ao 3° ano de escolaridade, e em conversa com a coordenadora
pedagdgica, num segundo momento, definimos que a escola Mundo dos Saberes atendia
ao que buscavamos e seria o 1dcus da pesquisa.

Nessa direcdo, a escola selecionada atendia ao critério de considerar as
contribui¢cdes da abordagem psicogenética construtivista na organizagdo do trabalho
pedagogico, assim as professoras ndo utilizavam o método fonico e silabagdo, e as
criancgas eram encorajadas e sentiam-se autorizadas a escrever por si s0, refletindo sobre
a escrita mesmo antes de saber ler e escrever convencionalmente.

Por tras de todo o trabalho desenvolvido pela escola existe o processo de formagao
continuada. A equipe de gestdo acredita numa abordagem psicogenética construtivista,
ha formacao interna com o intuito dessa construgdo, que favorece com que as criangas
escrevam, quando ainda ndo o fazem convencionalmente, pensando e produzindo sem
bloqueios, do seu melhor jeito.

A escola contava com 266 estudantes matriculados, no ano de 2022, atendendo a
turmas do 1°, 2° e 3° anos de escolaridade. Fica localizada em um bairro afastado do centro
da cidade, que conta com uma populagdo de diferentes niveis sociais. Prima pelo ambiente
alfabetizador, tem uma estrutura fisica satisfatoria, com salas de aula em tamanho
adequado, patio para as criangas brincarem, uma pracinha logo a frente, uma sala
dedicada a biblioteca com um bom acervo. Institucionalmente tem-se a pratica de realizar
diagnosticos de sistema de escrita com todas as criangas no inicio do ano e um, ao final
de cada bimestre letivo. A equipe gestora organiza com as professoras os projetos

didaticos e institucionais realizados ao longo do ano.

3.2.2 Caracterizacio das criangas participantes

O grupo de participantes selecionado para a pesquisa foi pensado tendo em vista
contar com 12 criancas do 1° ano de escolaridade, com idade média de 6 e 7 anos. As
turmas foram indicadas pelas professoras, coordenadora pedagdgica e diretora da unidade

escolar, atendendo aos critérios de as criancas estarem matriculadas nas aulas presenciais
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no ano de 2022 e terem frequéncia regular. Além disso foi importante considerar a
participagdo ativa na maioria das atividades propostas ao longo do ano letivo que fossem
desenvoltas, a fim de participarem ativamente diante das tarefas encaminhadas pela
pesquisadora. Um aspecto também a considerar foi que houvesse um equilibrio entre
meninos € meninas no quantitativo de criangas entrevistadas, 6 meninos € 6 meninas.
Além da idade, foi fundamental definir que as criangas selecionadas ja
fonetizassem a escrita, sendo interesse da pesquisa um olhar para as hipdteses de escrita
silabicas e silabico-alfabéticas. Isso porque essas criangas ja escrevem representando uma
letra para cada silaba e outras j& usam mais de uma letra por silaba. Nessa relagao de
pensar sobre como representar a escrita observamos como se deu o desafio de registrar a

ordem das letras a partir das reflexdes sobre como se escrevem as palavras.

3.3 CARACTERISTICAS DAS TAREFAS

Para obtengdo dos dados desta investigagdo, contamos com o momento do
diagnostico inicial e das tarefas que foram realizadas individualmente, que consistiam na
primeira versdo da escrita, segunda versao e revisao da escrita pelas proprias criancas.

A decisdo sobre essa configuragdo das atividades individuais se deu por considerar
valiosos os momentos de reflexdo pela propria crianga, a fim de identificar as suas
conceitualizagdes, seu pensamento genuino, no sentido de coordenar informagdes entre o
pensar sobre o sistema de escrita e como representa-lo por si mesma. O momento de
problematizar as duas escritas de cada crianga visava coloca-la diante do desafio de
analisar sua prépria escrita e organizar as ideias que permitissem justificar como pensou
ao escrever, envolvendo um didlogo mais aberto com a pesquisadora.

As atividades com as criangas foram realizadas pela pesquisadora, que deu os
comandos para as tarefas e ficou atenta a como cada crianga realizava as produgdes, e
uma outra pessoa externa a escola realizou as filmagens, que posteriormente foram
transcritas.

O cronograma das atividades se configurou da seguinte forma: 07/10/2022
realizou-se o diagnostico inicial, 10/10/2022 foi proposta a primeira tarefa quanto a
escrita da primeira versado da lista e no dia 11/10/2022 aconteceu a produ¢do da segunda
versao da lista e revisao das escritas pelas criancas.

O espaco previamente combinado com a equipe de gestdo da escola para as

entrevistas com as criancas foi a biblioteca, constituindo-se num ambiente o0 mais
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silencioso possivel e sem transito de pessoas durante a atividade, mesmo contando com
algum barulho vindo da area externa, o que era comum por se tratar de um dia letivo. Nao
houve nenhum desconforto gerado pela escolha do espago, até porque ndo aconteceu em
sala que as criangas nao estivessem acostumadas a transitar, e sim na biblioteca da escola.

Previamente foi solicitado a professora da turma que encaminhasse a crianga até
0 espaco e permanecesse durante o tempo necessario para que ela se sentisse a vontade
para realizacdo da atividade, e em seguida deixasse o espago. Porém, vale colocar que ja
de inicio as criangas demonstraram estar tranquilas diante da pesquisadora, talvez devido
ao contato prévio para a realizacdo da atividade diagnostica. Logo no inicio da atividade
a entrevistadora apresentou a crianca a atividade que faria, falou dos objetivos e
perguntou se ela desejava participar. Caso a crianga se recusasse a participar da atividade,
a entrevistadora a acolheria e agradeceria, em seguida chamaria a proxima crianga, porém
isso ndo foi necessario, haja vista que todas as criangas disseram que aceitariam participar
das atividades.

As gravagoes das atividades e didlogos entre criangas participantes e pesquisadora
bem como as escritas das criangas compuseram os dados que foram analisados
conjuntamente com o estudo da bibliografia que contribui com a problematica da
pesquisa. As atividades e momentos de didlogo possibilitaram um olhar atento para o
momento de produzir, interpretar e revisar a propria escrita pelas criangas. Foi
considerada a perspectiva da crianga, buscando elementos que permitissem compreender
a organizac¢ao do seu pensamento. Para todas as criangas foram ditadas a mesma lista de
palavras.

Todas as atividades foram gravadas em video e audio, e tais gravacoes
possibilitaram um olhar para as reagdes, gestos, expressdes, pausas realizadas pelas
criancas durante a escrita e sua interpretagdo. As atividades propostas foram realizadas

da seguinte forma:

Diagnostico inicial — Na semana anterior a primeira tarefa, as criangas das turmas do 1°
ano realizaram uma atividade diagnostica, que consistia em escrever, individualmente e
sem ajuda, uma lista com nomes de frutas ditados pela pesquisadora, a fim de identificar
os niveis de escrita e compor a amostra da pesquisa. Recolhidas as produg¢des, selecionou-

se aquelas criangas com escritas silabicas e silabico-alfabéticas.
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Tarefa 1 — Primeira versao das escritas — Ao iniciar a atividade com as criangas,
individualmente, foi explicado que a intencdo seria aprender com elas naquela situagao,
que ficassem a vontade para escrever do jeito que sabiam, mas se esforgando para fazer
o melhor possivel, e a partir dai foi feito o convite para participarem. Aceito o convite,
distribuiu-se para a crianga uma folha de papel oficio em branco e caneta, solicitando que
escrevesse o seu nome completo no inicio da folha. Em seguida, ditou-se palavra por
palavra de uma lista de 7 (sete) palavras do mesmo campo semantico — nomes de animais.
Solicitou-se que escrevesse uma palavra embaixo da outra, € ao passo que cada palavra
era escrita, a entrevistadora solicitava que a crianga lesse pausadamente apontando com
o dedo.

A escrita aconteceu sem consulta a fontes de informacdo pelas criangas, e sem
intervengdes da pesquisadora no sentido de contribuir com seus pensamentos €
conceitualizagdes. Assim, as intervencgdes realizadas pela pesquisadora nesse momento

foram:

Ola, crianga, me chamo Aline e estou aqui para que vocé possa escrever do jeito que
sabe, da melhor maneira que pode, e com isso ajudar outras criangas a aprenderem a
escrever tambem. Que tal escrever uma lista com nomes de animais? Quais animais vocés
conhecem? Entdo, ja pensou se sua professora construisse um jogo da memoria com
nomes de animais? No jogo as duas cartelas precisam ser iguais (mostrando cartelas de
um jogo da memoria com outras palavras diferentes das ditadas, para que a crianca
visualize a proposta do jogo). Ja conversei com a coordenadora sobre a ideia do jogo e
ela achou bem legal. Vocé aceita participar das atividades? Entdo vamos la, comece
escrevendo seu nome no inicio da folha para eu ndo perder a sua lista, se souber pode
escrever o nome completo. Depois vou ditar o nome de cada animal e vocé escreve, um

embaixo do outro. Combinado?

Perguntas de exploragdo: "Como vocé acha que deve ser?" Caso pergunte alguma letra:
"Qual letra vocé acha que é?" Pode pensar e fazer do seu melhor jeito. Pensa se conhece
alguma palavra que te ajuda a escrever. "Terminou a escrita?" Leia indicando onde esta

lendo, passando o dedo.

Tarefa 2 — Segunda versao das escritas — Individualmente foram distribuidas para a
crianca uma folha de papel oficio em branco e caneta para que escrevesse a mesma lista

de 7 (sete) palavras produzidas no dia anterior. A atividade teve inicio com o didlogo com
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a crianga, explicando que a intencao seria escrever novamente a mesma lista de nomes de
animais, porque posteriormente a professora poderia construir um jogo da memoria, o
que necessitaria de duas cartelas com as mesmas palavras. Solicitou-se que comegasse
escrevendo seu nome completo no inicio da folha de oficio em branco para identificar
quem escreveu. Ao passo que cada palavra era escrita, a entrevistadora solicitava que a

crianga lesse apontando.

A segunda versdo da escrita também aconteceu sem consulta a fontes de
informacao pelas criancas e sem intervengdes da pesquisadora no sentido de contribuir
com seus pensamentos e conceitualizagdes. As intervengdes realizadas pela pesquisadora

foram:

Assim como a ideia do jogo da memoria que falei ontem, hoje vamos escrever as mesmas
palavras. Para ndo perder a lista, escreva seu nome no inicio da folha, se souber pode
fazer o nome completo. Agora vamos para a escrita da primeira palavra, lembra qual
foi? Vamos entdo escrever FORMIGA. Terminou? Entdo leia apontando com o dedo.

Vamos fazer isso com todas as palavras da lista.

Tarefa 3 — Revisao das escritas — Imediatamente apds a tarefa 2, a pesquisadora colocou
lado a lado as duas produgdes da crianga, solicitando que lesse o que escreveu; caso nao
identificasse as palavras escritas, a entrevistadora relembrava o nome do animal e
solicitava a leitura pausadamente apontando e perguntava se as duas escritas diziam o
mesmo, solicitando que justificasse suas escolhas explicitando como pensou para
escrever. As intervengdes da pesquisadora consistiam em se aproximar das
conceitualizagdes das criangas, entender como pensavam ao escrever, problematizar

questdes relacionadas a ordem das letras na escrita das palavras.
Intervencgdes realizadas pela pesquisadora:

Agora irei pegar a folha que vocé escreveu ontem e vamos colocar do lado da que acabou
de escrever para fazer uma andlise. Vamos comegar comparando os pares de escrita. E
o mesmo aqui e aqui? Mostra como diz aqui e aqui. Leia cada uma apontando (caso a
crianga esquega o nome que escreveu, informar).

O nome FORMIGA pode ser escrito de duas formas diferentes? Caso diga que ndo,
perguntar: Qual diz FORMIGA? Como vocé se deu conta que diz aqui? Por que é essa?

E ndo pode ser essa por qué?
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Vocé leu apontando até aqui, e essas letras que sobraram, faz o qué? Por que nessa
escrita tem essa quantidade e nessa essa outra quantidade de letras? Onde esta o MI em
FORMIGA?

Nessa escrita vocé colocou tal letra nesse lugar, e nessa esta em outra posi¢do. O que

aconteceu? Vocé mudaria a posi¢ao? Por qué? Gostaria de escrever novamente?

Se a crianga quiser fazer qualquer modificacdo em alguma das escritas, ndo
apagar, solicitar que escreva novamente a palavra na mesma folha, a frente da escrita

anterior, para termos documentadas as versdes das suas escritas.

3.4 CRITERIOS PARA A SELECAO DAS PALAVRAS

A selecdo das palavras para as tarefas, as mesmas para a escrita da primeira e

segunda versoes, foi pautada nos seguintes critérios:

e Lista composta por palavras do mesmo campo semantico, nomes de animais,
sendo sete palavras ao todo — duas trissilabas e cinco dissilabas.

e A decisdo por ter mais palavras dissilabas partiu do interesse de observar como as
criancas com hipotese sildbica estrita e silabico-alfabética resolvem questdes de
ordem diante das exigéncias internas, identificadas por Ferreiro (2001), como
“quantidade minima" e “variagdo interna” das letras na palavra.

e Ditado iniciado por palavra trissilaba, porque pode ser mais confortavel para as
criangas com hipoétese sildbica estrita, que exigem ao menos trés letras para que a
palavra seja escrita.

e A ultima palavra do ditado ser trissilaba com o mesmo nucleo vocalico— ARARA
— por considerar desafiador para as criangas com hipotese sildbica e sildbico-
alfabética, quanto a necessidade de diferenciacao de letras dentro da palavra.

e Todas as palavras constituidas por pelo menos uma silaba CV, e as demais por
estruturas silabicas diversas, tais como: CVC, CCV, CVV, VC, V, com intencao
de analisar a relagdo entre a ordem das letras na escrita das criangas e as diferentes
estruturas silabicas, consideradas simples e complexas.

e Em nenhuma palavra da lista contamos com silabas em que o nome da consoante
coincida com a composi¢cdo silabica. Por exemplo, em PERU, as criangas

poderiam ndo registrar a vogal da silaba inicial porque o nome da consoante ja da
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QUADRO 8 — Composi¢do silabica das palavras utilizadas nas tarefas de escrita

FORMIGA

TIGRE PULGA

URSO

TOURO GRILO ARARA

CVC-CV-CV

Cv-CCV CvVC-Cv

VC-CV

CVV-CV CCV-CV V-CV-CV

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

QUADRO 9 — Detalhamento sobre as palavras utilizadas nas tarefas de escrita

Palavras

Quantidade de
silabas

Tonicidade

Particularidade

FORMIGA

Trissilaba

Paroxitona

A primeira silaba (CVC) é composta
por um ataque “F” ¢ uma coda “R”,
as demais sdo compostas por CV,
apenas ataque e nucleo vocalico.

TIGRE

Dissilaba

Paroxitona

A silaba inicial (CV) conta com um
ataque “T”, e a silaba seguinte (CCV)
um ataque composto “GR”.

O som da vogal final ¢ de [i] e
corresponde a letra <e> por estar
numa silaba atona final de palavra.

PULGA

Dissilaba

Paroxitona

Silaba inicial (CVC) com ataque “P”
e coda “L”. A seguinte (CV),
composta por ataque “G”.

URSO

Dissilaba

Paroxitona

Comeca com uma vogal, ha uma
consoante na posicao coda “R” (UR).
Silaba seguinte composta por CV,
ataque “S”.

O som da vogal final ¢ de [u] e
corresponde a letra <o> por estar
numa silaba atona final de palavra.

TOURO

Dissilaba

Paroxitona

Possui um ditongo na primeira silaba
— nucleo vocalico “O” e semivogal
“U”. As silabas sdo compostas por
ataque, sem coda.

O som da vogal final ¢ de [u] e
corresponde a letra <o> por estar
numa silaba atona final de palavra.

GRILO

Dissilaba

Paroxitona

A silaba inicial (CCV) conta com um
ataque composto “GR”, e a segunda
silaba (CV) com um ataque, sem
coda.

O som da vogal final ¢ de [u] e
corresponde a letra <o> por estar
numa silaba 4tona final de palavra.

ARARA

Trissilaba

Paroxitona

A palavra possui 0 mesmo nucleo
vocalico (A) nas trés silabas. A
primeira silaba apenas com o nucleo
vocalico, segunda silaba (CV) com
ataque “R”, terceira silaba (CV) com
ataque “R”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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3.5 ORIENTACOES PARA TRANSCRICAO

A transcri¢ao das entrevistas focou nas conceitualiza¢des das criangas, ¢ foi
organizada em um quadro de duas colunas. Na primeira coluna, as intervengdes da
entrevistadora, e na segunda, as verbalizagdes da crianga. Foram descartados comentarios
sobre aspectos que ndo estivessem diretamente relacionados com a produgdo escrita.

Comentarios como “isso € dificil” ou “ah, é muito facil” deveriam ser transcritos,
porque revelam opinides da crianga sobre a escrita. Toda interpretacdo de gestos e
expressoes foi transcrita utilizando colchetes. Quando a crianga ficou em siléncio ou
manifestou duvida, registrou-se esse dado utilizando a palavra "davida" entre colchetes.

Para diferenciar as palavras pronunciadas, reflexdes das criangas e a produgao
escrita foram utilizadas maitsculas ou mintsculas. Assim, o que a crianga escreveu foi
transcrito com MAIUSCULAS e o que a crianga falou, com minusculas. As letras que as
criangas verbalizaram foram transcritas conforme o nome da letra foi pronunciado; por
exemplo, para se referir a letra F pronunciou ‘f€’ e ndo ‘efe’.

As interpretagdes que as criangas fizeram da produgdo escrita foram transcritas da

seguinte forma:

QUADRO 10 — Procedimento utilizado na transcrigao

Situacio Procedimento de Transcricao

Quando a crianga interpreta letra por letra. O M A

for mi ga

Quando a crianga faz uma interpretacdo continua. TORO

—>
touro

Quando a crianga interpreta um conjunto de letras. | FO MI GA
R N
for mi ga

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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3.6 ANALISE DA PERTINENCIA DAS LETRAS UTILIZADAS PARA GRAFAR AS
PALAVRAS

Quando falamos que uma crianga tem a hipdtese de escrita silabica estrita com
uso de letras pertinentes, ndo estamos querendo dizer que todas as letras utilizadas sdo
corretas, mas sao pertinentes.

Entdo vale relacionar em cada palavra ditada quais as letras consideradas
pertinentes, seja porque se pauta na escrita convencional ou porque foi utilizada
considerando a relacdo entre o que se pensa sobre a palavra e a sua relacdo com a forma
escrita — pauta sonora e representacao escrita.

No Quadro 11 a seguir, estdo indicadas nas colunas de cor cinza as letras
pertinentes de cada palavra. Entre as vogais, apenas a letra E em TIGRE e a letra O em
FORMIGA, URSO, TOURO e GRILO tiveram outra letra, além da convencional,
considerada como pertinente, respectivamente I e U. No caso das consoantes, apenas a

letra S em URSO teve a letra C considerada como pertinente.

QUADRO 11 — Quadro de pertinéncia quanto a letras utilizadas

FORMIGA | TIGRE PULGA URSO TOURO GRILO ARARA
F F T| T P P U U T T G G Al A
o o/U | 1 I U U R R o o R R R R
R R G| G L L S S/C U U I I Al A
M M R | R G G o O/U | R R L L R R
I I E|EI]|l A A O |OU|] O |OU] A A
G G
A A

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Esse quadro de pertinéncia quanto as letras utilizadas pelas criangas foi
considerado no momento da andalise das primeiras producdes para identificagdo dos niveis
de escrita, contribuindo para mapear escritas silabicas estritas com uso de letras
pertinentes, que junto com as escritas silabico-alfabéticas foram objeto da investigacao.
Ele serviu, ainda, para analise das escritas da primeira e segunda versdes, quanto a analise

das relagdes qualitativas realizadas pelas criangas.



65

3.6 A PESQUISA COM CRIANCAS — CUIDADOS ETICOS

A pesquisa de campo realizada envolveu a participa¢do de criangas entre 6 ¢ 7
anos de idade, o que demandou cuidados éticos importantes em acordo com as resolugdes
466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satde. Assim, previamente a
investigacdo, o projeto de pesquisa foi registrado na Plataforma Brasil, atendendo a todos
os requisitos solicitados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), e a pesquisa aprovada
através do Parecer Nimero 5.643.572.

Em atendimento as especificagdes do CEP, foi explicitado, desde o inicio, que a
participagdo da crianga seria voluntdria, ndo obrigatéria, e que a qualquer momento
poderia desistir da participagdo. Os responsaveis pela crianga também poderiam retirar o
consentimento, por qualquer motivo, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo de qualquer
natureza. Tal recusa ou desisténcia ndo traria prejuizos em sua relagdo com o pesquisador
ou com a institui¢do escolar, ndo havendo nenhum prejuizo ou san¢do decorrente da sua
decisao.

Tudo foi planejado para garantir um ambiente agraddvel durante a entrevista. A
professora de cada crianga ficou responsavel por esclarecer como seria a atividade e
conduziu cada crianga ao local da entrevista, na propria escola, assegurando o seu bem-
estar. A pesquisadora também esclareceu ao menor, antes do inicio da entrevista, os
objetivos e etapas da pesquisa de forma clara e adequada a sua idade.

As entrevistas foram individuais, na propria escola, realizadas em um local
reservado e confortavel, garantindo a privacidade e a tranquilidade da crianga. Ficou
acordado com a equipe gestora escolar que, se o espaco indicado pela escola se
configurasse como um lugar que provocasse algum desconforto, a pesquisadora
esclareceria a crianga as razdes pelas quais o local foi escolhido. Porém isso nao
aconteceu, pois as entrevistas ocorreram na biblioteca da escola de forma tranquila.

O tnico risco que a pesquisa apresentaria seria a resisténcia das criangas em
participar da investigag¢do. Por esse motivo, a pesquisadora assumiu a responsabilidade
de compartilhar o objetivo da pesquisa e identificar se cada uma das criancas indicadas
pela escola estaria confortavel com a atividade proposta. Entretanto, se mesmo assim a
crianca sentisse qualquer dificuldade com a proposta apresentada pela pesquisadora,
poderia solicitar a sua interrupgao.

Dessa forma, os procedimentos utilizados antes da realizagdo da pesquisa na

escola foram os seguintes:
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Contato com a secretaria de educacao, apresentando a proposta da pesquisa e
solicitando aprovagdo e carta de comparecimento a unidade escolar selecionada.
Convite de participacdo a escola selecionada com apresentacdo da proposta da
pesquisa.

Agendamento da visita a escola para didlogo com a diretora escolar e
coordenadora pedagogica, para explicitar a proposta da pesquisa, apresentar o
termo de anuéncia da institui¢ao, mapear as turmas que participariam do estudo e
agendar o dia de uma atividade diagnostica com as turmas selecionadas.
Comparecimento a escola para realizagdo da atividade diagnostica para
mapeamento dos niveis de escrita das criancas das turmas do 1° ano de
escolaridade e selecao da amostra.

Agendamento com a dire¢do e coordenacdo pedagdgica dos dias de realizacao das
entrevistas individuais.

Encaminhamento de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
assinatura dos responsaveis pelos menores de idade que participariam da pesquisa.
Solicitagdo, aos responsaveis pelas criancas que participariam da pesquisa, de
autorizacdo para gravagdo em video, garantindo a preserva¢do do material
gravado.

Explicitacdo dos objetivos da pesquisa a cada crianga participante, de forma
adequada as suas idades de 6 e 7 anos, explicitando que poderiam ficar a vontade
e escrever da melhor forma possivel, que se tratava de uma atividade como as que
costumam realizar em sala de aula: uma lista de palavras, nesse caso nome de
animais. Também foi explicada a crianca a presenca de mais uma pessoa na sala
para realizar a filmagem, o que seria importante para ndo esquecermos de nada
que ela falasse. Apos explicar toda a proposta, procedeu-se a perguntar a crianga
se desejaria participar da atividade.

Solicitacdo da assinatura do TCLE a cada crianga que aceitou participar da
atividade. A assinatura desse termo nao € exigida para criangas menores de idade,
mas optamos por deixar registrado também o seu consentimento, além do
consentimento da familia. Nenhuma crianca se recusou a participar da pesquisa,
apenas uma nao compareceu no segundo dia, pois era seu aniversario, € entdo nao

seguiu no estudo.
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3.8 ANALISE DAS TAREFAS REALIZADAS

O primeiro contato com as criangas aconteceu na propria sala de aula com a
realizagdo de uma atividade diagndstica para mapeamento das suas hipoteses de escrita.
A principio a indicagdo das criancas em cada nivel de escrita seria feita pela direcao e
coordenacao pedagbgica juntamente com as professoras. Porém, analisando o diagnostico
jé existente na escola e uma escrita atual da crianca, foi observado que havia diferenca, a
crianca nao estava mais naquele nivel indicado. Entdo, a decisao tomada foi que a propria
pesquisadora faria o diagnostico inicial e, encontrando a quantidade de criancas desejada,
iniciaria as entrevistas.

A proposta era encontrar seis meninos e seis meninas com uma quantidade
equilibrada de escritas silabicas e silabico-alfabéticas. Ao realizar a atividade diagndstica
em trés turmas de 1° ano, encontraram-se escritas de todos os niveis, com predominancia
das escritas pré-silabicas, sildbicas iniciais e alfabéticas. O desafio que se colocou foi
encontrar seis criangas com escrita silabica estrita com uso de letras pertinentes e seis
com escrita silabico-alfabética, equacionando meninos € meninas.

Assim que conseguimos o quantitativo desejado, paramos a realizagdo das
atividades diagnoésticas. E no dia combinado, na sala dedicada a biblioteca da escola,
procedemos as entrevistas individualmente. Tudo ocorreu tranquilamente, possibilitando
os momentos de escrita da primeira versdo, segunda versao e revisao.

Conforme ja pontuado, a previsdo era contarmos com a participacdo de doze
crian¢as na pesquisa, porém uma crianga faltou no dia da escrita da segunda versao, e
assim contabilizamos onze criangas participantes, € sua distribui¢do conforme turno e

sexo encontra-se nos Quadros 12 e 13 a seguir:

QUADRO 12 — Quantidade de criangas participantes por turno

Matutino Vespertino

07 04

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

QUADRO 13 — Quantidade de criangas participantes por sexo

Meninos Meninas

05 06

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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Os momentos de escrita da lista — primeira e segunda versdes — aconteceram sem
intervengdes da pesquisadora, e duraram uma média de 6 minutos cada. O momento de
revisdo durou uma média de 15 minutos, contemplando o didlogo entre crianga e
pesquisadora.

As entrevistas foram gravadas em video para garantir que os gestos, expressoes,
didlogos e reflexdes das criancas no momento da escrita e revisdo ndo se perdessem, e
isso oportunizasse uma transcricao de forma mais confidvel quanto possivel.

No momento das tarefas de escrita da primeira e segunda versdes da lista, a
entrevistadora ditava cada palavra, a crianca registrava como sabia, sem interferéncia. A
unica intervengao consistiu em pedir que a crianga lesse logo apos escrever cada palavra,
apontando com o dedo. Houve momento também em que alguma crianga perguntava
como era determinada letra, e a intervencao da pesquisadora consistia em fazer com que
ela pensasse e escrevesse como soubesse, do melhor jeito possivel.

No momento da revisdo das escritas, a pesquisadora realizou intervencdes para se
aproximar ao maximo das ideias das criangas ao pensar sobre as suas proprias producdes
e verbalizar as solugdes genuinas encontradas para resolver o problema de quantas letras
usar, quais e, principalmente, em que ordem. Era importante estar atenta a cada expressao
das criangas, e demonstrar que estava interessada em seus esfor¢os em colocar no papel
as suas conceitualizagdes.

Foi desafiadora essa aproximacdo as ideias genuinas das criangas porque muitas
vezes elas ndo sabiam explicar como pensaram, ou porque as vezes era preciso buscar as
pistas quando explicitavam algo que a primeira vista parecia nao contribuir. Um exemplo
disso foi uma crianga que, quando solicitada a refletir por que havia colocado as letras em
uma posicao diferente nas duas versdes, disse “porque hoje eu pensei melhor”; outra falou
“porque pensei que era assim”; havia também aquelas que diziam “ndo sei”.

As tarefas geraram 22 listas de palavras (10 escritas da primeira versdao e 10 da
segunda versao), sendo que na segunda versdo encontram-se outras escritas que foram
acrescentadas ao resultado no momento de revisdo. Apenas uma crianga ndo revisou
nenhuma das suas escritas, porque se limitou a eleger a melhor entre as produzidas
anteriormente. Além das listas produzidas pelas criangas, contamos com 33 gravagodes,
equivalentes a cada um dos trés momentos das tarefas, que foram transcritas.

As entrevistas foram realizadas nos dias 10 e 11 de outubro de 2022 e as
transcrigdes no més de novembro do mesmo ano, todas realizadas pela propria

pesquisadora. Os aspectos considerados no momento da transcricdo versaram sobre a
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quantidade de letras e/ou silabas produzidas pelas criangas, pertinéncia das letras
utilizadas, leitura do escrito e interpretagdo realizada por cada uma no momento de
analisar a sua propria escrita.

Os nomes e sobrenomes das criangas foram mantidos, porque podem influenciar
de alguma forma nas decisdes que as criangas tomaram durante as produgdes escritas.
Para identificar cada escrita, na proxima secdo, dedicada a analise dos dados, foi
registrado o nome da crianga e entre parénteses a idade, em anos e meses, € 0 momento
da produgdo da escrita, diagnostico inicial (DI), versao 1 (V1), versao 2 (V2) ou revisao
(R), conforme o exemplo: Heloisa (XaXm; DI), Heloisa (XaXm; V1), (XaXm; V2) ou
(XaXm; R).
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4 O PROCESSO DE PENSAR A ORDEM DAS LETRAS NA PRODUCAO
ESCRITA

Esta secdo ¢ dedicada as analises dos dados relacionados as tarefas realizadas
pelas criangas quanto a producdo de lista de palavras em dois dias consecutivos, que
consistia na escrita da primeira versao, segunda versao e revisao. A se¢do estd organizada
de forma a apresentar as conceitualizagdes realizadas pelas criangas participantes da
pesquisa, relagdo entre as suas produgdes escritas e estruturas sildbicas das palavras,
decisdes tomadas sobre quantas letras usar, quais e em que ordem, interpretacdo das
criangas.

Os dados aqui apresentados procuram defender uma decisdo politica quanto a
sustentar e ampliar esse tipo de investigagdo pelo direito das criangas de serem escutadas

e compreendidas.

4.1 CONCEITUALIZACOES SOBRE A ESCRITA

O recorte utilizado nesta investigagdo contemplou criangas com produgdes
escritas categorizadas no nivel sildbico com uso de letras pertinentes e no nivel silabico-
alfabético. Justifica essa decisdo o interesse por analisar as questdes conceituais quanto a
ordem das letras na produgdo escrita, quando as criangas ja fonetizam a escrita, e ja
utilizam letras consideradas pertinentes, mas ainda ndo compreenderam o funcionamento
do sistema alfabético.

Para compor o corpus de andlise desta investigagdo, consideramos as escritas
sildbicas com uso de letras pertinentes. Mas incluimos nesse conjunto aquelas em que
apareceram algumas letras alternativas, ou seja, para além de uma letra para cada silaba,
outras letras utilizadas como recurso para garantir a quantidade considerada necessaria.
Nao foram incluidas na amostra escritas sildbicas iniciais ou silabicas estritas sem uso de
letras pertinentes.

Compdem também o corpus de andlise desta investigacdao as escritas silabico-
alfabéticas. As criangas categorizadas com escritas no nivel silabico-alfabético foram
aquelas que escreveram convencionalmente entre 4 e 12 das 16 silabas que compunham
as 7 palavras do ditado. Esse critério se justifica por considerarmos coerente o percentual
entre 25% e 75% de silabas representadas com duas letras para caracterizagao do periodo

de transicao, que ¢ o sildbico-alfabético.
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Na tabela a seguir ha a apresentagdao dos niveis de conceitualizacao da escrita de
cada criancga e sua respectiva idade, perfazendo o total de criangas e percentual nos niveis

silabico e silabico-alfabético.

Tabela 1 — Total e porcentagem dos niveis de conceitualiza¢ao da escrita das criangas participantes

N=11 6a8m 6allm  7a0m 7a2m 7a3m 7aSm TOTAL

Silabicas 1 2 2 5 (45,4%)
Silabico-alfabéticas 1 2 1 1 1 6 (54,5%)
TOTAL 1(9%) 2(18%) 1(9%) 3(27%) 1(9%) 3(27%) 11(100%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Ao analisar as escritas das criangas, contamos com:

e Um total de 11 pares de escritas das mesmas palavras em dois dias consecutivos
e a revisdo dessas escritas.

e 2 pares de escritas, referentes a 2 criangas com escritas silabicas, que apresentaram
as mesmas letras pertinentes para representar cada silaba, em quase todas as
palavras, o que se manteve no momento da revisao.

e 3 pares de escritas, referentes a 3 criangas, em que havia predominancia de escritas
silabicas com uso de letras pertinentes, mas também apresentaram ao menos duas
palavras com mais de uma letra representando uma das silabas, o que se manteve
no momento da revisao.

e 6 pares de escritas predominantemente sildbico-alfabéticas na primeira escrita,
segunda escrita € no momento da revisao.

e 3 criancas com nivel de conceitualizacdo sildbico com uso de letras pertinentes
apresentaram questdo quanto a ordem em no maximo duas escritas, quando as
produziram silabico-alfabeticamente.

e § criancgas apresentaram alguma escrita com questdo quanto a ordem das letras na
sua producdo, sendo todas essas questoes em escritas silabico-alfabéticas.

e 5 das 6 criancas que estavam no nivel de conceitualizag¢@o sildbico-alfabético
enfrentaram questdes quanto a ordem na sua producdo, porém analisando desde o
diagnostico inicial, todas elas produziram alguma escrita com desordem com
pertinéncia.

e Todas as criangas participantes utilizaram consoantes € vogais nas suas

producdes.
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Em analises realizadas em espanhol, Ferreiro (2013) fez referéncia aos dados da
pesquisa organizada entre Ferreiro e Teberosky (1999) reafirmando que as criangas, ao
passar pelo periodo silabico, inventam uma escrita “[...] onde cada letra escrita
corresponde a uma silaba oral. No periodo do apogeu destas constatagdes silabicas,
aparecem letras pertinentes para cada silaba. Em espanhol, as letras pertinentes
privilegiadas sdo as vogais.” (FERREIRO, 2013, p. 64).

Neste estudo também foi possivel, através do diagnostico inicial, reencontrar com
os niveis de conceitualizagdo da escrita identificados por Ferreiro e Teberosky (1999) e
Ferreiro e Zen (2022), e observar essa “invencdo” das escritas silabicas. Quanto ao uso
das letras, o que foi possivel observar com as criangas participantes da pesquisa foi que
havia criangas que usavam predominantemente vogais em suas produgdes e criangas que
faziam uso equilibrado entre vogais e consoantes. E preciso uma investigagio
longitudinal para analisar essa questdao de forma mais detalhada. Porém, ¢ possivel propor
a reflexao sobre o fato de que a definicdo do uso de vogais ou de consoantes ndo se deu
apenas pelo pensamento genuino da crianga sobre a escrita, mas também pelas condi¢des
de producao e a estrutura silabica das palavras.

Em pesquisa realizada no Brasil, a fim de investigar as particularidades do PB,
observou-se uma diferenca em relagdo ao espanhol quanto ao uso precoce de consoantes
na produgdo das criangas brasileiras, com ou sem pertinéncia (FERREIRO; ZEN, 2022).

Isso foi corroborado pela presente investigagdo, que observou que todas as
criangas participantes escreveram com vogais € consoantes € ndo houve caso em que o
conjunto das escritas fosse registrado apenas com vogais. Por esse motivo, € preciso olhar
mais detidamente para as producgdes das nossas criancas, no PB, e tomar o cuidado de nao
as sentenciar afirmando que usam apenas vogais pertinentes ou que usam
predominantemente vogais, porque isso pode acontecer em uma produgao e nio acontecer
em outra.

A escrita de Lais (7a0m) ilustra o que afirmamos anteriormente acerca do uso das
vogais e consoantes pertinentes. No dia anterior a primeira escrita da entrevista
individual, foi realizada uma atividade diagndstica que consistia na escrita de uma lista
de frutas, a fim de diagnosticar o nivel de conceitualizagdo da escrita de cada crianga. A

producao de Lais foi a seguinte:



Figura 1 — Escrita Lais (7a0m; DI)

LAats

Ohy
ADA
BBA

KD
¥h
A
ki
AY
fu
AE

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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MORANGO | AMORA | BANANA | CAJU | CAJA | MANGA | CAQUI | JAMBO | FIGO | JACA
OAU AOA BBA KO KA AK KI AU Iu AK
mo ran go amora ba na na caju caja man ga ca qui Jjam bo figo Jjaca

E possivel observar que Lais escreveu de forma sildbica estrita com uso de letras

pertinentes. Na sua producao utilizou consoantes em 6 das 10 palavras ditadas (Figura 1).

A letra K se repete em 5 palavras, mas a escolha por essa consoante parece ndo ser
aleatoria. Apenas em AK (man-ga) ndo ha pertinéncia da letra K, mas a utilizou para

representar o ‘ga’. Em AMORA, MORANGO, JAMBO e FIGO representou a escrita

com uma vogal pertinente para cada silaba, em BANANA privilegiou o uso de duas

consoantes, e nas demais palavras utilizou uma vogal e uma consoante.

seguinte forma:

Figura 2 — Escrita Lais (7a0m; V1)

L AfS

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

SANTS 5L A

No dia seguinte, Lais escreveu a primeira versao da lista de nomes de animais da
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FORMIGA | TIGRE | PULGA | URSO | TOURO | GRILO | ARARA

FIA IH UA uu ou 1U AAl
for mi ga ti gre pul ga ur so tou ro grilo ar

Na sua produgdo (Figura 2), € possivel observar que Lais utilizou consoante em
apenas 1 das 7 palavras ditadas, (FIA) (for-mi-ga). Para escrever a palavra TIGRE utilizou
o H, que ¢ uma letra diacritica e ndo pode ser considerada nem como vogal € nem como
consoante. O caso de Lais ¢ representativo do que afirmamos sobre "sentenciar" as
criangas a partir de uma unica produg¢ao escrita. Se considerarmos a escrita do diagnostico
inicial, afirmariamos que Lais fez uso das consoantes na maioria das palavras escritas,
mas com a produgdo da primeira versao da lista de animais defenderiamos exatamente o
inverso.

Apesar de uma amostra relativamente pequena de apenas 11 criangas,
identificamos mais um caso que nos convoca a observar com cautela a categorizacao das
produgdes escritas das criangas que participaram da pesquisa. No diagndstico inicial
(Figura 3), Maiara (7a2m) escreveu 5 das 6 palavras ditadas incluindo ao menos uma
consoante, chegando a escrever CAJU com duas consoantes (CG) (ca-ju), mas de forma

geral com uso bem equilibrado entre consoantes e vogais.

Figura 3 — Escrita Maiara (7a2m; DI)

MATARA

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

MORANGO AMORA | CAJU | CAJA | FIGO | JAMBO

MEA AOA CcG CA FO co
mo ran go amora caju caja figo jam bo
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Na escrita da primeira versao da lista de animais (Figura 4), a sua producgao foi

realizada da seguinte maneira:

Figura 4 — Escrita Maiara (7a2m; V1)

MMARK MONIELLIGOMES DE oLivgid

OMA

NL
Alg

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

FORMIGA | TIGRE | PULGA | URSO | TOURO | GRILO | ARARA

OMA LG OA UM ou HU ATA
for mi ga ti gre pul ga ur so tou ro grilo arara

Em trés palavras Maiara utilizou apenas vogais: (OA) (pul-ga), (OU) (tou-ro),
(AIA) (a-ra-ra). Escreveu (OMA) (for-mi-ga) e (UM) (ur-so) incluindo ao menos uma
consoante. Em grilo (HU) (gri-lo) utilizou a letra diacritica H e em (LG) (ti-gre) fez uso
exclusivo de consoantes. No conjunto dessa produgdo utilizou consoantes, mas a
predominancia foi das vogais pertinentes.

Trés das onze criangas que participaram da pesquisa representaram o G utilizando
a letra diacritica H. Isso pode acontecer em funcdo da associacdo entre o fonema /g/
produzido pela consoante G, como em GALO, com o nome da letra H: aga. Os exemplos
que mostram essa troca do G pelo H foram: (HU) (gri-lo), (UHA) (pul-ga), (UIAH) (for-
mi-ga), (IH) (ti-gre). Uma dessas criangas inclusive escreveu (HU) (gri-lo) na primeira
versao e na segunda, (GO) (gri-lo).

Outro aspecto que chamou a atengao esteve relacionado as reflexdes realizadas
pelas criangas de um dia para o outro, o que reitera a discussdo de que a analise das
conceitualiza¢des infantis nao deve ser considerada como uma “camisa de forga”, um
rotulo ou uma etiqueta em que as criangas sao enquadradas e permanecem por um tempo.

Elas pensam muitas coisas e as reflexdes sdo diversas e continuas.
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As situagdes de escrita por si mesmas se constituiram como potentes para nos
aproximarmos do que pensavam as criangas, pois favoreceram uma atitude mais analitica,
desafiando-as a enfrentar problemas relacionados a quantas letras usar, quais e em que
ordem.

Quanto as reflexdes diversas e continuas realizadas pelas criancas, podemos

observar, por exemplo, as producgdes de Dinorha (7a3m):

Na produgédo da primeira versdo da escrita da palavra FORMIGA, Dinorha o fez da seguinte forma:

Pesquisadora: A primeira palavra da nossa lista que vocé vai escrever ¢ FORMIGA.

Dinorha: ‘for’ ‘mi’ ‘ga’ [para as duas primeiras silabas registrou uma letra ¢ para a Gltima silaba
representou duas letras, FIRA].

Pesquisadora: L¢ ai pra mim o que vocé€ escreveu apontando com o dedo.

Dinorha: F/for, I/mi, RA/ga.

Pesquisadora: O que esta escrito aqui [aponto para RA]?

C LAY 60

Dinorha: ‘ré’ ‘a’.

Na produgdo da segunda versdo da escrita da palavra FORMIGA, Dinorha o fez da seguinte forma:

Pesquisadora: Hoje vamos voltar a escrever a lista de animais. A primeira palavra ¢ FORMIGA.
Dinorha: ‘for’ ‘mi’ ‘ga’ [antes de comegar a escrever, pronuncia baixinho contando nos dedos a
quantidade de silabas e escreve FOGA].

Pesquisadora: Agora leia apontando.

Dinorha: F/for, O/mi, GA/ga.

Enquanto na primeira produ¢do, ao pensar sobre as partes € o todo da palavra
FORMIGA, Dinorha o fez representando uma letra para as duas primeiras silabas e duas
letras para a ultima, (FIRA), na segunda produg¢ao representou as duas letras da primeira
silaba e duas letras da ultima, (FOGA), porém no momento de ler o que escreveu
justificou uma letra para cada uma das duas primeiras silabas e duas letras para a ultima.
Observa-se também que na segunda versao a silaba final de FORMIGA foi representada

convencionalmente. Isso reitera o que foi trazido por Ferreiro quando afirma que:

[...] ndo € porque a crianga sabe recortar muito bem em nivel oral as silabas
que imediatamente pode aplicar esse ‘saber fazer’ oral a escrita. Pelo contrario,
estes dados parecem sugerir que esse ‘saber fazer’ em nivel oral deve ser
reelaborado, que € preciso redescobrir a utilidade da silaba para resolver um
problema de escrita, para saber qual é o valor das partes de um todo em
processo de constru¢do. (FERREIRO, 2008, p. 93).
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A busca por compreender como as criangas pensaram ao produzir contribui para
olharmos para esses momentos como essenciais dentro de um processo construtivo, o que
¢ muito diferente de tratar como erro ou dificuldade no processo de aprendizagem.

A producao de Heitor (6al 1m) possibilitou observar que na primeira versao da
lista escreveu URSO e TOURO de forma sildbica, e na segunda versdo fez outras

reflexdes, conforme registro a seguir:

Escrita da primeira versdo:

Pesquisadora: Vamos escrever a palavra URSO.

Heitor: ‘ur’ ‘so’ ‘so’ [pronuncia enquanto escreve ¢ produz UK].
Pesquisadora: Leia ai pra mim.

Heitor: U/ur, K/so.

Pesquisadora: Agora escreva TOURO.

Heitor: ‘tou’ ‘ro’ [TO].

Pesquisadora: Agora leia o que escreveu.

Heitor: T/tou, O/ro.

Escrita da segunda verséo:

Pesquisadora: Vamos escrever novamente a palavra URSO.
Heitor: ‘ur’ ‘so’ [UCU].

Pesquisadora: Vocé pode ler pra mim?

Heitor: U/ur, C/so

Pesquisadora: E termina onde o nome URSO?

Heitor: Aqui [aponta para o C].

Pesquisadora: E essa que vocé escreveu [aponto para o U]?
Heitor: [davida]

Pesquisadora: Sobrou, foi?

Heitor: Foi.

Pesquisadora: Agora vamos escrever TOURO.

Heitor: ‘tou’ ‘ro’ [TLU].

Pesquisadora: Vamos ler.

Heitor: T/tou, L/ro.

Pesquisadora: A palavra terminou aqui [L] ou aqui [U]?
Heitor: Aqui [L].

Pesquisadora: E vocé colocou essa por qué [aponto para o U]?
Heitor: Porque eu pensei que era essa também.

Pesquisadora: E nio é mais?

Heitor: [siléncio] Acho que nio.

Isso confirma os achados da pesquisa realizada por Ferreiro e Zen (2022), quando

afirmam que “Justificar o que estd escrito com uma leitura sildbica ¢ uma grande
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conquista. Durante a leitura da propria escrita pode acontecer que a crianga descubra que
faltam letras e as adicione, ou vice-versa.” (FERREIRO; ZEN, 2022, p. 5).

Na primeira versao da producao, a palavra TOURO foi escrita com duas letras,
(TO). Enquanto escrevia, Heitor pronunciava silabicamente tou-ro, € o mesmo fez quando
leu o que escreveu, justificando a escrita de T para tou e O para ro. Na segunda versao
seguiu pronunciando silabicamente a palavra e escreveu (TLU), tendo pertinéncia o U
final por tratar-se de uma palavra paroxitona escrita com <o>, mas que tem o som de [u],
€ era esse som que a crianga pronunciava. Nem todas as letras utilizadas eram as
convencionais, C em URSO, L em TOURO, U final em URSO e TOURO, mas a crianca
ndo o fez de forma aleatéria. A escrita de palavras com <e> e <o> em posic¢ao final, caso
de TIGRE, URSO, TOURO e GRILO, foi resolvida por muitas criangas escrevendo com
<i> e <u>, respectivamente, o que também nao se deu de forma aleatodria, ja que no PB
essas vogais, em silabas 4tonas na posi¢do final, sofrem alteracdes na prontincia.

Quanto a questdo de pronuncia, o Quadro 14, a seguir, apresenta a transcri¢ao

fonética das palavras ditadas nas entrevistas com as criangas:

QUADRO 14 — Palavras do ditado e transcri¢do fonética

Palavra Transcricao fonética
FORMIGA [for miga]
TIGRE [(tfigri]
PULGA [[puga]
URSO [(ursu]
TOURO [[towru]
GRILO [[grilu]
ARARA [a' rara]

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do IPA (2021).

A andlise da transcri¢ao fonética, conforme j& abordado na se¢do 2, subse¢do 2.4,
se relaciona com o modo como as criangas participantes da pesquisa pronunciavam cada
palavra da lista. Isso tem relagdo com as suas representagdes por escrito.

Quanto ao processo de escrita das criangas, foi possivel observar que Heitor, ao
escrever, registrava uma letra para cada silaba, e assim o fez naquele momento. Em outro
momento, agregou mais letras, porém se deparou com as contradi¢des que as proprias
conceitualizagdes geraram e ndo sabia como justificd-las. Isso acontece porque “Os

desajustes entre as consideragdes que orientam a escrita € o que ocorre na leitura posterior
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sao frequentes no nivel intermediario Silabico-Alfabético.” (FERREIRO; ZEN, 2022, p.
8).

Ainda na tentativa de analisar as conceitualiza¢des das criangas, destacamos as
alternancias grafofonicas, fendmeno encontrado em pesquisa realizada por Molinari
(2008), que esta descrito na introducao deste trabalho. Na pesquisa Molinari identificou
que, em momentos distintos, as criangas escreviam a mesma palavra utilizando letras
diferentes, mas em ambos os casos pertinentes.

Quanto as alternancias grafofonicas, na presente investigacdo, observamos tal
fendmeno tanto em escritas silabicas como em silabico-alfabéticas. Quanto as escritas
sildbicas, temos exemplo de Miquéias (7a2m; V1 e V2), que escreveu (UO) e (UC) para
URSO; Lais (7a0m; V1 e V2), que escreveu (IH) e (II) para representar TIGRE, ja
explicada anteriormente a utilizacdo da letra H em lugar do G. Quanto as escritas silabico-
alfabéticas, observamos alternincias grafofonicas em producdes escritas de sete criangas,
conforme alguns exemplos: Heitor (6allm; V1 e V2), que escreveu (TO) e (TLU) para
TOURO; Dievson (6allm; V1 e V2), que escreveu (UNIGA) ¢ (UMAGA) para
FORMIGA.

Outro fendmeno, nomeado por Ferreiro (2013), ¢ a “desordem com pertinéncia”,
descrito na introducdo e na secdo 2, subsecdo 2.3, deste estudo. E sobre esse fendmeno
que esta pesquisa se debrucou e procurou analisar os dados encontrados quando as
criangas tinham que resolver o desafio sobre quantas e quais letras usar, preocupando-se

com as questoes sobre em que ordem tais letras deveriam ser registradas.

4.2 ANALISE SOBRE QUANTAS LETRAS USAR, QUAIS E EM QUE ORDEM

As criangas participantes da pesquisa enfrentaram problemas relacionados a ter
que decidir sobre quais letras usar, quantas e em que ordem para escrever as palavras
solicitadas. Como ainda nao compreendem o funcionamento do sistema de escrita
alfabético, a situagdo de escrita por si so possibilitou as criancas realizarem importantes
reflexdes no sentido de uma atitude mais analitica. Assim tiveram que “[...] enfrentar uma
série de problemas relacionados a quais letras colocar e em que ordem, o que lhes permite
ir descobrindo cada vez mais a relagcdo das unidades sonoras com as unidades graficas no
sistema alfabético.” (SCARPA, 2014, p. 170).

Foi possivel observar que as criangas, quando produziram escritas sildbicas

estritas, tiveram problemas quanto a decidir sobre quais letras usariam para representar
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cada silaba. Geralmente resolveram a questao de quantas letras colocando uma para cada

silaba, mas pareciam nao enfrentar problemas relacionados a ordem.

A partir da analise das escritas silabicas foi possivel identificar que, no caso de

Maiara (7a2m), as palavras foram escritas da mesma forma na primeira e segunda versdes.

Exceto GRILO, (HU / GO) (gri-lo), ¢ ARARA, (AIA / AMA) (a-ra-ra), que contaram

com uma variagdo, as demais foram assim representadas em cada par: FORMIGA,

(OMA) (for-mi-ga); TIGRE, (LG) (ti-gre); PULGA, (OA) (pul-ga); URSO, (UM) (ur-

so); TOURO, (OU) (tou-ro).

Figura 5 — Escrita Maiara (7a2m; V1)
MMAARK MONIELLIGOMES DE oLivpiA
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G
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Figura 6 — Escrita Maiara (7a2m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

FORMIGA | TIGRE | PULGA

URSO | TOURO | GRILO | ARARA

OMA LG OA
for mi ga ti gre pul ga

UM ou HU
ur so tou ro grilo

S

S >
QI
b

FORMIGA | TIGRE | PULGA

URSO | TOURO | GRILO | ARARA

OMA LG OA
or mi ga ti gre ul ga
g g pul g

UM ouU GO AMA
ur so tou ro grilo arara

Lais (7a0m), conforme Figuras 7 e 8, também escreveu praticamente todos os

pares de palavras da mesma forma, apenas TIGRE (IH / II) (#i-gre) teve diferenga. Os
demais ficaram iguais: FORMIGA, (FIA) (for-mi-ga); PULGA, (UA) (pul-ga); URSO,
(UU) (ur-so); TOURO, (OU) (tou-ro); GRILO, (IU) (gri-lo); ARARA, (AAI) (a-ra-ra).
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Isso se deu devido ao nivel de conceitualizagdo, em que a escrita para a crianca tinha uma

certa estabilidade quanto ao fato de escrever estritamente uma letra para cada silaba.

Figura 7 — Escrita Lais (7a0m; V1) Figura 8 — Escrita Lais (7a0m; V2 e R)

LAl e L LS SANTos SILVE

F L
1A LRI
1y UA
VA Ly
Uy Ou
oV fu
[l ’ Ak
AR
Fonte: Dados da pesquisa (2022). Fonte: Dados da pesquisa (2022).

FORMIGA | TIGRE | PULGA | URSO | TOURO | GRILO | ARARA

FIA IH UA uu ou 1U AAl
for mi ga ti gre pul ga ur so tou ro grilo ar

FORMIGA | TIGRE | PULGA | URSO | TOURO | GRILO | ARARA

FIA Il UA uu ou U AAI
for mi ga ti gre pul ga ur so tou ro grilo ar

A seguir, no Quadro 15, ¢ possivel observar as escritas das cinco criangas com as
produgdes categorizadas como sildbicas. O panorama das produgdes dessas criancas
mostrou o uso estrito de letras pertinentes, mas também que existiram escritas, mesmo
em minoria no seu conjunto, que foram representadas com mais letras utilizadas como
alternativas, conforme produgdes de Samuel (7a6m), Sothia (7a5m) e Miquéias (7a2m).

No conjunto das escritas sildbicas estritas com uso de letras pertinentes nao
identificamos durante as entrevistas questdes quanto a ordem das letras nessas
representacoes, haja vista que as letras foram colocadas na ordem em que as criangas
pronunciavam cada silaba, fossem representadas pelo nucleo vocalico ou pelo ataque
consonantal. Observou-se o aparecimento das questdes de desordem com pertinéncia nas

escritas com mais letras do que uma por silaba, caso de duas criangas: Sothia (7a5m; V1
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e R), ao escrever (USAR), URSO; e (UIAH), FORMIGA; e Miquéias (7a2m; V1), ao
escrever (IPIAGR), TIGRE; (EULARE), TOURO; (VIGOLE), GRILO.

Observou-se, ainda, que ndo foram representadas letras na posi¢ao coda, a saber,
R em FORMIGA, L em PULGA ou R em URSO. Isso pode ter acontecido porque a
hipotese original da crianga ao produzir sua escrita silabica exige que seja grafada apenas
uma letra para cada silaba, e nesse sentido as criangas parecem que dispensaram a analise
de partes mais opacas do oral, como as consoantes em posi¢do coda. Mas esse nao foi o
foco da pesquisa, o que suscita investigagdes para compreender como as criangas lidam
com as regularidades do PB quanto a escrita de consoantes em posi¢do coda nas escritas
silabicas.

No quadro a seguir, € possivel observar o conjunto de escritas silabicas produzidas

por €ssas criangas .

QUADRO 15 — Criangas com escritas silabicas, predominancia do uso estrito de letras pertinentes

FORMIGA TIGRE PULGA URSO TOURO GRILO | ARARA
Maiara
(Ta2m: V1) OMA LG OA UM ouU HU AIA
Maiara
(Ta2m: V2) OMA LG OA UM ouU GO AMA
Maiara
(Ta2m: ) OMA LG OA UM ouU GO AMA
Lais
(Ta0m: V1) FIA H UA uuU ouU U AAI
Lais
(Ta0m: V2) FIA 1 UA uuU ouU U AAI
Lais
(Ta0m: ) FIA I/IH UA uuU ouU U AAI
Samuel
(Tabm: V1) FOA TI PUA CcuUO TO IL ACA
Samuel
(Tabm: V2) FOA TI/ TIL/ TI PU NU TO DIO AOA
Samuel NUO/
(Tabm; B) FOAL/ FOA DE/ LI PUA CUO TO ILO AOA
Sofhia
(Tase: V1) UIA DE UHA USAR ALHO U ALA
Sothia UIA IASRPI AUASDBH UIA TILSU ILU ALAA
(7a5m; V2)
Sofhia UIAH IASRPI UHA USAR TILSU ILU ALAA
(7a5m; R)
Bl UIA IPIAGR UA Uo EULARE | VIGOLE | AAGULE
(7a2m; V1)
Miquéias
(Ta2e: V2) UIA IA ACE uc EU GU ALA
WP UIA IPIAGR CUA uo EU VIGOLE | ALA
(7a2m; R)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2022).
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No momento da escrita espontanea, nao pareceu constituir-se um obstaculo para
as criangas representar a escrita das palavras dissilabas, nem a producdo de uma palavra
trissilaba com os mesmos nucleos vocalicos. Em nenhum momento isso foi um bloqueio
para a producao. No caso das dissilabas, registraram utilizando duas letras ou incluiram
letras alternativas, e nas trissilabas, escreveram com trés letras; apenas Sofhia (7a5m; V2
e R) e Miquéias (7a2m; V1) produziram com quatro letras.

As escritas de Lais (7a0m; V1 e R) revelam inclusive que ela utilizou as mesmas
letras para representar os mesmos nucleos vocalicos em todas as dissilabas, mantendo a
mesma escrita, e também nas palavras trissilabas.

Ao analisar o momento da produgao e as escritas produzidas pelas criangas, parece
que o principal desafio enfrentado por elas com escritas silabicas foi o momento em que
algumas delas produziram alguma escrita com mais de uma letra para a silaba. Por
exemplo, Sofhia (7a5m, V1) escreveu (DE) para representar TIGRE, porém no momento
em que ela foi produzir a segunda versdo falou que TIGRE comegava com <i> e
terminava com <i>, mas representou (IASRPI), sendo que ela mesma olhava para a
producdo sem conseguir justificar o que aconteceu. Ferreiro (2013) fez uma andlise
interessante quanto a0 momento em que as criangas reorganizam suas producdes

enfatizando que:

Ao abandonar a escrita com simples vogais, a0 comecar a introduzir
consoantes, as criancas ndo estdo acrescentando letras ‘alegremente’. A
introdugdo das consoantes desorganiza o sistema anterior e as criangas devem
empreender a penosa tarefa de enfrentar os desafios de encontrar uma nova
organiza¢do. Essa nova organiza¢do impactara ao mesmo tempo a oralidade

analitica e a escrita reflexiva. (FERREIRO, 2013, p. 75-76).
Mesmo no caso de Sofhia ja ter escrito a primeira versdo com consoante, o fato
de ela incluir mais letras parece ter desorganizado o sistema anterior de representacao. O
mesmo aconteceu com a escrita de FORMIGA, em que nas duas versoes Sothia escreveu
(UIA), e no momento da revisdo percebeu que o [ga] precisava ser escrito com mais de
uma letra, e produziu (UIAH). O H, conforme ja explicitado anteriormente, ¢ uma letra
diacritica e foi utilizado por ela em substituicdo ao G. Ao acompanhar o processo de
escrita de Sofhia foi possivel observar que ela parecia segura ao produzir (UIA) para

FORMIGA, mas quando incluiu a letra H demonstrou desconforto diante do desafio de

decidir onde coloca-la.
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De modo geral, os desafios relacionados a ordem das letras foram observados nas

produgdes que continham mais de uma letra para a silaba. As analises que seguem estao

dedicadas a compreender os esforcos empreendidos pelas criangas no processo da

producao escrita. O Quadro 16 apresenta as criangas com as respectivas escritas nos

momentos de primeira versao, segunda versao e revisao.

QUADRO 16 — Criangas com escritas predominantemente silabico-alfabéticas
FORMIGA TIGRE | PULGA | URSO TOURO | GRILO ARARA
Heloisa FMIGA TIRGA PGR UECU TEROG RIFI ARA
(7a5m; V1)
Heloisa FNGA TIREG PUGA ucu TRE GIRI ANA
(7a5m; V2)
Ll FMIGA TIGRE PUGA UECU TEROG GIRILO ARA
(7a5m; R)
Dievson UNIGA IGILI PUGA | ucuco | TOLO GILO ALELA
(6allm; V1)
Dievson UMAGA PIGIE PGA uco PLOE GILO ALA
(6allm; V2)
Dievson UMAGA PIGIE PUGA uco TOLO GILO AAA / ALA
(6allm; R)
e FIRA TIME PUEA Uz0Z0 TOLO GILO ALZO
(7a3m; V1)
Dinorha LARRA /ALOU
(Ta3m: V2) FOGA GIRE PURA | UOZAN TOLO GIUZ Ty
Dinorha FOGA GIRE PUGA uco TOLO GILO ALRA
(7a3m; R)
Heitor FUKAGA/
(6al1m; V1) | Fumika /Fum | TH/TIKL [ PUPA/PU ok o oo A
Heitor
(6al1m: V2) PMKA TIKI/ TI PU UCU TLU KI ALA
Heitor FMA / FUMA TI PU ucu TOL/TO PLO ALA
(6allm; R)
Izabela SO
(6a8m: V1) LUULAO RILILI PUA UuoIU MOU ST ALARA
1zabela LUIA RIILIAUI PUA UPUAU | PUIURI RIU AAHA
(6a8m; V2)
1zabela LUIA RILILI PUA UPUAU PUIURI RIU AAHA
(6a8m; R)
Rhian FIMIGA TIGIRE | PGAGA | UCAGA | TRORO | GILOIA ARELO
(7a2m; V1)
Rhian FMIGA TIGEGE | PUGA | UCOARE | TORO GILO ARAE
(7a2m; V2)
Rhian UCOLO/
(T2 B) FIMIGA TIGIRE PUGA | Lcoco TORO GILO ARAA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2022).

Quanto ao processo de escrita pelas criangas com niveis de conceitualizagdo

silabico-alfabético, foi possivel observar que varios problemas se colocaram relacionados

a quantas letras usar, quais € em que ordem. Foram analisados os gestos, as verbalizagdes,
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as formas de representagdo no papel, tendo em vista buscar entender o que pensavam as
criangas.

Nesse sentido foi essencial uma analise da relacao entre os problemas enfrentados
pelas criangas e as estruturas sildbicas das palavras propostas. A variagdo de tais
estruturas serviu inclusive para observar as formas de resolugdo pelas criangas. Em muitos
momentos da produgdo foi possivel observar a resolugdo das silabas CV, confirmando
que seria adequado o uso de duas letras, mas silabas CCV, CVC nao se resolviam
facilmente (FERREIRO; ZAMUDIO MESA, 2013).

Quanto as questdes sobre em que ordem escrever cada letra na construcao das
estruturas sildbicas das palavras propostas, os problemas que se apresentaram foram

diversos e sua andlise mais detalhada serd apresentada a seguir.

4.2.1 Questdes de ordem em silabas com consoantes em posicio coda (CVC e VC)

Para uma analise mais detalhada sobre as questdes de ordem na producado escrita,
¢ importante fazer um estudo sobre as particularidades do PB, porque o processo de
alfabetizacdo envolve a apropriag¢do da lingua materna. Conforme comentado na se¢do 2,
subsecao 2.4 deste trabalho, a estrutura sildbica do PB basicamente ¢ formada por nucleo
vocalico em todas as silabas, ataque e coda.

Segundo Ferreiro (2013), em espanhol “O aparecimento das consoantes, em
posi¢do coda, costuma estar acompanhado de graves problemas de desordem com
pertinéncia.” (FERREIRO, 2013, p. 69). Através das andlises realizadas nesta
investigacao levantamos outros observaveis quanto a essa questao.

Na lista ditada para as criangas havia trés palavras com consoante na posic¢ao coda:
FORMIGA, PULGA e URSO. Porém a presenga de consoante nessa posi¢ao nas palavras
FORMIGA e PULGA nao ocasionou problema de desordem com pertinéncia no
momento da produgao escrita. Na escrita de URSO, a desordem apareceu na producao de
Rhian (7a2m; V2), que registrou (UCOARE), incluindo as letras pertinentes, nao
necessariamente as corretas, porém em desordem; e na escrita de Sofhia (7a5m; V1), que
escreveu (USAR).

Na escrita de FORMIGA, ao representar a silaba em que havia a coda — ‘for’ —, a
maioria das criangas ignorou o R na sua producdo. De todas as criangas entrevistadas,
apenas Dinorha (7a3m; V1) registrou o R nessa producao (FIRA), e leu F/for, I/mi,
RA/ga.
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Durante a escrita de FORMIGA, parece que Dinorha usou o R junto do A para
formar o [ga]. Ela pensou que essa silaba tinha duas letras, mas ndo sabia naquele
momento quais usar. Nao hé indicios de que utilizou o R na posicdo coda gerando
desordem. As pistas para essa observacao de que nao houve intencionalidade em registrar
a coda, mesmo que com desordem, podem ser observadas no momento da producdo de

Dinorha:

Pesquisadora: A primeira palavra da nossa lista que vocé vai escrever ¢ FORMIGA.
Dinorha: ‘for’ ‘mi’ ‘ga’ [FIRA].

Pesquisadora: L¢é ai pra mim o que vocé escreveu apontando com o dedo.

Dinorha: F/for, I/mi, RA/ga.

Pesquisadora: O que esta escrito aqui [aponto para RA]?

Dinorha: ‘ga’, ‘ré’ ‘a’.

Na segunda versao, Dinorha parece ter encontrado um novo jeito de representar o
[ga] em FORMIGA, entdo ignorou o R e escreveu (FOGA), lendo F/for, O/mi, GA/ga.
Parecia satisfeita com a sua producdo. Os dados parecem evidenciar que a desordem com
pertinéncia encontrada na escrita de FORMIGA, primeira e segunda versdes, nao foi
provocada pelo aparecimento da consoante em posicao coda.

Tal desordem foi identificada na escrita de Rhian (7a2m; V1), quando escreveu
(FIMIGA). Enquanto escrevia, pronunciava F/for, I/ 1, MI/mi, GA/ga. Izabela (6a8m; V1)
escreveu (LUULAO) e, quando solicitada a ler pausadamente, o fez LU/for, UL/mi,
AQ/a; parecia insegura e ndo conseguia encontrar a relagdo entre o que falava e o que
estava escrito.

As produgdes das criangas revelam o esfor¢o cognitivo que fizeram, buscando
estabelecer uma analise de partes do oral e encontrar critérios de legibilidade coerentes
para representa-las por escrito ou no momento de interpretar o escrito.

Na escrita de PULGA ndo apareceu desordem com pertinéncia. Mais uma vez a
consoante em posi¢ao coda nao trouxe problemas de ordem no momento da escrita. Assim
como o R foi ignorado em FORMIGA, em PULGA também aconteceu o mesmo com o
L.

Em FORMIGA e PULGA a silaba com coda ¢ formada por CVC. Jé4 na escrita de
URSO, a composi¢do ¢ VC. Mas também os problemas de desordem nao foram

provocados, na maioria das escritas, pela presenga da consoante na posi¢ao coda, ja que
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o R foi ignorado. Apenas na escrita de Sothia (7a5m; V2) apareceu essa consoante em
desordem.

Ainda na escrita de URSO, a produgdo de Sothia (7a5m; V1) — (USAR) — chamou
a atengao pois praticamente todas as letras estavam escritas, porém em desordem. Ela foi
a Unica que na primeira escrita colocou o R de URSO, porém nao colocou em desordem
na silaba inicial, o fez no final da palavra. No quadro a seguir pode ser observado o que
pensava Sothia durante essa sua producdo na primeira escrita, 0 que pensava na segunda

e 0 que aconteceu quando analisou as duas:

Primeira versao

Pesquisadora: Vamos escrever URSO.

Sofhia: ‘u’ ‘su’ [USAR], ‘u de novo?’, ‘u’ ‘su’ [davida].
Pesquisadora: Leia ai apontando.

Sofhia: U/ur, SA/so [ndo contando com o R final].

Segunda versdo

Pesquisadora: Agora escreva URSO.
Sofhia: ‘u’ ‘su’ [escreve UIA],0 ‘i’e o0 ‘a’.
Pesquisadora: Leia ai apontando.

Sofhia: U/ur, IA/so.

Revisao

Pesquisadora: Olha as suas duas escritas de URSO. Estdo diferentes [USAR] [UIA]?
Sofhia: T4 diferente. Muito ndo, porque aqui comega com ‘u’ e aqui também [USAR] [UIA].
Pesquisadora: E as duas dizem URSO?

Sofhia: A que termina com ‘ré’.

Pesquisadora: URSO termina com ‘ré’?

Sofhia: [risos]

Pesquisadora: A palavra URSO tem a letra ‘ré’
Sofhia: [duvida].

Pesquisadora: Leia ai o nome URSO.

em algum lugar?

Sofhia: U/ur, SA/so [novamente ndo considerou o R final].
Pesquisadora: Vocé leu até aqui [A], mas escreveu essa ultima letra [R]. O que fazer com ela?
Sofhia: [duvida]

E possivel analisar, a partir do didlogo, que na primeira versao Sothia utilizou o S
como estratégia para nao repetir os dois nucleos vocalicos (‘u’ ‘su’, ‘ude novo?’, ‘u’ ‘su’)

e escreveu (USAR). Na segunda versao lancou mao do I ap6s o U e produziu (UIA).
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Sothia chegou a incluir o R no final da primeira versao de URSO, disse que essa
era URSO porque terminava com R, porém na hora de fazer a leitura ndo o considerou,
mas também nao o descartou. O fato de ndo considerar na hora de interpretar e, a0 mesmo
tempo, ndo descartar, significa que de fato ha um problema de ordem. E como se ela
pensasse: "eu sei que tem, mas nao sei onde colocar".

Na tentativa de buscar compreender o que se passa com as criangas em situagoes

como a observada com Sothia, recorremos a analogia da escuta musical:

Posso escutar uma obra orquestral [...] pondo aten¢@o a linha melddica geral,
as mudangas de intensidade, as mudangas ritmicas. A obra musical é produzida
por todos os instrumentos da orquestra e posso escutd-la como um objeto
unico, mesmo sabendo que diferentes instrumentos contribuem para ela, mas
sem por atencdo particular em nenhum deles. Mas posso ter uma escuta da
mesma obra focada nas cordas [...] ou focada alternativamente nas cordas e nos
instrumentos de sopro. Ter uma escuta que diferencie cordas e sopros, porém
integrados na sonoridade plena da orquestra, ¢ muito dificil para alguém que
ndo seja musico profissional. (FERREIRO, 2013, p. 72).

Assim, ao pensar sobre a palavra que iria produzir, numa relacao analitica, as
criangas pareciam ouvir os “instrumentos” simultaneamente — vogais € ndo vogais — mas
enfrentavam o desafio da producgdo, em que tinham que resolver quais ¢ em que ordem
usar cada uma, e esse percurso exige um esforco intelectual que vai sendo realizado num
processo construtivo de forma continua.

Os resultados mostraram, ainda, que ao analisar as questdes de ordem presentes
nas escritas sildbico-alfabéticas, observamos que o uso de letras alternativas se constituiu
em uma estratégia para solucionar os problemas impostos pelo desafio de decidir qual
letra usar e onde colocar cada uma.

A analise das escritas mostrou uma produgao sildbica que a primeira vista poderia
parecer uma escrita silabico-alfabética em que havia letras pertinentes, porém em
desordem, quando Samuel (7a6m; V1) escreveu URSO da seguinte forma: (CUO). A
analise da entrevista levou a mesma interpretacao realizada por Ferreiro e Zen (2022)
numa situagao parecida, com a interpretacao de que, diante da impossibilidade de decidir
entre O e U, a crianga registrou as duas letras alternativas no mesmo lugar grafico.

Ainda que ndo seja foco deste trabalho a andlise das letras alternativas, vale
registrar que essa foi uma possibilidade encontrada principalmente pelas criangas com

escritas silabico-alfabéticas para resolver a ordem dos pares e/i € o/u, conforme pode-se

observar nas escritas de Dievson e Izabela:
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Figura 9 — Escrita Dievson (6al1m; V1) Figura 10 — Escrita Izabela (6a8m; V1)
PIEVSoN WV ENY o [ZABRLA DOJ DAN [0S NERRS
L\JULAD
RILILY
U N GAa pug}
TP, - VA%,
PUG A MmoJ
g o
Lo ¢
ALEL A A
Fonte: Dados da pesquisa (2022). Fonte: Dados da pesquisa (2022).

(1Pl

Observa-se que ao escrever URSO, Dievson registra o “0” e o “u” (UCUCO); o

mesmo aconteceu com Izabela, quanto ao uso das letras alternativas “o0” e “u”, quando

representou URSO como (UUOIU), TOURO como (MOU) e GRILO como (WIOU).

4.2.2 Questao de ordem com consoante em posicao de ataque duplo (CCV)

A estrutura sildbica pode ser organizada com a presenca do ataque, quando a
consoante precede a vogal na mesma silaba, podendo ser duplo (ou composto) quando
essa estrutura ¢ formada por CCV. Na lista produzida pelas criancas havia duas palavras
contendo essa estrutura, TIGRE e GRILO.

Na escrita de TIGRE foram identificados alguns desafios enfrentados pelas
criancgas que produziram escritas sildbico-alfabéticas. Diante da complexidade da silaba,
Heloisa (7a5m), na escrita da primeira versdo, manteve a estrutura CCV mas trocando a
ordem das consoantes (TIRGA), ja na segunda versdo transformou a CCV em CVC,
registrando (TIREG). Rhian (7a2m) transformou a palavra dissilaba em trissilaba com a
composi¢ao CV, sendo que na primeira versao escreveu (TIGIRE) e na segunda versao,
(TIGEGE).

Duas criangas representaram todas as letras da silaba ‘gre’, porém em desordem.
Esse foi o caso de Heloisa (7a5m; V2), (TIREG), e Rhian (7a2m; V1), (TIGIRE). A
estratégia dos dois foi produzir escritas com CV.

Ao escrever TIGRE, Dievson (6al 1m), na primeira versao, registrou V-CV-CV,

(IGILE), e na segunda versdo, CV-CVV, (PIGIE). Interessante que inicialmente ele
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transformou a palavra em uma trissilaba, tendo a primeira silaba escrita apenas com V e
as demais, com CV. Na segunda versdo ja colocou duas letras para a silaba inicial - CV
— e enfrentou o desafio de grafar o ‘gre’ mantendo o GI e o E da primeira versdo. Assim,
a escrita continuou com cinco letras, conforme a escrita convencional de TIGRE.

Dinorha (7a3m; V2) registrou (TIME) para TIGRE na primeira versao, ¢ na
segunda versdo produziu (GIRE). Quando teve a oportunidade de analisar as duas
escritas, ndo considerou a possibilidade de juntar as letras pertinentes das duas versoes.
Ela escreveu todas as letras de TIGRE, mas pensar sobre elas numa mesma produgao
exigia uma conceitualizagdo que ndo era possivel para ela no momento. Nesse caso parece
que isso acontece porque a “A mesma silaba é ouvida ‘a partir de outro lugar’.”
(FERREIRO, 2013, p. 66).

As questdes de ordem se colocavam no momento em que as criangas precisavam
organizar sua producdo escrita espontaneamente e as desafiavam num processo que esta
longe de ser linear. Heitor (6al 1m), por exemplo, produziu, na primeira versao, (TI) para
TIGRE. Ao ler o que escreveu, acrescentou mais letras (TIKI); na segunda versdo
comegou escrevendo (TIKI) e ao ler o que escreveu refez e produziu (TT), lendo uma letra
para cada silaba.

Quando as criangas com escritas silabico-alfabéticas escreveram a palavra
GRILO, observou-se que encontraram alternativas para resolver o problema encontrado
em produzir a silaba CCV, sendo que nenhuma delas representou o ataque duplo. A
presenca das consoantes nessa posi¢ao trouxe problemas de desordem com pertinéncia.

Isso pode ser visto na escrita de Heloisa (7a5m; V2), que escreveu todas as letras
da silaba inicial da palavra GRILO, porém em desordem, (GIRI). Apenas Heloisa
representou as duas consoantes da silaba inicial, as demais criangas registraram ou uma
ou outra, nunca as duas.

Mesmo sem representar as duas consoantes da silaba inicial em GRILO, houve
questao de desordem na escrita de Izabela (6a8m; V1), (UIOAU), que leu Ul/gri, OAU/lo,
e de Miquéias (7a2m; V1), (VIGOLE), e leu VI/gri, GOLE/lo.

As produgdes apontavam que “[...] as criangas resolvem as silabas CV antes de
resolver as CVC, e estas ultimas antes de CCV.” (FERREIRO; ZAMUDIO MESA, 2013,
p. 237). Na presente investigacdo ndo tivemos a pretensdo de analisar a ordem dessa
resolucao, mas ficou evidente que as silabas CV foram resolvidas com mais facilidade do

que as CVC e CCV, sem entrar no mérito aqui de qual dessas foi resolvida antes.
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Destacou-se também que as silabas com a estrutura CCV ofereceram desafios
importantes para as criangas no processo de pensar a sua produgdo, ocorrendo problemas

de ordem, conforme alguns exemplos nas figuras 11 e 12.

Figura 11 — Escrita Miquéias (7a2m; V1) Figura 12 — Escrita Heloisa (7a5m; V2 e R)
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Fonte: Dados da pesquisa (2022). Fonte: Dados da pesquisa (2022).

E possivel observar que na produgdo escrita de TIGRE, Miquéias e Heloisa
escrevem, com desordem, (IPIAGR) e (TIREQG), respectivamente. O mesmo acontece ao

representar a palavra GRILO, registrando (VIGOLE) e (GIRILO), respectivamente.

4.2.3 Escritas com trés nucleos vocalicos iguais - ARARA

Uma palavra com os mesmos nticleos vocélicos compds a lista ditada as criangas.
Foi interessante observar que ter essa palavra na lista ndo se constituiu como obstaculo
para a producao das criangas, sendo que elas ndo demonstraram surpresa ou ofereceram
algum tipo de resisténcia para escrevé-la.

Assim, cada crianca encontrou uma solu¢do possivel que assegurasse um critério
de legibilidade para justificar a escrita de ARARA, sem que isso representasse grande
desafio, como era esperado.

Nas escritas sildbicas observou-se que as criangas aceitaram representar as
mesmas letras no inicio e final da palavra, grafando uma letra diferente no meio. Apenas
duas criangas representaram duas letras iguais juntas, caso de Miquéias (7a2m; V1),

(AAGULE), e Lais (7a0m; V1 e V2), (AAI).
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Observou-se também que a maioria das criangas, com escritas silabicas e silabico-
alfabéticas, representou as letras inicial e final pertinentes da palavra ARARA, e no meio
outras letras foram utilizadas além do R.

Apenas Dievson (6al Im; R), no momento da revisao da escrita, grafou trés letras
pertinentes iguais AAA (a-ra-ra), mas ao realizar a leitura nao ficou satisfeito e revisou,
grafando (ALA) (a-ra-ra). Houve quem ndo representasse os trés nucleos vocalicos
iguais, mas o fez em dois, foi o caso de Lais (7a0m; V1, V2 e R), que produziu (AAI), e
Sothia (7a5m; V2), com a escrita (ALAA).

Destaca-se o dado de que nao apareceram questdes de desordem na escrita de
ARARA, exceto na escrita de Dinorha (7a3m; V2), que parece ter tido um problema de
ordem na primeira silaba quando escreveu (LARRA), mas que insatisfeita revisou sua
escrita gratando (ALOU), e depois (ALRA). Reitera-se que ndo foi um obstaculo para as
criangas escreverem uma palavra com trés nucleos vocalicos iguais, porque cada uma
encontrou uma forma de organizar essa produ¢do; também a desordem com pertinéncia
nao foi verificada nessas escritas, talvez devido a resolverem com mais propriedade as

silabas com estrutura CV, ja que ARARA ndo possuia nenhuma silaba CCV ou CVC.

4.3 INTERPRETACAO DAS ESCRITAS PRODUZIDAS PELAS CRIANCAS -
MOMENTO DA REVISAO

A situagdo de revisdo das escritas constituiu-se numa excelente oportunidade de
as criangas pensarem sobre as suas produgdes, e nesse contexto a reflexdo sobre a ordem
das letras foi potencializada.

Ao passo que cada crianga terminou a producao da segunda versdo, a primeira
versdao foi colocada lado a lado para as andlises. Nesse momento as criancas que
desejaram fazer modificagdo em alguma escrita anteriormente produzida, foram
orientadas a fazer na folha da segunda versdo registrando a palavra a direita da palavra ja
escrita.

O momento em que as criangas se deparavam com a primeira e segunda versoes €
tinham que justificar sua produgao construiu-se como muito interessante. Havia diferenca
nas versoes da escrita, e todas as criangas reconheceram que a mesma escrita ndo poderia
ser produzida de duas formas diferentes, mas pareciam ndo saber justificar por que
fizeram de um jeito e do outro, o que era esperado, porque elas ainda ndo compreendem

o funcionamento do sistema de escrita alfabético.
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Nesse momento, questdes psicolinguisticas surgiam quando tinham que coordenar
informacdes entre o falado, a organizacgdo da escrita e sua intepretagado, tudo isso tratando-
se de um sistema arbitrario de escrita, que ¢ o alfabético. Pareciam estar na zona de
conforto apenas as criangas com escritas silabicas estritas com uso de letras pertinentes,
porque produziram praticamente as mesmas escritas na primeira e segunda versoes, sem
demonstrar ter problemas a resolver, o que ndo aconteceu com as demais criangas.

O momento da produgdo escrita pelas criangas oportunizou que pensassem sobre
a palavra que seria escrita e a registrassem no papel, refletindo sobre quantas letras usar,
quais e em que ordem. No momento em que pronunciavam baixinho ou em voz alta o que
deveriam escrever, o que as criangas estavam fazendo era mais do que uma mera
pronuncia, elas estabeleciam uma relagdo analitica entre partes do oral na busca por
critérios de legibilidade coerentes para representar por escrito.

Em muitos momentos foi possivel observar que as criangas pensavam na escrita
da palavra, representavam no papel, ¢ no momento de interpretar a sua producado, se
deparavam com inconsisténcias, faltavam letras e precisavam agregar, ou nao
encontravam justificativa para alguma letra e queriam descartar.

Esse olhar atento para o processo de construcao da escrita de cada crianca foi
muito importante para buscar entender como estava pensando. Quanto a considerar o

ponto de vista da crianga para compreender como pensa, Ferreiro (1987) destaca que:

[...] é muito dificil julgar o nivel conceitual de uma crianga, considerando
unicamente os resultados, sem levar em conta o processo de construgdo. S6 a
considera¢do conjunta do resultado e do processo permite-nos estabelecer
interpretacdes significativas. Resultados praticamente idénticos podem ser
produzidos por diferentes processos, assim como processos semelhantes
podem levar a produtos diversos. [...] precisamos adotar o ponto de vista do
sujeito em desenvolvimento. Definir semelhangas apenas na base dos
resultados € privilegiar nosso proprio ponto de vista. (FERREIRO, 1987, p.
82-83).

Na tentativa de considerar o processo de construcao e reflex@o sobre a escrita pela
crianga, o registro a seguir mostra como a revisao da propria escrita oportunizou reflexdes
sobre a ordem das letras na escrita das palavras, momento em que essa discussao foi

potencializada:
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Pesquisadora: E TIGRE, vocé escreveu as duas vezes da mesma forma [TIRGA] [TIREG]?

Heloisa: Nao. Porque aqui tem o ‘g€’ e aqui tem o ‘a’ [aponta para TIREG e TIRGA]. Eu acho que esse
que ¢é o certo [aponta para TIRGA].

Pesquisadora: Nos dois vocé colocou a letra G. Aqui vocé colocou no final [TIREG] e aqui vocé
colocou antes do A [TIRGA]. Onde sera que vem esse ‘gué’?

Heloisa: Entdo acho que ¢é esse [aponta para TIREG].

Pesquisadora: Por que ¢ esse?

Heloisa: ‘ti’ ‘gré’, porque a gente fala a palavra e tem o nome ‘ti’ ‘gré’. Ai tem no final a palavra
[referindo-se a letra] do ‘gué’.

Pesquisadora: Vocé quer escrever na frente pensando sobre essa escrita?

Heloisa: Sim [escreve TI e pergunta:] Aqui bota esse ‘gué’ aqui ou vocé bota assim do jeito que vocé
quer?

Pesquisadora: Qual serd? Vocé ja escreveu até agora o qué?

Heloisa: O ‘t¢’ e o ‘i’.

Pesquisadora: O “ti” de TIGRE ja esta ai, falta o qué?

Heloisa: Acho que é o ‘gué’.

Pesquisadora: Como vocé descobriu?

Heloisa: Porque tem o nome assim ‘ti” ‘gré’, ai eu acho que ¢ o ‘gué’ [registra TIG].

[pausa]

Pesquisadora: Depois vem o qué?

Heloisa: Hum... o ‘ré’, TIGR. T4 faltando o ‘a’, TIGRA.

Pesquisadora: Leia ai.

Heloisa: TI/ti, GRA/gre.

Pesquisadora: Nessa escrita vocé colocou o A [TIRGA] e nessa vocé disse que tinha o E [TIREG]. Sera
que em TIGRE tem E ou tem A?

Heloisa: Eu acho que é 0 ‘a’.

Pesquisadora: Por qué?

Heloisa: Por causa que tem o nome ‘ti’ ‘gra’, ‘tigre’.

Pesquisadora: Tigra ou tigre?

Heloisa: ‘Tigre’, ‘ti’ ‘gré’, eu acho que é o ‘e’.

Pesquisadora: E agora a gente faz o qué?

Heloisa: A gente coloca, porque eu sei consertar a letra [escreve o E sobre o A].

Pesquisadora: Leia ai.

Heloisa: TI/ti, GRE/gre.
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Figura 13 — Escrita Heloisa (7a5m; V1) Figura 14 — Escrita Heloisa (7a5m; V2 e R)
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Fonte: Dados de pesquisa (2022). Fonte: Dados de pesquisa (2022).

As anélises do didlogo com Heloisa revelam que nao € o fato de a crianga perceber
a pauta sonora de uma palavra, que automaticamente ja a transfere para a escrita, hd um
importante caminho de reflexdes e construgdes, até porque ndo se trata de agregar ou
retirar letras, simplesmente, mas de mudar os esquemas interpretativos que fazem parte
do seu nivel de conceitualizagdo naquele momento.

O fato de Heloisa ter escrito convencionalmente a palavra TIGRE durante a
revisdo ndo significa dizer que ela ja tenha compreendido o funcionamento do sistema
alfabético de escrita, mas que estd em processo. Os conflitos de ordem certamente a
acompanhardo e precisam ser problematizados para que siga no processo evolutivo de
construgao do sistema de escrita.

Nesse sentido, observam-se também reflexdes importantes realizadas por

Miquéias no momento em que comparou suas duas escritas de TIGRE:

Pesquisadora: Vamos olhar como vocé escreveu a palavra TIGRE. Estdo escritas da mesma forma
[IPIAER e IA]?

Miquéias: Nao.

Pesquisadora: O que aconteceu?

Miquéias: Aqui tem mais letras [IPIAER] do que aqui [TA].
Pesquisadora: E as duas escritas dizem TIGRE?

Miquéias: Nio. E nessa [[PIAER].

Pesquisadora: Por que vocé acha que ¢ essa? Como vocé descobriu?
Miquéias: Porque o nome TIGRE tem mais letras [1€ IPI/ti, AER/gre].
Pesquisadora: Que letra ¢ essa [aponto para o R]?

Miquéias: ‘R&’
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Pesquisadora: E no nome TIGRE tem o ‘ré’?
Miquéias: Nao.

Pesquisadora: Mas vocé tinha colocado. O que me diz?
Miquéias: Achei que tinha. Entao tem.

Pesquisadora: Como sera que termina TIGRE?
Miquéias: ‘ti’ ‘gri’, ndo sei.

As relagdes quantitativas e qualitativas foram coordenadas no momento da
producao. Miquéias, na primeira versdo, escreveu a palavra TIGRE com seis letras,
muitas pertinentes, mas em desordem: (IPIAGR). Parecia querer grafar uma letra para
cada silaba, II, mas pelo critério de variagdo interna incluiu o P entre as duas letras, IPI,
e seguiu agregando outras letras, pois como disse no registro acima, “o nome TIGRE tem
mais letras”. Na escrita da segunda versdo produziu uma escrita com uma letra para cada
silaba, (IA), tratando de variar as letras. No momento em que se deparou com suas duas
escritas, teve que coordenar os problemas que se colocavam quanto aos aspectos
quantitativos e qualitativos.

Esse dado convoca para uma discussdo ja colocada anteriormente neste texto
sobre as reelaboragdes que as criangas precisam fazer para articular como pensam a
escrita, o oral e a representacdo da escrita. Decidir sobre a ordem das letras ¢ um problema
que estd relacionado com outras decisdes que precisam tomar, tais como quantas € quais
letras usar.

Nas escritas sildbicas produzidas por Miquéias ndo apareceram questdes de
ordem. Quando colocou mais de uma letra por silaba, foi que problemas de ordem
apareceram, € 1SS0 pareceu acontecer muito mais por uma exigéncia interna de variagao
de quantidade de letras do que por se tratar de escritas silabico-alfabéticas. A reflexdo
sobre o aspecto da ordem das letras na sua producdo, em uma situagdo de revisdo de
diferentes versoes, pareceu ser um desafio muito grande para ele naquele momento.

Nas escritas das criancas com nivel de conceitualizagdo silabico-alfabético, as
reflexdes sobre a ordem foram acentuadas, conforme registro do didlogo com Rhian

(7a2m) a seguir:

Pesquisadora: Olha agora URSO, o que vocé escreveu nos dois momentos [UCAGA] [UCOARE].
Rhian: T4 diferente. URSO ta errado, porque tem que ter o ‘c€’ ‘0’ no final da palavra. Né, URSO?
Pesquisadora: Nessa tem o ‘cé’ ‘0’ [UCOARE].

Rhian: Eu t6 dizendo no fundo, ndo tem que ter?
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¢ LAY 60

Pesquisadora: E por que vocé colocou o ‘c€’ ‘0’ aqui, e essas outras letras depois?

Rhian: Ta errado, os dois eu acho, porque tem que colocar o ‘cé’” ‘0’ aqui [aponta para o final das
palavras ja escritas].

Pesquisadora: Quer escrever novamente? Coloca na frente.

A% €0 609 ¢

Rhian: ‘v’ s’ ‘cé” ‘0’ ‘u’ ‘sd’ [pronuncia duas vezes cada silaba e registra UCOLO].
Pesquisadora: Vocé falou que tinha que ter o ‘cé’ ‘0’ no final. E agora?

Rhian: Mas ai eu pensei: aqui tem o ‘cé€’ ‘o’ [UCOLO]. J4 ia misturar os dois, pode misturar?
Pesquisadora: Vocé acha que pode?

Rhian: Eu ndo sei, ndo aprendi muito isso ndo. Vou fazer de novo.

Rhian: ‘v’ ‘s¢’ ‘c€’ ‘0’ ‘u’ ‘s6’ [UCOCO].

Pesquisadora: Leia ai.

Rhian: U/ur, CO/so, CO/so.

Pesquisadora: Vocé falou duas vezes o ‘so’. Por qué?

Rhian: Eu acho que ta certo.

Além das conceitualizagdes das criangas, ideias originais sobre como se escreve,
as relagdes entre o falado e o escrito, ha um fator que destacamos nesta pesquisa que se
refere as particularidades da lingua materna, nesse caso o PB. Na escrita de URSO, por
exemplo, hd uma consoante na posi¢do coda, R, na silaba inicial, porém ela foi ignorada
pelas criangas com escritas silabico-alfabéticas, talvez pela sua opacidade.

Observa-se que Rhian sabia dizer que a palavra URSO terminava com ‘cé€’ ‘o’,
enfatizando a ordem em que deveria ser colocada: “Tem que ter o ‘cé€” ‘0’ no final da
palavra. Né, URSO?”, mas isso ndo foi suficiente para resolver a questdo da escrita, e
parece que um fator determinante foi a exigéncia interna da quantidade de letras, pois em
nenhuma das suas escritas produziu com menos de quatro letras.

As questdoes de ordem também se apresentaram nessa relacdo que as criangas
estabeleciam com um sistema aparentemente misto, ora colocando uma letra para
representar a silaba, ora escrevendo a silaba completa. Rhian, por exemplo, quando
produziu em sua primeira versdo a palavra TOURO o fez da seguinte forma (TRORO), e
leu T/tou, RORO/ro. No momento da segunda versao ja produziu (TORO), registrou duas
letras para cada silaba, mas no momento de interpretar o que produziu o fez lendo T/tou,
ORO/ro. Quando chamado a refletir sobre as suas duas produgdes disse que a palavra
TOURO estava na segunda versdao, (TORO), porque o certo era ter apenas um ‘to’,
descartando a sua escrita anterior, (TRORO).

A escrita do ditongo em TOURO nao trouxe problema para as criangas, pois ainda
ndo o representavam em suas escritas. Também ndo houve questdo de ordem. Trés das

cinco criangas com escrita sildbica representaram a palavra com duas vogais; uma com
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uma vogal e uma consoante, sendo uma letra para cada silaba; e uma utilizou letras
alternativas. Quanto as escritas sildbico-alfabéticas, a desordem apareceu na escrita de
trés criangas, ndo por representar o ditongo, mas pelo fato de, ao revisarem suas escritas
e refletirem sobre a ordem, decidirem por produzir na estrutura CV em vez de CVV, que

parecia muito complexa para elas naquele momento.

Figura 15 — Escrita Rhian (7a2m; V1) Figura 16 — Escrita Rhian (7a2m; V2 ¢ R)
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Fonte: Dados de pesquisa (2022). Fonte: Dados de pesquisa (2022).

Ao analisar a transcricdo das entrevistas, as folhas escritas pelas criangas
(diagnéstico inicial, escrita da primeira versdo, segunda versao e revisdo), ficou evidente
que ndo € possivel analisar resultados diante apenas da analise do que ficou no papel,
porque:

[...] o dado com o qual trabalhamos ndo ¢ nunca a pagina que ficou marcada
pelo ato de escrita de uma crianga; o dado com o que nos parece adequado
trabalhar é um dado multiplo que compreende: a) as condigdes de produgio,
b) a intencdo do produtor, ¢) o processo de producdo, d) o produto e e) a
interpreta¢do que o autor do produto da a esse produto, uma vez produzido. E

dificil isolar alguns dos componentes do processo de produgdo e comparar logo
os dados. (FERREIRO, 2008, p. 80).

A interpretacdo final dada pela crianca € fruto de muitas reflexdes, de um exercicio
cognitivo intenso, que precisa ser considerado. Ao se distanciar da crianca e olhar para a
sua escrita, ela por si s pode parecer “estranha”, pelo fato de o adulto ndo a compreender,
mas ¢ fundamental buscar escutar a crianga antes do processo da escrita, durante e depois

de escrevé-la, para que as suas conceitualizagcdes sejam consideradas.
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Nessa busca, a presente investigacao destaca a poténcia dos momentos de escrita
pelas criangas e o quanto a revisdo das proprias escritas potencializa a reflexdo sobre
quantas, quais e em que ordem colocar as letras na sua producao escrita. Nessa dire¢ao,
os procedimentos de pesquisa possibilitaram a producdo de dados sobre as solugdes
encontradas pelas criangas para resolver questdes quanto a ordem das letras na sua
producdo escrita.

Toda essa producdo de dados foi sustentada pela abordagem psicogenética
construtivista, que considera a aprendizagem conceitual do sistema de escrita, entendendo
esse como um sistema de representacao da linguagem. E nesse processo de aprendizagem
as criangas brasileiras enfrentam questdes de ordem na sua producdo escrita movidas
pelas conceitualizagdes, que sdo internas, e também por particularidades relacionadas as

caracteristicas do PB; no caso desta investigacdo, a lingua materna.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo teve como objetivo analisar compreensivamente as
conceitualizagdes das criangas brasileiras que ja fonetizam a escrita diante do desafio de
decidir em que ordem devem ficar as letras na produgdo escrita. Com isso buscou-se
maior compreensdo sobre as conceitualizagdes infantis acerca do funcionamento do
sistema alfabético no PB. O foco da investigacao concentrou-se na analise das producdes
escritas de criancas de 6 e 7 anos de idade, cursando o primeiro ano de escolaridade de
escola publica, com escritas silébicas e silabico-alfabéticas.

Nessa direcao, algumas questdes moveram esta pesquisa exploratdria, sendo elas:
Quais as conceitualizagOes das criancas ao refletir sobre a ordem das letras na escrita das
palavras? Quais relagdes com as estruturas silabicas? A desordem com pertinéncia ¢ um
fendmeno que aparece em escritas silabicas ou somente a partir das escritas sildbico-
alfabéticas? Que caracteristicas tem essa desordem?

Tudo isso com uma clara decisdo politica quanto a abordagem psicogenética
construtivista, que em momento algum se distancia do proposito de garantir o direito das
criancas de serem escutadas e compreendidas. O método clinico-critico nos possibilitou
essa escuta atenta na busca por compreender as conceitualizagdes das criangas no
processo de construgdo do sistema de escrita. Vale reafirmar que, ainda que seja uma
pesquisa exploratdria, adentra o campo psicolinguistico € toma como marco epistémico
as contribui¢des da abordagem psicogenética construtivista.

A busca por compreender como pensavam as criancgas iniciou-se com O
diagnostico inicial para levantamento dos niveis de conceitualizagdo da escrita e se
concretizou através de trés tarefas que consistiram em escrever a primeira versdo de uma
lista de palavras, escrever a segunda versao da lista e revisar as escritas realizadas. As
palavras selecionadas foram substantivos do mesmo campo semantico — nomes de
animais — e que atendiam ao principal critério de serem compostas por diferentes
estruturas silabicas para que fosse analisada a sua relacdo com as questdes de ordem.

As palavras selecionadas foram compostas por CV, CVC, CCV, VC, V,
conferindo a presenca de consoantes na posi¢do coda, ataque, ataque duplo, e mesmo
nucleo vocélico, o que possibilitou observar em que circunstancias era mais propicio o
aparecimento de problemas relacionados a ordem das letras e quais as resolugdes

encontradas pelas criangas diante do desafio colocado pela complexidade da silaba.
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A analise dos dados foi realizada tomando como referéncia as conceitualizagoes
observadas durante as produgdes escritas na primeira e na segunda versdes da lista, como
também no momento da revisdo, em que foram problematizadas as diversas decisdes de
cada crianga e, com 1Ss0, importantes aspectos tornaram-se observaveis.

De inicio a andlise das escritas mostrou que as criancas enfrentaram problemas
relacionados a quantas letras usar, quais € em que ordem, porque, devido a seus niveis de
conceitualizagdo, ainda ndo compreendiam o funcionamento do sistema de escrita. No
que se refere a quantas letras usar, identificamos as criancas que escreviam estritamente
uma letra para cada silaba e as que escreveram em algum momento uma letra e em outro
mais de uma letra por silaba. Além disso, foi possivel observar o uso de letras alternativas
na tentativa de manter a quantidade entre quatro e seis letras para compor a palavra.

Tanto vogais como consoantes foram utilizadas por todas as criangas com escritas
silabicas e silabico-alfabéticas participantes da pesquisa. Foi possivel observar que havia
criangas que usavam predominantemente vogais em suas producdes e criancas que faziam
uso equilibrado entre vogais e consoantes. E preciso uma investigagio longitudinal para
analisar essa questdo de forma mais detalhada. Porém, j& € possivel propor a reflexdo de
que o que definiu o uso de vogais ou de consoantes ndo foi apenas o pensamento genuino
da crianga sobre a escrita, mas também as condi¢des de producdo e a estrutura sildbica
das palavras.

Nesse estudo ndo fizemos andlise da escritas pré-sildbicas, sildbicas iniciais ou
estritas sem uso de letras pertinentes, porque o foco desta investigacdo, como ja
mencionado, era a ordem em que deve ser colocada cada letra ao escrever as palavras,
quando as criangas ja fonetizam a escrita. No entanto, vale destacar que o uso de letras
consonantais foi constatado desde as escritas silabicas com uso de letras pertinentes,
corroborando com o que afirma Ferreiro e Zen (2022) quanto ao uso precoce de
consoantes, com ou sem pertinéncia sonora, identificado em sua investigacao sobre as
peculiaridades das escritas das criangas no PB.

Os dados desta pesquisa sugerem um olhar atento para o processo construtivo das
criangas, evitando que as suas conceitualizagdes, que os diagndsticos de sistema de escrita
sejam tomados como dados cristalizados, utilizados como rotulos, ou seja, um
enquadramento rigido sobre o que a crianga sabe. Assim, as escritas infantis expressam o
que pensam naquele dado momento, naquele instante de um processo que ¢ continuo.

Reiteramos com este estudo que aquilo que se pensa sobre a escrita ndo se da de

forma linear, mas em um processo evolutivo, por meio de uma aprendizagem conceitual
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que exige esforco. Isso significa dizer que o olhar para os saberes das criangas precisa ser
constante.

A andlise de um conjunto de escritas, em um dado momento, ndo pode ser
entendida como uma sentenca deferida sobre o que sabe uma determinada crianga.
Durante as entrevistas, identificamos criancas que escreviam de forma balanceada
consoantes e vogais no conjunto de palavras do diagndstico inicial, mas na primeira
versdao da escrita da lista usaram predominantemente as vogais, mesmo utilizando
consoantes em algumas escritas. Também observamos criancas que utilizaram uma letra
para uma determinada silaba na escrita da primeira versao, ¢ na segunda utilizaram para
a mesma silaba duas letras pertinentes.

Esses dados nos alertam sobre a importancia de compreender os fatores que
contribuem para a produgdo escrita, considerando as hipoteses das criancas, seu
pensamento genuino, mas também os contextos da produg¢do, que envolvem pensar sobre
a natureza da proposta, o texto a que se propoe produzir, composi¢ao da estrutura sildbica
de cada palavra e a organizagao social da tarefa.

Dois fendmenos encontrados por Ferreiro (2013) quanto a desestabilizagdo das
escritas silabicas foram observados na presente pesquisa, a saber: as alternancias
grafofonicas e a desordem com pertinéncia, sendo esse tltimo o foco da investigagdo. A
pesquisa ndo teve um carater comparativo com a lingua espanhola, mas levantou questdes
concernentes as particularidades da lingua materna, fazendo algumas relagcdes com o
espanhol. Nesta investigacdo, em que as criangas tiveram problemas a resolver quando
desafiadas a pensar sobre a ordem das letras na sua produgdo escrita, podemos afirmar
que os resultados encontrados estao diretamente relacionados as particularidades do PB.

Tais resultados parecem nos mostrar que ¢ preciso um estudo mais aprofundado
quanto a relagdo entre as consoantes na posi¢do coda e ataque, e sua influéncia nas
questdes de ordem. Os dados analisados quanto ao uso de consoantes em posi¢ao coda
ndo apontaram que as criangas tiveram grandes problemas no momento da producao,
devido a opacidade daquelas consoantes localizadas nas palavras ditadas. Isso fez com
que a maioria das criangas ignorasse tais consoantes, como o0 R em FORMIGA, o L em
PULGA e o R em URSO.

Na amostra analisada, a desordem com pertinéncia foi um fendmeno que apareceu
apenas a partir das escritas categorizadas como sildbico-alfabéticas, um nivel
intermediario entre o sildbico e o alfabético, caracterizado pelos conflitos conceituais

gerados pela possibilidade de utilizar mais de uma letra por silaba. As criancas
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demonstraram certo dominio de quantas e quais letras utilizar, mas se depararam
frequentemente com o desafio de decidir onde colocar cada uma delas, e o fizeram
conforme seus critérios proprios de legibilidade.

Os resultados levantados apontaram problemas encontrados pelas criangas com
escritas silabico-alfabéticas quando se deparavam, principalmente, com consoantes na
posicao ataque duplo, as silabas CCV. As caracteristicas das desordens com pertinéncia
encontradas quando as criangas enfrentaram a complexidade dessa escrita versaram
sobre: manutengdo da estrutura sildbica CV e CCV, porém nessa ultima com troca da
ordem das consoantes, (TIRGA) em vez de TIGRE; transformacao da CCV em CVC,
(TIREG) em vez de TIGRE; transformacao da dissilaba em trissilaba com estrutura CV,
(TIGIRE), (TIGEGE) em vez de TIGRE, (GIRILO) em vez de GRILO.

Quanto a escrita da palavra ARARA, selecionada para o ditado pela repeticao do
mesmo nucleo vocalico, ndo identificamos problemas relevantes quanto a ordem da
escrita. As criangas com escritas silabicas e silabico-alfabéticas encontraram uma solugao
plausivel que assegurasse um critério de legibilidade para justificar a escrita, sem que isso
representasse uma dificuldade, como era esperado. S6 localizamos problema de ordem
em uma escrita da segunda versao, que no momento da revisdo foi resolvido.

Foi possivel observar que ndo era comum para as criangas produzirem uma
primeira versdo, segunda versdao e revisdo da sua propria escrita. Mas essa situacdo
problema mostrou qudo potente foi colocar as criancas diante das suas proprias
conceitualizagdes, das inconsisténcias que observavam nas suas produgdes escritas, pois
questdes psicolinguisticas estavam sendo acionadas, tendo em vista organizar um sistema
arbitrario. Ou seja, as criancas ndo estavam escrevendo utilizando uma técnica, mas
organizando naturalmente a representacdo da linguagem através da escrita, o que ¢
complexo.

Ainda que esta pesquisa ndo se configure como uma pesquisa didatica, vale
destacar que a situagdo de revisao das escritas constituiu-se numa excelente oportunidade
de as criancgas pensarem sobre as suas produgdes, € nesse contexto a reflexdo sobre a
ordem das letras foi potencializada. Nesse movimento, destacou-se a importancia das
atitudes analiticas das criangas sobre partes do oral e partes do escrito, sobre a relagdo
entre como pensavam a escrita e sua representagcao no papel.

Os resultados evidenciaram criangas que se deparavam com as questoes de ordem

no momento de revisar a sua escrita, trazendo-as para o campo da reflexdo e buscando
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formas de resolucdo; e criangas que, mesmo sendo provocadas a pensar, ndo o fizeram
certamente porque a questdo da ordem nao era observavel naquele momento especifico.

Em sintese, pode-se dizer que as criancas produziram as escritas de acordo com
uma logica propria e a utilizaram em produgdes consideradas mais complexas. Isso revela
o esfor¢o intelectual das criangas para encontrar critérios de legibilidade e quao potente
¢ colocé-las em situagdes em que precisem resolver o problema da escrita refletindo sobre
ela. Tudo isso contribuiu para uma aproximacao do que elas pensavam, de como se
relacionavam com esse objeto cultural complexo que ¢ a escrita.

O fato de considerarmos nesta investigacdo a escrita como um sistema de
representacdo da linguagem e ndo como um cddigo de transcodificacdo dos sons da fala
possibilitou o reconhecimento de aspectos importantes do processo de apropriacdo da
escrita desde o diagnoéstico inicial, passando pela primeira versdo, segunda versdo e
revisdo. As aproximacdes realizadas pelas criangas ndo foram aqui consideradas como
deficiéncia, regressao ou dificuldade de aprendizagem, mas como um processo evolutivo
pelo qual passa cada crianga. Constituiu-se como decisdo politica oportunizar o direito
das criangas de serem escutadas e compreendidas.

As questdes trazidas pelas criancas sdo legitimas e precisam ter importancia para
os adultos que as acompanham, favorecendo que sejam ouvidas e compreendidas diante
das suas conceitualizagdes. Nessa dire¢do, os resultados da pesquisa sugerem que as
criancas brasileiras enfrentam questdes relacionadas a ordem das letras na produgao
escrita, que tem a ver com suas ideias originais, com os contextos da produ¢do e com as
particularidades do PB.

E importante reforcar a necessidade da realizagdo de um estudo longitudinal para
aprofundar a discussdo em torno das questdes de ordem que se colocam diante das
criancas ao organizarem suas producdes escritas, mais especificamente sobre as
particularidades do PB, que em um pais de dimensdes continentais, como o Brasil. E
preciso considerar as diversas variedades linguisticas para uma analise ainda mais

criteriosa.
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Nome da crianga: Heloisa dos Santos Ferreira
Escola: Mundo dos Saberes
Idade: 7a5m

Data: 10.10.2022

Na nossa lista de animais vamos escrever formiga?

Leia ai pra mim

Aponta a escrita passando o dedo onde vocé for falando

FMIGA

99 CC 9% (¢

“for” “mi” “ga” [fala sem apontar]

v

formiga

A préxima palavra ¢ tigre.

Leia apontando.

3 ‘tigre’ 9
TIRGA

v

tigre
O préximo ¢ pulga PGR
P G R
Agora vamos ler. |
—
pu ga
Vamos escrever urso UECU

Leia ai pra mim

—
urso
Agora a escrita de touro TEROG
Leia agora T E R O G
touro
Escreve agora grilo RIFI

Leia ai

Grilo

Foi 0 que mesmo?

R I F 1

v

grilo
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A ultima palavra ¢ arara

ARA
A R A
—

Arara
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ANEXO A - Listas produzidas pelas criangas — primeira versao, ¢ segunda versao com
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