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Resumo

O trabalho avalia a inserc¢éo e as dinamicas da Educomunicagéo nas graduacgdes em Jornalismo
oferecidas por universidades federais no Nordeste, a fim de verificar os espacos que campo tem
ocupado no cendrio académico brasileiro. Para tal, serdo analisadas as grades curriculares e
ementas de disciplinas de nove universidades federais: UFAL; UFBA; UFC; UFMA; UFPB;
UFPE; UFPI; UFRN; e UFS. A pesquisa também se preocupa em resgatar um breve contexto
historico dos estudos sobre a interface Comunicacdo e Educagdo, assim como apontar 0S
principais conceitos da area e seus atuais desafios. Para atualizar o tema, especificamente, junto
a area do Jornalismo, conduziram-se entrevistas com professores que ja lecionaram a disciplina
nas instituicbes de ensino investigadas.
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INTRODUCAO

O campo da educomunicagdo tem ocupado importantes espacos no cenério académico
brasileiro, principalmente, a partir da décadade 1980, quando essa corrente tedrica comegou a
firmar raizes na América Latina (SOARES, 2014). Essa pesquisa avalia como a disciplina de
Educomunicacdo tem se inserido nos cursos de Jornalismo oferecidos por universidades
federais do Nordeste, bem como a dimensdo que ela ganha dentro do espago académico dessa
graduacdo. Além disso, o trabalho traca um breve histérico da interface Comunicacdo e

Educacdo, assim como aponta 0s principais conceitos da area e seus atuais desafios.

A aproximacao entre as areas da Comunicacgédo e Educacdo tém sido topico de analise e
consideracdo por parte de escolas, pesquisadores, governos, ativistas e organizagbes nao-
governamentais, entre outras entidades, ao redor do mundo, ha pelo menos 70 anos (SOARES,
2014). Esse interesse coletivo no tema tem uma clara e razodvel motivacdo — a necessidade de
fazer um acompanhamento da veloz evolucéo e difusdo de tecnologias infocomunicacionais
nas sociedades, a partir do ultimo seculo.

Considerando a atual ubiquidade da internet no cotidiano dos sujeitos, é seguro afirmar
que tal preocupagdo tem se mantido relevante, tanto no &mbito académico quanto no politico e
no sociocultural. Afinal de contas, as tecnologias que estdo disponiveis as pessoas tém um
impacto significativo na realidade que estas vivenciam e, consequentemente, nos

comportamentos e valores de determinadasociedade, assim como nos desafios que ela enfrenta.

Diversos autores defendem que a integracdo da comunicacdo ao ato educativo é
essencial para o empoderamento dos sujeitos enquanto participantes da vida publica
(BACCEGA, 2011; BORGES, 2017; BUCKINGHAM, 2003; FREIRE, 1983; SOARES,
2011). O crescente espaco ocupado pela internet nas sociedades contemporaneas também exige
dos individuos, cada vez mais, competéncias em leitura e producdo de textos midiaticos, além
de habilidades especificas em comunicacdo, ndo apenas no ambito pessoal, mas também no
profissional, politico e social (BUCKINGHAM, 2003; MACEDO, 2005).

Considerando a importancia da Educomunicacdo para as areas da Comunicacdo e
Educacdo, bem como para a sociedade, quando se trata de assuntos como cidadania,
emancipacao e livre-expressao, € necessario indagar por quais espagos o campo tem conseguido

penetrar e se fazer presente. E a partir dessa perspectiva que se justifica a relevancia do presente



estudoem avaliar a insercdo dessa disciplina nos cursos de Jornalismo deuniversidades federais

nordestinas.

Isso porque essa questdo € ainda mais urgente quando se trata, especificamente, do
espaco do ensino superior publico. As universidades federais, por serem financiadas pelo
Estado, assumem um compromisso fundamental de cunho social com a populacéo. Seja por
meio da producdo de conhecimento cientifico ou de atividades de extensdo para a comunidade
ao seu entorno, essas instituicoes, diferentemente daquelas de natureza privada, tém como

missao institucional estar a servico do cidadé&o.

Nesse sentido, considerando a importancia de voltar o olhar para as questdes locais e
regionais e levando em conta que esse trabalho tem origem na Faculdade de Comunicagdo da
Universidade Federal da Bahia, a pesquisa estabelece como recorte para a investigacdo 0s
cursos de Jornalismo oferecidos por nove universidades federais da regido Nordeste; uma de
cada estado, a fim de representar a regido. Para compor o universo do estudo, foram
consideradas: UFAL; UFBA; UFC; UFMA; UFPB; UFPE; UFPI; UFRN; e UFS.

A fim de mapear a presenca da Educomunicacao nas instituicbes de ensino pretendidas
e avaliar as dindmicas de sua insercdo, serdo analisadas as grades curriculares dos cursos de
Jornalismo, bem como as ementas de disciplinas que abordam o tema. Essa graduacéo foi
escolhida como recorte para a analise pois, enquanto campo académico e profissional, o
Jornalismo é defensor de alguns dos conceitos fundamentais da Educomunicacéo: a promogao

da cidadania, da livre-expressao e da comunicagdo entre as pessoas.

Conforme o codigo de ética da profissdo, constitui dever do jornalista lutar pela
liberdade de pensamento e de expressdo, bem como defender os direitos do cidaddo e os
principios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (FEDERACAO NACIONAL DOS
JORNALISTAS, 2007). As Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduagdo em Jornalismo
determinam que, ao estudante desse curso, deve ser proporcionada uma “formagdo académica
generalista, humanista, critica, ética e reflexiva, capacitando-o, dessa forma, a atuar como
produtor intelectual e agente da cidadania” (MINISTERIO DA EDUCACAO. 2013. p, 2).

Essa norma dispde, ainda, que as competéncias cognitivas a serem trabalhadas durante

o curso incluem, entre outras, “conhecer a construcao histdrica e os fundamentos da cidadania”
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e “compreender e valorizar o papel do jornalismo na democracia e no exercicio dacidadania”

(MINISTERIO DA EDUCAGAO. 2013. p, 3).

Tendo em vista as propostas delineadas pelo MEC e pela Federacdo Nacional dos
Jornalistas, justifica-se a relevancia da graduacdo em Jornalismo abordar estudos relacionados
a educomunicacdo — um campo que, conforme o professor Ismar Soares (2011), tem como
proposito construir uma educacdo cidada emancipatdria. Por essa razdo, a presente pesquisa
também tem o propdsito de reiterar as contribui¢cGes conceituais que a Educomunicacdo pode

proporcionar para ampliar os horizontes de estudantes de Jornalismo.

Destacam-se, entre 0s principais conceitos acionados por esse trabalho, aqueles de
Educomunicacdo de Ismar Soares (2011), de educacdo pela comunicacdo de Mario Kapliun
(apud SOARES, 2011), de educacdo midiatica (BUCKINGHAM, 2003) e de comunicacao e

extenséo de Paulo Freire (1983).

Para cumprir 0s propdsitos dessa pesquisa, essa monografia se dividiu em quatro
capitulos. O primeiro trata de contextualizar, historicamente, o poder exercido por familias
politicas na comunicagcdo de massa nos estados nordestinos, além de apresentar o surgimento
do campo de pesquisa da Educomunicacdo nas ultimas décadas. O capitulo dois aborda os
conceitos e valores trabalhados na area da Educomunicacdo, dando suporte tedrico a
aproximacdo desse campo ao do Jornalismo. O terceiro capitulo discorre sobre a metodologia
de pesquisa utilizada no trabalho. Por fim, o quarto capitulo analisa as grades curriculares dos
cursos e as ementas de disciplinas relacionadas a Educomunicagdo, assim como resgata as

vivéncias em sala de aula por meio de entrevistas com professores.
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1 POR UMA (EDU)COMUNICACAO PLURAL

1.1 Quem séo os donos da midia?

Por muitas décadas, os veiculos de comunicacdo atuantes no Nordeste foram
comandados por um dominio hegemdnico, homogéneo e quase incontestavel de familias
politicas e oligopolios, com poucas alternativas de midia plural e independente para informar a
populacdo. Esse cendrio vem aos poucos sendo mudado, na contemporaneidade, gracas a
diversos fatores, entre os quais podem-se destacar: a criacdo gradual de cursos de Jornalismo
nas universidades publicas e federais da regido desde 1950; a democratizacdo do acesso ao
ensino superior por meio da Lei Federal n® 12.711/2012, que criou a politica de cotas raciais e
socioecondmicas para universidades publicas; e o advento da internet que trouxe consigo a

possibilidade de descentralizar a comunicacao.

Um exemplo positivo disso é o Mapa Cajueira (FERRO, 2023), site interativo elaborado
por um estudante graduando em Jornalismo da UFC que visa oferecer uma curadoria de
conteudos produzidos pelo jornalismo independente dos estados do Nordeste. A titulo de
ilustracdo, conforme as informacdes do site, 0 estado da Bahia € o que atualmente mais tem
veiculos cadastrados na base de dados Atlas da Noticia. Sdo 826, no total, dos quais 0 Mapa da
Cajueira destaca brevemente 12 opcOGes para quem procura alternativas de jornalismo

independente, com hiperlinks para facilitar o acesso.

Mas o cenario do jornalismo na regido nem sempre foi assim. O Nordeste é
historicamente marcado por grandes desigualdades sociais e econdmicas e pelo abuso do poder
politico para cercear a livre-expressao e sabotar a educacdo publica, desdea época dos coronéis
até os dias atuais com 0 “coronelismo eletronico” (GALLAS, 2018). Essa ndo é uma realidade
exclusiva da regido, no contexto brasileiro, mas ainda assim & merecedora de destaque ao se
analisar quem, até os dias de hoje, sdo os proprietarios dos meios de comunicacdo que

concentram maior audiéncia, filiais e financiamento.

Em uma matéria concisa e esclarecedora, publicada na revista Le Monde Diplomatique
Brasil, Luciano Gallas faz um breve retrato histérico daformacao dasredes de televisdo durante
a época da ditadura militar e aponta a atuacdo de algumas familias politicas no controle das

midias, destacando a inconstitucionalidade desse envolvimento:
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“Q artigo 54 da Constituicdo estabelece que deputados e senadores nao podem
ser ‘proprietarios, controladores ou diretores de empresa que goze de favor
decorrente de contrato com pessoa juridica de direito publico’, como ¢ o caso
da radiodifusdo — as empresas de comunicagdo operam nos meios radio e
televisdo mediante concessdo do Estado, ja que o espaco eletromagnético
ocupado pelapropagacdo do sinal das emissoras é um bem puablico. Quando a
norma constitucional ndo é respeitada e politicos se tornam proprietérios de
emissoras de TV e radio, o direito de acesso a informacéo é violado, o debate
de ideias € comprometido e ha propensdo a favorecimentos politicos”.
(GALLAS, 2018).

Entre os casos de familias politicas donas ou ligadas a donos de empresas midiaticas
que o autor apresenta estdo o potiguar Fabio Salustino de Mesquita Faria e o baiano Ant6nio
Carlos Magalhdes (ACM), dois individuos que ja chegaram a ocupar o cargo de ministro das

Comunicacdes no Brasil.

Fabio Salustino de Mesquita Faria, deputado federal pelo Rio Grande do Norte de 2007
a 2023 e 23° ministro das Comunicacdes, é casado com a filha do empresario Senor Abravanel,
dono do Grupo Silvio Santos que possui a emissora SBT, além de neg6cios no ramo de
hotelaria, imobiliaria, cosméticos e financas. Fabio é filho de Robinson Faria, um politico com
extensa histdria na politica potiguar, tendo ocupado os cargos de deputado estadual por 24 anos,
presidente da Assembleia Legislativa por sete anos, governador, vice-governador e, atualmente,

deputado federal.

No caso baiano, a familia Magalh&es é fundadorae proprietaria daRede Bahia, formada
pela afiliada da Rede Globo — TV Bahia — e pelo jornal Correio da Bahia, desde 1975. E o
envolvimento do patriarca, ACM, na politica brasileira nao sé foi extenso, como também abriu
0 caminho para os seus descendentes seguirem na carreira. Em seus 79 anos de vida, foi
governador do estado por trés mandatos, senador pela Bahia por dois mandatos, presidente do
Senado Federal, ministro das Comunicagdes, presidente da empresa publica Eletrobras e
prefeito de Salvador. Seu neto tambeém foi prefeito de Salvador e deputado federal por trés
mandatos. Um de seus filhos, Luis Eduardo Magalhées, foi deputado estadual e federal, e 0
outro, Anténio Carlos Magalhdes Junior, alem de presidente da Rede Bahia, também foi
senador duas vezes. Entre os anos de 2001 e 2003 e 2007 e 2011, ocupou a vaga do seu pai,

ACM, como senador pela Bahia.

E esses sdo apenas dois casos entre diversos na histéria nordestina que exemplificam o
dominio da imprensa por interesses financeiros e politicos daqueles que séo proprietarios dos

meios. Afinal de contas, para se eleger tantas vezes é preciso manter uma boa imagem publica.
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E que forma melhor de fazer isso do que controlando o que é dito sobre vocé e seus adversarios

frente ao eleitorado no jornal?

O autor destaca que em muitos estados brasileiros, as emissoras afiliadas das grandes
redes nacionais — aquelas que concentram a propriedade dos meios de comunicacdo — Sao
controladas por familias tradicionais no meio politico, por meio da pratica do coronelismo
eletronico. Por esse conceito, o autor entende familias que exercem “controle politico sobre a
populacdo e os proprios agentes publicos a partir dos meios de comunicacdo, nas areas

geograficas sob influéncia e alcance dos respectivos ‘coronéis”™ (GALLAS, 2018).

Nesse cenario, onde a concentracdo e hegemonia dos meios de comunicacdo nas maos
de um pequeno grupo de poder estad somada a influéncia politica exercida em detrimento ao
direito pablico e aos interesses coletivos, existe também outro grave problema: a falta de
transparéncia. 1sso porque os dados relacionados a propriedade das midias ndo séo facilmente
acessiveis ao publico, apesar de constituirem matéria de concessao do Estadoe, portanto, serem

de interesse publico.

Numa tentativa de trazer essas informagdes a luz, um estudo realizado pelo Intervozes
- Coletivo Brasil de Comunicacdo Social (2017), aponta que o sigilo em relacdo ao topico é um
problema historico no pais. De dez indicadores analisados de risco a pluralidade na midia, sete
estdo em risco alto ou médio para alto, incluindo: concentragdo de audiéncia, transparéncia na
propriedade da midia, concentracdo de propriedade cruzada, controle politico sobre o
financiamento da midia e controle politico sobre veiculos e redes de producéo.

“Somente nas eleigdes de 2016, pelo menos 216 controladores de emissoras de
radio de alcance local se candidataram ao cargo de prefeito. Entre eles, 94 se
elegeram, 0 que equivale a 43,5% do total de candidatos. Essa situacéo
demonstra por si s6 0 desequilibrio causado para o jogo democratico quando 0s
meios de comunicacgdo sdo usados de modo a favorecer os interesses privados
de um grupo ou familia especificos, em detrimento da coletividade. ”

(GALLAS, 2018).

Uma midia comprometida com interesses politicos particulares ndo é capaz de exercer
um papel verdadeiramente democratico na regulacdo dos trés poderes, nem prover informacao
de qualidade para orientar a tomada de decisdes na vida publica. De fato, a concentracdo de
audiéncia e propriedade exercem um poder antagbnico aos valores do jornalismo plural,

independente e comprometido com a comunidade. E preciso levar em conta esse contexto ao
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pensar nos cursos de Jornalismo oferecidos no Nordeste, sobretudo nas universidades publicas,

e nos caminhos que eles ainda tém para trilhar.

O primeiro curso de ensino superior voltado para o Jornalismo na regido Nordeste foi
criado em 1950 na UFBA — o terceiro a ser implementado no Brasil. Mas foi apenas nas décadas
subsequentes, sobretudo a partir de 1970, que as universidades federais dos outros estados
nordestinos foram inaugurando seus proprios cursos'. O mais recente foi implementado ha 17
anos, na UFMA. Ndo houve uma onda homogénea de instalacdo de cursos de Jornalismo na
regido, tampouco podemos comparar o tempo de fundacdo e maturagdo dessas graduacgdes sem

analisar as situagOes particulares de cada estado e instituicdo de ensino.

Afinal, o Nordeste & um territorio extenso composto por nove estados e marcado por
realidades sociais, politicas, historicas e econdmicas plurais. Do mesmo modo que existem
aproximagOes que facilitam e frutificam a andlise desses cursos e do mercado midiatico dos
seus estados em conjunto, a existéncia da diversidade também precisa ser levada em

consideragéo.

E a partir desse contexto histérico damidia e imprensa hegeménica na regido que esta
pesquisa visa avaliar a inser¢do da disciplina de Educomunicagdo no curriculo dos cursos de
Jornalismo. Como serd exposto no topico a seguir, 0 campo da educomunicagao surge com um
desejo que é a antitese daquilo almejado pelo coronelismo eletrdnico — a emancipagdo pelo
conhecimento, a livre-expressdo, a construcdo da cidadania e a democratizacdo dos meios de
comunicar. Aspossibilidades de dialogo entre esse campo e o jornalismo, apesar deainda pouco

exploradas, sdo inumeras.

1.2 Surge um dialogo entre dois campos

O conceito de educomunicagdo atualmente em uso no Brasil, bem como a defini¢do da
sua area deestudoe pratica, pode ser atribuida ao importante trabalho do professor Ismar Soares

e dos pesquisadores do NCE-USP na década de 1980 e 1990. No entanto, as investigacoes

1 Em ordem cronoldgica de fundacdo, temos os cursos voltados para o Jornalismo da UFBA (1950),
UFRN (1962), UFC (1965), UFPB (1977), UFAL (1978), UFPE (1984), UFPI (1984), UFS (1993) e UFMA
(2006). Esses dados foram retirados dos projetos pedagdgicos dos cursos, bem como das informacdes
disponibilizadas nos portaise Sistemasde Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) das instituicdes de ensino.
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acerca da interface Comunicacao e Educagdo no Brasil, na América Latina e ao redor domundo
sdo muito mais antigas (SOARES, 2014).

Para um relato detalhado e completo dos aspectos histéricos em torno do surgimento
desse campo, recomenda-se a leitura do artigo do professor Ismar Soares (2014), publicado na
revista Comunicacdo & Educacdo da USP, que sintetiza as suas intervencfes durante VI
Encontro Brasileiro de Educomunicacao, ocorrido na cidade de S&o Paulo, em 2013. A fim de
oferecer uma breve contextualizacdo sobre o assunto, essa pesquisa retoma os principais pontos

daquele texto.

Conforme o autor, na década de 1970, a Educacdo Midiatica ou Media Literacy —
disciplina que precedeu a Educomunicagdo na interface Comunicagdo e Educagdo — teve
projetos de referéncia desenvolvidos na Inglaterra, Australia e Canadd, com o apoio dos
respectivos governos de cada pais. David Buckingham (2003), académico inglés, também
aponta os anos 1960 e 1970 como um periodo de aceitacdo e difusdo da disciplina em seu pais.
Ja na América Latina, apesar de permanecer restrita a atuacao, principalmente, de organizacdes
ndo-governamentais, projetos e ideias relacionados a Educacdo Midiatica remontam aos anos
de 1960:

Na Ameérica Latina, o tema ndo chegou a ganhar status de politica publica,
permanecendo restrito a iniciativa de individuos, grupos isolados ou
instituicdes formadas por religiosos, educadores, académicos ou ativistas

politicos do Movimento Popular, sem nuncater provocado um consenso sobre
metas, objetivos ou metodologias. (SOARES. 2014. p, 16)

Considerando essa falta de consenso, Soares (2014) destaca que 0s programas de
Educacdo Midiatica no mundo, historicamente, se filiaram a um de trés protocolos basicos:

moral, cultural ou mediatico (educomunicativo).

Surgido nos anos de 1930, o protocolo moral visa restringir 0 que considera uma
perigosa influéncia da midia massiva nos individuos, sobretudo nas criancas e jovens
(SOARES, 2014). Conforme Buckingham (2003), essa corrente visa incentivar os estudantes a
consumir a cultura culta e a resistirem e discriminarem contra a cultura popular, oriunda da

midia de massa, tida como inferior.

O protocolo cultural, por sua vez, reconhece a importancia das novas tecnologias de

informacdo como parte da cultura contemporanea e acredita que os individuos podem ser
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imunizados contra os efeitos excessivos das midias através do estudo e desenvolvimento de
senso critico (BUCKINGHAM, 2003) (SOARES, 2014).

O protocolo mediatico ou educomunicativo tem uma histdria mais recente. Conforme
Soares (2014), ele se estabeleceu na América Latina, desde os anos 1980, a partir da ideia de
gue o processo comunicativo e ndo a midia em si é que deve ser o foco dos estudos em torno
da Comunicacdo e Educacdo. Nesse sentido, a Educomunicagdo tem como objetivo e prética

“o fortalecimento da capacidade de expressdo de criangas e jovens” (SOARES. 2014. p, 18).

Em torno dessa proposta, elaborou-se uma corrente tedrica fundamentada na
interdiscursividade e na comunica¢do humana e dialogica:

Para que a meta seja alcangada, todas as formas de comunicagdo sdo objeto de

analise, desde a interpessoal, a familiar, passando pela escolar, até chegar a

midiatica massiva. Na escola, 0 que se prop@e é a revisdo das disfuncdes

comunicativas oriundas das relagbes de poder, buscando-se formas

democraticas e participativas da gestéo escolar, com o envolvimento das novas
geracOes. (SOARES. 2014. p, 18).

Sobre as relacGes de poder que perpassam 0 ato comunicativo, sobretudo no ambito da
Educacao, Freire (1983) adverte contra a pratica do extensionismo. Formulada a partir de uma
experiéncia com camponeses chilenos num contexto de reforma agraria, a posicdo que o
educador brasileiro defende é compartilhada pela légica educomunicativa, que preza pelo
empoderamento dos individuos como participantes ativos da vida publica e da cidadania
(BUCKINGHAM, 2003) (CITELLI, COSTA, 2011).

A educacdo que, para ser verdadeiramente humanista, tem que ser libertadora,
ndo pode, portanto, caminhar [no sentido do extensionismo]. Uma de suas
preocupacdes basicas, pelo contrario, deve sero aprofundamento da tomada de
consciénciaque se opera nos homens enguanto agem, enquanto trabalham. [...]
Assim como a tomada de consciéncia ndo se d4 nos homens isolados, mas

enquanto travam entre si e 0 mundo relagGes de transformacdo, assim também
somente ai pode a conscientizacgdo instaurar-se. (FREIRE. 1983. p. 52)

Retomando a retrospectiva de Soares (2014), em 1979, a UNESCO langou o Projeto
Principal de Educacdo na Ameérica Latina e Caribe, apds reunir lideres e especialistas do
continente acerca do tema — iniciativa que impulsionou outras atividades do tipo para apoiar
educadores e pesquisadores latino-americanos ao longo da década de 1980 (SOARES, 2014).
Dentre elas, Soares (2014) destaca o Encontro de Las Vertientes, realizado no Chile, em 1990,

como marco do afastamento da perspectiva moralista e manipulatdria de até entdo.
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O texto conclusivo do referido Encontro de Las Vertientes traz o sinal das
mudancas: o titulo do relatorio ja ndo falava mais em “Educacdo para a
televisdo” ou para outra midia em particular, mas em “Educacdo para

Comunicagdo”, esta entendida como fendmeno essencialmente humano e
politico. (SOARES. 2014. p, 21).

No decorrer da década de 1990, € importante lembrar da pesquisa pioneira promovida
pelo NCE-USP, em 1996, em conjunto com especialistas de 12 paises da América Latina e
paises da Peninsula Ibérica para descobrir o perfil de coordenadores de projetos e profissionais

da érea de interface Educagdo e Comunicacéo.

Dois anos depois, reunindo 1.500 pessoas, com especialistas de 30 paises, 0 NCE-USP
e 0 WCME - World Council for Media Education promoveram, em 1998, o | Congresso
Internacional sobre Comunicacdo e Educagdo em S&o Paulo (SOARES, 2014). O evento, que
permitiu 0 encontro de pesquisadores de linhas de pensamento distintas, rendeu uma tese
doutoral para o académico Joseph Sagayaraj Devadoss, que considerou o Congresso
Internacional de Sao Paulo “um doscinco eventos mais importantes ocorridos em todo o mundo

sobre o tema da Media Education, na década de 1990” (SOARES. 2014. p, 22).

Soares (2014) aponta que o reconhecimento da legitimidade da Educomunicacéo e da
Educacdo Midiatica, gracas a dedicacdo de diversos profissionais no Brasil e no mundo, ao
longo desses anos, abriu portas para as disciplinas no ambito da educacao formal e das politicas
publicas, como no caso do Educom.rédio, da Secretaria de Educacdo do Municipio de Séo
Paulo. Em 2004, o projeto passou a integrar o curriculo do ensino fundamental municipal — Lei
13.941, de 12/2004 — e assim permanece até hoje (SAO PAULO, 2004).

Para encerrar a presente retrospectiva histdrica, sem implicar de forma alguma que o
tema se esgota aos pontos abordados neste capitulo, em carater mais recente, € necessario
destacar o marco historico da criagdo, em 2011, da primeira e, atualmente, Unica licenciatura
em Educomunicacdo do pais na USP (GRADUACAO... 2023). A formalizagdo da
Educomunicacdo no ensino superior demonstra um avanco positivo e uma valoriza¢do da area
dentro da perspectiva académica, suscitando indagacdes sobre que outros espagos podem e

devem ser ocupados pelo campo no futuro.
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2 EDUCOMUNICACAO: UM CAMPO EM CONSTRUCAO

2.1 Educar pela comunicacéo

As investigacdes acerca da interface Comunicacdo e Educacdo na América Latina séo
fortemente marcadas pela influéncia de pensadores de ambas as areas do conhecimento, com
especial destaque para Paulo Freire, Jésus Martin-Barbero e Mario Kaplin — esse Gltimo que
originalmente cunhou o termo educomunicador. No Brasil, Ismar de Oliveira Soares e 0s
demais pesquisadores do NCE-USP deram continuidade a esses estudos, fundamentando um

conceito de educomunicagdo embasado na interdiscursividade e num modo de educar dial6gico.

Em um artigo elucidativo intitulado Educomunicacdo: um campo de mediacdes,
publicado originalmente na revista Comunicacdo & Educagéo, em 2000, Soares (2011) traga o
perfil deste novo campo em meio ao contexto global de acelerada e volatil progressdo info-
tecnoldgica. O autor leva em consideracdo as potencialidades e os desafios para a aplicagdo de
praticas educomunicativas no ensino brasileiro e propde uma verdadeira revisdo do sentido da

acdo comunicativa presente no ato educativo.

A demanda por uma revisdo deste escopo esta atrelada a crise percebida pelo autor no
campo da educagdo, que chega ao século XXI “sem, contudo, ter gestado e gerenciado

processos de inter-relagao cultural que a coloque em sintonia com o0 novo mundo que a rodeia”
(SOARES. 2011. p, 16). Ele contextualiza:

A histdria nos ensina, na verdade, que tanto a educagdo quanto a comunicagao,
ao serem instituidas pela racionalidade moderna, tiveram seus campos de
atuacdo demarcados, no contexto do imaginério social, como espagos
independentes, aparentemente neutros, cumprindo funcdes especificas|...]. A
Pos-Modernidade ndo substituiu, mas apenas reagendou a cosmoviséo propria
da Modernidade. Continua a reforcar a crenga na ordem mundial, agora
comandada por uma nova razao, a razao técnica, e pelo predominio da
informacédo. (SOARES. 2011. p, 14).

Isso significa que tanto a a¢do comunicativa quanto o ato educativo partem do principio
— e elaboram por meio de sua pratica — o conceito de racionalidade humana. O autor argumenta
que a construcdo dessa racionalidade € um elemento estruturante e paradigmatico para 0s
campos da Comunicacdo e daEducacdo. Nesse sentido, ele aponta um grave problema. A razéo

herdada da Modernidade ndo condiz com as realidades culturais vivenciadas, atualmente, pelo
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individuo na sociedade. Essa seria a principal causa das incongruéncias vividas pelos alunos no

modelo educacional ainda exercido nas escolas.

O descompasso entre 0s métodos de ensino impostos pela escola e os interesses dos
alunos também foi identificado pelo professor e pesquisador Jesus Martin-Barbero, que
questiona a validade desse modelo de aprendizagem rigido que prioriza o ensino seriado. O
autor, um dos pioneiros nos estudos da interface Comunicacdo e Educacdo na América do Sul,
afirma de maneira contundente: “A escola estd perdendo importancia por ser incapaz de
interagir com o horizonte cultural dos jovens” (MARTIN-BARBERO apud BACCEGA;
FIGARO, 2011. p, 210).

Numa realidade global marcada pela ascensdo dastecnologias dainformacéo e dasredes
sociais, 0 fendmeno apontado por David Buckingham ha cerca de 20 anos se torna cada vez
mais pulsante. Os educadores ndo ocupam mais a posicdo de detentores Unicos de um
conhecimento também Unico, com a autoridade para impor normas e valores culturais aos
alunos, mas devem sim exercer o papel de intérpretes que “tornam disponiveis multiplas
realidades e formas diversas de percep¢do e conhecimento” (BUCKINGHAM. 2003. p, 16)
(traducdo minha).

Descentralizar as dindmicas de poder dentro da sala de aula, a fim de tornar o processo
educativo condizente com uma proposta mais humana, emancipadora e cidadd, implica em
repensar 0 papel do aluno. Este é convidado a ocupar uma posicdo ativa e de maior
protagonismo na sua prépria educacdo. Conforme o autor, a sala de aula contemporanea
representa uma arena social onde professores e alunos disputam, constantemente, pelo direito
de definir significados e identidades.

A sala de aula ndo é um lugar neutro de inquérito cientifico desprovido de
paixao, onde uma ‘verdade’ objetiva pode ser facilmente determinada. Ao
contrario, € uma arena social onde alunos e estudantes disputam,

constantemente, pelo direito de definir significados e identidades.
(BUCKINGHAM. 2003. p, 48) (Tradugdo minha) 2

2 “The classroom is nota neutral space of dispassionate scientific enquiry, in which objective ‘truth’ can
be easily established. On the contrary, it is a social arena in which students and teachers engage in an ongoing
struggle over the right to define meaning and identity”.
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Sobre esse crescente desafio cultural, calcado nas diferencas entre as geracOes e na
rapida evolucdo tecnoldgica, que contesta a legitimidade da escola como detentora Unica do
conhecimento, Martin-Barbero elucida:

E a nogéo de saber que muda. Seria necessério voltar a ler a Arqueologia do
saber, de Foucault, paraver que, realmente, o que se deve introduzir é a nova
nocdo de saber. Isso faz com que, no campo da comunicagdo-educacdo, se

encontre algo que aparentemente ndo estava em nenhum dos dois. (MARTIN-
BARBERO apud BACCEGA,; FIGARO. 2011. p, 209).

Martin-Barbero (2011) reforca a demanda por uma nova forma de pensar o ato
educativo, pautado em uma comunicacdo dialdgica que seja capaz de compreender e se
apropriar da expressiva capacidade das novas geracOes de realizar elipses no processo
cognitivo. Sobre o surgimento de novas midias, como a televisdo, o autor afirma que
representam novos modos de producdo do conhecimento, ndo apenas novos modos de

armazenar conhecimento.

Conforme essa linha de raciocinio, deve-se estender essa consideracdo, também, para
as redes sociais e as midias digitais, que vém desempenhando um papel protagonista na vida
sociocultural, politica e econdmica dos individuos. Assim como a televisdo, as redes sociais
agendam temas importantes sobre o pais e 0 mundo e, portanto, devem ser acolhidas pela escola

como um espaco de producdo e apreensdo da cultura.

Soares (2011) compartilha desse posicionamento, concedendo a comunica¢do de massa,
inclusive, a funcédo deeixo que atravessa as novas condicoes dasociedade de pensar e organizar.
Ambos os autores identificam a importancia de atualizar o ensino, enquanto pratica, por meio
da interdiscursividade e de agdes comunicativas dialogicas e relacionais, reconfigurando os

papéis tradicionais atribuidos aos alunos e ao professor.

Acerca das mudancas culturais que tensionam o modelo de sala de aula consagrado pela

Modernidade, Martin-Barbero afirma:

Isto é, antes 0s jovens iam a escolaaprender a ler e a escrever. Agora, chegam
a escola com novas linguagens, novos modos de ler e escrever que a escola ndo
queracolher. Naosabe, ndoentende, é outra coisa. O problema basicoda escola
é abrir-se para novas linguagens. Mas abrir-se, como diziamos, ndo de forma
instrumentada, mecanica, modernizante, apenas como adorno. (MARTIN-
BARBERO apud BACCEGA,; FIGARO. 2011. p, 208)
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Para Soares (2011), a educomunicagéo surge, entdo, como um campo integrador com o
propdsito de investigar a area de confluéncia entre os campos tradicionais da Educacdo e
Comunicagdo, por meio do eixo construtor da interdiscursividade. Ancorado no pensamento de
Paulo Freire, 0 autor postula que a comunicagdo seja vista como modo dialégico de interacdo

do agir educomunicativo.

Isto €, para o campo da Educomunicacdo, é fundamental o que afirma Freire — que a
comunicacdo é o local onde se expressa a coparticipacdo dos sujeitos no ato de pensar. E por
meio do dialogo e da interdiscursividade que se déaa verdadeira constru¢do do conhecimento e
da educacdo para as transformagdes radicais. Afinal: “O sujeito pensante ndo pode pensar

sozinho [...] E o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’ e ndo o contrario” (FREIRE. 1983. p, 45).

Para ser humana e libertadora, a educacdo precisa entdo ser um ato social,
potencializando dialogos entre individuos para atomada de acdo em favor de efetivar valores e
direitos cidad&os. Por esse motivo, a Educomunicacao e o Jornalismo sdo campos académicos
com grande aproximacdo. Ambos compartilham uma preocupacédo ética e pratica com a vida
publica e com o0 empoderamento dos individuos, por meio dainformacéo e daeducacdo, para

tomar decisdes que a afetam.

H4a duas décadas, David Buckingham ja afirmava que “saber fazer uso das midias
modernas ¢ um requisito para participar ativamente da vida publica” (BUCKINGHAM. 2003.
p, 5) (traducdo minha). O autor considera o entendimento critico e a participacdo ativa
elementos-chave a serem desenvolvidos pelo estudante na escola, a fim de prepara-lo para lidar

com as realidades do seu cotidiano, atravessadas pelas midias.

Assim como Buckingham, outras autoras como Borges (2017) e Macedo (2005)
corroboram com a noc¢do de que o letramento midiatico contribui de forma significativa para a
avaliacdo critica e o exercicio da cidadania dos individuos. Martin-Barbero (2011. p, 207)
também clama por “uma educagdo que permita que a maioria dos cidadaos possa ser, no melhor

sentido da palavra, competente na sociedade”.

Ser competente na sociedade envolve, necessariamente, estar ciente e bem-informado
sobre 0s acontecimentos contemporaneos; compreender os impactos e possiveis ramificacoes
destes para a vida publica; e possuir capacidade para tomar decisdes pensando na coletividade.

Sob essa Otica, as praticas educomunicativas apresentam elevado grau de importancia tanto para



22

as sociedades atuais quanto para o exercicio do jornalismo, que se ocupa de produzir noticias,
informar e tornar compreensivel assuntos de interesse publico da contemporaneidade.
Se o resultado que se procura com a educacdo para 0os media € a literacia
meditica e se esta é, por sua vez, essencial ao exercicio de uma cidadania
constitutiva do Quinto Poder, interessa compreender as virtudes decorrentes da
relacdo entre as pessoas e 0s mediade modo a maximiza-las, quer através dos

processos que Ihe sdo inerentes, quer através dos resultados que esta relacéo
produz. (MACEDO, 2005)

A acdo social, segundo Buckingham (2003), esta diretamente relacionada a operacgao de
poder dentro da sociedade e, portanto, qualquer tipo de letramento, inclusive o midiatico, ndo
trata apenas da producdo de significados simbdlicos, mas também de como esses valores

inevitavelmente se materializam e enunciam relagdes de poder.

E inviavel, em uma democracia contemporanea, insistir em um modelo de educag&o que
ndo contempla os principios e os objetivos do campo da educomunicacdo. Martin-Barbero
expressa a relevancia da interface Comunicagdo ¢ Educagdo de maneira contundente: “Existe
uma necessidade de globalizar, dearticular um mundo que esta se rompendo em pedacos. Acho

que a comunicacdo, aqui, ampara esse reencontro com uma necessidade de articulacdo”

(MARTIN-BARBERO apud BACCEGA; FIGARO. 2011. p, 202).

Em um artigo publicado originalmente na revista Comunicacdo & Educacdo, em 20009,
Maria Aparecida Baccega defende que os meios, assim como a familia e a escola, s&o uma
agéncia de socializagdo e, portanto, também exercem o papel de educadores, passando por eles
“também a constru¢ao dacidadania” (BACCEGA. 2011. p, 32). Nesse sentido, os veiculos de

jornalismo, como parte da midia, também participam da educacdo da populacao.

A pesquisadora afirma que, gracas aos meios, geragdes distintastém acesso aos mesmos
bens simbolicos, o que gera impactos significativos nas demais agéncias de socializa¢do e,
consequentemente, na realidade social. Por essa raz&o, assim como Varios outros autores, ela
aponta para a necessidade e o desafio de reconhecer os meios de comunicagdo como um lugar

legitimado do saber.

Conforme Baccega, “E no espago que se constitui entre as agéncias de socializagdo que
os sentidos sdo ressemantizados” (BACCEGA. 2011. p, 33). Portanto, argumenta a autora, a

educomunicacao ndo se resume aos seus componentes —educacao para 0s meios, leitura critica,
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uso de tecnologia em sala de aula, formacdo do professor para o trato com 0s meios, et cetera
—mas exerce, sim, o papel fundamental de construcdo de cidadania.

Mario Kaplun, estudioso argentino precursor daEducomunicacgdo, enxerga nesse campo
a funcéo de subsidiar a Educacdo com os métodos e procedimentos necessarios para formar a
competéncia comunicativa do educando; ele afirma: “Nao se trata, pois, de educar usando o
instrumento da comunicacdo, mas de que a propria comunicacdo se converta na vértebra dos
processos educativos” (apud SOARES. 2011. p, 23). Isto €, o autor aponta para a urgente

necessidade de se educar pela comunicacdo e ndo para a comunicacéo.

2.2 Midias sociais, desinformacao, jornalismo e o ensino superior

Dentro do campo da Educomunicacgdo, Soares (2011) identifica quatro areas principais
de intervencdo social: a educagdo para a comunicagdo; mediacdo tecnoldgica na educacao;
gestdo da comunicacao no espaco educativo; e a reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relacéo
comunicacao/educacdo como fendmeno cultural emergente. Ressalta-se que as areas apontadas
pelo autor tém apenas a funcdo didatica de sistematizar os principais pontos de materializacao

do dominio da educomunicagdo e de maneira alguma esgotam as potencialidades do campo.

Posto isso, considerando os objetivos desse trabalho, é proveitoso aprofundar um pouco
mais na exposic¢ao sobre duas areas: educagdo para acomunicacdo e gestdo da comunicagdo no
espaco educativo. Ambas tém grande relevancia para auxiliar no entendimento do porqué €
proveitoso incluir a Educomunicagdo no espaco académico do Jornalismo, assim como das
contribuicBes do campo para a atuacdo de jornalistas. Esses pontos irdo guiar o processo de
avaliagdo da pesquisa sobre a insergdo e as dinamicas assumidas pela disciplina no curso de

Jornalismo.
Primeiro, do que se trata educar para a comunicagéo?

Buckingham (2003) define a disciplina da educagdo midiatica como um processo que
visa desenvolver, nos estudantes, uma competéncia abrangente em relacdo a sistemas

simbolicos de texto, imagem e som, que nao deve ser confundida com educagdo “por meio da
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ou com as midias” (BUCKINGHAM. 2003. p, 4) (grifo do autor)3, algo que equivaleria a
simples mediacéo tecnoldgica na educacao. Isto €, para promover uma educagdo midiatica, ndo
basta que o governo distribua tablets para os alunos da rede municipal e estadual, nem
aumentem a bandalarga dainternet disponibilizada nas escolas; uma préatica que os governantes

atuais adoram publicizar.

Claro que esse tipo de investimento é de suma importancia para combater a
vulnerabilidade digital e modernizar a infraestrutura das escolas, proporcionando maior acesso
aos meios de conexdo em comunidades periféricas. Mas, por si s@, entregar um tablet carregado
com e-books didaticos para um aluno ndo Ihe proporciona nada a mais que entregar 0S mesmos
livros no formato fisico. O acesso a internet sem uma educacdo para a internet ndo confere,
automaticamente, competéncias em relacdo aos sistemas simbolicos mencionados por
Buckingham (2003). E preciso ensinar a distinguir a veracidade de contetdos on-line, a
entender o funcionamento dos mecanismos de busca, 0 enviesamento dos algoritmos nas

plataformas e os interesses financeiros e politicos em acao por tras das redes.

Enquanto é importante desconstruir os sistemas de desigualdade para que todos os
alunos possam realizar tarefas simples, como buscas na internet para estudar ou realizar o dever
de casa, em igual peso, € necessario compreender que esses individuos precisam também de
uma formagao bem-elaborada, voltada para capacitar, empoderar e conferir autonomia aos seus

usos das midias digitais.

A nocédo de letramento midiatico ou literacia midiatica seria entdo o resultado desse
processo de “ensino e aprendizagem sobre as midias” (BUCKINGHAM. 2003. p, 4) (grifo do
autor)*, que toma a forma de conhecimentos e competéncias para ler, interpretar e produzir
midia, criticamente, dentro do seu cotidiano (BUCKINGHAM, 2003); (BORGES, 2017).

Isso passa pelo fomento, dentro do ambiente escolar, do consumo e da reflexdo
aprofundada sobre as formas culturais contemporaneas — como videos no TikTok, mausicas,
séries, plataformas de streaming, noticias e veiculos de imprensa — assim como a criacdo de

produtos midiaticos tanto para fins educativos quanto ludicos.

3 “Through or with the media” (traducdo minha).
4 “Teaching and learning about the media” (tradugdo minha).
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De fato, Buckingham (2003) reforca que o paradigma em torno da disciplina busca
desenvolver a participagdo dos estudantes na cultura midiatica, aproveitando seus
conhecimentos prévios sobre o assunto para que construam reflexdes particulares sobre seus

papéis enquanto leitores e escritores de textos midiaticos.

Borges (2017) argumenta que, ao considerar o ambiente midiatico contemporaneo,
sobretudo o crescente fluxo informacional, torna-se necessario contemplar ndao apenas a
demanda por competéncia em informacdo, mas também por competéncia em comunicacao,
assim como entender que ambas tendema convergir com recorréncia na forma de competéncias
infocomunicacionais. Ela propde que seja reconhecido, de maneira mais expressiva, a nogéo de

que literacia midiatica abarca competéncias em comunicacao.

Pensar em habilidades comunicativas, dentro do contexto da educacdo midiatica,
significa reconhecer a atual ascendéncia das midias digitais, sobretudo das redes sociais.
Retorna-se, aqui, ao ponto destacado por Borges (2017) sobre a importancia do uso de
interlocucdo para a literacia midiatica, ndo bastando apenas as competéncias operacionais e
informacionais — como simplesmente saber operar as funcdes de um smartphone ou procurar a
previséo do tempo na internet.

Atualmente, parte crescente das relacdes sociais sdo construidas e aprimoradas
a partir de redes e comunidades virtuais. O ciberespaco oferece oportunidades
de encontrar parceiros para causas sociais e aprendizagem colaborativa, por
exemplo, ultrapassando barreiras fisicas ou geogréficas. Cada vez mais é
comum encontrar-se neste espaco, aprendizagem e colaboragao, mas também

conflitose dificuldadesde comunicacéo. Ou seja,atecnologia per sindo realiza
a comunicacdo. (BORGES. 2017. p, 30)

A autora afirma que a tecnologia estabelece a ponte ou o canal por meio do qual a
comunica¢do pode ocorrer, mas ndo realiza, por si s6, a comunicacdo. Assim, tornar um
individuo competente em relacdo a sistemas simbdlicos de texto, imagem e som
(BUCKINGHAM, 2003), como propde a educacdo midiatica, implica em capacita-lo para
interpretar, produzir e ser compreendido dentro desses sistemas simbdlicos, numa relagéo

sobretudo de dialogo.

A relevancia desse ponto ndo deve ser subestimada. Desde 2007, com o langamento do
primeiro modelo de iPhone e o inicio de uma décadade rapidas transformacbes tecnoldgicas,
culturais e sociais, as pessoas ao redor do mundo tém estado cada vez mais conectadas a

internet, principalmente, por meio de smartphones. Segundo a pesquisa Global Digital
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Overview, da DataReportal, dados de abril de 2022 indicam que 63% da populacdo mundial é
usuaria da internet e que, destes usuarios, cerca de 92% realiza 0 acesso por meio de

smartphones.

Em sua coluna detecnologia e sociedade, no jornal Nexo, a escritora e educomunicadora
Januéria Cristina Alves cita uma pesquisa publicada na revista Scientific American, intitulada
Criancas em idade escolar estdo sendo vitimas de desinformacéo e fantasias conspiratérias®,
que aponta que estudantes tém sido vitimas frequentes de desinformagdo (MOYER, 2022). As
consideragdes da pesquisa, Alves complementa: “nascer com o dedinho que desliza facil no
tablet ou no celular, ou ter as informagdes do mundointeiro a um clique de distancia ndo garante
gue se tenha condicdes criticas de circular com seguranga no universo online” (ALVES, 2022).

Criancas, no fim das contas, sdo alvos faceis para fake news. Criancas
usualmente comegam a crer em teorias conspiratdrias nao-comprovadas aos 14
anos, de acordo com um estudo publicado em setembro de 2021 no British
Journal of Developmental Psychology. Muitos adolescentes também tém
dificuldade em avaliar a credibilidade da informacédo online. Em um estudo de
2016 envolvendo quase 8.000 alunos estadunidenses, pesquisadores da
universidade de Stanford descobriram que mais de 80% de alunos do Ensino

Fundamental I acreditavam que uma publicidade rotulada como contetido pago
era, na verdade, uma noticia jornalistica. (MOYER, 2022).5

Melinda Wenner Moyer (2022), responsavel pela pesquisa publicada na Scientific
American, aponta que habilidade em operar as tecnologias da informacdo ndo se traduz,
necessariamente, em habilidade para compreender e navegar com seguranca no ambiente
digital. Afinal, como visto anteriormente, competéncias infocomunicacionais (BORGES, 2017)
e competéncias para interpretar, julgar criticamente e produzir textos midiaticos ndo séo

qualidades inatas e, sim, tém de ser ativamente desenvolvidas.

Atualmente, existem aproximadamente 4,65 bilhdes de usuarios de redes sociais no

mundo e cada usuério gasta uma média de duas horas e 29 minutos por dia apenas nestas

5 «“Schoolkids Are Falling Victim to Disinformation and Conspiracy Fantasies” (traducdo minha).

6 «Children, it tums out, are ripe targets for fake news. Age 14 is when Kids often start believing in
unproven conspiratorial ideas, according to a study published in September 2021 in the British Journal of
Developmental Psychology. Many teens also have trouble assessing the credibility of online information. Ina
2016 study involving nearly 8,000 U.S. students, Stanford University researchers found that more than 80 percent
of middle schoolers believed that an advertisement labeled as sponsored content was actually a news story”
(traducdao minha).
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plataformas’. Um usuério de internet gasta, em média, cerca de 49 horas, por semana,

navegando?®.
O que isso significa para o jornalismo?

Que a sociedade em geral, isto é, publico ao qual ele se volta, estd cada vez mais
conectada, mas ndo necessariamente mais capacitada para discernir a veracidade ou
confiabilidade dos contetdos consumidos on-line. Assim como ndo basta entregar a um aluno
em idade escolar um tablet e considera-lo apto, consciente e competente para navegar no
ambiente on-line, os jornalistas também devem levar em consideracéo que parte do seu publico
ndo cresceu com todas essas tecnologias ao seu dispor, ndo recebeu uma formacéo voltada para

a educacdo midiatica e encontra-se despreparado para lidar com esse cenério.

Posto que, em breve, jovens como aqueles contemplados pela pesquisa de Moyer (2022)
irdo ingressar tanto na universidade quanto na vida publica, ha de se considerar a dupla
implicacdo disso para os cursos de Jornalismo. Eles terdo que lidar com essa questdo na gestao
da comunicacdo com seus proprios publicos internos e, ainda, preparar os futuros jornalistas

para lidar com o cenario da desinformacdo em seus cotidianos profissionais.

Tendo isso em vista, se faz necessario repensar dois pontos: a estrutura do modelo de
educacéo vigente em todos os niveis de ensino; e como o Jornalismo, enquanto parte da midia
e, portanto, agente de socializacdo (BACCEGA, 2011), pode ajudar a responder a esse cenario.
Nesse sentido, a acdo dessa pesquisa de avaliar a presenca da Educomunicacdo nas grades
curriculares dos cursos de Jornalismo pode contribuir ndo apenas para medir 0s avancos do
campo nos Gltimos anos, mas também para entender como suas técnicas e perspectivas podem

estar informando a ac¢do jornalistica no futuro.

”  DIGITAL AROUND THE  WORLD. DataReportal, 2022. Disponivel em:
https://datareportal.com/global-digital-overview. Acesso em: 26 jun. 2022.

8  DIGITAL AROUND THE  WORLD. DataReportal, 2022. Disponivel em:
https://datareportal.com/global-digital-overview. Acesso em: 26 jun. 2022.
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3 ANALISE DA EDUCOMUNICACAO NOS CURSOS DE
JORNALISMO DO NORDESTE

3.1 Percurso metodologico

A fim de avaliar a presenca do campo da Educomunicacdo nos cursos de Jornalismo,
bem como as vivéncias experienciadas por professores e alunos em sala de aula, se fez uso de
estratégias de pesquisa documental e entrevistas estruturadas, a fim de produzir dados quali-
quantitativos. O trabalho buscou compreender, prioritariamente, como a disciplina de
Educomunicacdo se insere nos cursos de Jornalismo de universidades federais do Nordeste e

que dimensdes ela ganha nesse espaco académico especifico.

A regido Nordeste ¢ composta por nove estados (CENSO... 2022): Alagoas, Bahia,
Ceara, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe. A fim de ter
uma instituicdo para representar cada estado, foram analisados os curriculos de graduagdo em
Jornalismo, oferecidos por nove universidades federais da regido. Nesse recorte, foram
considerados os cursos de Jornalismo mais antigos, oferecidos nas capitais de cada estado. As
universidades contempladas pelo estudo sdo: UFAL; UFBA; UFC; UFMA; UFPB; UFPE;
UFPI; UFRN; e UFS.

A pesquisa teve inicio a partir da coleta de dados das grades curriculares e ementas
disponibilizadas on-line pelas préprias instituicbes. Devido a uma variedade de fatores, esse
processo de mapeamento e busca documental apresentou dificuldades e limitagGes. Os portais
das universidades federais ndo séo padronizados em termos de configuracdo e muitas vezes 0s
telefones para contato ndo sdo atendidos ou ndo existem. Por isso, foi necessario mais tempo

para familiarizar-se com cada site e localizar os dados desejados.

No processo de pesquisa, também se constatou que algumas das universidades nédo
atualizam, de forma rotineira, as informacdes disponibilizadas publicamente, como 0s contatos
dos cursos, grades e ementas de disciplinas, projetos pedagdgicos vigentes, entre outros. Um
exemplo disso é a transformacdo do curso de Comunicagdo Social - habilitacdo em Jornalismo
para Bacharelado em Jornalismo, determinada pelo MEC em 2013. Por conta dessa mudanca e
da falta de atualizacdo e saneamento dos dados nos portais de algumas universidades,
informacGes sobre a estrutura e o contetdo do antigo curso ainda estdo disponiveis ao publico,

podendo causar confusdo. Muitas instituicbes mantém ativas paginas sobre a graduacdo de
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Comunicagdo Social - habilitagdo em Jornalismo, que j& foi extinta e substituida pelo

Bacharelado de Jornalismo, sem, contudo, esclarecer esse ponto.

As paginas do antigo modelo de graduacdo muitas vezes apareciam preferencialmente
em buscas no Google e nos proprios sites das instituicGes de ensino, desacompanhadas de um
alerta ou opcdo de redirecionamento para as paginas atuais do curso. Esse foi 0 motivo pelo
qual, inicialmente, foi dificil determinar se todasas institui¢des de ensino pesquisadas ja haviam
finalizado a migracdo para o Bacharelado de Jornalismo. Foi gracas ao contato direto com 0s
setores administrativos dos cursos que se constatou que as nove instituicbes de ensino ja atuam

sob 0 novo modelo.

Por conta da falta de saneamento de informagOes identificada em alguns portais
universitarios, foi necessario apurar e pedir confirmacdo aos setores administrativos sobre todas
as grades curriculares e ementas disponiveis, antes de partir para a etapa de analise. 1sso tornou
0 processo ainda mais lento, pois nem todos os nimeros de telefone e enderecos de e-mail
apresentados nos portais oficiais das universidades estavam corretos. Mesmo quando estavam,

algumas tentativas de contato ndo foram atendidas.

Durante a coleta de dados na UFBA, em conversa com o0s docentes, descobriu-se que
apesar da Educomunicacéo nao figurar como disciplina na atual grade curricular nem aparecer
como tdpico na ementa de outra matéria, a area de estudo ja foi abordada de forma breve e
experimental durante o curriculo anterior. 1sso ocorreu nas extintas disciplinas COM114 -
Comunicacdo e Atualidades I, sob o professor Rodrigo Rossoni, e COM112 - Oficina de
Comunicacdo Audiovisual, sob a professora Simone Bortoliero. Sendo assim, apesar de ndo
integrar os dados numéricos da pesquisa, que levam em conta apenas as disciplinas previstas
nas grades curriculares em vigéncia em 2023, retornou-se para resgatar as experiéncias da
disciplina COM114 durante a etapa de entrevistas qualitativas do trabalho.

A partir estritamente das grades curriculares, constatou-se que apenas cinco
universidades analisadas pela pesquisa faziam mencdo a Educomunicagdo em alguma matéria:
UFAL, UFC, UFPB, UFMA e UFRN. Dessas, apenas duas — UFAL e UFC — ja haviam
oferecido a referida matéria em semestre letivo até 2023.1. Por isso, foi necessario considerar
os fatores que podem ter influenciado na possibilidade de oferta da disciplina, no periodo desde

sua inclusdo na grade até a atualidade.
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Para facilitar a visualizagcdo e a compreensdo dainformagéo coletada, foram elaboradas
trés tabelas com dados referentes a existéncia de disciplinas sobre Educomunicagdo por
instituicdo de ensino; as naturezas obrigatOria ou optativa; as ementas das matérias; entre

outros.

Tendo em vista que uma minoria das instituicbes de ensino que possuem uma disciplina
desse tipo no curriculo, de fato, ja a ofertaram, avaliar os casos de disponibilidade efetiva e
pratica da Educomunicagdo nesses cursos se tornou um ponto-chave para entender a insercao

do campo nas graduac6es de Jornalismo.

Nesse momento, houve a necessidade deentrevistar professores que ja ministraram uma
disciplina sobre Educomunicagdo nos cursos de Jornalismo das universidades federais
contempladas pelo trabalho. O principal objetivo foi rememorar vivéncias em sala de aula para
obter um perfil qualitativo da inser¢cdo da disciplina na &rea académica jornalistica. Como
mencionado anteriormente, além da UFAL e UFC, também foi considerada a experiéncia da

UFBA durante essa etapa.

A pesquisa obteve um retorno positivo de dois docentes que ja lecionaram aulas
relacionadas a Educomunicagdo, indicados pelas administragdes dos cursos de Jornalismo de
suas respectivas universidades. Foram eles Ismar Capistrano Costa Filho da UFC e Rodrigo
Rossoni da UFBA. A professora responsavel pela disciplina oferecida na UFAL néo respondeu
as tentativas de contato, via e-mail.

Conduziu-se uma entrevista estruturada com Ismar Capistrano Costa Filho®, por meio
de troca de e-mails e 0 envio de audios no aplicativo de mensagens WhatsApp. A entrevista
com o professor Rodrigo Rossonil® ocorreu via videochamada e foi orientada por um roteiro
inicial de perguntas, mas eventualmente seguiu um caminho mais espontaneo devido as

possibilidades de dialogo e intervencdo proporcionadas pela dindmica da conversa ao Vvivo.

Além disso, visando atualizar as discussGes do campo em relacdo ao universo

jornalistico, devido ao seu consideravel conhecimento e contribuicdo para o campo da

9FILHO, IsmarCapistrano Costa. Ismar Capistrano Costa Filho: depoimento [abr. 2023]. Entrevistadora:
Ana Carolina Generoso Carmo. Salvador, 2023. 5 arquivos .opus (9 min.). A entrevista na integra encontra se
transcrita no Apéndice B desta monografia.

10 ROSSONI, Rodrigo. Rodrigo Rossoni: depoimento [abr. 2023]. Entrevistadora: Ana Carolina
Generoso Carmo. Salvador, 2023. 1 arquivo .mp3 (31 min.). A entrevista na integra encontra -se transcrita no
Apéndice B desta monografia.
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Educomunicacdo no Brasil e na América Latina, optou-se por conversar também com 0
pesquisador Ismar de Oliveira Soares!!. Essa conversa ocorreu via e-mail, a partir de um roteiro
de perguntas pré-determinadas, sobre trés pontos: os desafios ainda postos & Educomunicagao
no Brasil; a relevancia daarea para profissionais do jornalismo; e, por fim, a presenca do campo

nas instituicbes de ensino superior.

Os depoimentos de Ismar de Oliveira Soares, Ismar Capistrano Costa Filho e Rodrigo
Rossoni foram articulados aos conceitos e problematicas apresentados no Capitulo 2, assim
como aos dados numéricos indicados na secdo 3.2 do Capitulo 3, a fim de construir um

entendimento mais dindmico e humano da situacao.

Por fim, a partir dos pontos de convergéncia e divergéncia nos relatos de sala de aula
dos professores Ismar Capistrano Costa Filho e Rodrigo Rossoni, foram desenvolvidas algumas
categorias de analise como: a obrigatoriedade ou ndo da disciplina no curso; o engajamento dos
alunos; a abordagem das atividades praticas em campo; e como a relevancia da

Educomunicagéo para a formacéo de jornalistas foi trabalhada em sala de aula.

3.2 Grades curriculares e ementas

Essa pesquisa teve inicio a partir da analise das grades de disciplinas propostas para a
graduacao em Jornalismo de cada universidade federal. A diversidade de projetos pedagogicos
entre as instituicGes significa que cada curso oferece uma trajetéria customizada para a
formacdo do estudante. O resultado disso é que nem todas as areas de estudo possiveis estdo

presentes ou sdo abordadas, de maneira igual, nos cursos de todas as instituigdes.

Convém ressaltar que, até pouco tempo no Brasil, a formacdo do jornalista era
rigidamente padronizada pelo poder publico, tendo as universidades autorizagdo apenas para
complementar esse curriculo (ANTONIOLI, 2018). No entanto, a partir da publicacdo da
Resolugdo n° 1, de 27 de setembro de 2013, do Ministério da Educacéo, consideravel liberdade

foi concedida as institui¢fes para a customizacdo das grades curriculares do curso:

11 SOARES, Ismarde Oliveira. Ismarde Oliveira Soares: depoimento [abr. 2023]. Entrevistadora: Ana
Carolina Generoso Carmo. Salvador, 2023.1 arquivo e-mail. A entrevista na integra encontra-se transcrita no
Apéndice A desta monografia.
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Art. 8° As instituicdes de educacgdo superior ttm ampla liberdade para,
consoante seus projetos pedagdgicos, selecionar, propor, denominar e ordenar
as disciplinas do curriculo a partir dos contetdos, do perfil do egresso e das
competéncias apontadas anteriormente. (MINISTERIO DA EDUCACAQ.
2013.p, 5)

Das nove universidades analisadas pela pesquisa, 56% apresentam alguma disciplina

que aborda a Educomunicacdo inserida na grade curricular (Tabela 1). Entre as universidades

que possuem materias com esse topico, 80% oferecem a matéria em carater optativo e 20% em

carater obrigatorio. A UFAL é a Unica universidade da pesquisa em que a tematica da

educomunicacao esta inserida em uma disciplina obrigatéria: JORNO40 - Comunicacdo e

Desenvolvimento Social. No entanto, vale ressaltar que nessa matéria a educomunicagdo €

apenas um entre diversos topicos a serem abordados no amplo universo transdisciplinar que

envolve a comunicacao e a area social.

Tabela 1 — Disciplinas que abordam Educomunicacéo na grade curricular de Jornalismo

por instituicdo

INSTITUICAO Cadigo Obrigatdria Optativa
UFAL JORNO40 X
UFBA - - -
UFC ICA1451 X
UFMA C0JO0115 X
UFPB Né&o cadastrado X
UFPE - - -
UFPI - - -
UFRN COMO0258 X
UFS - i -
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Antes de partir para a analise das ementas das disciplinas listadas na Tabela 1, sdo
necessarias algumas ressalvas. A UFPE (UNIVERSIDADE... 2023) e a UFPI
(UNIVERSIDADE... 2023) ndo possuem matérias que abordam a educomunicacéo. Entretanto,
cada instituicdo apresenta uma disciplina optativa que relaciona educagdo e comunica¢do com
outros enfoques. S&o elas, respectivamente: CO660 - Contribui¢des de Paulo Freire a Educacéo;
e DCSO/CCEO041 Jornalismo e Educacéo.

No caso da UFRN, além da disciplina COMO0258 - Educomunicacdo, a grade de
Jornalismo também apresenta outra optativa relacionada ao tema: COM0102 - Comunicacao e
Educacdo. A ementa dessa matéria ndo estd cadastrada no Sistema Académico da UFRN e,
apesar da tentativa, ndo foi possivel estabelecer contato com os docentes que ja a ministraram
para solicitar o material. Devido & impossibilidade de verificar se COM0102 - Comunicacao e

Educacéo aborda a educomunicagéo, ela ndo foi contabilizada na pesquisa (Tabela 1).

Dessa forma, a UFBA e a UFS sdo as Unicas instituicdes de ensino do universo da
pesquisa que ndo apresentam nenhuma disciplina voltada para Educomunicacdo ou para a

interface Comunicacdo e Educacdo em suas grades curriculares atuais.

Entretanto, hd uma distingdo importante a se fazer entre a presenca da disciplina no
curriculo do curso e a oferta, de fato, da matéria para o corpo discente da universidade. Apesar
de 56% dos cursos de Jornalismo nas universidades pesquisadas preverem uma disciplina que
aborda a educomunicacdo em suas grades, apenas 22%, de fato, ja ofereceram a matéria em
semestres letivos até 2023.1 (Tabela 2). Essa informacdo foi confirmada via contato telefénico

e e-mail com as secretarias e 0s departamentos dos cursos.

A UFPB faz mencdo a uma disciplina de Educomunicacdo no Projeto Pedagogico do
Curso de Bacharelado em Jornalismo (UFPB... 2016), mas ndo possui cddigo ou ementa
registrados para tal matéria no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(UFPB... 2023). Quando procurada por telefone, a secretaria do curso informou que a disciplina

ainda ndo foi ministrada nenhuma vez até o semestre letivo de 2023.1 (Tabela 2).

No caso da UFRN, a disciplina COM0258 - Educomunicacdo possui codigo e ementa
registrados. Porém, apds contato via e-mail com a docente Janaine Sibelle, que estd na chefia
do Departamento de Comunicacdo da instituicdo, confirmou-se que essa matéria também néo

foi ministrada até o semestre letivo de 2023.1.
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Igualmente, quando procurada via e-mail, a coordenadora do curso de Jornalismo da
UFMA, Michelly Carvalho, afirmou que apesar dadisciplina COJO0115 - Educomunicacéo ter

cddigo e ementa registrada, ela ainda ndo foi oferecida.

Tabela 2 — Instituicdes que j& ofereceram a disciplina em semestres letivos até 2023.1

INSTITUICAO | Periodo Letivo Cddigo da Disciplina foi ofertada em semestre
de Entrada em disciplina letivo até 2023.1
Vigor
UFAL 2014 JORNO040 Sim
UFC 2020.1 ICA1451 Sim
UFMA 2020.2 C0OJO0115 N&o
UFPB 2016.1 Nao cadastrado Nao
UFRN 2017.1 COMO0258 Nao

A disponibilidade efetiva das disciplinas voltadas para Educomunicagao previstas nas
grades curriculares (Tabela 2), foi confirmada apenas em duas instituicdes: na UFAL, por
virtude da disciplina JORNO40 - Comunicagdo e Desenvolvimento Social ter carater

obrigatorio; e na UFC, em contato com a secretaria do curso.

Para a analise, é importante observar que as mudancas curriculares que possibilitaram a
oferta de disciplinas sobre educomunicacao nos cursos de Jornalismo ainda sdo muito recentes.
Das cinco universidades que contemplam a tematica na grade, a UFAL tem o periodo letivo de

entrada em vigor mais antigo — 2014 — que ainda assim ndo completou uma década.

Outro fator relevante a se considerar € o impacto da pandemia global do virus Covid -
19, que teve inicio em marco de 2020, nas atividades das instituices de ensino superior
brasileiras. A partir dessa data, por cerca de dois anos, as universidades federais funcionaram,
majoritariamente, em modalidade de ensino remoto por determinacdo do MEC na Portaria n°
544, de 16 de junho de 2020. Nesse periodo algumas disciplinas obrigatorias e optativas nao
foram oferecidas nos cursos, devido a dificuldade de adaptacdo ou comprometimento do

conteudo programatico e das atividades nesse modelo.

Sendo a Educomunicacdo uma matéria que, em muitos casos, envolve o

desenvolvimento de projetos praticos e idas a campo, é seguro supor que a implementacédo da
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disciplina pode ter sofrido impactos e atrasos em algumas das universidades pesquisadas que a
preveem na grade curricular. Assim, ainda € muito cedo para fazer afirmacdes categdricas sobre
0 sucesso da efetivagdo da disciplina nas grades curriculares de Jornalismo das instituigdes

visadas pelo presente estudo.

Partindo para a andlise das ementas e dos programas de disciplina disponiveis, é
possivel perceber abordagens bastante similares no que diz respeito ao contetdo tedrico e
pratico da Educomunicacdo (Tabela 3). O Unico ponto visivelmente destoante é a disciplina
obrigatéria JORNO40 - Comunicacdo e Desenvolvimento Social da UFAL, que ndo tem a

Educomunicagdo como objeto central.

Tabela 3 — Ementas das disciplinas

INSTITUICAO| Cddigo Ementa

UFAL (OB) Comunicagdo e Desenvolvimento Social: O papel da
JORNO040 | comunicagdo no desenvolvimento social. Educomunicacgo.
Comunicagdo e cidadania. O que é desenvolvimento social.
indices de desenvolvimento humano e comunicacio social.
Desenvolvimento sustentavel e midia. Projetos e programas de
desenvolvimento social e midia. Politicas de comunicagdo do
Estado e desenvolvimento social.

UFC (OP) Educomunicacédo: Relagdo comunicagdo e educacgdo. Papel
ICA1451 | educacional dos meios de comunicagdo. Ecossistemas
comunicativos em ambientes educacionais. Leitura critica dos
meios.

UFMA (OP) Educomunicacéo: Conceitos de Educomunicacdo. Teorias da
C0JO0115 | Comunicacdo e Educacdo. A presenca da midia na educagéo.
Andlise de acdes educomunicativas. Projetos de educomunicacéo,
teoria e pratica.

UFRN (OP) Educomunicacéo: A relagdo entre comunicacdo e educagéo. A
COMO0258 | formacdo de ecossistemas educativos. As tecnologias do audio, do
texto e da imagem na comunicagéo e naescola. A educagao para a
midia. A interface educagdo/comunicacgdo e seus reflexos nas
préaticas educativas e naformacdode professores. Leituracritica da
midia. O protagonismo dos atores sociais nas atividades de
educomunicacdo. Praticas laboratoriais de educomunicacéo em
audio, do texto e da imagem

A ementa de JORNO040 - Comunicacdo e Desenvolvimento Social aborda a area da

educomunicacao dentro de um contexto teorico transdisciplinar, envolvendo a intersecdo da
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Comunicagdo com outras areas. Nessa proposta, o campo faz parte de um didlogo mais
abrangente com estudos sobre desenvolvimento social e sustentavel, cidadania e politicas de

comunicacdo do Estado.

A funcgdo da Educomunicagdo nessa disciplina ndo esta ligada a questdes de praticas
educomunicativas, no sentido de desenvolver oficinas e capacitacdes para empoderar sujeitos
no uso dos meios, mas sim a um objetivo do campo apontado pelo professor Ismar Soares como

"colocar o conceito a servigo de causas emergentes”12,

Por sua vez, as ementas das disciplinas ICA1451, COJO0115 e COMO0258 tém uma
base tedrica introdutdria bastante similar. Ao pautar a educomunicacao, elas se voltam para 0s
estudosda interface Comunicacéo e Educacdo e abordam temas inerentes a educacgao midiética,
como a presenca da midia na educacdo, leitura critica dos meios ou o papel educacional dos

meios de comunicag&o.

Das disciplinas optativas de Educomunicacéo analisadas, COMO0258, presente na grade
da UFRN, tem uma ementa bastante completa em relacdo aos contetidos teoricos e praticos. Ela
descreve a realizacdo de projetos laboratoriais de educomunicacdo envolvendo audio, texto e
imagem. Entretanto, convém relembrar que essa matéria ainda ndo foi oferecida em nenhum
semestre letivo e, portanto, ndo € possivel avaliar a dinamica dessa proposta em experiéncias

praticas em sala de aula.

A disciplina COJO0115, presente na grade daUFMA, também apresenta propostas para
estimular o desenvolvimento de projetos praticos. Entretanto, também nao foi oferecida para o
corpo discenteaté 2023.1 (Tabela 2) e, portanto, ndo se podeavaliar as vivéncias dessa proposta

em sala de aula.

Em termos de ementa, as disciplinas COJO0115e COMO0258 sdo as Unicas que fazem
mencao explicita ao desenvolvimento de atividades praticas. No entanto, também € possivel
verificar esse tipo de atividade no programa da disciplina ICA1451 oferecida pela UFC, cuja
carga horaria se divide em 44h tedricas e 20h praticas (INSTITUTO, 2023). A quarta e ultima
unidade de estudo proposta no contetdo programatico de ICA1451 é voltada para o

planejamento e a implementacdo de projetos de educomunicacdo. Ademais, a metodologia de

12 A entrevista na integra com Ismar Soares encontra-se transcrita no Apéndice A desta monografia.
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ensino da disciplina inclui aulas expositivas, leituras e apresentacdo de textos selecionados,
anélise de casos e atividades praticas (INSTITUTO, 2023).

O contetdo programatico da disciplina ICA1451 apresenta um importante ponto de
destaque para essa pesquisa. A redacdo dasua Justificativa propde uma concisa e incisiva defesa
da relevancia da Educomunicacdo para a formacéo profissional de jornalistas:

“A compreensdo da relagdo entre a comunicagdo ¢ educagéo possibilita 0
profissional do Jornalismo ndo s6 planejar e implementar projetos educativos
nas escolas e em outros ambientes de formacdo, dialogando sobre as
apropriacdestecnologicas, as relagdes socioculturaise a leitura critica da midia.

Introduz também uma reflexao sobre o papel social dos meios de comunicagao
nos processos educativos.” (INSTITUTO. 2023. p, 1)

A partir desse texto, entende-se que o curso de Jornalismo da UFC ja apresenta uma
preocupacdo em capacitar os estudantes para lidar com os desafios do cenério atual da
Comunicacdo e visa reforcar a importancia de reconhecer o papel dos meios nos processos

educativos, como prop0s Baccega (2011).

Ao enfatizar a relevancia da area da Educomunicacdo para o Jornalismo, a proposta da
disciplina ICA1451 também reflete os dados atuais sobre a relacdo entre os dois campos. Em
entrevista a presente pesquisa, Ismar Soares (2023) compartilha que os jornalistas representam
35% dos associados da Associacdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em
Educomunicacdo. Em um curso recente de atualizagdo em Educomunicacdo oferecido pela

mesma instituicdo, os jornalistas representaram 60% dos inscritos.

Conforme o professor, a educomunicacdo é uma valiosa ferramenta para fortalecer o
perfil ético dos jornalistas como servidores da sociedade:
“Na verdade, boa parte dos projetos educomunicativos nas areas sociais tem
sido liderada por profissionais da area do jornalismo. A relevancia da
educomunicagéo paraa formacédo de profissionais do jornalismo reside em sua
contribuigdo para ampliar a capacidade de escutae de empatia do trabalhador

da midia em relagéo a populacdo marginalizada e seus problemas, fortalecendo
seu perfil ético de servidor da sociedade” (SOARES, 2023.).

Entretanto, no Brasil, o vinculo entre os atores dos meios de comunicacdo e da area da
Educacdo é relativamente novo e, ainda, superficialmente explorado. Soares relembra que, no

periodo de 1980 a 2000, os principais jornais do pais apoiaram a iniciativa de distribuir seus
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exemplares em escolas “para leitura e analise de professores e alunos, em sala de aula”13,

demonstrando certo interesse em fomentar a literacia midiatica nas escolas.

Esse tipo de iniciativa conversa menos com as questbes da Educomunicacdo,
propriamente dita, e mais com o que Soares (2014) denominou protocolo cultural da Educacéo
Midiatica, que visa desenvolver um senso critico em relacdo a midia nos sujeitos. No entanto,
ela pode ser considerada como um primeiro passo rumo a eventual aceitacdo e difusdo de
praticas educomunicativas, que ocorreu ao longo das duas décadas subsequentes.

“Na sequéncia, tanto na Europa e nos Estados Unidos quanto no Brasil, surgem
propostas de veiculos de comunicacdo especificamente voltados a educagéo,
como foi o caso do Canal Futura, da Rede Globo (1997). Tais iniciativas nunca
chegaram a ser acompanhadas pelos programas curriculares das Faculdades de
Comunicagdo, com habilitacdo em jornalismo. Exemplo desta politica foi a
recusa da ECA/USP em considerar a hipotese de criar uma habilitacdo em

Comunicagdo e Educagdo, na reforma curricular que promoveu em 1994”.
(SOARES, 2023).

Apesar daresisténcia inicial em formalizar o campo no ensino superior, apontada neste
trecho da entrevista concedida por Soares, sabe-se que gracas ao diligente trabalho de
pesquisadores da area, a Educomunicagéo foi conquistando um lugar legitimado em espacos
académicos. Prova disso esta no fatode que, dezanos depois de serem incitadas a reformar suas
grades devido a criacdo do Bacharelado em Jornalismo pelo MEC (2013), 56% das
universidades federais pesquisadas no Nordeste optaram por inserir alguma disciplina voltada

para o campo na formacao de jornalistas (Tabela 1).

Soares apresenta uma perspectiva otimista em relacdo a esse dado, destacando também
o consideravel aumento de producdes académicas sobre jornalismo e educagdo no pais: “Mais
interessante, ainda, € constatar a intima relacdo que os profissionais da educagdo e da
comunicagao passaram a manter, ao longo das duas ultimas décadas, ndo so no Brasil, mas em

toda a América Latina™!4, ressalta o professor.

A fim de aprofundar a analise sobre essa relacdo e abordar, sob uma perspectiva
qualitativa, a presenca de disciplinas relacionadas a Educomunicagdo nos cursos de Jornalismo
de universidades federais nordestinas, a presente pesquisa buscou resgatar vivéncias com o

tema em sala de aula, por meio de entrevistas com professores.

13 A entrevista na integra com Ismar Soares encontra-se transcrita no Apéndice A desta monografia.
14 A entrevista na integra com Ismar Soares encontra-se transcrita no Apéndice A desta monografia.
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3.3 COM114: educomunicacao no curso de Jornalismo da UFBA

Considerando que essa pesquisa tem origem na UFBA, ha pertinéncia de investigar mais
a fundo a questdo da presenca da Educomunica¢do no curso de Jornalismo da instituicéo.
Apesar da grade curricular vigente de Jornalismo ndo apresentar nenhuma disciplina que aborde
esse tema (Tabela 1), em conversa com os docentes da FACOM, foi possivel resgatar a
existéncia de uma breve experiéncia com Educomunicacdo, no periodo de 2012 a 2014, na
extinta disciplina COM114 - Comunicacdo e Atualidades I1, por intervencdo do professor

Rodrigo Rossoni.

Rodrigo Rossoni entrou para o quadro de professores da FACOM via concurso publico,
no ano de 2011, para ministrar aulas de Fotojornalismo, disciplina que a época era optativa.
Devido a compulsoriedade de todos os docentes lecionarem ao menos uma matéria de carater
obrigatério, a partir do semestre de 2012.1 até 2014.2, Rossoni assumiu COM114 -

Comunicacéo e Atualidades Il (informagao verbal)!®.

Ele relata que quando recebeu a ementa da disciplina ela tratava de questdes de
atualidadesrelacionadas a Bahia. Sua antecessora na grade curricular, COM113 - Comunicagao
e Atualidades I, tinha um enfoque voltado para o tema a nivel nacional. “Os professores tinham
certa liberdade e flexibilidade para trabalhar conteddos que tivessem aproximagdo com as
nossas linhas de pesquisa nessas duas disciplinas”, esclarece Rossoni. “Como na grade da
FACOM ndo tinha nada de Educomunicagdo, e eu vinha com o histérico de ja ter dado aula,
pesquisado e participado de eventos de Educomunicacdo, tive a ideia de trabalhar esses

conteudos na disciplina”.

O professor criou uma dindmica tedrico-pratica para a disciplina. Num primeiro
momento, haveria a apresentacdo dos elementos conceituais do campo, em sala de aula, com
discussdes. Posteriormente, os alunos dadisciplina, cerca de 40 discentes por turma, deveriam
elaborar e promover oficinas, que podiam ser de radio, video, fotografia, cinema ou jornalismo
impresso, para comunidades locais. A ideia era que “os alunos pudessem sair da sala de aula e
estabelecer relagBes com comunidades diversas, como ONGs e escolas publicas, e realizar as
praticas educomunicativas com adolescentes e criancas, nessa loégica de ampliar o processo da

comunicagdo e da relagdo com o mundo”, explica Rossoni.

15 A entrevista na integra com Rodrigo Rossoni encontra-se transcrita no Apéndice B desta monografia.
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No entanto, o professor aponta que essa proposta sofreu certa resisténcia em sala de
aula, identificando para isso dois possiveis motivos. Primeiro, a educomunica¢do nédo era um
conteudo que tradicionalmente fazia parte da formacdo de Jornalismo & época. Por isso, 0s
estudantes podiam considerar que ndo era importante despender muito empenho no trabalho.
Segundo, a dindmica das atividades exigia um movimento, que os alunos saissem da sala de

aula e fossem a rua realizar essas oficinas com jovens de bairros periféricos.

Conforme o professor, a necessidade de deslocamento e interacdo para desempenhar a
atividade, podem ter sido o maior impedimento. “E um momento que eu avalio que houve uma

resisténcia a proposta. Criou um clima dificil, de uma coisa que ndo vai rolar”, conta Rossoni.

Vale ressaltar que essa leitura foi feita pelo proprio professor a partir das suas interagoes
com os discentes e nao reflete, necessariamente, as atitudes ou pensamentos dos alunos em
relagdo a disciplina. E possivel que se questionados os estudantes apontassem outros fatores,
inclusive de ordem de afinidade pessoal com o tema, como maiores contribuintes para a sua
reluténcia. Ou até mesmo que ndo identificassem em si uma resisténcia no mesmo grau que a

notada pelo professor Rossoni.

Outro fator importante a ser considerado € que a proposta de realizar oficinas de
educomunicacao ndo foi dialogadacom os alunos dadisciplina, mas sim apresentadacomo uma
tarefa, de cunho avaliativo, obrigatoria. N&o foram oferecidas pelo professor possibilidades de
substituir a atividade pratica em campo por outro tipo de trabalho sobre educomunicacéo, seja
ele tedrico ou até mesmo de criacdo de produto pelos discentes. Essa imposicdo, sobretudo por
exigir a realizacdo de uma préatica que nédo é tradicional no exercicio do jornalismo, também

pode ter sido responsavel grande parte da resisténcia dos alunos.

Apbs arealizacdo das oficinas pela turma de 2012.1, o professor percebeu que alguns
estudantestinham se interessado e engajado bastante com a atividade, outros tinham participado
deforma indiferente e, por fim, parte tinha realizado o trabalho por obrigagéo, mas tinha grande
resisténcia a proposta. “Isso acabou interferindo, também, na dindmica da aula”, conta Rossoni.
“E claro que eu também sofro as implicagdes disso. Chegou um momento que eu me irritei com
a resisténcia. Minha disposicdo também interferiu no processo, ndo estou sé culpando os

alunos”.
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Algumas alteracdes foram feitas a dindmica da disciplina nos semestres subsequentes,
como uma reducdo da quantidade de aulas tedricas e um estimulo, desde cedo, para a formacéao
de grupos para pensar nos projetos das oficinas préticas. A mudanca resultou em algumas

melhorias, mas ndo resolveu a questdo como um todo.

“O problema principal era justamente o estudante sair da cadeira e pensar num espago
legal para fazer esses programas”, analisa Rossoni. “Eu queria que os estudantes realizassem
coisas, ndo apenas ficassem na teoria ou na pesquisa. Jovens trabalhando com jovens. Talvez

isso na faculdade de Educacao teria dado mais certo”.

De fato, é importante considerar que realizar uma oficina educativa, que se fundamenta
na relacdo ensino-aprendizagem, € uma dinamica préatica que muito se distancia daquela que é
usual do jornalismo, envolvendo questdes de selecdo, apuracdo, entrevista e producdo de
midias. N&o seria estranho constatar que a maioria dos alunos de jornalismo ndo sentem a
mesma afinidade por ensinar que os alunos de um curso daarea da Educacéo. Por isso, pensar
na inser¢cdo da Educomunicagéo neste curso deve envolver, obrigatoriamente, uma reflexéo e
adaptacdo para a realidade jornalistica. Uma sugestdo, no caso da experiéncia em COM114,
seria abrir a possibilidade de os proprios discentes da disciplina produzirem contetdos

midiaticos voltados para a difusdo ou ensino da Educomunicacéo.

Rodrigo Rossoni também fez uma ressalva em relagéo ao perfil do pablico da FACOM,
no periodo em que COM114 foi ofertada com esta proposta. “Em 2011, o publico era muito
diferente do de hoje. Atualmente, temos uma grande quantidade de jovens que vem do
Bacharelado Interdisciplinar e de jovens que vem de periferias, jovens negros, que até entéo
ndo se tinha. Talvez a identificacdo desses jovens com esse tipo de trabalho seria mais

interessante do que foi na época”, afirma.

Um outro ponto a se considerar, conforme o professor, é o perfil do quadro de docentes
e dos cursos oferecidos pela FACOM. Nos anos 2000, ambos tinham um cunho mais
académico-teorico. “Entdo quando temos um trabalho que ¢ voltado para agdes praticas, como
0 da Educomunicago, isso acaba se desconectando um pouco do perfil do curso, como ele era

naquele momento”, afirma.

Além disso, é importante notar que, na FACOM, a mudanca curricular proposta pelo

MEC (2013) para transformar a formacdo de Comunicacdo Social com habilitacdo em
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Jornalismo para um curso de Bacharelado em Jornalismo sé veio a fruicéo a partir do semestre
letivo de 2023.1. Sendo assim, no periodo em que COM114 foi oferecida com esse enfoque na
Educomunicagédo, o corpo discente e docente da FACOM ainda ndo havia passado por um
movimento de reflexdo e revisdo do curriculo, a fim de pensar sobre os contetdos se mostram

relevantes para o exercicio do jornalismo na atualidade.

A atualizagdo da grade curricular, aentrada de novos professores no quadro nos Gltimos
anos e a mudanca do publico que frequenta a graduacdo de Jornalismo, gracas ao
amadurecimento do Bacharelado Interdisciplinar da UFBA e das cotas raciais e
socioecondmicas, apontam que a FACOM vive um novo momento em 2023. O conjunto desses
fatores pode significar que uma outra experiéncia com Educomunicacdo em sala de aula,

atualmente, seria mais atrativa e bem-vinda.

Em entrevista a pesquisa, Rossoni concorda que a insercdo da tematica da
educomunicacdo numa disciplina obrigatoria pode ter sido parcialmente responsavel pelo
desgaste vivido em sala de aula. “Acredito que uma disciplina optativa de Educomunicacdo,
hoje, teria um resultado melhor do que o daquela época. Seria muito mais interessante e caberia
muito mais nesse fluxo que o Bacharelado Interdisciplinar j& ganhou na UFBA. Essa
transdisciplinaridade contribuiria bastante para as praticas educomunicativas”, destaca o
professorl®, E importante observar, no entanto, que apesar da recente mudanca no projeto
pedagogico do curso de Jornalismo da UFBA, aprovado em 2022, nenhuma matéria sobre o

tema foi considerada para a nova grade.

Ao observar 0 mapeamento realizado pela pesquisa no Nordeste, 80% das universidades
federais que oferecem uma disciplina voltada a educomunicacdo na grade de Jornalismo o
fazem em carater optativo. A abordagem optativa apresenta alguns beneficios que atenderiam
aos problemas identificados pelo professor Rossoni, sobretudo no que diz respeito ao interesse
e engajamento dos alunos na matéria. N&o € errado supor que o0s estudantes que optassem por
se inscrever numa disciplina, sabendo que ela envolve agdes praticas em educomunicacéo,

teriam alguma afinidade pela dindmica de ir a campo.

No entanto, € importante lembrar que as disciplinas de carater optativo tendem a ndo

serem oferecidas de maneira consistente nos cursos, dependendo da disponibilidade e vontade

16 A entrevista na integra com Rodrigo Rossoni encontra-se transcrita no Apéndice B desta monografia.
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de serem ministradas pelos docentes a cada semestre. Por conta disso, até 2023.1 (Tabela 2), de
quatro cursos em universidades distintas que a preveem como optativa, a disciplina de

Educomunicacdo so foi oferecida em um deles.

Apesar da recente reforma curricular da FACOM néo incluir uma disciplina, optativa
ou obrigatoria, envolvendo Educomunicagdo, convem destacar que uma busca no Repositério
Institucional da UFBA, atualmente, mostra 14 trabalhos nesse universo oriundos da Faculdade
(REPOSITORIO... 2023). Além disso, duas ex-alunas da disciplina COMZ114 seguiram para
produzir trabalhos de conclusdo de curso sobre o tema, orientadas pelo professor Rossoni. No
futuro, ha dese considerar a crescente relevancia docampo para a area do Jornalismo, conforme
apontado por Ismar Soares (2023), na elaboracdo de disciplinas, grupos de pesquisa e outros,
no &mbito da FACOM.

4.4 ICA1451: educomunicacao no curso de Jornalismo da UFC

Na entrevista concedida pelo professor Ismar Capistrano Costa Filho, docente da UFC
e pesquisador da area da cidadania comunicativa, foi possivel conhecer uma experiéncia
bastante diversa daquela vivida na UFBA. A partir da matriz implementada em 2020.1,
ICA1451 - Educomunicacdo comecou a fazer parte da grade de Jornalismo da UFC (Tabela 2).
A matéria foi ministrada pela primeira em 2021.1, pela docente Rosane Nunes, doutora em
Educacdo pela UFRN. A partir da segunda turma, realizada em 2022.1, a disciplina foi
assumida pelo professor Ismar Capistrano Costa Filho. Atualmente, em 2023.1, o docente esta

ministrando a matéria para a terceira turma do curso.

“Para que possamos ter a garantia a comunicacao, que implica na liberdade de expressao
e na visibilidade social dos diferentes grupos, é fundamental que tenhamos consciéncia do que
é esse direito. Eu acredito que a educomunicacdo pode favorecer o exercicio desse direito, por

isso decidi lecionar essa disciplina”, relata Costa Filho (informagdo verbal)?’.

Similarmente a dindmica da extinta matéria COM114 da FACOM, a disciplina

ICA1451 tem dois principais momentos: o tedrico e o pratico. Em 2022.1, a estrutura utilizada

17 A entrevista na integra com Ismar Capistrano Costa Filho encontra -se transcrita no Apéndice C desta
monografia.
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foi de oito encontros iniciais para discutir os textos e autores do campo — entre eles Mario
Kaplin, Peruzzo, Paulo Freire, Ismar Soares e Kelner — assim como os estudos de caso que
relacionam a Comunicacdo e a Educacdo. Depois, foram disponibilizadas duas aulas para

planejar os projetos praticos de leitura critica da midia e das plataformas digitais.

Durante as demais aulas, os estudantesforam a campo e realizaram quatro intervences:
duas na escola estadual Governador Adauto Bezerra, com turmas do 2° ano do Ensino Médio;
e duas com os agentes de comunicacdo popular da Rede Cuca (Centro Urbano de Cultura e
Arte).

Na escola Adauto Bezerra, a turma da disciplina apresentou trechos do filme O Dilema
das Redes (2020), que foram complementados com outras informacgbes ligadas a
educomunicacao e a cidadania comunicativa. Em seguida, cada estudante de 1 CA1451 ficou
responsavel por provocar o didlogo com os alunos da escola sobre uma parte do filme.
Conforme Costa Filho, os alunos do 2° ano do Ensino Médio participaram da dinamica, mas
ndo houve muita empolgacdo. “Notamos a concentracdo deles, s6 alguns poucos que nao

prestaram ateng¢ao”, relata o professor.

A acdo na Rede Cuca teve um enfoque similar nas questBes de direito & comunicagé&o,
mas um puablico diverso, considerando se tratar de um espaco de educacao ndo-formal gratuito
voltado para jovens da periferia, de 15 a 29, fomentado pela Prefeitura de Fortaleza desde 2009
(REDE... 2023). Conforme a webpage do projeto:

“Cada equipamento possui uma infraestrutura que conta com salas multiuso,
estidios de radio, masica, TV e fotografia, salas de artes cénicas, teatro,
cinema, ginasiopoliesportivo, piscinas semiolimpica e infantil, quadra de areia,
salas de artes marciais e biblioteca. Mensalmente, sdo ofertadas cerca de 6.500
mil vagas, somando praticas esportivas, cursos deartes (danca, teatro e masica),
cursos de formagdo (nas areas de tecnologia, linguagens, ciéncia e

educomunicagdo), além de oficinas e capacitagdes profissionais”. (REDE...
2023)

A intervencao desenvolvida pela disciplina ICA1451 voltou-se para 0s jovens monitores
bolsistas da Rede Cuca, que foram escolhidos como Agentes de Comunicagdo Popular e
estavam iniciando o processo de capacitacdo para comecgarem a atuar. Foram formadas duas
turmas: uma matutina e uma vespertina. Conforme relato do professor, a primeira foi receptiva
as discussdes fomentadas sobre os interesses que estdo por tras das plataformas digitais e as

consequéncias politicas, psicoldgicas e sociais da politica editorial dosalgoritmos. Ja a segunda
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teve um posicionamento de enfrentamento as criticas a internet, defendendo seu papel enquanto
espaco de autonomia e liberdade de expresséo, principalmente para 0s movimentos sociais que

utilizam as redes como ferramenta para se articularem.

“Foram experiéncias interessantes, mas foram agdes pontuais”, ressalta o professor
Costa Filho. “Nao podemos chamar de projeto de educomunicagdo porque ndo ¢ continuado.
Foi uma acdo de leitura critica para a midia, que teve um bom resultado, na minha opinido

principalmente para os estudantes da disciplina”.

Sobre a experiéncia em sala de aula, Ismar Capistrano Costa Filho relata que “o
engajamento dos estudantes da disciplina ultrapassou as expectativas”. Ele faz a ressalva que a
turma do semestre de 2022.1 era relativamente pequena, composta por oito discentes, mas que
todosse envolveram com a dindmica proposta. Em 2023.1, essa realidade ja aumentou e a turma

atual conta com o dobro de estudantes.

“Nao sei dizer qual o fatordo crescimento daturma”, respondeu o professor, que explica
que a turma de 2023.1 é formada, majoritariamente, por discentes do 3° e 4° semestre e que a
turma de 2022.1 era formada por estudantes proximos de concluir o curso. Por isso, ele ndo
acredita que os estudantes tenham tido contato entre si para influenciar na decisdo de cursar ou
ndo a matéria. “Tenho notado que muitos estudantes da turma atual tém interesse na area da
Educacdo porque os pais sdo professores”, pondera. “Mas muitas vezes os alunos escolhem a

disciplina que eles tém como fazer no horario em que estao livres”.

E possivel supor que o carater optativo dadisciplina tenhatido uma influéncia positiva
no interesse e no engajamento dos estudantesde ICA1451, em contraste com a experiéncia em
COM114 na FACOM. Também vale ressaltar que, diferentemente do ocorrido na FACOMcom
o professor Rodrigo Rossoni e a matéria COM114, o professor Costa Filho ndo se viu obrigado
a assumir ICA1451 por um motivo de for¢a maior, como uma norma interna, e, sim, da mesma

forma que seus alunos, escolheu participar da disciplina.

Outro fator relevante é o tamanho da turma. Enquanto as turmas de ICA1451 tiveram
entre oito e dezesseis alunos, por conta do seu carater obrigatério, as turmas de COM114 tinham
entre trinta e quarenta estudantes, em média. Os impactos de todas essas circunstancias na
dindmica docente-discente em sala de aula devem ser considerados ao se avaliar o engajamento

dos estudantes em sala de aula.



46

Em seu relato, o professor Costa Filho destaca que a relevancia daeducomunicacgao para
a formacéo de profissionais de jornalismo esta ligada ao carater transversal do campo, que pode
se voltar para questdes como desinformacdo, debate publico nas redes sociais, discursos de
odio, entre outros. A perspectiva do professor, que esta em consonancia com as indagacoes da
presente pesquisa, sobretudo as preocupacOes atuais do Jornalismo voltadas para
desinformacdo e fake news relacionadas a jovens (MOYER, 2022), pode ser um outro fator a

favor do engajamento dos alunos.

Como mencionado anteriormente, a Justificativa presente no programa da disciplina
ICA1451 (INSTITUTO, 2023), demonstra um claro e lucido entendimento da importancia da
Educomunicacéo, especificamente, para a atuacdo do Jornalismo. Utilizada para nortear as
atividades desenvolvidas na disciplina, essa perspectiva customizada para a realidade do
jornalista pode contribuir positivamente para a forma como a Educomunicacdo é enxergada,
pelos proprios discentes do curso, na sua formagdo profissional, melhorando o entendimento, a

aceitacdo e a valorizacdo da tematica em sala de aula.

Assim como o professor Rodrigo Rossoni, Ismar Capistrano Costa Filho ndo acredita
que a disciplina Educomunicacao deveria ser obrigatoria no curso de Jornalismo. Entretanto,
defende que o tema deveria ser, obrigatoriamente, tratado nas demais disciplinas da referida
graduacdo. Ele explica que, no caso da Universidade Federal do Ceard, isso acontece na

disciplina obrigatoria ICA1414 - Comunicacdo, Cidadania e Direitos Humanos.

“O jornalista tem como papel principal a questdo da formagdo da opinido publica, de
atender a necessidade social da informacéo. Ter uma audiéncia mais critica fortalece esse papel
social do Jornalismo”, afirma Costa Filho. “Para vocé ter uma informagao qualificada e poder
articular com o seu contexto, vocé precisa de um letramento, de uma educacdo para 0S meios
de comunicacdo. Entdo acho que a Educomunicacdo pode contribuir nesse sentido,
democratizando os meios, garantindo o direito a comunicacdo - que é um papel de todo

cidaddo”, finaliza.

O professor, assim como o0s autores e pesquisadores citados no capitulo dois, defende
que a discussdo dessa interface Comunicacdo e Educagdo, na &rea da Comunicagdo, &

fundamental. Além disso, acrescenta: “Acredito que devem ter cursos especificos na area a
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nivel de pds-graduacdo e graduagdo para quem quer se dedicar prioritariamente & comunicagdo

educativa”is.

18 A entrevista na integra com Ismar Capistrano Costa Filho encontra -se transcrita no Apéndice C desta
monografia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa avaliou a insercdo e as dinamicas do campo da Educomunicagédo
nas graduacgdes de Jornalismo em universidades federais nordestinas. Através da analise das
grades curriculares, verificou-se a existéncia de disciplinas relacionadas a educomunicacao em
56% dos cursos das nove universidades investigadas. No entanto, em contato com as chefias
dos respectivos cursos, demonstrou-se que apenas 22% ja ofereceram a disciplina, até o

semestre letivo de 2023.1.

Por meio de entrevistas com docentes que ja ministraram a disciplina nas instituicdes
pesquisadas, foi possivel resgatar e registrar vivéncias em sala de aula com Educomunicacéo,
permitindo a analise de pontos em comum e divergéncias, assim como de desafios postos ao

campo na area académica do Jornalismo.

Durante a analise, a questdo da obrigatoriedade ou ndo dadisciplina, dentro da grade do
curso, apareceu como um dos pontos-chave para o entendimento das diversas experiéncias tidas
em sala de aula. Uma das principais vantagens de a matéria ter carater optativo é a possibilidade
do campo da Educomunicagdo penetrar no espaco académico do Jornalismo, lugar que néo

ocupa tradicionalmente.

Outro ponto a favor dessa op¢édo € que ela permite que se matriculem na matéria apenas
alunos que tenham algum interesse em realizar os tipos de projeto de ensino-aprendizagem
tipicamente exigidos pelos professores da disciplina, dinamica de campo que difere bastante da
usual no Jornalismo. Esse fator pode reduzir a resisténcia de estudantes desse curso ao tema,
como aquelas experimentadas em sala de aula na disciplina obrigatéria COM114. Como visto
anteriormente, ao escolher cursar a materia, de certa forma os estudantes de ICA1451 ja
estavam confirmando uma afinidade com o assunto e suas atividades praticas, ponto que foi

percebido positivamente pelo professor da disciplina.

No entanto, a escolha por optativas ndo parte apenas de uma afinidade tedrica, como
pontuado pelo professor Costa Filho, mas também de questdes préticas do cotidiano dos
discentes, como compatibilidade de horéarios, quantidade de optativas ofertadas em um
semestre, entre outros. Mesmo alunos que néo se identificam com o tema da Educomunicagéo
podem acabar optando por cursar a disciplina, em determinado momento, se ela estiver

disponivel e for conveniente para cumprir a carga horéaria que necessitam. Por outro lado, alunos
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gue tém interesse pelo campo também podem ser privados da oportunidade de cursar a matéria
se ela n&o for oferecida em semestres letivos ou se for oferecida, mas ndo de forma compativel

ou conveniente com suas demais obrigacdes.

Por isso, ndo é possivel afirmar que o carater obrigatorio ou optativo de uma disciplina,
por si so, determina o nivel de engajamento dos discentes. Pesquisas futuras com interesse em
investigar esse quesito devem atentar para a existéncia de outras questfes, como: a estrutura, as
propostas e a execucdo da disciplina na pratica; os perfis dos estudantes que a cursam; e as
caracteristicas doscursos e dasinstituicdes que oferecem a matéria, assim como dos locais onde

essas se encontram.

Sobre esse primeiro fator, podemos destacar no universo da pesquisa que,
diferentemente das oficinas propostas em COM114 pelo professor Rossoni, que objetivavam
capacitar o publico visado para criar produtos midiaticos, as interven¢des de ICA1451 com o
professor Costa Filho voltaram-se para a leitura critica das midias sociais. Ambos 0s temas tém
base no amplo universo da Educomunicagdo, no entanto, cada um apresenta particularidades
gue devem ser levadas em consideracdo, tanto para os estudantes da disciplina, que prepararam

e ministraram as capacita¢des, quanto para o publico ao qual eles se voltaram.

As oficinas de producdo de midias de COM114 demandaram mais encontros entre 0s
estudantesdadisciplina e seus publicos, perpassando etapas como: introducéo tedrica dos meios
e linguagens; orientacéo para o desenvolvimento das atividades; aulas para a producao e ajuste
dos produtos; e, finalmente, um momento para a apresentacdo dos produtos finais. Entretanto,
essas oficinas também apresentaram um maior potencial lidico e criativo, tanto para quem as
ministrou quanto para quem delas participou, dando espaco para explorar gostos e preferéncias

na producéo cultural.

As oficinas de leitura critica dos meios realizadas na matéria ICA1451 exigiram menos
encontros entre os estudantesdadisciplina e seus publicos, o que pode ter contribuido para uma
dindamica mais leve e menos desgastante para ambas as partes. Ao apresentar trechos de um
filme e propor dialogos sobre as redes sociais, foi possivel engajar a participacdo do publico-
alvo, que pode se identificar com as situacOes discutidas, sem exigir tanto tempo de preparacéo
e execucdo quanto para se criar um produto midiatico. Contudo, por conta da pontualidade das
acOes desse modelo, a relacdo entre os discentes da disciplina e seu publico também foi

limitada, podendo surtir efeitos menos eficazes para seu objetivo final.



50

Uma questdo que deve ser levada em conta ao avaliar os resultados de disciplinas
voltadas para Educomunicacgdo que visam atividades praticas em campo € que 0 universo do
ensino-aprendizagem é uma &rea de atuagdo distante do exercicio tradicional da profissdo do
jornalista. Por isso, a inclusdo desse tipo de dindmica na matéria, sem um trabalho de adaptacéo
para dialogar com a realidade do Jornalismo, pode ndo ser atraente para a maioria dos discentes

desse curso.

Nesse sentido, também é importante e necessario reconhecer que a Educomunicacao
pode ser integrada em uma ampla gama de disciplinas de Jornalismo em carater estritamente
tedrico, sem prejuizo para seus inumeros beneficios para o campo, listados pelo professor Ismar
Soares®®. E o que aparenta ser o caso dadisciplina JORN040 - Comunicagéo e Desenvolvimento
Social daUFAL, que emprega a educomunicagdo de maneira interdisciplinar para aprofundar

0s estudos sobre o papel da Comunicacao nesse universo.

Tenham elas pretensdes praticas ou meramente teoricas, a pesquisa mostra que também
ha claras desvantagens emdisciplinas que abordam a Educomunicacao serem apenas optativas.
Conforme os dados do trabalho, 60% das universidades pesquisadas que possuem uma matéria
sobre o tema no curriculo ainda ndo a ofereceram uma unica vez em semestre letivo. 1sso
porque, devido ao carater optativo, para serem oferecidas essas disciplinas dependem do desejo

de algum docente do quadro efetivo das universidades em efetiva-las.

Ter sua efetivacdo condicionada pela vontade arbitraria dos professores apresenta
algumas implicacfes negativas para a inser¢cdo da Educomunicacao na area do Jornalismo. Na
auséncia de docentes do curso que, por condi¢des proprias, tenham alguma proximidade com o
campo, essas disciplinas ndo serdo oferecidas. Consequentemente, os discentes do curso,
futuros jornalistas, também ndo entrardo em contato com o campo durante a graduacéo,

deixando de conhecer suas contribuicdes para seu exercicio profissional.

Sem algum tipo de estimulo ou intervencéo, esse fendmeno pode criar uma falsa ou
ilusoria presenca da Educomunicacdo nos cursos de Jornalismo. Isto €, a matéria até consegue
ser inserida nos projetos pedagdgicos no momento da renovacdo das grades curriculares do
curso, mas por falta de demanda efetiva, tanto de discentes quanto de docentes, nunca se

concretiza.

19 A entrevista na integra com Ismar Soares encontra-se transcrita no Apéndice A desta monografia.
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Para realmente avaliar a presenca da Educomunicacdo nos cursos de Jornalismo de
universidades federais do Nordeste, levando em conta que a maioria das disciplinas sobre o
assunto sdo optativas, é necessario ponderar a questdo da concretizacdo da presenca. Isto €, se
além de ser inserida nas grades curriculares a materia esta sendo oferecida para os discentes e,
caso sim, com que tipo de frequéncia. Atualmente, a realidade estudada reflete menos uma
insercdo firme e efetiva e mais uma presenca ocasional ou pontual da Educomunicagdo nos

cursos de Jornalismo.

Conforme visto ao longo das andlises de caso, para uma integracdo bem-sucedida da
disciplina no curriculo desse curso, € imprescindivel que ela seja trabalhada em constante
dialogo com o universo do jornalista — seja na educacéo e conscientizacdo dos publicos sobre
as fake news, nos debates sobre democracia digital e direito & comunicagdo nas redes sociais ou
em projetos de jornalismo comunitario. Falhar em entender as especificidades que marcam a
relacdo Educomunicacéo e Jornalismo pode resultar na permanéncia do fenémeno da falsa ou

ilusoria presenca do primeiro campo no segundo.

Isto €, sem uma verdadeira compreensdo da relevancia dessa relagdo, os cursos de
Jornalismo podem até incluir o campo da Educomunicacdo em suas grades curriculares, como
tém feito, mas ndo havera demanda nem dos docentes nem dos discentes em busca da real
materializacdo da disciplina no cotidiano académico. Nessa situacdo, deixam de ganhar todos

— jornalistas, educomunicadores, académicos e a sociedade em geral.
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APENDICE A: ENTREVISTA ISMAR SOARES

A fim de atualizar as questbes envolvendo educomunica¢do, com atencdo para a
presenca do campo na area do Jornalismo, essa pesquisa conversou por e-mail com o professor
Ismar Soares sobre trés pontos: os desafios ainda postos a Educomunicagdo no Brasil; a
relevancia da area para profissionais do jornalismo; e, por fim, a presenca do campo nas
instituicdes de ensino superior. A entrevista esta transcrita a seguir, sem alteracdes a nao ser as
de natureza gramatical e ortografica, com as perguntas identificadas em negrito e as respostas
precedidas das iniciais do professor Ismar Soares — IS.

Apo6s cerca de 26 anos do inicio dos estudos do NCE-USP voltados a
educomunicacgéo e 12 anos desde a criacdo do curso de licenciatura em educomunicacao
na USP, quais os desafios ainda postos a concretizacdo do que o senhor chama de utopia
da educomunicacéo no Brasil?

IS: Dados objetivos demonstram que o conceito da Educomunicacdo referenda acdes
que mobilizam, cada vez com maior frequéncia, pessoas e comunidades em todo o pais. Uma
rapida visita ao Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES permite identificar que foram
produzidas, no Brasil, nas Gltimas duas décadas, um total de 497 pesquisas académicas sobre o
conceito e sua pratica, com a producdo, em média, de 44 novos trabalhos a cada ano. Em seu
conjunto, tais trabalhos vém sendo realizados a partir de 121 centros de pds-graduacgdo, de
diferentes regides do Brasil, em 48 areas do conhecimento.

Este quadro deixa evidenciado,em primeiro lugar, o carater transdisciplinar do conceito
e, em segundo, a abrangéncia territorial de sua intervencdo. Estas foram certamente algumas
das razBes pelas quais a Academia Brasileira de Letras decidiu incorporar o neologismo
“educomunicagdo” ao Iéxico da lingua portuguesa, em julho de 2021, fazendo uso, para tanto,
da definicdo proposta pelo NCE/USP para o novo paradigma, no final dos anos 90.

A CAPES e a ABL permitem reconhecer que, de certa forma, a Educomunicacao
converteu-se de uma utopia alimentada por grupos na base da mobilizacdo social em sonho
coletivo junto a setores dasociedade, envolvendo organizagOes sociais e sistemas educativos,
até mesmo no ambito das politicas publicas. Cumpre-se, assim, a meta idealizada pelo NCE
qguando atendeu as primeiras solicitacfes de cooperacdo para aplicar o referencial no combate
a violéncia nas escolas (Educom.radio, S&o Paulo 2001-2004)) e no enraizamento daeducacdo
ambiental (Educomunicagdo Socioambiental, MMA, a partir de 2005).

O que esperar para o futuro? Que desafios temos pela frente? Pessoalmente, apresento
trés. Em primeiro lugar, manter uma vigilancia epistemoldgica na difusdo do conceito, o que se
faz por uma avaliagdo permanente das acGes e pela manutencdo do ritmo das pesquisas
académicas na area, em todo o pais, garantindo, assim, a correcdo de desvios e a necessaria
coeréncia entre a teoria e as praticas;
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Em segundo lugar, ampliar as politicas publicas voltadas a educomunicacdo, em areas
como a educacdo, a sustentabilidade, a salde e a assisténcia social, com a¢des que fortalecam
0 compromisso com a dialogicidade e participacao cidadg;

Finalmente, colocar o conceito a servi¢o de causas emergentes, como 0 convivio com a
natureza. Na verdade, a educomunicacdo deve favorecer que 0s jovens possam transformar-se
em protagonistas deste processo de consolidacdo da luta pelos Direitos da Terra. A grande
utopia é justamente o envolvimento das novas geragdes num debate nacional que gere pressao
publica em torno da defesa da sobrevivéncia da Terra, em favor das futuras geracoes.

Qual a relevancia do campo da educomunicacao para a formacéo de profissionais
do Jornalismo no nosso pais?

IS: Os jornalistas representam 35% dos associados da ABPEducom. Em recente curso
de atualizacdo em educomunicacdo oferecido pela mesma instituicdo, os jornalistas
representaram 60% dos inscritos. Na verdade, boa parte dos projetos educomunicativos nas
areas sociais tem sido liderada por profissionais da area do jornalismo. A relevancia da
educomunicacdo para a formacdo de profissionais do jornalismo reside em sua contribuicdo
para ampliar a capacidade de escuta e de empatia do trabalhador da midia em relacdo a
populacdo marginalizada e seus problemas, fortalecendo seu perfil ético de servidor da
sociedade.

Em uma apuragdo preliminar em nove universidades federais do Nordeste,
encontrei que 55% dos cursos de Jornalismo ofertam uma disciplina que aborda a
educomunicacdo. Em apenas uma universidade, essa disciplina tem carater obrigatdrio
para a formacéao do estudante. Que leitura podemos fazer desses dados?

IS: Em passado ndo tdo distante — falamos dos anos entre 1980-2000-, a area da
comunicagdo passou a ver a educagao como um possivel ambito de consumo de suas producdes,
fato que levou os principais jornais do pais a apoiar a iniciativa de distribuir exemplares em
escolas para leitura e analise de professores e alunos, em sala de aula. O primeiro jornal
brasileiro a adotar esta politica foi 0 Zero Hora, de Porto Alegre, em 1980.

A partir destadécada, temos noticia de que mais de mil jornais norte-americanos haviam
se integrado ao programa denominado NIE (Newspaper In Education). Na sequéncia, tanto na
Europa e nos Estados Unidos quanto no Brasil, surgem propostas de veiculos de comunicacéo
especificamente voltados a educacdo, como foi o caso do Canal Futura, da Rede Globo (1997).
Tais iniciativas nunca chegaram a ser acompanhadas pelos programas curriculares das
Faculdades de Comunicacdo, com habilitacdo em jornalismo. Exemplo desta politica foi a
recusa da ECA/USP em considerar a hipdtese de criar uma habilitagio em Comunicacdo e
Educacéo, na reforma curricular que promoveu em 1994,

A sistematizacdo do conceito da Educomunicagdo (NCE/USP / 1999) e o éxito de seu
emprego por jornalistas independentes, em mobilizagdes como a exercida, em diferentes partes
do Brasil, pela Rede CEP - Comunicacao/Educacdo/Participacdo, nos inicios dos anos 2000,
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sob liderancas como a do jornalista Gilberto Dimenstein, passaram a mudar esta perspectiva: a
educomunicacao ganha legitimada nas universidades, em atividadesde extensao cultural, assim
como em pesquisas académicas (TCCs, dissertacdes e teses doutorais), chegando ao ensino
formal (bacharelado, na UFCG e licenciatura, na USP). Ja ndo havia mais razdo para o siléncio
em relacdo a educacdo por parte dos curriculos voltados a formacéo de comunicadores.

O fato de 55% dos cursos de jornalismo mantidos por nove universidades federais no
Nordeste terem adotado disciplinas optativas sobre Educomunicacdo faz eco a esta nova
realidade. E interessante, neste sentido, assinalar para o consideravel aumento de artigos
académicos e de producdes de dissertaces e de teses sobre jornalismo e educomunicacéo,
facilmente encontraveis numa busca na Internet. Mais interessante, ainda, é constatar a intima
relacdo que os profissionais da educacdo e da comunicacdo passaram a manter, ao longo das
duas ultimas décadas, ndo s6 no Brasil mas em toda a América Latina.

Os dados mostram um visivel reconhecimento por parte dos gestores curriculares sobre
a legitimidade do conceito e sua aplicabilidade a &rea daproducdo comunicativa, especialmente.
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APENDICE B: ENTREVISTA RODRIGO ROSSONI

A fim de resgatar as vivéncias com Educomunicacdo em sala de aula na UFBA, a
pesquisa entrevistou o professor Rodrigo Rossoni via videoconferéncia. As respostas foram
gravadas em formato .mp3, com duracdo de 31 minutos. Segue abaixo a transcricdo na integra,
sem alteracOes, editadaapenas para garantir a clareza e coesdo. As perguntas estao identificadas
em negrito e as respostas precedidas das iniciais do professor — RR.

Quando vocé comecou a dar aula na FACOM e por quantos semestres ministrou
a disciplina COM114 - Atualidades 11, dando enfoque ao tema da Educomunicacao?

RR: Quando cheguei na FACOM, meu concurso era para Fotojornalismo e a disciplina
ainda ndo era obrigatoria. Com a mudanca do curriculo, que ja estavam prevendo que iria
ocorrer por volta de 2013, fizeram o concurso para ter o professor de Fotojornalismo. Em
2011.2, comecei com disciplinas dentro da minha area, Fotojornalismo, Teorias da Imagem e
Oficina de Fotografia. SO que as trés eram optativas. No inicio de2012.1, o Departamento criou
uma resolucdo que dizia que os professores ndo podem dar s disciplinas optativas. A
obrigatdria que estava disponivel para mim, naquele momento, era a de Comunicacdo e
Atualidades Il. A ementa dela, inicialmente, tratava mais de questdes relacionadas as
atualidades da Bahia. A disciplina de Comunicacdo e Atualidades | tratava de questdes a nivel
Brasil. Entdo os professores tinham certa liberdade e flexibilidade para trabalhar contetdos que
tivessem aproximagdo com as nossas linhas de pesquisa.

O que motivou a decisdo de incluir esse campo de estudo na disciplina?

RR: Como na grade da FACOM néo tinha nada de Educomunicacéo, e eu vinha com o
historico de ja ter dado aula, pesquisado e participado de eventos de Educomunicagdo, com
meu doutorado em Educacdo, tive a ideia de trabalhar esses conteudos na disciplina. Quando
cheguei, propus uma disciplina que fosse tedrico-pratica, como a prépria dinamica da
educomunicacao. lriamos trabalhar os elementos conceituais e dai partir para praticas
educomunicativas com radio, video, fotografia, televisdo, cinema, jornalismo impresso, etc.
Para que os alunos pudessem sair da sala de aula e estabelecer relagbes com comunidades
diversas, como ONGs e escolas publicas, e ai realizar essas praticas com jovens, adolescentes,
criancas, nessa logica de ampliar o processo da comunicagéo, de linguagem, da relagdo com o
mundo. As escolhas por qual linguagem utilizar na oficina seriam definidasde acordo com as
afinidades do publico-alvo em questdo. Entéo os estudantes da FACOM fariam oficinas com a
apresentacao das varias atividades e os alunos escolheriam qual meio mais agradava para a
execucdo da parte prética.

Como foi a recepcéo dos alunos?

RR: Num primeiro momento, isso gerou duas questdes. Na cabeca dos estudantes, a
Educomunicacdo era um conteudo que nao fazia parte daformacdo deJornalismo. E eles teriam
que sair para a rua, realizar coisas com os jovens de bairros periféricos. E um momento que eu
avalio que teve uma certa resisténcia a proposta da disciplina. Como a disciplina de
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Comunicacdo e Atualidades 11 estava voando, meio solta, alguns alunos talvez ndo quisessem
empreender tanto esforgo. Isso acaba interferindo também na dindmica da aula, quando vocé
V& que eles estdo resistentes. Cria um clima dificil, de uma coisa que néo vai rolar.

O que eu fiz, num primeiro momento: as oficinas aconteceram e eu percebi que uma
parcela daturma curtiu muito fazer, uma que fez legal e uma que ndo curtiu, fez obrigado. Eu
procuro me apegar a quem fez e curtiu. Tanto é que tiveram pessoas que fizeram TCC depois.
Tem essa questdo da contribuicdo social que a Comunicacdo pode fazer, de sentir que ajudou o
outro.

A partir dessa primeira experiéncia, o que mudou na dindmica da disciplina?

RR: Algumas alteragdes foram feitas & dindmica da disciplina nos semestres
subsequentes. Tentei adiantar o processo das discussfes em grupo e diminuir as aulas iniciais
com teorias. Desde cedo, incentiva-los a formar os grupos de trabalho para irem pensando nas
ideias dos projetos. Aos poucos, nds iamos discutindo e eu ia passando orientacfes em sala de
aula para tentar algo mais dinadmico.

RR: Isso melhorou um pouco mas ndo resolveu o problema todo, porque o principal era
justamente o estudante sair da cadeira e pensar num espaco legal para fazer esses programas.
Eu queria que eles realizassem coisas, ndo apenas ficassem na teoria ou na pesquisa. Jovens
trabalhando com jovens. Talvez isso na faculdade de Educacdo teria dado mais certo.
Considerando que o publico daFACOM em 2011 é muito diferente do de hoje. Hoje tem uma
grande quantidade de jovens na FACOM que vem do B.l também e da propria FACOM tem
mais jovens que vem de periferias, jovens negros, que até entdo vocé ndo tinha. Em 2011 ja
estava com um movimento, mas hoje ja esta muito maior. Talvez essa identificacdo desses
jovens com esse tipo de trabalho seria mais interessante do que foi na época.

O que acha da questdo da obrigatoriedade da disciplina no curso?

RR: O erro foi a disciplina ser obrigatoria. Na verdade, eu que a inseri numa disciplina
obrigatdria. Eu também passo por isso com disciplinas de Fotografia. E € claro que eu também
sofri as implicacdes disso [naquela época]. Chegou um momento que eu me irritei com a
resisténcia [dos alunos]. Entdo no Gltimo semestre eu sai dasquestdes da Educomunicacao para
trabalhar Teorias da Imagem. Minha disposicdo também interferiu no processo, ndo estou s6
culpando os alunos. Num primeiro momento me empolguei, acreditando [que daria certo], com
0 primeiro retorno eu comeco a ficar mais reticente e ai depois ndo vai bem. Mas se essa
disciplina fosse optativa talvez a relacdo seria outra.

Se hoje eu oferecesse uma disciplina de Educomunicacdo, voltada para a¢des praticas,
na graduacdo da FACOM como optativa, seria para um publico supostamente interessado em
trabalhar as dinamicas. Acho que seria muito mais interessante, caberia muito mais nesse fluxo
que o Bacharelado Interdisciplinar ja ganhou na UFBA e na FACOM. Tem muitos alunos da
FACOM que vieram do Bacharelado Interdisciplinar. Essa interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade seria muito mais possivel nessas préaticas hoje.
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Ao seu ver, o que dificulta a insercdo do campo na grade da Facom? N&o temos
nenhuma disciplina ou grupo de pesquisa voltado para o tema na graduacéo ou na pos-
graduacéo.

RR: Como eu vim de fora, tenho duas coisas para observar. A FACOM teve uma
inclinacdo, nos anos 2000 para ca, muito voltada para a questdo académica e para a pés-
graduacdo. A graduacéo ficou um espaco de formagdo, mas havia um sentido de que os alunos
saissem dali pesquisadores e caminhassem para a pds-graduacdo. Eu ndo sentia isso como uma
graduacao que se voltasse para 0 mercado de trabalho. N&o estou dizendo que isso € bom ou
ruim, estou avaliando dentro do perfil do curso. Entdo quando temos um trabalho que é voltado
para acOes praticas isso acaba se desconectando um pouco desse perfil do curso, até entdo
naquele momento.

Acredito que uma disciplina como essa, hoje, como uma optativa, teria um resultado
melhor do que foi na época como obrigatéria. Agora, 12 anos depois, 0s alunos vdo se
constituindo junto com os novos professores, nesse perfil. Com o tempo temos percebido que
a pos-graduacdo vem sofrendo seus embates. A pessoa faz a pos e ai vai fazer o que davida?
As faculdades privadas ndo acolhem mais e quando fazem pagam uma miséria. A disputaem
concurso para a FACOM é altissima.

Dei aula em disciplinas voltadas para Educomunicacdo numa faculdade privada no
Espirito Santo. Quando chegou na FACOM foi um processo muito engessado. Sempre achei
que a graduagdo na FACOM era engessada, desde que eu cheguei. Eram professores que davam
aula na graduagdo que desprezavam a graduacdo, s6 queriam estar na pos-graduacdo. 1sso
contamina o curso. A mudanca que a FACOM tem sofrido é a chegada de muitos novos
professores.
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APENDICE C: ENTREVISTA ISMAR CAPISTRANO COSTA FILHO

A fim deresgatar as vivéncias com Educomunicagdo em sala deaula na UFC, a pesquisa
entrevistou o professor Ismar Capistrano Costa Filho via e-mail e mensagens de audio no
aplicativo de mensagens WhatsApp. Segue abaixo a transcricdo na integra, sem alteracoes,
editada apenas para garantir a clareza e coesdo. As perguntas estdo identificadas em negrito e
as respostas precedidas das iniciais do professor — IC.

Quando comecou e had quanto tempo ministra a disciplina ICA1451 -
Educomunicacao?

IC: Estadisciplina comecou a fazer parte damatriz em 2020.1. Foi ministrada a primeira
vez em 2021.1 pela professora Rosane Nunes que é especialista na area (doutorado em
Educacéo pela UFRN). Em 2022.1, ministrei a segunda turma e agora estou ministrando a
terceira. Pesquiso cidadania comunicativa (direito a comunicagdo), que possui um dos eixos a
alfabetizacdo midiatica e informacional.

Qual a dindmica utilizada em sala de aula? Exposicdo ou debates tedricos?
Projetos de oficinas préaticas?

IC: Os primeiros 8 encontros sdo para discussdo de textos (Kaplun, Peruzzo, Freire,
Ismar Soares, Kelner...) e casos que relacionem a comunicagédo e educacgdo. Tiramos duas aulas
para planejar capacitacOes de leitura critica damidia e das plataformas digitais. As demais aulas
realizamos estas capacitacfes em escolas e outros espacos de educacdo nao formal.

Como avalia, em media, a recepc¢éo e 0 engajamento dos alunos com o assunto?

IC: Na unica turma que ministrei a disciplina, 0 engajamento ultrapassou as
expectativas. Realizamos trés capacitagdes com o envolvimento de todos os estudantes. Era
uma turma pequena com 8 discentes. Agora temos uma turma com o dobro de estudantes. Ainda
ndo iniciamos o planejamento das atividades fora de sala de aula.

Qual a relevancia do campo da educomunicacéo para a formacéao de profissionais
do Jornalismo no nosso pais

IC: Especificamente com o jornalismo, a relagdo da comunicacdo educativa é
transversal, mais voltada para questdes como desinformacéo, debate publico nas redes sociais,
discursos de odio.

Acredita que a disciplina deveria ter carater obrigatorio no curso?

IC: N&o. O tema deve ser obrigatoriamente tratado em disciplinas do Jornalismo, no
nosso caso acontece na obrigatéria Comunicacdo, Cidadaniae Direitos Humanos na UFC. Na
area da Comunicacao, a discussdo é fundamental. Acredito que devem ter cursos especificos na
area a nivel de pds-graduacdo e graduagdo para quem quer se dedicar prioritariamente na
comunicagdo educativa.
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Por que motivo vocé escolheu lecionar essa disciplina?

IC: Eu trabalho com a questdo do direito da comunicago e cidadania comunicativa. E
fundamental para que possamos ter essa garantia, que implica na liberdade de expressdo e na
visibilidade social dos diferentes grupos nos meios de comunicacéo, que tenhamos consciéncia
do que é esse direito a comunicacao e através dessa leitura critica da midia e dessa consciéncia
gque somos sujeitos proativos na comunicagdo que eu acredito que a educomunicagdo pode
favorecer o exercicio desse direito, por isso que decidi lecionar essa disciplina.

Pode falar mais a fundo sobre as capacitacdes realizadas pelos alunos? Em que
locais ocorreram? Como foi a relacdo com o publico-alvo?

IC: Nos realizamos quatro capacitacBes: duas na Escola Estadual Governador Adauto
Bezerra, com turmas do 2° ano do Ensino Médio, sobre leitura critica das midias sociais. NOs
apresentamos um trecho do filme “O Dilema das Redes” e depois apresentamos algumas
informagdes que complementam e resgatam as ideias do filme, recapitulamos, cada estudante
da disciplina ficou com uma parte para provocar o didlogo com os alunos da escola. Essa
capacitacdo foi participativa, ndo teve muita empolgacdo, mas teve participacdo. Notamos uma
atencdo bem concentrada deles, so alguns poucos que ndo prestaram atencao.

Realizamos, também, mais duas capacitacbes com os agentes de comunicacdo popular
da Rede Cuca (Centro Urbano de Cultura e Arte), que tem em alguns bairros de Fortaleza. Ele
também tem uma area voltada para a Comunicagdo, com estidio de radio e televisdo. L4 os
jovens se inscrevem para cursos. E voltado para os jovens, principalmente, da periferia. Eles
tém alguns jovens monitores bolsistas que sdo escolhidos como os agentes de comunicacao
popular. Nesse periodo em que demos a disciplina, eles estavam iniciando o processo de
formac@o para comegar a atuar como monitores. Nos formamos duas turmas, uma de manha e
outra de tarde. A da manha foi bem receptiva, discutindo os interesses que estdo por tras das
plataformas digitais e as consequéncias politicas, psicoldgicas e sociais dessa politica editorial
dos algoritmos, o que é audiéncia, permanéncia e monetarizacdo. A turma datarde ja veio com
um posicionamento contrario a critica a internet, dizendo que ela era um espaco de autonomia,
liberdade de expressao, que muitos movimentos sociais se articulam nas redes

Foram experiéncias interessantes, mas foram a¢des pontuais. Ndo podemos chamar de
projeto de educomunicacdo porque ele tem um planejamento e é continuado. Foi uma acdo de
leitura critica para a midia, que teve um bom resultado, na minha opinido principalmente para
os estudantes da disciplina.

Ao qué vocé atribui o crescimento do tamanho da turma de 2022.1 para 2023.1?

IC: Nao sei dizer qual o fator do crescimento da turma. Ndo acredito que tenha sido
fruto dessas acbes ou nada de exitoso na disciplina de 2022.1, porque aquela foi uma turma
feita de estudantes muito proximos de concluir o curso. Os estudantes que estdo fazendo a
disciplina agora séo, na maior parte, do 3° ou 4° semestre. Tenho notado que tém muitos
estudantes que tém interesse na area da Educacéao porque os pais sdo professores. Acho que sdo
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muitos fatores, como o que tem disponivel de optativas a cada semestre, porque 0 curso nao
oferta muitas. Muitas vezes eles escolhem a disciplina que tém como fazer no horario em que
estdo livres.

Vocé disse que o tema deve ser obrigatoriamente tratado em disciplinas do
Jornalismo. Na sua experiéncia, o que é que a educomunicacdo pode oferecer para a area
que ainda nao esta sendo trabalhado ou abordado?

IC: Acho que o jornalista tem como papel principal a questdo da formacao da opinido
publica, de atender a necessidade social da informacdo. Dentro desse papel, ele sabe que os
meios de comunicagdo sdo bem restritivos para o exercicio do jornalista, tem interesses que vao
ao encontro dos interesses da relevancia publica, dos critérios de noticiabilidade e o publico
precisa compreender isso. A audiéncia precisa ser critica. Até mesmo para entender como 0
jornalismo esta sendo exercido, qual é o jornalismo que atua de uma forma que cumpre 0 seu
papel social e ético, e qual ndo faz. Ter uma audiéncia mais critica fortalece esse papel social
dojornalismo. E paravoceé teruma informacao qualificada e poder articular com o seu contexto,
vocé precisa deum letramento, deuma leitura para os meios de comunicacao e deuma educacao
para 0os meios de comunicacdo. Entdo acho que a Educomunicagdo pode contribuir nesse
sentido, democratizando os meios, garantido o direito a comunicacdo - que é um papel de todo
cidadéo.
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ANEXO A - UFMA Ementa COJO0115

EDUCOMUNICACAO

| -EMENTA

Conceitos de Educomunicacdo. Teorias da Comunicacao e Educacdo. A presenca da midia na
educacdo. Andlise de acdes educomunicativas. Projetos de educomunicacéo, teoria e pratica.

I1-OBJETIVOS

Estimular o desenvolvimento de projetos de educomunicagdo e a compreensdo das relagdes
existentes entre 0s campos da comunicacdo e educacao, a partir da analise de teorias, acdes e
projetos de educomunicacéo.

111 -BIBLIOGRAFIA

Bésica

CITELLI, Adilson O., COSTA, M. C. C. (org.). Educomunicac¢éo: construindo uma nova area
do conhecimento. S&o Paulo: Paulinas, 2011.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 16. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

. Extensdo ou Comunicacdo? 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985

GAIA, Rossana Viana. Educomunicacdo & midias. Sdo Paulo: EDUFAL, 2001.

SOARES, Ismar. de Oliveira. Educomunicacao: o conceito, o profissional e a aplicacdo. Sao
Paulo: Paulinas, 2011.

Complementar

MARTIN-BARBERO, J. (2014). A comunicagio na educacio. Sdo Paulo: Contexto.
SCHAUN, Angela. Educomunicacéo: reflexdes e principios, Rio de Janeiro: Mauad, 2002.
SOARES, Sueli Galli Soares. Educacgdo e comunicacdo: o ideal de inclusdo pelas tecnologias
de informacédo/otimismo exacerbado e lucidez pedagdgica. Sao Paulo: Cortez, 2006.
SOARES, Ismar de Oliveira. Comunicacdo/Educacao: a emergéncia de um novo campo e 0

perfil de seus profissionais. in Contato, Brasilia, Ano 1, N 1, jan/mar. 1999, p. 19-74

WOLF, Mauro. Teorias da comunicacdo. Lisboa: Presenga, 1999.



67

ANEXO B - UFBA Ementa COM114 do semestre 2014.1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA

BAHIA PROGRAMA DE COMPOMENTES
SUPERINTENDENCIA ACADEMICA CURRICULARES
SECRETARIA GERAL DOS CURSOS

COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO NOME
COM114 Comunicacdo e atualidade II

Docente: RODRIGO ROS50NI

CARGA HORARIA MODULOD
= > = > SEMESTRE VIGENTE
38 30 &8 38 30 2014.1
EMENTA

Relagies entre comunicacdo, sociedade e atualidade baiana. Enlaces e mutacies da sociedade e da
comunicacdo na Bahia contemporanea. A Bahia e o cenario nacional e internacional: o local e o global.
Debate da atualidade baiana. Aspectos metodoldgicos de analises de conjuntura. Analises de

conjunturas a partir de materiais comunicacionais. A disciplina tera como produto textos de carater
academico efou jornalisticos.

OBJIETIVOS

+» Discutir & relacdo dos meios de comunicacdo no processo de organizacdo da socdedade
contemporanea;

+» Compreender as questdes sociais, culturais, politicas e econdmicas gue medeiam as relacies
entre a comunicacao e a sociedade : radio, tv, internet, fotografia, jornal impresso.

« Avaliar projetos culturais e politicas comunicacionais de intervencdo em comunidades de
Salvador.

» Discutir os conceitos de culturas juvenis: metrdpole, midias e culturas urbanas;

+» Conhecer os processos de producdo do conhecimento praticados pela escola e pelas midias: os
meios de comunicacdo nos processos educativos formais e ndo-formais;

« Discutir & aplicar os conceitos de Educomunicacao;

+ Desenvolver praticas Educomunitivas por meio de produtos comunicacionais em Salvador.

METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas;

Estudos dirigidos

Debates

Apresentacao de textos por meio de Seminarios;

Exibicdo de material audiovisual: filmes e videos, seguidos de discussdo e
producdo de resenhas.

» Orientacdo a grupos para a realizacdo de oficinas em Educomunicacao




AVALIACAD

« Apresentacdo de seminarios a partir de textos orientados pelo professor;

« Produgdo de artigo cientifico;

« Realizacdo de oficinas de Educomunicacdo em comunidades de Salvador

CONTEUDO PROGRAMATICO

« A comunicacdo e a producdo de conhecimento na contemporaneidade;

» As guesties tecnologicas. As inovacies e a sociedade em rede : novos meios de sociabilidade.

» Comunicacdo e cidadania: redes sociais @ mobilizacdo em Salvador

» Comunicacdo, metropoles e culturas urbanas: as culturas juvenis na Bahia

+« A comunicacdo e a educacado: interfaces

+ A educomunicacao: historico, concepcies tedricas e metodologicas.

+ Sociedade contemporanea e novos regimes de visualidades ;

» Espacos e tempos de ensinar e aprender : tecnologias de comunicagao na educagao

« As praticas educomunicativas e as implicacoes no processo de intervencao em comunidades de
Salvador : estudo de casos ;

» Andlise critica dos meios de comunicacao ;

» O video e a educacso ;

« 0O cinema e a educacao ;

+ A fotografia e a educacao ;

+ A televisdo e a educacao ;

+» O radio e a educacao ;

« 0O jomal impresso e a educacao ;

+ 0s blogs e a educacio ;

+ (Os guadrinhos e os desenhos animados e a educacdo ;

BIBLIOGRAFIA

CITELLI, Adilson. Comunicacdo e Educacdo: a Linguagem em Movimento. 3. ed. S3o Paulo:
Senac, 2004.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 3. Ed. S&o Paulo : Cortez, 2005.

SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicacao: o conceito, o profissional, a aplicacdo.
S&do Paulo: Paulinas, 2011.
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