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N&o tinha trabalho, nem casa, nem pra onde ir
Levando a senzala na alma, eu subi a favela
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Eu sei 0 que é bom e o que é bom também deve ser meu
A coisa mais certa tem que ser a coisa mais justa
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RESUMO

Esta pesquisa tem como proposta central compreender as percepcdes de professores/as da Rede
Municipal de Ensino de Salvador acerca da colonialidade e do racismo para discutir caminhos
possiveis para a construcdo de uma educagdo antirracista. Para alcancar este objetivo, é
realizado um mapeamento das subjetividades produzidas a partir da interagdo com a ideia de
raca e uma analise das lacunas da escola e do curriculo em relacdo aos povos subalternizados a
partir do territorio de Salvador. Passadas duas décadas desde a promulgacdo da primeira lei
antirracista da educacéo brasileira - a Lei n° 10.639 - questiona-se sobre as agdes promovidas
para que a legislacdo seja efetivamente aplicada em Salvador. Estudos desenvolvidos pelo
Ministério da Educacdo e por organizacdes da sociedade civil demonstram os desafios, as
lacunas e a ndo aplicacao da legislacdo em muitos sistemas de ensino no territorio brasileiro.
Partindo deste cenério, pergunta-se: como a colonialidade dos curriculos e da escola impacta a
aplicagdo da legislagdo antirracista? Para a realizagdo do estudo, a partir de entrevistas
individuais, estabeleco um dialogo em profundidade com nove professores/as que atuam na
Rede Municipal de Ensino de Salvador, em distintas unidades escolares, nos segmentos dos
anos iniciais e finais do ensino fundamental, a fim de acessar as identidades produzidas e como
enunciam suas diferencas, suas perspectivas epistémicas acerca do curriculo, da escola e sobre
como respondem aos desafios que encontram para a construcdo de uma educacgdo antirracista
em contexto de colonialidade. Os dados gerados foram analisados em duas macrocategorias:
narrativas raciais e narrativas pedagogicas. Por fim, espera-se que o estudo contribua para a

emergéncia de uma educacéo antirracista no territério de Salvador.

Palavras-chave: raca; racismo; colonialidade; relagGes étnico-raciais; educacao antirracista



ABSTRACT

This research aims to understand the perceptions of teachers of the Municipal Education
Network of Salvador about coloniality and racism in order to discuss possible ways to build an
anti-racist education. To achieve this goal, a mapping of subjectivities produced from the
interaction with the idea of race and an analysis of the gaps in the school and curriculum in
relation to the subalternized people from the territory of Salvador is carried out. After two
decades since the promulgation of the first anti-racist law in Brazilian education - Law number
10.639 - the question arises about the actions taken to effectively apply this legislation in
Salvador. Studies developed by the Ministry of Education and by civil society organizations
show the challenges, the gaps and the non-application of the legislation in many school systems
in Brazil. Based on this scenario, the question is: how does the coloniality of the curricula and
the school impact the application of anti-racist legislation? In order to carry out this study, I
established an in-depth dialog with nine teachers who work in the Municipal Education
Network of Salvador, in different school units, in the early and final years of elementary school,
through individual interviews, to access the identities produced and how they enunciate their
differences, their epistemic perspectives about the curriculum, the school, and how they respond
to the challenges they find for the construction of an anti-racist education in a context of
coloniality. The data generated were analyzed in two macro-categories: racial narratives and
pedagogical narratives. Finally, it is expected that this study will contributes to the emergence
of an anti-racist education in the territory of Salvador.

Keywords: race; racism; coloniality; ethnic-racial relations; anti-racist education



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Apresentagdo dos dados dos/as participantes



LISTA DE SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CENFRAN - Centro de Formagdo em Educacio para as RelagBes Etnico-Raciais Ananse
Ntontan

COVID-19 - Doenca causada pelo virus SARS-CoV-2

GR - Geréncia Regional

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

NUPER - Ncleo de Politicas Educacionais das Relacdes Etnico-Raciais
PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PME - Plano Municipal de Educacéo

PPP - Projeto Politico Pedagogico

RCMEIS - Referencial Curricular Municipal para Educacéo Infantil de Salvador

RCMERER - Referencial Curricular Municipal para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais de
Salvador

RMES - Rede Municipal de Ensino de Salvador
SMED - Secretaria Municipal da Educacdo do Salvador



SUMARIO

INTRODUCAO 12
1. PERCURSO DA PESQUISA: METODO E SUJEITOS PARTICIPANTES 16
1.1 O método da pesquisa 17
1.2 Perfil dos sujeitos participantes 22
2. APOLITICA PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM
SALVADOR 28
2.1 Composicao da Rede Municipal 28
2.2 Nucleo de Politicas Educacionais das Relacdes Etnico-Raciais (NUPER) 29
2.3 Plano Municipal de Educacéo de Salvador (PME) 31
2.4 Diretrizes Curriculares para Inclusdo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
32
2.5 Referenciais Curriculares Municipal 33
3. PERCEPQ@ES SOBRE RACA, RELAQOES RACIAIS, IDENTIDADE,
TERRITORIO E RACISMO 35
3.1 “A gente foi o preto que tinha que ndo dizer que era preto”: identidade, diferenca e
territorio 38
3.2 “Negra, mulher, pobre, de escola publica”: a interseccionalidade das opressdes na
subalternidade experimentada 46
3.3 “Eu fui invisivel por muito tempo”: fluxos entre o excesso de visibilidade e a
invisibilidade negra 51
4, EDU,CAC;AO ANTIRRA:CISTA NA PERSPECTIVA DOS/AS PROFESSORES/AS:
CURRICULO, FORMACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS 58
4.1 “Eu tive uma visdo muito deturpada da historia”: colonialidade do curriculo e da
escola 58
4.2 "lh, a secretaria quer saber o que é que a gente fez em relacédo a lei": percepcdes acerca
da politica para a educacao das relagdes étnico-raciais na rede 65

4.3 "Vamo la, vamo espremer ai pra ver o que € gue sai, que a secretaria ta pedindo, ta
querendo saber de que forma a gente trabalhou a lei™: a construcgéo cotidiana de uma

educacéo antirracista 73
CONSIDERACOES FINAIS 80
REFERENCIAS 89
APENDICE 93

Apéndice A - Roteiro para entrevista com os/as professores/as da Rede Municipal de

Ensino de Salvador 93

Apéndice B - Cronograma das entrevistas realizadas com os/as professores/as da Rede
Municipal de Ensino de Salvador 97



INTRODUCAO

Este estudo parte da premissa de que 0 racismo marca e estrutura a sociedade brasileira
com impactos diretos nos sistemas de educacdo. Diante disso, busca-se compreender como 0s
sujeitos participantes da pesquisa, professores/as da Rede Municipal de Ensino de Salvador,
percebem a colonialidade e o racismo e quais as subjetividades produzidas frente a estes
fendmenos. Para tanto, estabeleco um didlogo com os/as professores/as negros/as e brancos/as,
num fluxo de sentir/pensar com estes sujeitos, a fim de acessar suas narrativas elaboradas frente
a complexidade da sociedade brasileira.

A decisdo por trabalhar com narrativas constitui-se numa decisdo, ao mesmo tempo,
politica e epistémica. Politica, por decidir ouvir as vozes de sujeitos que possuem cada vez
menos prestigio social para discutir as questdes educacionais. Professores/as da rede basica de
ensino, em todo o pais, dificilmente conseguem ter seus direitos garantidos, o que envolve, entre
outros fatores, uma remuneracdo ndo compativel com suas responsabilidades e funcéo.
Epistémica, por considerar o que hé de evidéncias cientificas nas memdrias e nas microhistorias.
Apesar de todo processo de desgaste que o termo “narrativas” tem sido submetido atualmente
nas redes sociais e, sobretudo, por intermédio do discurso da extrema direita brasileira.

A pesquisa cujo titulo ¢ “Colonialidade na escola: narrativas da ideia de raga entre
professores/as” envolve todo um percurso pessoal de reflexdes enquanto homem negro,
educador e pesquisador. As experiéncias e vivéncias narradas pelos/as participantes sao muito
proximas ao meu cotidiano. Portanto, esta € uma pesquisa implicada.

O racismo enguanto um sistema de opressdo que nega direitos € um fenémeno social
que afeta fortemente a populacdo negra, no Brasil. Quando discutimos os desafios para a
construgdo de uma educagdo antirracista, na atualidade, este desafio envolve um fluxo de
interacOes entre as dimensdes estruturais e dos individuos. Ndo necessariamente um fluxo de
interacGes simétricas, mas, de interdependéncia com influéncias matuas e imbricacdes.

Dito isto, o racismo a brasileira ndo é apenas antinegro, ele também incide sobre os
povos indigenas e ciganos entre outros grupos. De modo que, este trabalho aborda racializagéo,
subalternizacdo, hierarquizacdo racial, cultural e de saberes em contextos de colonialidade.
Entretanto, sem desconsiderar a questdo indigena, até porque discutimos legislacOes
antirracistas que envolve estes povos, em funcdo da base empirica e recorte metodolégico, o
estudo discute mais diretamente as subjetividades produzidas a partir da interacdo com a ideia
de raca entre professores/as negros/as e brancos/as que integram a Rede Municipal de Ensino
de Salvador.
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Desde 2003, portanto, ha vinte anos, o Brasil possui uma legislacdo antirracista na
educacdo, a lei n® 10.639. A lei tornou obrigatdria a inclusdo, no curriculo oficial da educagéo
béasica, da temética Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Este aparato legal, em grande
medida, foi construido em consequéncia das muitas lutas politicas travadas pelos movimentos
sociais, especialmente, 0 movimento social negro.

Contudo, passadas duas décadas desde a promulgacéo da lei, se questiona sobre as a¢des
promovidas pelos sistemas de ensino para que a legislacéo seja efetivamente aplicada. Estudos
do Ministérios da Educacéo, como o relatorio Projeto CNE/UNESCO 914BRA1042.3, de 2017,
dao conta dos imensos desafios encontrados entre os entes federativos para a aplicacdo da lei.
Do mesmo modo, o estudo mais recentes produzido por organizagdes da sociedade civil, como
0 Instituto Geledés e Instituto Alana, de 2023, sobre a atuacdo das secretarias municipais de
educacdo no ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana concluiu que 53% das
secretarias municipais de educacdo admitem que nao realizam acGes consistentes e continuas
para sua aplicacéo.

Assim, estabelecendo um didlogo com os atores sociais fundamentais para a
consolidacdo de uma educacdo antirracista na escola, os/as professores/as, 0 estudo toma como
ponto de partida as seguintes perguntas: como a colonialidade dos curriculos e da escola
impacta a aplicacdo da legislacdo antirracista? De que forma a percepcao sobre a ideia de raca
incide na elaboracéo das préaticas pedagdgicas na sala de aula?

Diante destas questfes, a pesquisa objetiva compreender as percepcGes dos/as
professores/as da Rede Municipal de Ensino de Salvador acerca da colonialidade e do racismo.
Bem como, mapear as subjetividades produzidas a partir da interacdo com a ideia de raca;
analisar as lacunas da escola e do curriculo em relacdo aos povos subalternizados a partir do
territorio de Salvador; discutir caminhos possiveis para a constru¢cdo de uma educagdo
antirracista.

Para alcancar tais objetivos, a partir do repertorio metodoldgico da pesquisa qualitativa,
especificamente, a entrevista individual, estabeleco didlogos com 0s sujeitos participantes
orientado por um roteiro semiestruturado de entrevista. Por op¢do dos/as participantes, 0s
didlogos foram estabelecidos remotamente por intermédio da plataforma zoom. Ao todo,
participaram nove professores/as; cinco mulheres e quatro homens; sete autodeclarados/as
negros/as e dois/duas autodeclarados/as brancos/as. Com idades variando entre 41 e 57 anos.

A dissertacdo esta dividida em quatro capitulos. O primeiro, “Percurso da Pesquisa”,

tem como propésito refletir acerca do processo metodoldgico da pesquisa, suas dificuldades,
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escolhas e, sobretudo, os didlogos estabelecidos com os/as professores/as. O trabalho empirico
foi inspirado no campo tedrico-pratico da educacdo popular, assumindo a perspectiva de
didlogo horizontal de Paulo Freire (2011, 2013). Embora as entrevistas com os/as professores/as
da Rede Municipal de Ensino de Salvador tenham sido orientadas por um roteiro previamente
elaborado, o desenvolvimento dos dialogos se deu sem amarras no que se refere ao roteiro, bem
como os didlogos muitas vezes tomaram caminhos ndo previstos, nem por isso alheios as
perguntas da pesquisa, se constituindo num processo de aprendizados mutuos para participantes
e pesquisador. Além disso, apresenta o perfil dos/as participantes da pesquisa com seus
percursos biograficos e percepgdes que integram o corpus da pesquisa. Optou-se pela utilizagédo
de nomes ficticios como forma de preservar o sigilo da identidade pessoal dos/as participantes.

No segundo capitulo, “A politica para a educac¢do das relagdes étnico-raciais em
Salvador”, se constitui num capitulo de contexto, de forma que apresento a estrutura de gestao
da educacao municipal, especialmente, a estrutura organizacional e o funcionamento do Ndcleo
de Politicas Educacionais das Relagdes Etnico-Raciais (NUPER), da Secretaria Municipal de
Educacéo de Salvador. Do mesmo modo, sdo descritas as politicas de educacéo para as relacoes
étnico-raciais, em Salvador/BA, a partir da promulgacdo da lei 10.639, no ano de 2003,
observando o Plano Municipal de Educacdo vigente na atualidade, os atuais referenciais
curriculares municipais para os anos iniciais e finais do ensino fundamental e projetos especiais
desenvolvidos. Tal cenéario descreve brevemente o contexto no qual se inserem as narrativas
das/os professores/as participantes da pesquisa no que se refere as suas praticas pedagogicas
antirracistas e percep¢oes das politicas municipais para as relacbes étnico-raciais. Os dados
deste capitulo foram levantados a partir de fontes primarias (documentos, sites, relatorios
técnicos etc.).

O terceiro capitulo, “Percepgdes sobre raga, relagdes raciais, identidade, territorio e
racismo”, aborda o que na pesquisa nomeio de narrativas raciais. As narrativas raciais dao conta
da enunciagéo de processos relacionais em torno da ideia de raca que forjaram as subjetividades
dos/as professores/as ao longo da vida. Deste modo, estabeleco um dialogo entre os processos
narrados com autores/as do pensamento critico sobre a ideia de raga como: Antoénio Sérgio
Guimardes (2009, 2012), Silvio Almeida (2018), Nilma Lino Gomes (2021;2019;2002),
Kimberlé Crenshaw (2002), Anibal Quijano (2005) e Maldonado-Torres (2007).

No quarto capitulo, cujo titulo ¢ “Educagdo antirracista na perspectiva dos/as
professores/as: curriculo, formacao e praticas pedagogicas”, parto dos conceitos de pedagogia

das auséncias e pedagogia das emergéncias, de Nilma Lino Gomes (2017), para estabelecer um
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didlogo com os achados da empiria denominados no estudo como narrativas pedagdgicas.
Assim, neste capitulo, discuto o “tripé” curriculo, formagdo e praticas pedagogicas em
contextos de colonialidade a partir da perspectiva dos/as professores/as. Refletindo suas leituras
acerca do ambiente escolar e universitario em que foram formados, a formacao continuada ao
longo da trajetoria docente na Rede Municipal de Ensino de Salvador e as praticas pedagogicas
antirracistas desenvolvidas em vista da aplicagéo da lei 10.639.

Por fim, espero que o estudo contribua para as discussoes acerca da aplicabilidade das
legislacBes antirracistas da educacdo brasileira, para a emergéncia de uma educacédo
efetivamente democratica, intercultural, comprometida com os saberes produzidos na luta dos
movimentos sociais, ao passo que, some-se aos esforcos para a consolidacdo do campo de
estudo educacéo antirracista.

15



Trabalhar com narrativas é, entdo, situar-se
politicamente, decidir, fazer escolhas entre
performances narrativas possiveis. (FACINA et
al, 2018, p. 683)

1. PERCURSO DA PESQUISA: METODO E SUJEITOS PARTICIPANTES

A perspectiva de narrativa aqui abordada parte das memorias e histérias narradas pelos
professores/as, a partir dos seus lugares sociais, sobre raca e racismo, pertencimento, territorio,
identidade e suas praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola. A sistematizacéo e reflexao
acerca dos dados gerados compdem dois grandes blocos narrativos: as narrativas raciais que
sdo compostas pelos percursos biograficos, as identidades produzidas, como enunciam suas
diferengas e percebem as marcas da colonialidade presentes na sociedade brasileira; as
narrativas pedagogicas sdo integradas por suas perspectivas epistémicas, por suas praticas
pedagdgicas e respostas aos desafios que encontram para a construcdo de uma educacao
antirracista.

E fato que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) - que
regulamenta a lei 10.639" - questionam o racismo e o eurocentrismo na educagio brasileira. De
acordo com Amilcar Pereira (2021), “a lei 10.639/03 e suas Diretrizes sdo instrumentos
fundamentais para levar a sociedade brasileira a conhecer a “pluralidade de passados” das
populacBes negras e indigenas. (PEREIRA, 2021, posicdo 918) Mas, como estes sujeitos
participantes da pesquisa, os/as professores/as, se contrapdem, elaboram ou lidam com essa
colonialidade instituida? Como a colonialidade dos curriculos e da escola impacta a aplicacédo
da legislacéo antirracista?

Opto por utilizar o termo participante ao invés de investigado pelo carater passivo e
objetificado que denota este Gltimo termo. Ressalto que, neste estudo, os dialogos foram tecidos
numa perspectiva de horizontalidade, de trocas e aprendizados mutuos, lancando méo da
entrevista individual como técnica do repertorio das pesquisas qualitativas. Antonio Gil (2008)
aponta o carater assimétrico desse dialogo proporcionado pela entrevista, entretanto, essa

possivel assimetria foi mitigada a partir dos aprendizados adquiridos no campo da educacéo

1 Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira"
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popular, especialmente, através dos ensinamentos de Paulo Freire (2011, 2013) e Orlando Fals
Borda (2012).

As narrativas sobre as quais reflito foram produzidas por sujeitos que possuem
trajetorias, formacdo e atuacdo profissional ora aproximadas, ora contrastantes, que
interseccionalizam marcadores de opressdo. Esse é um texto que parte de vozes que
compartilham, ainda que com graus de diferencas, da "condicdo da subalternidade
experimentada”, como diz Conceigdo Evaristo (EVARISTO, 2021, posi¢éo 263).

A reflexdo acerca das trajetorias pessoais, percursos formativos e praticas pedagdgicas
desenvolvidas nao busca individualizar responsabilidades, assim como, nao exclui a percepgéo
da construcdo coletiva em rede - na educagéo - como um caminho para se combater o racismo
e 0 eurocentrismo na sociedade e na escola. Feito este preAmbulo, nos tépicos a seguir,

abordarei o0 método da pesquisa e o perfil biografico dos/as participantes.

1.1 O método da pesquisa

A pesquisa se inicia com o anteprojeto “Memorias da Escolarizagdo: um estudo sobre
trajetorias escolares, racismo epistémico e colonizacdo do pensamento”, submetido ao
programa Pés-Cultura. Seu problema surge das memorias narradas por professores/as com 0s
quais trabalhei na Rede Municipal de Ensino de Salvador, dos seus processos de escolarizagdo
e experiéncias vividas com a ideia de raca e racismo que muitos apenas perceberam na vida
adulta. Integro essa Rede de Ensino desde o ano de 2013, na funcéo de coordenador pedagogico,
lotado numa escola de curriculo especial, a ESCOLAB Boca do Rio. Deste lugar, tenho
buscado, conjuntamente com meus pares, encontrar caminhos para fazer valer as leis
educacionais antirracistas, leis 10.639 e 11.6452, 0 que tem se revelado um processo com
grandes desafios.

Além disso, a investigagdo toma corpo a partir de inquietacdes muito particulares e
subjetivas da minha trajetdria enquanto individuo que se descobre no mundo enguanto um
corpo racializado. E possivel afirmar que a consciéncia dessa condicdo se constituiu num
divisor de &guas. Essa percepcao pessoal ndo esté desvinculada do educador e do pesquisador,

como caixas que sdo acionadas para cada atividade realizada, perspectiva que por muito tempo

2 Lei que torna obrigatdrio o estudo da histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio.
17



imperou enquanto paradigma cientifico. A construcdo da minha consciéncia racial foi
fundamental para a ndo individualizacdo dos problemas raciais, percepc¢ao que contribuiu desde
entdo para as leituras que fago sobre a sociedade brasileira e sua complexidade.

Essa retrospectiva faz-se necessaria, pois, por meio dela, percebo o fio que conecta o
estudo desde o seu inicio até 0 momento atual, que € a permanente tensdo entre individuo e
estrutura social, além da relacéo de interdependéncia entre as bases materiais e simbolicas da
sociedade, de modo que as narrativas apresentadas, produzidas da interacdo entre os sujeitos
participantes e o pesquisador, constituem-se em recursos para a compreensdo da dindmica
individual e coletiva, como diz Marie-Christine Josso (JOSSO, 2020, p.44). Abordar tais
narrativas nas suas particularidades - raciais, experiéncias vividas e atuagdo profissional -
evidencia o imbricamento entre os campos da cultura e da educacdo neste estudo.

Segundo Michel De Certeau (2012, p. 143), cultura “ndo consiste em receber, mas em
realizar o ato pelo qual cada um marca aquilo que os outros lhe dao para viver e pensar”. Nestes
termos, as narrativas elaboradas pelos/as professores/as dizem respeito as suas cosmovisdes e
praticas sociais construidas a partir da mediacdo simbdlica da familia, seus territdrios, a escola,
a ciéncia, entre outras instancias socializadoras. Portanto, refletir com estes sujeitos nos
permitird encontrar pistas para a construcdo de uma educacdo antirracista, num esforco em
dimensionar a justa medida do papel da escola, sem subestimar ou superdimensionar o seu
alcance. Além disso, cosmovisdes e préaticas sociais ndo sao aqui tomadas como dicotdmicas,
mas como um continuum, o que faz da distingdo entre as narrativas raciais e pedagdgicas um
exercicio de categorizacdo para organizacdo e apresentacao dos dados gerados.

Para Muniz Sodré (2010, p. 85), “cultura € o conjunto dos instrumentos de que dispde a
mediacdo simbdlica (lingua, leis, ciéncia, artes, mitos) para permitir ao individuo ou ao grupo
a abordagem do real. Os instrumentos ditos culturais sdo “equipamentos” coletivos ou grupais,
postos a disposi¢do de todos”. Escreve Sodré que para tornar social uma democracia ¢ preciso
que os equipamentos da cultura estejam ao alcance do poder grupal das diferencas sociais. E
deste lugar que a escola seré refletida, isto €, como instrumento de mediacdo simbolica, que
historicamente opera na I6gica da dominacao e exclusdao, mas que pode ser disputada por forgas
de emancipacéo.

O processo de geragdo de dados, por seu turno, se deu a partir da autorizacdo da
Secretaria Municipal da Educacao de Salvador (SMED) para a realizacdo da pesquisa. Com 0
estudo autorizado, sai a campo a fim de identificar os sujeitos participantes, que conforme

recorte estabelecido, deveriam ser professores/as dos anos iniciais (1° ao 5°) e anos finais (6° ao
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9% do ensino fundamental atuantes em sala de aula da Rede Municipal. O processo de
identificacdo desses sujeitos se inicia com a observacdo no grupo “professores da Rede
Municipal de Salvador”, no facebook, criado em 2013, que conta com pouco mais de 5.000
membros e é bastante movimentado em termos de fluxo de postagens e interagfes. Alguns
professores/as contactados/as sdo integrantes desta comunidade virtual. Outros nomes
levantados como potenciais participantes integram a rede de contatos que construi ao longo
destes dez anos atuando nesta Rede de Ensino, isto €, sdo professores/as que de alguma forma
ja me conheciam profissionalmente.

A primeira lista dos/as potenciais participantes totalizou quinze professores/as que
preenchiam os requisitos estabelecidos como recorte para o inicio dos didlogos. Todos/as foram
contactados via e-mail por meio de um convite para participacdo com informacdes detalhadas
da pesquisa, objetivos, compromissos éticos, acompanhado de um formulario eletrénico que
tinha como finalidade registrar o aceite da participacdo, assim como, levantar informacdes
pessoais prévias como formacdo académica, segmento de ensino em que atua na rede, idade,
tempo de rede, identificacdo de género, ou seja, dados necessarios para a montagem do corpus
da pesquisa de forma representativa.

Deste convite formalizado via e-mail, nove professores/as aceitaram participar da
pesquisa, € em resposta a uma pergunta constante no formulario eletrdnico, sobre como
preferiam que ocorressem nossas interagdes, se presencial ou remotamente, todos/as optaram
pelo formato remoto via plataforma de transmissédo de video. Em que pese a sinalizacdo desta
alternativa de interacdo, esperava uma pequena adesao a este formato, do mesmo modo que o
uso desta dinamica trazia também a desconfianca de um certo distanciamento no contato ou
dificuldade de construcdo de vinculo. Entretanto, os dialogos transcorreram com fluidez, sem
interdicOes quanto as questdes abordadas, com confianga para tratar de questdes subjetivas e
revelou a desenvoltura dos professores/as com o uso destas dindmicas de interacdo remota
ampliada com o inicio da pandemia da COVID-19. Segundo os/as professores/as, as interacdes
remotas possibilitaram a participacdo na pesquisa conciliando com o tempo restrito, suas
demandas particulares e dificuldade de deslocamento.

Dentre os/as nove sujeitos participantes da pesquisa, participaram cinco mulheres e
quatro homens, sendo que sete destes sdo negros/as e dois brancos/as. Mais adiante, serdo
abordados de forma mais detalhada os percursos biograficos dos/as participantes, mas um ponto

destacado desde ja se refere a identificacdo racial destes/as professores/as. Desse modo, uma

19



estratégia metodoldgica consistiu no uso da heteroclassificacido® como recurso inicial para a
montagem do corpus da pesquisa, 0 que se justifica pelo carater relacional do processo de
producdo da identidade, que significa uma via de médo dupla entre como o individuo se vé e
como é visto.

Deste modo, ndo ocorreu inconformidade entre a heteroclassificacéo e a autodeclaracao
racial dos participantes. Dos quinze professores/as contactados/as, ao menos seis foram
heteroclassificados/as como brancos/as, mas apenas dois destes participaram, sendo que em
dois casos o aceite foi seguido da desisténcia sem justificativa. Analisando em termos
percentuais, pode-se afirmar que a adesao entre os/as negros/as foi da ordem de 78% enquanto
entre os/as brancos/as ficou em 33% aproximadamente.

O primeiro participante heteroclassificado/autodeclarado como branco revelou um certo
desconforto, a priori, com o convite para participar de uma pesquisa sobre questfes raciais.
Segundo ele, por temor em incorrer em alguma imprecisao acerca do tema, mas entendia que
esta € uma questdo que também o envolve. Enquanto a segunda, embora ndo revele a mesma
percepcao do primeiro, tratou do seu incdbmodo em assumir-se enquanto mulher branca, mesmo
reconhecendo que em Salvador é lida socialmente como branca, ela prefere se autodeclarar
parda, como se declara no censo demografico do IBGE, mesmo consciente que 0s pardos
compdem o conjunto da populacdo negra. Ao mesmo tempo, assumiu que sua autodeclaracdo
é questionada, quando solicitada, justamente por ser lida como branca.

As subjetividades produzidas a partir da interacdo com a ideia de raca dos/as
professores/as brancos/as serdo cotejadas com as subjetividades construidas por professores/as
negros/as, considerando que todos estes sujeitos levam suas narrativas para sua atuacao
profissional, posto que fazer educacdo ndo é um ato de neutralidade. Assim, serd refletido se
para a construcdo de uma educacéo antirracista se faz necessario tdo somente conhecer a historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional como preconiza a lei. Ou sera que, além da construcdo dos
conhecimentos conceituais e factuais, € chegada a hora de se pensar o lugar das subjetividades,
vivéncias territoriais e das experiéncias na formacgéo dos/as professores/as para que se observe
a efetivacdo das leis antirracistas?

Os dialogos foram realizados no periodo entre maio e agosto de 2022, mas as interaces

seguiram sempre que alguma duvida surgia na analise dos dados. Os dialogos com os/as

3 Atribuicdo de uma categoria étnico-racial a alguém, escolhida por outra pessoa. Fonte: Caracteristicas étnico-
raciais da populacéo: classificacdes e identidades. IBGE, 2013.
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participantes foram mediados por um roteiro elaborado previamente com perguntas
semiestruturadas em vista dos objetivos e perguntas da pesquisa, sem com isso incorrer num
engessamento das interacGes. Ao contrario, as perguntas semiestruturadas permitiram o
surgimento de outras perguntas, inclusive, dos sujeitos participantes ao pesquisador. Assim
como, algumas perguntas do roteiro deixaram de fazer sentido nos dialogos ou iam sendo
respondidas sem que precisassem ser enunciadas.

Por sua vez, os didlogos ocorreram individualmente, mas 0 que 0s une sdo as
experiéncias vividas no territério de Salvador com a ideia construida de raca e seus efeitos.
Logo, as narrativas individuais abordam experiéncias que sdo compartilhadas socialmente e
culturalmente. Além disso, vale registrar, de modo topico, a confianca que permeia os dialogos.
De um lado, ela se evidencia por uma cumplicidade entre educadores na relagdo sujeito
pesquisador e sujeitos participantes. Por outro, da perspectiva dos/as participantes negros/as,
reflito se o fato desta interlocucdo se dar com um pesquisador negro permitiu acessar
subjetividades que talvez ndo fossem expostas diante de um/uma interlocutor/a branco/a.

Como ja dito, a experiéncia de realizar as entrevistas remotamente, embora uma solucéo
com vantagens como a otimizagao de tempo, quanto a evitar deslocamentos na cidade, ambiente
familiar para os/as participantes ja que todos/as revelaram que conversavam das suas casas,
trazia uma preocupacdo ou sendo um alerta sobre prejuizos quanto a leitura das expressdes
corporais ao longo dos dialogos ou até o risco de ndo captar as tergiversacfes, os chamados
contetidos latentes. Posto que, “o analista de contetido exercita com maior profundidade este
esforco de interpretacdo e o faz ndo s6 sobre contetdos manifestos pelos autores, como também
sobre os latentes, sejam eles ocultados consciente ou inconscientemente pelos autores”
(MORAES, 1999, p.13). Entretanto, o formato permitiu ndo s6 captar essas nuances, Como as
emoc0es, entonacdo ou embargos na voz e énfases tendo em vista a aridez do tema.

Com o consentimento, os dialogos foram gravados por intermédio da plataforma zoom,
0 que gerou arquivos nos formatos de audio e video possibilitando assim a transcrigdo na integra
dos dados gerados, exceto em algumas poucas e curtas passagens em que o audio foi
comprometido por oscilagdo da internet ou recebimento de ligagdes nas ocasifes em que 0s/as
participantes falavam através de smartphones, sem grandes prejuizos das informag6es geradas.

No tocante a sistematizacdo e andlise, todos os dialogos foram considerados nestas
etapas, de modo que lancei mado de uma abordagem qualitativa considerando os contextos dos
enunciados como forma de compreender as cosmovisdes, valores e atitudes frente a realidade.

Um conjunto de palavras chaves foi levantado a partir dos dados, dos objetivos e perguntas da
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pesquisa, e embora as etapas de leitura, descri¢do, andlise e interpretacdo tenham se dado em
momentos distintos, muitas vezes estas etapas se confundiam, além das muitas idas e vindas
sobre 0 montante dos dados gerados, processo que exigiu a elaboracdo de uma estratégia de
codificacdo.

Para codificar os dados, as palavras chaves destacadas a partir dos objetivos e perguntas
da pesquisa subsidiaram o estabelecimento de cddigos numéricos para a classificacdo dos
dados. Feito isso, uma planilha foi elaborada cujas abas foram destinadas individualmente para
cada participante com recortes dos dialogos, de modo que os dados foram classificados por
participantes, 0 que permitiu posteriormente o agrupamento por palavras chaves organizadas
por unidades de analise mais amplas como narrativas raciais e narrativas pedagdgicas.

Na apresentacdo dos dados gerados, como poderd ser observado nos capitulos
posteriores de analise, optei - enquanto escolha metodoldgica - por ndo editar as narrativas,
preservando o contexto e as caracteristicas em que foram produzidas, enquanto narrativas orais,
com vicios de linguagem e, em algumas ocasides, girias. Esta escolha se justifica por entender
que a interferéncia com a edig@o no sentido de “corrigi-las” possui significados, quais sejam:
por um lado, reforca a perspectiva de que a norma culta traz em si uma presuncdo de maior
validade cientifica, por outro, para manter os sujeitos ali como sdo, como se narram. Enfim,
limitando minha interferéncia de edicdo tdo somente a selecdo dos trechos apresentados e
analisados.

As narrativas raciais envolvem os letramentos raciais, enunciacdo de diferencas e
percepcOes acerca da colonialidade persistente na sociedade brasileira integrada por
subunidades como racismo, pertencimento, identidade e relagdes raciais, territério. Ja as
narrativas pedagdgicas dao conta das atitudes frente ao racismo e o eurocentrismo dos
curriculos e da escola, além das suas praticas pedagdgicas em vista da construgdo de uma
educacdo antirracista. Um outro tipo de dado gerado através dos didlogos estabelecidos com
os/as sujeitos participantes da pesquisa diz respeito aos seus percursos biograficos, que
ofereceram insumos para se tracar um perfil destes/as professores/as como sera visto no topico

a sequir.

1.2 Perfil dos sujeitos participantes

Neste topico, apresento o perfil dos/as participantes da pesquisa com seus percursos

biograficos. Os nomes que os/as identifica no estudo séo ficticios, tal decisdo foi combinada
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com os/as professores como forma de preservar o sigilo da identidade pessoal, posto que
todos/as sdo integrantes da Rede Municipal de Ensino de Salvador, e assim, puderam narrar
suas percepcdes sem riscos de consequéncias as suas atividades profissionais.

Considerando os/as nove participantes, trés atuam exclusivamente com os anos iniciais
do ensino fundamental, trés atuam exclusivamente com os anos finais e trés atuam nos dois
segmentos de ensino na Rede Municipal de Ensino de Salvador. Com idade que varia entre 41
e 57 anos, participaram cinco mulheres e quatro homens, sendo sete negros/as e dois brancos/as.
Do ponto de vista da identificacdo racial, a descricdo segue a autodeclaracdo de cada
participante, embora este dado tenha sido confrontado com uma heteroclassificacdo que fiz a

priori, ndo encontrando nenhuma inconformidade entre as percepgdes.

Apresentacgdo dos dados dos/as participantes
por segmentos de atuagdo na rede de ensino,
idade, género e raga

03 atuam nos anos 09 participantes

iniciais do ensino
fundamental

Género
03 atuam nos anos

finais do ensino
fundamental 05 mulheres

04 homens

Nsbiiliokial  PERFIL DAS/DOS
PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Racga

Faixa etdria 07 negros/as

02 brancos/as
Entre 41 e 57
anos

Fonte: autoria prépria

Figura 01

Messias - negro, 43 anos, atua na Rede Municipal ha oito anos como professor de
educacdo fisica, possui especializa¢cdo em educacao fisica escolar, casado, ndo possui filhos.
Vive desde o nascimento no bairro de Itapud, de onde afirma n&o querer sair, por identificacéo
e vinculos familiares, além das amizades que cultivou ao longo da vida. Afirma que a educacgéo
sempre foi bastante valorizada na sua casa, ao passo que lamenta que no seu entorno 0s amigos
contemporaneos ndo tiveram oportunidades educacionais que permitissem 0 acesso a

universidade. Percebe o territério de Itapud como predominantemente negro, o que foi
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importante na sua formacéo, mas reconhece na figura de seu pai a grande contribuicdo na
construcdo da sua identidade racial.

Sandra - negra, 42 anos, atua na Rede Municipal ha oito anos como professora dos anos
iniciais do ensino fundamental, possui especializacdo em metodologia e didatica e em gestao
de pessoas, solteira, ndo possui filhos. Viveu seus primeiros anos de vida no Suburbio
Ferroviario de Salvador até se mudar para o Centro da cidade, mas acredita que suas melhores
memorias de infancia foram no Subdrbio, onde mantém vinculo através de familiares
residentes, assim como pela opgdo em trabalhar no territério por possuir essa ligacdo afetiva.
As brincadeiras livres nas ruas, ao longo da infancia, permeiam suas memorias, diz lamentando
que seus alunos ndo podem fazer o mesmo sem correr riscos de vida. Sua migragéo territorial
na cidade se deu mediante um processo de ascensdo social da familia que impactou na sua
escolarizacdo, integralmente realizada no sistema privado de ensino. N&o se lembra de tensdes
raciais na infancia entre seus colegas de bairro, exceto por parte de alguns pais de colegas,
quando lamenta que o irmao se tornou um alvo preferencial do racismo nessa época por possuir
a cor da pele mais retinta.

Cosme - branco, 43 anos, atua na Rede Municipal ha dezessete anos como professor de
geografia e historia, possui especializacdo em educacdo e tecnologia, histéria da Bahia,
mestrado em ciéncias sociais, solteiro, ndo possui filhos. Vive no bairro do Rio Vermelho desde
0 primeiro ano de vida, na mesma rua, na mesma casa. Lembra que no bairro construiu suas
relacdes, seu processo de socializacao fora da familia, onde viveu muitas experiéncias. Estudou
ao longo de toda sua trajetdria escolar nas escolas privadas do bairro. Ao mesmo tempo, afirma
ter vivido no territério um ambiente bastante diverso por construir vinculos e brincar com
colegas que estudavam nas escolas publicas do bairro, muitos destes moradores do Vale das
Pedrinhas, Santa Cruz, Nordeste de Amaralina e Engenho Velho da Federagéo que integram os
bairros populares do entorno do Rio Vermelho, com os quais afirma ter relacdo de amizade até
hoje. Reconhece nessa convivéncia muitos ensinamentos que contribuiram para sua formagéo,
como enxerga o0 mundo, a vida e as questdes sociais. Diz que percebia diferengas educacionais
e culturais nessa epoca de convivéncia juvenil no bairro, mas demorou para compreender 0s
motivos pelos quais 0s amigos negros, moradores do entorno do Rio Vermelho, ndo se
deslocavam para outros bairros préximos como Pituba ou Barra sozinhos.

Elias - negro, 45 anos, atua na Rede Municipal ha quinze anos como professor de artes,
possui especializacdo no ensino de artes, casado, pai de uma filha. Se descreve como pardo-

negro justificando que suas atribuicdes, preferéncias e afinidades estdo dentro da cultura negra.
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Nasceu em Periperi e viveu até os nove anos em Plataforma, ambos bairros do Suburbio
Ferroviario de Salvador. Na sua visao, estes bairros possuem dindmicas muito distintas de onde
cresceu e vive até hoje, o bairro da Liberdade. Para ele, tais diferencas tiveram impactos na sua

formacéo:

[...] quando eu cheguei na Liberdade, quando eu fiz nove anos, meu impacto visual, o
impacto social, aquilo que eu pensava de residéncia, se tornou - de certa maneira - um
choque, porque a Liberdade ela tem uma caracteristica muito forte de um bairro vivo,
assim, pulsante. E também, no que tange a relagdo com a populagéo negra, com a
caracteristica do povo negro, é muito presente essa questao, essa vivacidade da relagédo
direta com o pessoal. E isso me trouxe um outro tipo de expectativa, como se
despertasse em mim algo que eu ainda ndo tinha vivido de forma humana, de forma
social. (ELIAS, 2022, Informacéo verbal)

Joana - negra, 44 anos, atua na Rede Municipal ha quatro anos como professora de
lingua estrangeira, possui especializacdo em educacdo a distancia, mée solo de uma filha.
Nasceu na regido metropolitana de Salvador, na cidade de Camacari, onde morou até os seus
seis anos de idade, quando se mudou para a cidade de Amélia Rodrigues e viveu la até os dezoito
anos. Afirma que nunca se identificou com a cidade de Amélia Rodrigues pela falta de
oportunidades de estudos e crescimento, além do que define como dominio das familias
tradicionais locais com seus prestigios sociais, privilégios e nepotismo. Segue dizendo: [...] “a
sensacao que eu sempre tive, até morando Ia na minha adolescéncia, era de ndo pertencimento,
porque eu confesso que eu ndo sou muito apegada a cultura.” Mudou-se para a cidade de
Conceicéo do Jacuipe a fim de concluir o ensino medio e de 1a seguiu para cursar a universidade
em Salvador vivendo na cidade até hoje.

Paulo - negro, 57 anos, atua na Rede Municipal ha nove anos como professor de lingua
portuguesa, possui especializacdo em estudos linguisticos e literarios, em psicologia da
educacdo e mestrado em linguistica aplicada, casado, pai de um filho. Como define, nasceu e
cresceu num entrelugar, na fronteira entre os bairros da Pituba e Amaralina, mais precisamente,
no Nordeste de Amaralina. Filho de um mestre de obra com uma dona de casa, ambos com
pouco estudo, conclui que a educacgéo Ihe permitiu uma condigdo socioecondmica muito distinta
dos seus pais. Ativista do movimento negro onde ja desempenhou varias funcdes, inclusive, de
dirigente.

Rosane - negra, 41 anos, atua na Rede Municipal ha seis anos como pedagoga, possuli
especializacdo em educacdo musical e mestrado em musica, casada, mae de dois filhos. Se
declara racialmente como preta, apesar de possuir também descendéncia indigena. Quando
crianca era instruida pela mée a se declarar racialmente como parda, s6 se dando conta das

questdes raciais com consciéncia na vida adulta, mesmo estudando toda sua vida escolar numa
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tradicional escola particular da cidade, lugar em que era minoria. Mora no mesmo bairro ha
quarenta anos, o Imbui, onde afirma ter vivido todas as transformagdes que o bairro passou no
periodo.

Silvana - negra, 46 anos, atua na Rede Municipal ha dezessete anos como pedagoga,
possui mestrado em educacdo e contemporaneidade, doutorado em difusdo do conhecimento,
casada, ndo possui filhos. Cresceu no Curuzu, no bairro da Liberdade, lugar que carrega as
memorias das brincadeiras da infancia na rua e das privacbes como a falta de agua

cotidianamente. Lembra, também, da presenca cultural e politica do bloco afro 11é Ayé:

[...] enquanto crianca, eu ndo tinha essa consciéncia. Eu s6 vim ter consciéncia mesmo
ja numa fase adulta. Mas, eu tenho essa memdria. Eu tenho essa meméria de passar,
de ouvir, de ter a questdo dos ensaios. De saber que o I1é Ayé era um bloco afro, um
bloco que s6 permitia a presenca de pessoas negras. E eu ficava as vezes até me
questionando "Por que isso?". Era uma coisa, assim, que eu ficava inquieta, querendo
saber "Por que serd isso?" e eu, naquele momento, eu ndo tinha maturidade suficiente
pra entender por que que o I1& Ayé sé permitia que pessoas negras pudessem sair no
bloco. (SILVANA, 2022, Informacéo verbal)

Tassila - branca, 49 anos, atua na Rede Municipal ha vinte anos como professora de
artes, especificamente com a linguagem do teatro, possui mestrado em artes, solteira, mée de
um filho. Afirma que em muitos espacos se declara racialmente como parda, mas que também
ndo se sente representada por esta categoria que remete a algo indefinido, inquietagcdes que

comecgaram muito cedo na sua vida:

[...] vai aparecer na pré-puberdade, pelo debate da questdo racial esta presente na
minha familia, né? O meu pai é antropélogo, estuda religiGes de matriz africana, entdo
esse debate acaba aparecendo - aparece pelo viés académico, né? - na minha casa, e
ai eu acho que esse desconforto comecga a aparecer mais ou menos nesse periodo ai,
da pré-puberdade. (TASSILA, 2022, Informag&o verbal)

Cresceu alternando entre a regido do Centro da cidade e o bairro da Pituba, mas se
identifica mesmo com o Centro onde comegou a fazer teatro.

Como pode ser observado, os/as participantes possuem uma profunda relagdo com a
cidade de Salvador, com suas dindmicas sociais, culturais e raciais, de modo que refletem nas
suas narrativas como tais dinamicas interpelam suas vidas e o que fazem com tudo isso. E
mesmo quando se considera uma variedade de instrumentos de mediacdo simbodlica a que se
tem acesso ao longo da vida, todo este repertorio chega a sala de aula com o/a professor/a, estes
sujeitos desprovidos de neutralidade. Assim, tomarei cada pedaco de chdo da cidade de
Salvador, os quais os/as participantes narram seu pertencimento e identidade como territério

usado, na perspectiva de Milton Santos (1999, p.08): ndo o territério em si, enguanto
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delimitacdo fisica e espacial, mas o territério como “[...] o fundamento do trabalho, o lugar da
residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida”.

E para além de cada pedaco de chdo da cidade que pertence a esses sujeitos, Salvador
também é o territdrio usado por cada um/uma. Cada narrativa enunciada esta tomada pelo que
constitui a cidade, suas memorias e historias. E quando se fala da efetivacédo das leis antirracistas
na educacao de Salvador, por que este territdrio usado ndo se constitui no centro desta educacéao
de forma intencional e sistematizada? “O Territorio € o lugar em que desembocam todas as
acOes, todas as paixdes, todos os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto é, onde a
histéria do homem plenamente se realiza a partir das manifestacdes da sua existéncia”
(SANTOS, 1999, p.07).

Oslas participantes, por sua vez, possuem uma faixa etéria bastante aproximada, e quase
todos/as cresceram na cidade de Salvador, de modo que suas narrativas contribuem para uma
fotografia de uma época da cidade com suas dindmicas, desigualdades e peculiaridades. Outra
aproximacdo diz respeito ao modelo educacional predominante desde a escola até a
universidade, posto que a proximidade geracional traz pistas da formagéao escolar e académica
num dado periodo histérico, ainda que se considere as diferencas entre os sistemas publicos e
privados que eles/elas acessaram, assim como deve-se delimitar a visdo sobre a universidade
circunscrita a formacéo de professores/as.

Enfim, o que se reflete neste estudo é que as memorias e histdrias narradas pelos sujeitos
participantes dizem muito sobre as dindmicas sociais, culturais e historicas deste territorio
usado e compartilhado, a cidade de Salvador. Portanto, para a garantia do direito de criancgas e
adolescentes, deste territorio, a terem acesso a uma educagdo antirracista - que considere as
pluralidades de passados das populagdes negras e indigenas - sera preciso que nos debrucemos
sobre as subjetividades, vivéncias territoriais e experiéncias destes sujeitos a fim de
compreender as interacOes e/ou didlogos destas com as préaticas pedagogicas desenvolvidas na

Rede Municipal de Ensino de Salvador.
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2. A POLITICA PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM
SALVADOR

Neste capitulo de contexto busco apresentar a composicdo da Rede Municipal no que se
refere ao perfil demogréafico, a estrutura da gestdo da educacdo municipal, especialmente, a
estrutura organizacional e o funcionamento do Nucleo de Politicas Educacionais das Relacdes
Etnico-Raciais (NUPER). Algumas questdes sio mobilizadoras no sentido de descrever,
brevemente, o contexto no qual se inserem as narrativas das/os professores/as participantes da
pesquisa: como tem se desenvolvido, na Rede Municipal de Ensino de Salvador, as politicas
para o desenvolvimento da educacdo para as relacGes étnico-raciais a partir do NUPER? Como
a educacdo para as relacdes étnico-raciais € abordada nos atuais referenciais curriculares
municipais para 0s anos iniciais e finais do ensino fundamental? Os dados apresentados neste
capitulo foram levantados a partir de fontes primarias (documentos publicos, sites, relatorios
técnicos etc.), assim como, por meio de entrevistas complementares com gestores/as e

professores/as.

2.1 Composicdo da Rede Municipal

Segundo dados do cadastro escolar 20224, da Secretaria da Educacéo, a Rede Municipal
de Ensino de Salvador é constituida por 425 escolas, distribuidas entre 10 Geréncias Regionais
(GR) que funcionam como unidades descentralizadoras da gestdo. Em 2022, a Rede possuia
111.897 alunos/as matriculados/as e 8.970 professores/as. Do contingente de professores/as,
7.716 sdo mulheres e 1.254 sdo homens, o que representa que aproximadamente 86% dos/as
professores/as da Rede Municipal sdo mulheres, o referido cadastro ndo apresenta os dados
raciais do corpo docente. Do quantitativo total de alunos/as, 50,5% s&o do género masculino e
49,5% feminino, considerando a composic¢éo racial, aproximadamente 82,8% s@o negros, 6%
sdo brancos, 10% ndo sdo declarados, 0,6 amarelos, 0,2% indigenas, somados a 0,4% de alunos

matriculados em escolas quilombolas.

A composicao racial dos/as alunos/as da Rede Municipal corrobora a percepg¢éo de que
abordar a educacdo publica municipal de Salvador é falar da educagdo da populagdo negra.

Ainda que ndo se perceba um regime de segregacdo racial formalizado, oficializado, como

4 Disponivel em: http://educacao.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/ . Acesso em: 13 de dezembro de
2022.

28


http://educacao.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/

registrado noutros tempos histdricos e distintas sociedades, a exemplo de paises como os EUA
e a Africa do Sul, os dados observados acerca dos alunos matriculados no municipio remetem
a uma segregacao racial que se consolida pelo cruzamento com o recorte socioecondémico. Este
sistema normaliza que uma rede publica de ensino, como a municipal de Salvador, seja quase
que totalmente negra, enquanto a rede privada seja diametralmente o seu oposto, quase que
totalmente branca. Deste retrato da educacao soteropolitana, ndo se busca reproduzir o discurso
neoliberal que simplesmente dicotomiza publico e privado assumindo como verdadeiro o
monopolio da qualidade da educacao pela esfera privada, a questdo é tdo somente evidenciar
como se da o cruzamento entre racismo e classismo no interior da sociedade soteropolitana, o

que pode ser percebido a partir do sistema de ensino.

2.2 Nucleo de Politicas Educacionais das Relagdes Etnico-Raciais (NUPER)

Criado através da portaria n° 268, no ano de 2008, o Nucleo de Politicas Educacionais
das RelacBes Etnico-Raciais (NUPER), da Secretaria Municipal da Educacdo de Salvador
(SMED), tem por finalidade “propor, implementar e acompanhar Politicas Publicas
Educacionais relativas as questdes raciais na SMED”. Dentre tais atribuigdes, destaca-se a
implementacdo das leis n° 10.639 e 11.645 no escopo da atuacdo do Nucleo. Desde a sua
criacdo, 0 NUPER passou por mais duas alteraces através das portarias n® 380 e n° 134, nos

anos de 2008 e 2019, respectivamente.

O seu regimento interno, publicado no Diario Oficial do Municipio (DOM) de 15 de
marco de 2019°, estabelece que o NUPER *[...] € uma instancia constituida por servidores (as),
preferencialmente, do quadro efetivo da Secretaria Municipal da Educacdo (SMED)”. Além
disso, conforme o artigo 4°, do proprio regimento, a composicao dos/as membros/as se dara da
seguinte forma: “[...] por representantes das Geréncias Regionais (GR), sendo 10 (dez) titulares
e respectivos suplentes, 1 (um) representante da Diretoria Pedagdgica (DIPE), 1 representante
por Coordenadoria da mesma Diretoria € 1 (um) representante do Conselho Municipal da
Educagio, totalizando 27 (vinte e sete)”. Tais representantes desempenham suas fungdes por

um periodo de trés anos, admitida reconducéo por periodo igual.

5 Disponivel em: http://educacao.salvador.ba.gov.br/adm/wp-
content/uploads/2015/06/PORTARIA E REGIMENTO 2019-p%c3%alginas-16-17.pdf . Acesso em: 10 de
novembro de 2022.
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Realizei uma busca por documentos e registros das acdes realizadas pelo NUPER, junto

a Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador, para obter informagdes sobre sua atuagédo em

vista do que estabelece seu regimento interno, bem como acessar publicacdes, relatorios

técnicos e dados sistematizados sobre o 6rgdo, no entanto, ndo obtive retorno sobre as

informacdes solicitadas. Por sua vez, a atual coordenadora do Ndcleo, a professora Eliane Boa

Morte do Carmo (2021), apresenta um quadro acerca do armazenamento dos dados sobre o0
NUPER em sua tese de doutorado:

[...] o NUPER promoveu vérias atividades de formacédo e de participagdo de eventos

e representacdo da/na Secretaria de Educacdo. Infelizmente diversos registros e

arquivos em sistema da rede e fisicos, que poderiam corroborar tais informacfes, em

virtudes de constantes mudancas de localizacdo da propria secretaria, problemas nos

sistemas de armazenamento de dados e bem como a falta de cuidado em armazenar

documentos que poderiam compor o acervo do Nucleo, contribuem para que muitos
dados encontrem-se inatingiveis e/ou perdidos. (CARMO, 2021, p. 46)

Diante deste quadro limitado de informacédo da atuagéo, optei por fazer uma busca, no
portal eletronico da Secretaria Municipal da Educacdo de Salvador®, utilizando o termo
NUPER, para compreender, a partir desta fonte, a natureza das acdes realizadas e politicas
desenvolvidas pelo Nucleo. De forma que encontrei 39 resultados para o termo NUPER. Todos
os resultados da pesquisa foram analisados de modo que as atividades realizadas pelo NUPER,
com registros que datam de julho/17 a agosto/22, se distribuem em quatro frentes, vejamos:
formacéo continuada, datas comemorativas, reunides e salde da populacdo negra. A categoria
formacdo continuada compreende atividades como seminarios, lives, palestras, rodas de
conversa e mostra criativa totalizando 54% dos registros documentados, seguido por datas
comemorativas que correspondem a 23% das atividades, reunides/planejamento 21% e salde

da populacéo negra 2%.

Como observado mais acima, muitos registros foram perdidos, o que faz com que as
publicacdes do portal eletrénico da SMED sejam de um periodo bastante recente. Entretanto, a
analise destes registros nos da pistas das frentes de atuacdo do NUPER. Estas, se concentram
majoritariamente em atividades formativas, em geral, pontuais e de curta duragdo. Ao mesmo
tempo, a atencdo dispensada as datas comemorativas se destaca em volume, aparecendo em
segundo no percentual de registros, apesar da posicao defendida pela atual coordenadora do
Nucleo, por ocasido do dia da libertacio da Africa:

A gente tem a pratica de comemorar datas, mas s6 fazemos isso, comemorar a data e
no dia seguinte ela ja deixa de existir. Entdo, o 25 de maio € um marco para mantermos

6 Disponivel em: http://educacao.salvador.ba.gov.br/. Acesso em 23 de novembro de 2022.
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essa reflexdo cotidianamente. A Africa existe, e ndo se resume aquela visio negativa
gue se divulga, como de pobreza e doengas. Uma visdo Unica, que atrapalha a
amplitude do continente, que tem histérico, conhecimento, economia, grandes
personalidades. Essa data é importantissima a partir desse marco de reflexdo, mas que
ela ndo se encerre em falar de Africa s6 no dia 25 de maio, mas que esse seja um tema
permanente no nosso dia-a-dia. (CARMO, 2021)”

Por seu turno, apesar da predominancia de atividades formativas pontuais e de curta
duracdo, 0 NUPER langou, em caréater piloto, no ano de 2022, o primeiro Centro de Formagéo
em Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais Ananse Ntontan (CENFRAN), no d4mbito da
Geréncia Regional de Sdo Caetano. Segundo dados da SMED?, o Centro tera como meta atender
700 profissionais da educacdo que atuam em 40 escolas da Geréncia Regional, com foco na
formacdo ndo sé de professores/as, como também de gestores/as, secretarios/as escolares,
coordenadores/as pedagdgicos/as e equipe de suporte técnico. Até o momento, ndo foi
divulgado um cronograma de expansao para atendimento das outras nove Geréncias Regionais

do municipio.

2.3 Plano Municipal de Educacéo de Salvador (PME)

A vigéncia da lei 10.639/03 motivou, por parte do Conselho Nacional de Educacao, a
aprovacdo do Parecer 003/2004°, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Com a emergéncia deste aparato legal, os sistemas de ensino foram convocados a
converterem as demandas da populacao afro-brasileira

“[...] em politicas publicas de Estado ou institucionais, ao tomarem decisdes e
iniciativas com vistas a reparagoes, reconhecimento e valorizagao da histéria e cultura
dos afro-brasileiros, a constituicdo de programas de a¢des afirmativas, medidas estas
coerentes com um projeto de escola, de educacdo, de formacdo de cidaddos que

explicitamente se esbocem nas relagdes pedagogicas cotidianas” (BRASIL, 2004,
p.13).

Entretanto, passados quatorze anos da implementacdo da primeira lei, 0 Ministério da
Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicaram o relatorio Projeto
CNE/UNESCO 914BRA1042.3' dando conta do estado da arte sobre aplicagdo das leis n°

7 Disponivel em: http:/educacao.salvador.ba.gov.br/dia-da-africa-a-importancia-do-ensino-da-historia-africana-
nas-escolas/ . Acesso em 24 de novembro de 2022.

8 Disponivel em: http://educacao.salvador.ba.gov.br/48101-2/. Acesso em 24 de novembro de 2022.

% Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf Acesso em: 05/11/2021

10 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/71351-produto-estudo-sobre-aplicacao-leis-
10-639-2003-11-645-2008-pdf/file Acesso em: 05/11/2021.
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10.639 e n° 11.645, esta ultima, incluiu a tematica indigena nas alteracdes na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional. Dos resultados apresentados pelo estudo, entre outros, concluiu-
se que existe um quadro de pouca colaboragéo entre os entes federativos, conforme estabelece
a lei n® 13.005/2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacdo. Aliado a isso, o relatério
técnico apontou fragilidade na elaboracdo de muitos dos Planos Municipais analisados e das
poucas vezes que se faz referéncia as leis 10.639 e 11.645, esta citacdo ndo vem acompanhada
do estabelecimento de metas e a¢fes que levem a efetivacdo das leis.

Ao se debrucar sobre o Plano Municipal de Educacédo de Salvador vigente até o ano de
2026, lei n° 9105/2016, percebe-se um quadro que corrobora em parte os resultados do relatério
produzido pelo MEC/CNE. Das onze diretrizes do Plano, listadas em seu artigo 2°, é possivel
encontrar apenas uma que aborda a questo racial: “superagdo das desigualdades educacionais
com énfase na promocao das igualdades racial e regional.” Entretanto, esta diretriz se converte
em nove estratégias que transversalizam as metas 02, 05, 07, 08, 13 e 14, do PME, sem que se
faca nenhuma referéncia as leis antirracistas vigentes, constatacao que contrasta com inumeras

outras legislacbes que o PME de Salvador faz referéncia.

Por seu turno, considerando a composicdo demogréafica da cidade de Salvador, ndo se
perde de vista que as metas e estratégias do Plano deverdo incidir, em tese, mais diretamente
sobre a populacdo negra, populacdo majoritaria quando se observa indicadores oficiais de taxa
de analfabetismo na cidade, que mais demanda por escolas de educacgéo infantil ou encontra-se
em maior distorcao idade-série. Mas, inegavelmente, chama a atencdo a auséncia de referéncia
direta as leis 10.639 e 11.645 no PME de Salvador.

2.4 Diretrizes Curriculares para Inclusdo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana

Publicada em 2005, as Diretrizes Curriculares para Incluséo da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana foram elaboradas por intermédio de uma parceria entre o Sistema
Municipal de Ensino de Salvador com o CEAFRO/UFBA!, a partir da formagdo continuada
de professores/as no ambito do projeto Escola Plural: a diversidade esta na sala. De acordo com
o documento, o objetivo se constitui em:

[...] oferecer as escolas do Sistema Municipal de Ensino suporte tedrico para que 0s
professores e professoras possam desenvolver uma agdo educativa voltada para a

formacéo de valores e posturas que contribuam para que os cidaddos e cidadas desta
cidade valorizem seu pertencimento étnico-racial, tornando-se parceiros de uma nova

11 programa vinculado ao Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO) da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
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cultura, da cultura anti-racista, do fortalecimento da dignidade e da promocéao da
igualdade real de direitos. (SALVADOR, 2005, p. 09)

Além disso, o documento se baseia no entdo vigente Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), na recentemente implementada lei n° 10.639/03, que modificou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, assim como, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelagOes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, de 2004. As Diretrizes Curriculares se sustentam em trés principios:
ancestralidade, identidade e resisténcia. Isto é, considerando uma perspectiva conceitual, o
documento néo estaria em inconformidade com as discussdes atuais no campo de estudo das
relacOes étnico-raciais. Entretanto, do ponto de vista curricular, a educagdo nacional possui uma
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, enquanto no ambito
municipal, os novos Referenciais Curriculares (Nossa Rede) foram elaborados entre 2015/2016,
ambos documentos posteriores a sua elaboracdo, o que exige uma atualizacdo das Diretrizes

Curriculares para Inclusdo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

2.5 Referenciais Curriculares Municipal

Em 2015, a SMED inicia as discussdes acerca dos referenciais curriculares da educacao
municipal a fim de construir uma identidade pedagdgica para o sistema de ensino. Neste bojo,
ainda em 2015, foi publicado o Referencial Curricular Municipal para Educacdo Infantil de
Salvador (RCMEIS), e em seguida, o Referencial Curricular Municipal para os Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental. Assim, o entdo chamado Sistema Estruturado de Ensino da Rede
Municipal passa a ser denominado Programa Nossa Rede, que além dos Referenciais
Curriculares, produziu cadernos de atividades para alunos/as e professores/as. E quais diadlogos

sdo tecidos entre 0 Nossa Rede e a educacédo para as relacdes étnico-raciais?

Considerando esta questdo, destaca-se que o documento estabelece como principios o
didlogo, o reconhecimento dos alunos/as e professores/as como sujeitos culturais e de
identidades, reconhece a importancia dos movimentos sociais na luta contra os modelos
dominantes de educagdo. Ainda segundo o documento: [...] faz-se necessario provocar uma
discussdo sobre diversidade e criangas e seus contextos, suas histdrias, seus saberes, seus
fazeres e seus pertencimentos. Esses sdo referenciais significativos para a constru¢do de uma
educagdo multicultural — ou melhor, intercultural.” (SALVADOR, 2015, p.16) No que conclui
que os sujeitos que constituem a escola “[...] instituem realidades por meio das suas historias

de vida, das experiéncias nas comunidades e das transformacdes na cidade como exercicio de
33



cidadania.” (SALVADOR, 2015, p.18) Diante de Referenciais Curriculares que refletem de
maneira tdo enfatica as lutas pelo reconhecimento dos diversos saberes, fazeres, conhecimentos
e culturas, quais sentidos e significados tais Referenciais tém produzido nas praticas

pedagdgicas em sala de aula?

Enfim, para esta e outras tantas perguntas levantadas no estudo, os dialogos tecidos com
os/as professores/as poderdo apresentar pistas para a compreensédo das dindmicas, caminhos e
possiveis entraves da educacdo para as relacdes étnico-raciais na Rede Municipal de Ensino de
Salvador. Este € um breve panorama das politicas para a educacdo das relacdes étnico-raciais
na educacdo de Salvador no contexto pos lei 10.639, ou seja, 0 ambiente institucional em que
se inserem as narrativas dos participantes da pesquisa com suas subjetivacbes e praticas

pedagogicas.
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3. PERCEPCOES SOBRE RACA, RELACOES RACIAIS, IDENTIDADE,
TERRITORIO E RACISMO

A sociedade brasileira é atravessada pelo marcador de raca. Essa heranca colonial
organiza e estrutura as relacdes sociais no Brasil até hoje. Este tema sera abordado a partir das
narrativas dos/das professores/as e das contribuicdes de Anténio Sérgio Guimardes (2009,
2012), Silvio Almeida (2018), Nilma Lino Gomes (2021;2019;2002), Kimberlé Crenshaw
(2002), Anibal Quijano (2005) e Maldonado-Torres (2007). Estes/as pensadores/as percebem a
ideia construida de raca como uma chave analitica fundamental para o entendimento da
hierarquia racial, do racismo e das relagdes sociais nas sociedades contemporaneas.

Os processos de subjetivacdo acompanham 0s sujeitos em todos 0s contextos. Se
tratando do trabalho docente, ndo é diferente. Assim, o que chamo aqui de narrativas raciais sdo
definidas como a enunciagdo de processos relacionais que perpassam a ideia de raca e que
forjaram os/as professores/as ao longo da vida, a partir dos seus territorios usados (SANTOS,
1999), inclusive, a cidade de Salvador, as experiéncias vividas que marcam e demandam
estratégias dos sujeitos. De modo que, se tais subjetividades desembocam em sala de aula,
precisam ser conhecidas, discutidas e refletidas, para além dos conceitos e fatos relevantes que
comumente compdem as formacbes para implementacdo das legislacdes antirracistas na
educacdo.

Dito isso, para uma melhor compreenséo das relagdes raciais e da estrutura racialmente
hierarquizada da sociedade brasileira, estabeleco inicialmente um didlogo com a perspectiva de
letramento racial critico apresentada por Aparecida de Jesus Ferreira (2015), cuja abordagem

origina-se nos estudos da linguagem, com desdobramentos na educacdo. Segundo a autora:

Letramento racial critico reflete sobre raca e racismo. Possibilita-nos ver o nosso
préprio entendimento de como raga e racismo sdo tratados no nosso dia a dia, e 0
guanto raca e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em nossas vidas,
seja no trabalho, seja no ambiente escolar, universitario, seja em nossas familias, seja
nas nossas relagdes sociais. [...] e como formadora de professoras e professores que
sou, entender a importancia de utilizar o letramento racial critico na minha prética
pedagdgica é de extrema relevancia para que assim possa também colaborar para que
tenhamos uma sociedade mais justa, com igualdade e com equidade. (FERREIRA,
2015, p. 138)

De que forma, portanto, o letramento racial dos/as professores/as participantes esta
relacionado com suas praticas pedagodgicas desenvolvidas na escola? Primeiro, os dados
gerados e as categorias levantadas - que abordarei a seguir neste e no proximo capitulo - ddo
conta de que os/as participantes possuem graus distintos de letramento racial que podem ser
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percebidos, ainda em dialogo com o conceito, como mais ou menos criticos, sem que se
percebam sujeitos desprovidos de algum letramento racial. Quando me refiro aos distintos graus
de letramento racial, ndo pretendo reforcar qualquer tipo de hierarquia entre os participantes,
mas, demarcar processos que sdo proprios dos sujeitos, sua histéria de vida, processos de
socializacdo, repertdrios e acessos as agéncias de letramento. Deste modo, tais letramentos
inevitavelmente desembocam na escola, no fazer pedagdgico, dai a importancia em se refletir
se a formacdo de professores/as (inicial ou continuada) deve tomar tais subjetivagdes como
conteudo das formaces cujo foco seja a efetivacdo das legislacBes antirracistas, para além dos
conceitos e fatos que também sdo relevantes.

A percepcéo do conceito de raga como uma chave analitica fundamental neste estudo -
nédo percebido isoladamente - faz referéncia a uma categoria que possui um longo e intrincado
histérico que incide fortemente sobre a vida dos grupos humanos subalternizados,
especialmente, no que se refere ao acesso a direitos, incidéncia da violéncia e exclusdo
socioeconOmica.

O conceito de raca perfaz um extenso caminho na vida cotidiana, nas discussdes
politicas e socioldgicas no Brasil. Esse percurso vai, primeiramente, da sua construcao enguanto
raca no sentido biologico, que fundamenta toda uma concepcao politica racista e se sustenta na
ciéncia na busca pela validacdo desta visdo. Como nos alerta Frantz Fanon (1980), no que se
relaciona ao modo de producdo capitalista, o racismo biolégico esteve mais ligado ao momento
histérico em que prevalecia a exploracdo da mado de obra bracal baseada nos negros
escravizados.

Ja no ambito da sociologia, por muito tempo, a questdo foi até que ponto poderiamos
tomar raca como conceito analitico na busca por uma representacéo socioldgica da sociedade
brasileira, sem perder de vista, as distintas visdes formuladas por intelectuais com pesquisas
desenvolvidas nas universidades, daquelas forjadas na luta pelos movimentos sociais negros.

Neste sentido, Antonio Sérgio Guimardes converge luta social e produgdo académica:

[...] ‘raga” é ndo apenas uma categoria politica necessaria para organizar a resisténcia
ao racismo no Brasil, mas é também categoria analitica indispensavel: a Gnica que
revela que as discriminagdes e desigualdades que a nogéo brasileira de “cor” enseja
sdo efetivamente raciais e ndo apenas de “classe”. (2012, p.50, apud GUIMARAES,
1999)

Assim, discutir raga no Brasil, ndo é possivel sem localizarmos as tensdes entre as
dimensoes de classe e raga nas lutas sociais e nos debates académicos. O que importa aqui é

discutir as interaces e relacdes entre desigualdades e diferencas, trazendo contribuicdes para o
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entendimento do antirracismo no contexto educacional da cidade de Salvador. Deste modo,
abordar o conceito de raca enquanto categoria analitica fundamental para a reflexdo sobre a
emergéncia de uma educacgdo antirracista, ndo se dard sem considerar sua intera¢gdo com outros

marcadores que coexistem nas relacfes sociais brasileiras, tais como, classe e género.

[...] dois tipos de classificacdo da diversidade humana produziram ideias que
hierarquizaram os seres humanos, uma pelo conceito de superioridade biologica e
outra pelo conceito de superioridade cultural. Em ambos os casos, a civiliza¢do branca
europeia foi privilegiada na escala hierarquica. (SCHUCMAN, 2020, p.78)

A racializacdo de grupos humanos consiste numa formulacdo que subsidiou o
desenvolvimento do capitalismo no mundo, a partir da Europa, fundamentado na dicotomia
entre civilizacdo versus povos primitivos, que justificou a agenda colonialista no mundo.
Segundo Anibal Quijano (2005), instituicdes dominantes funcionaram como modelos
intersubjetivos para a populacdo mundial, a exemplo do Estado-nacdo, a familia burguesa, a
empresa, a racionalidade eurocéntrica. “[...] 0 que comecou a formar-se com a América, tem
em comum trés elementos centrais que afetam a vida cotidiana da totalidade da populacéo
mundial: a colonialidade do poder, o capitalismo e o eurocentrismo.” (QUIJANO, 2005, p.124)

A formacdo do estado nacdo no Brasil, entre outros aspectos politicos e econémicos,
ocorreu a partir do imbricamento entre racializagdo e uma determinada concepgéo de cultura e
identidade nacional, demarcada pelo imperativo da lingua portuguesa enquanto lingua nacional.
Esse imbricamento converge em uma construcdo de um imaginario de educacdo nacional que
posteriormente se confunde com a prépria busca por um projeto de pais. Cultura, identidade e
linguagem foram mobilizadas para produzir efeitos de verdade para 0s grupos comunitarios
viventes no territorio brasileiro em vista de uma ideia de nacionalidade. Quando se identificam
0s aspectos que evidenciam, no territorio nacional, um projeto de poder eurocéntrico, para ndo
incorrer numa abstracdo, é preciso dizer qual o grupo humano que se beneficia com esta

sociedade projetada. Conforme Silvio Almeida:

[...] o dominio se d& com o estabelecimento de pardmetros discriminatérios baseados
na raga, que servem para manter a hegemonia do grupo racial no poder. Isso faz com
que a cultura, os padrdes estéticos e as praticas de poder de um determinado grupo
tornem-se o horizonte civilizatério do conjunto da sociedade. (ALMEIDA, 2018,
p.31)

O Estado brasileiro foi forjado sob o escudo da racializagdo dos grupos humanos
subalternizados, de tal modo, que as institui¢des decorrentes deste processo sao centralizadas

por esta ideologia ou simplesmente a reproduzem, o que nédo significa dizer que inexistem
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tensionamentos e disputas, mas fala-se aqui de uma dominacdo que se faz presente na

contemporaneidade de diversas formas e sentidos. Segundo Almeida:

[...] detém o poder os grupos que exercem o dominio sobre a organizagéo politica e
econdmica da sociedade. Entretanto, a manutencéo desse poder adquirido depende da
capacidade do grupo dominante de institucionalizar seus interesses, impondo a toda
sociedade regras, padrdes de condutas e modos de racionalidade que tornem “normal”
e “natural” o seu dominio. (ALMEIDA, 2018, p.31)

A consolidacdo do pacto nacional € um exemplo da auséncia da populagdo negra do
pacto das elites, grupo que ainda padece dos efeitos do regime escravocrata e dos povos
indigenas, massacrados em seu proprio territério. Este pacto nacional opera a partir de uma
ideia de unificacdo do territério que envolve todos estes aspectos supracitados - cultura,
linguagem, identidade - que sdo mobilizados como uma entidade univoca de nacionalidade para
dar sentido as comunidades viventes, mesmo para aqueles grupos excluidos, os desprovidos de
cidadania.

Situada a posicao da raca no contexto socio-histdrico brasileiro, abordarei as narrativas
em que as identidades sociais de raca tem centralidade, as nogdes de pertencimento, o lugar do
territorio no processo de producdo destas elaboracGes (pertencimento e identidade), as
diferencas na subalternidade experimentada que ddo conta da interseccionalidade
(CRENSHAW, 2002) dos marcadores de opressdo entre 0s sujeitos participantes, além da
dindmica dos fluxos entre raca e racismo nas vivéncias sociais dos sujeitos na cidade de

Salvador.

3.1 “A gente foi o preto que tinha que nao dizer que era preto”: identidade, diferenca e

territorio

“A gente foi o preto que tinha que ndo dizer que era preto”: esta foi uma fala da
participante Rosane, que serve como categoria aglutinadora das discussées em torno das noc¢oes
de pertencimento, identidade e territorio que perpassam todos/as participantes da pesquisa.
Todavia, algumas provocagfes nos acompanhardo nesta caminhada que refletira a permanéncia
do conceito de identidade na contemporaneidade: como questiona Stuart Hall (2003; 2011)
“quem precisa de identidade”? Quais os sentidos que a identidade social de raca potencializa

para sujeitos negros/as e brancos/as na atualidade?
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Quando se reflete acerca dos diversos usos e sentidos da identidade no Brasil
contemporaneo, existe uma série de fendmenos e fatos que podem ajudar a ilustrar essa
reflexdo. Do nacionalismo enviesado a heteronormatividade branca mobilizada pela extrema
direita brasileira, passando pelo movimento feminista ao chamado feminismo negro, além do
lugar da identidade na luta negra e no combate ao racismo, Sd0 muitos 0s casos que nos cercam
e apontam que a construgdo de identidades sociais € mais indispensavel do que nunca aos
sujeitos na contemporaneidade. Entretanto, ndo se busca promover uma espécie de equivaléncia
entre estes movimentos no conjunto da sociedade brasileira, mas tdo somente compreender
guem ndo precisa e quem precisa declarar suas identidades. A fala do participante Cosme,

professor autodeclarado branco, traz aportes iniciais para esta discusséo:

Minha familia é majoritariamente branca, entdo sempre foi posto que éramos brancos.
No grupo de amigos que eu tinha, sempre tinha alguém com a pele mais escura que a
minha, entdo eu era o branco. A questdo do cabelo também sempre pesou. Pessoal
sempre me colocava como branco, como préximo do europeu, "Ah, americano, tal".
Eu lembro que as meninas tinham muito isso. Elas sempre me colocavam nesse lugar
de branco e de préximo da ideia de americano (isso foi uma coisa que ficou bem
gravada na minha meméria). Eu tinha algumas amigas, né? E isso ainda crianca.
Algumas com cabelo crespo, outras com o cabelo apenas cacheado, mas elas tinham
uma certa fissura em ficar pegando no meu cabelo e querer pentear e jogar de um lado,
jogar pro outro. E sempre me colocavam como branco e me comparavam com um
americano. Coisa de filme, né? Coisa |4 daqueles filmes que as criancas tém mais
acesso, como "Esqueceram de mim". Aqueles jovens americanos loiros, brancos.
Sempre me colocavam proximo desse lugar. (COSME, 2022, informac&o verbal)

Cosme sinaliza que a percepcdo do seu lugar de homem branco ndo se deu como
consequéncia de uma reflexdo, mas como algo dado, estabelecido primeiro pela familia e apenas
posteriormente, em contraste com suas interagdes no territério onde cresceu. Para os individuos
brancos, a racializacdo ndo é uma questdo pessoal, posto que nascem num contexto em que um
outro foi racializado, tornado sua diferenca. Logo, enquanto padréo, o pertencimento branco ja
vem dado como uma heranca de familia, algo como: vocé é branco, ndo se torna branco.
Diferente do processo de producdo da identidade negra que Neusa Santos Souza (1990) aponta
COMO processo, um “tornar-se negro’.

Além disso, a identidade é relacional, se constroi nas interagdes, dai a necessidade em
encontrar a diferenca nas amigas para se confirmar enquanto individuo branco. Do seu lugar
social de individuo branco, Cosme, s6 comeca a perceber as consequéncias do processo de
producdo da diferenca pela perspectiva de raca na sua interacdo com esta diferenca que
frequentava sua rua, o que ndo era possivel perceber na escola particular que sempre frequentou,

onde quase ndo via colegas negros.

39



Deste lugar, o individuo branco néo precisa declarar sua identidade social de raca por
ser padréo, o que ndo ocorre entre os individuos negros e negras. A identidade social de raca
para tais individuos se constitui numa questdo inescapavel, queiram eles ou ndo. E na politica
de identidade, ao mesmo tempo, se constitui numa rara possibilidade de construcdo identitaria

positiva, como revela o participante Paulo:

Eu sempre me vi nessa condicao racial (como negro), um negro de pele clara. Mas eu
tenho os meus irméos, eu tenho a propria condigdo socioecondmica que me fazia o
tempo todo acreditar exatamente nisso, entdo eu mais tarde é que vou - muito mais
tarde, inclusive, j& assim na faculdade de Letras - fazer parte do movimento negro. Eu
sou ativista do movimento negro, mas eu me lembro, por exemplo, dos meus 14 anos,
15 anos. Eu sempre gostei de escrever e eu me lembro que eu tinha feito uma peca de
teatro - eu ndo sei pra onde isso foi parar - que discutia exatamente uma questéo
parecida, uma questéo racial. Entdo isso é uma lembranca afetiva que me deixa muito
mais a vontade nesse sentido de autoidentificagdo como negro, porque eu ja via aquilo
ali como um problema do nosso pais, né? E so foi fortalecendo. Até que, depois de ir
pra faculdade, fazer parte do coral dentro da Igreja Nossa Senhora do Rosario dos
Pretos (aquela igreja do Pelourinho) - eu cantava ali aos domingos - logo em seguida,
eu sou convidado pra fazer parte do Instituto Steve Biko. (PAULO, 2022, informag&o
verbal)

Por seu turno, as duas falas revelam o quanto o territorio usado pelos sujeitos - com seus
desafios e potencialidades - atravessa 0s processos de construcdo identitaria dos individuos.
Territorio aqui entendido como este lugar das trocas materiais e espirituais (SANTOS, 1999,
p.08). De acordo com o participante Paulo, o seu territdrio usado lhe proporcionou
oportunidades de uma construcdo identitaria positivada, a exemplo do movimento negro
organizado, da Igreja Nossa Senhora do Rosario dos Pretos!? e do Instituto Steve Biko®3. Tais
potencialidades existentes nos territdrios usados serdo entendidas como agéncias de letramento
racial critico, numa proposta de convergéncia das acepcdes de agéncia de letramento e
letramento racial critico, constante nos trabalhos de Ana Lucia Silva Souza (2011) e Aparecida
de Jesus Ferreira (2015), respectivamente. Estas agéncias se revelam historicamente como
fundamentais na construcdo da identidade racial negra e, a0 mesmo tempo, tensionam esta
estrutura complexa de racializagéo do negro pelo branco.

Quando se aborda a racializacdo do corpo negro, historicamente violentado,
desumanizado e objetificado, este corpo persiste, na atualidade, com seus tracos - cor da pele e
cabelo - como elementos de demarcacdo da diferenca. Basicamente, todos/as participantes
revelaram algum episodio de racismo presenciado ou vivido que envolve o cabelo. As narrativas

também revelam o lugar central do cabelo no processo de construgédo da identidade negra. Este

12 1greja catélica construida no século XVIII, localizada no Centro Histérico de Salvador/Ba.
13 Organizagéo ndo governamental fundada em 1992, localizada em Salvador/Ba.
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aparente paradoxo remete aos estudos de Nilma Lino Gomes (2021;2019;2002) acerca da

tensdo entre as forcas de regulacdo e emancipagao em torno do corpo negro.

Esse tenso e complexo processo envolve 0 corpo negro e 0s sujeitos que o portam.
Ora rejeitado, ora exaltado de forma exdtica e erética, 0 corpo negro e a corporeidade
negra foram forjados em processos de regulacdo e emancipacdo. [...] Na regulacéo,
temos o racismo; na emancipacgdo, temos 0s processos de resisténcia e libertacao.
(GOMES, 2021, posi¢do 1098/1100)

Ao refletir sobre o corpo negro sempre existird o risco aparente de uma abordagem que
incorra numa perspectiva bioldgica, mas seguimos com Nilma Lino Gomes para demarcar que
o que importa nesta discussdo ¢ observar “os imaginarios coletivos e as formas como os corpos
sdo esculpidos pela cultura” (GOMES, 2021, posi¢ao 1106). Segundo ela, “o cabelo e o corpo
sdo pensados pela cultura. Por isso ndo podem ser considerados simplesmente como dados
bioldgicos” (GOMES, 2019, p.26). A participante Rosane narra processos de regulagdao do

corpo negro que se revela através dos conselhos dados por sua mée ao seu irmao:

Eu acho que a resolugdo do problema pra meus pais foi aquela coisa, de manter meu
irméo no padrao de beleza [risos], né? No padrdo de ndo suspeito, ndo pivete. Era algo
que era cobrado, né? "0, arrume o cabelo", "Arruma o cabelo"”, "Se veste bem". Meu
irmdo comegou a estagiar também, né? A ser jovem aprendiz. N&o...era outro nome.
Como era, menino? Esqueci. Ele comecou a ser isso, € ai ele ia muito na Americanas
comprar caixa de bombom e vinil, entdo uma das preocupac¢des de minha mée era ele
chegar na Americanas e acharem que ele tava roubando, né? Entdo minha mée dizia
"V depois do trabalho, que vocé vai t4 arrumado e vé direito. Pegue sua nota fiscal,
fique na mao". (ROSANE, 2022, informag&o verbal)

A participante Joana também narra como tais processos de regulacao incidem sobre seu

corpo e sobre suas escolhas:

Eu cresci tentando seguir esses padrfes que sdo impostos. Eu escovava meus cabelos,
eu passava quimica. Entdo eu acredito que hoje ainda, ainda que eu lute muito
com...como é que eu posso falar? Com esse eu, né? Com meu eu, com meu
psicoldgico, eu sinto que se eu tivesse uma autoestima e uma aceitagdo maior, minha
situacdo de uma forma geral - até de me posicionar hoje em dia - seria diferente. Seria
melhor. Seria de mais aceitacdo e de me colocar mais nos lugares. De ndo aceitar tal
posicdo. As vezes a gente percebe, quando chega num certo momento - e até de
comecar a conversar com outras pessoas e participar de estudos - a gente comega a
perceber o quanto a infancia, o quanto a gente teve de influéncias que pode ter
influenciado nas nossas escolhas, na posicdo que estamos, e como ainda a gente se
posiciona e como nos relacionamos com as pessoas. A forma como a gente se vé é
muito importante pra também como a gente vé o outro e como a gente se coloca, se
posiciona nos lugares e como a gente lida com as pessoas. (JOANA, 2022, informacéo
verbal)

A regulacdo que incide sobre o corpo negro recai na sua subjetividade, autoestima e na
autopercepcdo de um modo bastante violento. O fato de ter que mobilizar uma série de
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estratégias para ndo parecer suspeito ou uma ameaca da a medida deste modelo de sociedade.
Diz Paulo: “eu ndo vou negar, ndo posso negar - eu ndo abro, por exemplo, uma pasta que eu
costumo carregar com tranquilidade dentro de uma loja no shopping center.” Quanto mais
distante do referente padrdo (branco) mais suscetivel a regulacdo, como revela o episddio

narrado pelo participante Cosme ocorrido nos tempos de estudante da educacéo basica:

la ter uma revisao, ja tava perto do vestibular, a gente veio na Pituba e ndo tinha farda,
né? Poderia entrar com roupa normal, s6 tinha o cracha. E ai todo mundo tava
entrando, tinha assim alguns segurancas - eu me lembro - na porta de paletd, e todo
mundo tava entrando e esse meu colega foi barrado. Ele precisou abrir a mochila e
pegar o cracha pra mostrar que ele era aluno. Isso, na época, nos deixou indignados,
né? Os colegas. A gente ficou muito chateado. Teve até um movimento depois, do
coordenador da escola vir no Integral falar sobre o que aconteceu, tal. E teve até uma
desculpa que - agora eu me lembrei - 0 coordenador comentou com a gente, que 0
coordenador do Integral disse que o seguranca néo estava acostumado a ver estudantes
negros entrarem na escola. Disse que o0 seguranca ndo tava acostumado com a entrada
de estudantes negros, com o cabelo rastafari. Entao ele foi parado e s6 entrou depois
que mostrou a carteirinha, enquanto todo o outro grupo passou, junto com o0s outros
alunos também e passou direto pela portaria. (COSME, 2022, informag&o verbal)

Mas, a0 mesmo tempo, este corpo regulado é capaz de produzir resisténcia - a partir
destes mesmos tracos que demarcam diferencga - para uma construcdo identitaria positiva. A
dimensdo da emancipacdo é trazida pela participante Silvana:

Essa minha consciéncia ela veio muito j& agora na fase adulta mesmo. Essa minha

questdo do cabelo. Desde a minha infancia eu cresci ouvindo que eu tinha cabelo ruim
e, naquela época, eu até incorporei isso mesmo. Eu incorporei isso como uma coisa
natural, que eu tinha cabelo ruim e que eu tinha que fazer alguns procedimentos pra
gue meu cabelo se aproximasse do cabelo dito como cabelo bom, cabelo que é aceito
socialmente. Entdo durante muito tempo eu tive que...6 como...6 uma violéncia quase
isso, posso dizer, porque eu tive que alisar meu cabelo, fazer procedimentos que
deixasse meu cabelo com o aspecto que a sociedade aceitava como um cabelo sendo
cabelo considerado bom. Entdo pense ai a loucura que é vocé crescer com isso. Eu
cresci ouvindo pessoas que iam pentear meu cabelo dizer assim "Ah, esse cabelo aqui
pra desembaracgar ta dificil. Que cabelozinho dificil...". Entdo, assim, foi muito
complicado. E isso mexe muito com a autoestima da gente, sabe? Isso vai impactar
em diversos campos da sua vida que eu s6 vim ter consciéncia mais tarde. Entdo, pra
vocé ter ideia, eu vim assumir o meu cabelo como ele de fato é, ja na fase adulta.
Recentemente, assim...poucos anos. Se ndo me falha a memdria, por volta de
2012/2013 eu vim assumir o0 meu cabelo natural, como ele é, né? (SILVANA, 2022,
informacé&o verbal)

O que este processo de construcao identitaria do/da negro/a revela € seu carater tenso e
conflitivo, que se da seja nas relagdes sociais, assim como, no interior do individuo. Além disso,
se processa de modo constante onde ndo existe um ponto de chegada. E a medida que se faz a
transicdo capilar e se assume uma estética negra, o/a negro/a ndo escapa dos imaginarios
coletivos e da cultura, a diferenca é o que este processo de transi¢do lhe provoca, fortalece e

emancipa. Como diz Silvana:
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Passei por um processo de transicdo, que é um momento também dificil, que é deixar
de alisar o cabelo e assumir o meu cabelo natural. E naguele momento, eu ouvia
pessoas dizendo assim "Ah, isso é um modismo. Isso ai vai passar. “Daqui a pouco
todo mundo volta de novo", porque ndo era somente eu que tava entrando nesse
processo. Eu vi outras meninas, outras tantas meninas-mocgas que estavam também
passando por essa transigdo. Mas, a gente ouvia muito dizer isso "Ah, isso ai é
modismo. N&o acredito que essas pessoas vao ficar com esse cabelo assim. Daqui a
pouquinho elas voltam a alisar novamente”. E ndo foi modismo, né? Pra mim,
realmente foi autoaceitacdo, compreender que essa é a minha caracteristica, que esse
€ 0 meu cabelo e, pelo contrério, eu passei a achar meu cabelo mais bonito assim. E
iSSO mexeu com outras coisas, em outras areas, em outros campos da minha vida. A
questdo da autoestima mesmo, como eu te falei, aceitar as minhas caracteristicas,
entender que essa é a minha identidade, né? Entdo isso pra mim foi muito...foi de um
crescimento, assim, impar. (SILVANA, 2022, informagcéo verbal)

Os imaginarios coletivos também podem ser mobilizados mais fortemente sobre este
COrpo que ousou se emancipar, assumir uma estética que “deveria” permanecer a margem,
subjugada e regulada, ao mesmo tempo, a proximidade ou distanciamento do referente padréo

(branco) da o tom de como estes imaginarios sdao mobilizados. Seguindo com Silvana:

Enguanto eu tinha o cabelo alisado, era como se eu transitasse de uma forma. Claro
gue existia, sim, os olhares...mas depois que eu assumi o cabelo crespo, isso parece
que intensificou. Ficou mais forte, sabe? Entdo eu acho que eu vejo, sim, isso como
um marco. Esse momento da transicdo ele € um marco, assim, € um marco pra mim
no sentido de reconhecer a minha identidade, valorizar as minhas caracteristicas, mas,
ao mesmo tempo, € um marco no sentido deu perceber como o outro t& me enxergando
a partir daquele momento (com mais preconceito, com mais racismo). E um marco.
(SILVANA, 2022, informacéo verbal)

Por sua vez, como a escola reflete a sociedade, os/as participantes narram suas
experiéncias em sala de aula em que os conflitos passam pela cor e pelo cabelo, de modo que
estes sujeitos sdo interpelados pelo tensionamento entre a regulacdo e a emancipacao que
passam por estes tracos de demarcacéo de diferenca. E no caso dos/das professores/as negros/as,
suas vivéncias corporeas enquanto corpos racializados sdo mimetizadas em sala de aula como

contam as participantes:

Na relagdo com os alunos eu vejo que ha muita reproducdo, eles reproduzem muito
um comportamento do que eles estdo vivendo no dia a dia fora da escola. Entdo é
preconceito em relacdo ao cabelo, as caracteristicas fisicas. Recentemente mesmo eu
tive uma situagdo assim, que a coleguinha discriminou a outra pela questao do cabelo.
Curioso, né? Eu vivo essa questdo do cabelo no meu dia a dia, comigo mesma, e eu
me deparo também com essas situagdes 0 tempo todo na sala de aula. Entéo, da colega
se sentir mal, conversar em casa. N&o veio conversar comigo. Conversou em casa com
a avo e depois a avo veio trazer a situagdo pra escola. E foi por conta disso, uma
coleguinha que discriminou ela por conta da caracteristica do cabelo. E ai tem todo
um trabalho, né, que eu fago. Mas 0 que eu percebo € que esse trabalho, ele...a gente
ndo vai conseguir enxergar a curto prazo um resultado, sabe? Eu vejo que é um
trabalho que requer...é¢ um trabalho diario. N&o vai ser assim da noite pro dia que a
gente vai ver uma mudanca, uma transformacéo. Essa transformacéo ela vai acontecer
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no dia a dia. Vai ser algo mais demorado, mas a gente ndo pode desistir ndo.
(SILVANA, 2022, informacéo verbal)

Uma situacéo que ocorreu essa semana: ontem na sala de aula do 6° ano - alunos entre
11 e 13 anos - e a menina falou "Seu cabelo é duro!". Falou pra um menino, né? Ai eu
parei e disse "Qual é o problema do cabelo duro? Meu cabelo é crespo, meu cabelo é
duro”. Inclusive o termo "duro" a gente ja percebe, né? Cabelo duro! Duro nesse
sentido de algo ruim. Ai ela “Nao...”. Eu disse “Hein?”. Entdo em todo momento a
gente t4 tentando abrir...a consciéncia de jovens, criangas, adolescentes que sdo
afrodescendentes. Entdo existe ainda isso. Existe a questdo do cabelo, de como usar.
Ainda - eu t6 falando da estética, mas nem vou chegar em outras questdes - existe,
principalmente da mulher negra, a falta de aceitacdo. De aceitar 0s seus tragos
afrodescendentes. O seu cabelo, né? De aceitar o seu cabelo como ele é . Existem
maquiagens hoje e as minhas alunas copiam isso. Elas tdo tentando os artificios pra
afinar. Entdo se vocé usa artificios pra mudar algo, é porque algo néo te agrada ou
porque as pessoas te convencem de que aquilo ndo é bom. Entéo as influencers hoje
em dia estdo mostrando "O, existe artificio pra vocé mudar isso, porque isso ndo é
legal". Lente de contato, né? As influencers usando lente de contato pra tirar o
castanho escuro dos nossos olhos. Entéo esta situacdo, eu me preocupo muito, porque
eu vejo que a ndo aceitacdo do seu corpo, de seu fisico, altera muito na autoestima.
De uma forma geral! Entéo se vocé ndo se aceita como pessoa, como seu cabelo. Nao
aceita a cor dos seus olhos, seus labios, sua boca, seu nariz e o seu corpo, infelizmente
isso vai impactar na sua vida de uma forma geral. E em como as pessoas vao te ver
também, né? E eu vejo isso o tempo todo - principalmente com as adolescentes em
sala de aula - essa preocupacdo muito grande de disfargar aquilo que elas acham que
é feio e que a sociedade diz a elas que é feio. (JOANA, 2022, informac&o verbal)

Como visto, a escola é um espaco formal de aprendizagem dos saberes escolares, mas

também de construcdo identitaria para os individuos negros, desde que esteja preparada

pedagogicamente para combater o preconceito e 0s esteredtipos sobre o corpo negro e sua

estética. O relato da participante Sandra revela um misto de espanto e inércia diante dos

acontecimentos:

As criangas sdo cruéis quando querem pegar pesado em relagdo a isso, quando elas
querem agredir. Eu ja tive casos...um caso de uma menina que ela ficava sempre pra
escanteio, porque o outro grupo de alunos criou "Ah, o cabelo dela é feio. O cabelo
dela é de preto"”, sabe? Tipo assim, se voceé isolar. VVocé vé alunos seus isolando uma
colega, porque aquela menina era preta. Quer dizer, fazia parte do estere6tipo preto
que a sociedade tem. Aquela questdo que eu te falei: o cabelo crespo (que eles chamam
de cabelo duro), os tragos mais marcados (que eu ndo sei se isso é critério). Nao é um
critério objetivo. Vocé pode ter uma pessoa com os tracos ali marcados em qualquer.
Enfim, eu ndo gosto nem de utilizar esses termos, mas essa questao de ver meus alunos
sendo cruéis com 0s outros, porque 0s outros eram pretos, isso de vez em quando.
Tem um bom tempo que ndo acontece isso, mas quando acontecia, eu ficava
bem...sabe? Assustada, vamos dizer assim, né? Porque qualquer atitude vinda de
criangas e de jovens, qualquer atitude preconceituosa vinda de um adulto j& é
complicada e quando vocé vé que mentes em formagdo - ou ja formadas, né? Que
acabaram de ser...aquela questdo da personalidade - tm esse tipo de preconceito,
entdo é mais assustador ainda vocé ver um tiquinho de gente, pequeno, de 4 ou 5 anos,
tendo atitudes preconceituosas chamando o colega de cabelo duro, sabe? Entéo €
complicado isso. (SANDRA, 2022, informacdo verbal)

Em que pese o lugar das identidades sociais na contemporaneidade, especialmente, a

identidade social de raca possui sentidos bastante distintos para sujeitos negros/as e brancos/as.
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Os/as negros/as sobre os quais recaiu todo um processo de racializacao, declarar sua identidade
negra ndo € necessariamente uma questdo de escolha, posto que existe um actimulo de
imaginérios coletivos produzidos socialmente e culturalmente com consequéncias diretas nas
experiéncias vividas. Os aspectos aqui discutidos em torno da producéo de identidade nos levam
as percepcoes de identidade tanto no pensamento de Hall (2011) quanto em Fanon (2020). Para
eles, a identidade deve ser entendida como uma construcdo social nas relagdes entre sujeitos,
de forma que eles refutam uma abordagem essencialista e/ou de fixacdo da identidade. O
essencialismo e a fixacdo da identidade podem estar a servi¢o do racismo/regulacdo, mesmo 0s
movimentos de emancipacao do corpo negro, sobretudo, a partir da ressignificacdo dos tracos
de demarcacéo de diferenca, podem ser capturados e revertidos para sua regulacdo. Como revela
a participante Sandra:

Quando eu chego, pego um formul&rio que vou preencher e coloco que eu sou preta,
ai a pessoa olha assim pra mim. Ja teve situacdes da pessoa olhar pra mim e dizer
assim: "vocé é preta?", eu disse "sou, né?”. Porque infelizmente a sociedade ainda tem
muito aquilo de...criou-se um estere6tipo oficial pra quem € preto e, na cabeca das
pessoas, eu ndo me encaixo. Mas eu sou. (SANDRA, 2022, informacéo verbal)

Segue ela:

O que eu vejo que a sociedade fala? Hum...cabelo crespo, que na cabeca deles, s6 da
pra fazer um black power ou uma tranca. O nariz, um nariz...eu ndo gosto de utilizar
esse termo pra ndo parecer que eu que to sendo preconceituosa, mas um nariz com
tragos do rosto mais grosseiros, vamos dizer assim, mais marcados. Nariz grande, a
pele bem escura, né? E o que eu vejo o esteredtipo que a sociedade criou. Entdo uma
pessoa me disse assim "Ah, mas seu nariz € tdo bonitinho...", "Ah, mas seu cabelo...".
Meu cabelo agora td meio alisado, né? Que eu dei uma quimica aqui. Mas, enfim, hoje
em dia essas mudancas de visual eu fago, porque eu t6 afim de mudar, e ndo porque
eu quero ter o meu cabelo liso ou alguma caracteristica - vamos dizer assim - branca,
né? Que a sociedade adotou como uma caracteristica de branco. Entdo, na minha
visdo, é: eu enxergo que a sociedade acha que negro € somente aquela pessoa com
tom de pele bem escuro, cabelo crespo, tracos marcados. (SANDRA, 2022,
informac&o verbal)

A participante fala de um suposto padrdo do/da negro/a socialmente construido, que ela
nédo se encaixa e acredita que por isso tem o seu pertencimento problematizado, somado a cor
da pele mais clara. Todavia, sua percepcéao revela o lugar ambiguo, um "entrelugar” ou seria
um “ndo lugar” do/a pardo/a ou mestigo/a na politica de identidade racial a brasileira. Estudos
mais recentes, a exemplo dos desenvolvidos pelas autoras Eliane Costa e Lia Schucman (2022),
apontam no ambito das discussdes acerca da fixacao da identidade, o lugar da identidade social
de raca em funcédo desta condicdo do/da mestico/a. Segundo as autoras, ao discutir o lugar do

mestico na constituigdo de sujeitos fenotipicamente negros e brancos, 0 mestico representa uma

45



identidade racial complexa, confusa, negada ou afirmada, dando conta de que a socializacdo
destes sujeitos permitem classificagfes ora como brancos, ora como negros. Enquanto o IBGE
assume critérios relacionados a origem dos sujeitos, socialmente os tracos fisicos/fenotipicos

prevalecem permitindo classificacGes e/ou questionamentos a depender dos contextos.

Eu sou preto, né? Sou preto, inclusive eu sempre procuro explicar isso para 0s meus
alunos, porque muitas vezes quando eu trago essa minha autoclassificacdo, alguns
rejeitam, e ai eu falo da importancia de se incluir a categoria pardos nesse contexto ai
de pretos/negros, porque isso € importante para a proposicdo de politicas publicas,
inclusive. E eu sempre me li negro, me li preto. Enfim, eu sou fruto de um
relacionamento interétnico, né? Meu pai indiscutivelmente, como eu poderia dizer,
negro e minha mée descendente de italianos. Entdo a minha familia € uma mistura. Se
vocé, por exemplo, for ver os meus irmaos, vocé vai dizer assim "é seu irmdo?" ou
entdo "é sua irma?", né? Mas eu sempre me li como negro. Desde adolescente eu ja
tinha isso muito claro. (PAULO, 2022, informacéo verbal)

Os sujeitos racializados séo confrontados cotidianamente a partir dos tragos onde séo
demarcadas as diferencas. Suas vivéncias corporeas, em qualquer contexto, no dia a dia ou no
trabalho, sera uma experiéncia violenta, seja simbolica ou fisicamente. De tal maneira, que estas
marcas estdo impressas nas suas subjetividades, mesmo quando se ressignifica a relacdo com
seus corpos, com os tracos de diferenca. E neste caso, a escola, as agéncias de letramento racial
critico, o territério usado sdo fundamentais quando se fala de uma construcdo identitaria

positivada para os sujeitos racializados.

3.2 “Negra, mulher, pobre, de escola publica”: a interseccionalidade das opressées na

subalternidade experimentada

As narrativas sobre as quais seguiremos refletindo revelam que os sujeitos participantes
possuem outras diferencas interiores a condicdo da subalternidade experimentada, além da
diferenca racial. De fato, os/as participantes compartilham da condigdo de trabalhadores que
vendem sua forca de trabalho e recebem uma remuneracdo em troca. Todavia, as trajetdrias
individuais revelam posi¢des sociais que permitiram, por exemplo, a escolha profissional dentro
de um leque de opg¢des para alguns, ou seguir o caminho profissional que se tornou possivel

para outros.

Pensei em ser advogado, pensei em ser médico, pensei em ser engenheiro. Tudo isso
passou pela minha cabeca e inicialmente eu acreditava que eu ia ser realmente ou
médico ou engenheiro ou advogado, e ai mais na frente eu dei uma reviravolta e
acreditava que eu ia ser salva-vidas. (COSME, 2022, informac&o verbal.)
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As duavidas profissionais trazidas pelo participante Cosme estdo alinhadas com as
informac6es compartilhadas de uma trajetdria de classe media, com acessos educacionais
dentro do sistema privado de ensino e morador de um bairro igualmente de classe media. Talvez
a docéncia ndo tenha sido sua primeira opc¢édo, entretanto, ndo se deu como unico caminho
possivel diante dos limites impostos aos egressos da escola publica na sua época. Como se
percebe na trajetoria de homem preto periférico de Elias.

De forma indireta pelas questfes de oportunidade, de investimento, eu acho que sim.
E na questdo la no topo da pirdmide, que sdo os governantes que provém a educacao.
O fato deles ndo darem uma educacdo de qualidade, isso me limitou de galgar algo
gue eu pudesse almejar de fato, como eu te disse. Entdo eu acho que isso € uma questdo
de racismo, como é hoje em dia. O Ministro da Economia* ele coloca que a gente néo
¢ pra ta na universidade, a gente é pra ta na area de servico, servindo aqueles que
podem, que tém condicdes, que tém dinheiro, que tém o poder de fazer a universidade.
Entdo eu acho que a gente é mais ousado, né? Dentro do nosso querer, dentro do nosso
poder intelectual. A gente é ousado, mas vai nos faltar realmente o acesso ao
conhecimento. Ainda que hoje em dia a gente tem internet, mas néo é tudo. A gente
tem que ter os direcionamentos corretos, né? Nao se pode imaginar que uma pessoa
sozinha consiga - por mais esforco que faca - pra chegar a um objetivo sem ajuda, sem
incentivos e v4 tornar o sonho dela possivel. Eu acho que é dentro dessa questéo.
(ELIAS, 2022, informacéo verbal.)

Para Elias, o entrecruzamento dos fatores raca e classe foram determinantes na sua
trajetoria profissional, limitando suas escolhas. Esse entrecruzamento serd um ponto chave
desta categoria, isto é, as experiéncias distintas de cada sujeito a partir do cruzamento das
opressdes, nomeada por Kimberlé Crenshaw (2002, p. 178) como opressdo interseccional.
Segundo a autora, interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da subordinagéo.
(2002, p. 177)

As avenidas de opressdes com seus eixos - de cruzamento - ora fazem prevalecer uma
diferenca sobre outra, ora invisibilizam a diferenga, mas os efeitos desta dindmica quase sempre
convergem para o aprofundamento das desigualdades e da exclusdo. Além disso, produzem
subjetividades que marcam as trajetdrias individuais, sobretudo, dos sujeitos que na sociedade

brasileira mais acumulam diferencas, as mulheres negras. Vejamos os relatos das participantes:

O preconceito as vezes que ndo é tdo escancarado, mas vocé ta ali, vocé ta vendo,
fazendo a leitura da situacdo que aquilo ali € uma forma de discriminagdo, sabe? Entao
a gente tem que ta o tempo todo. E mulher, e ser mulher negra sdo duas questdes ai
colocadas. Porque, como mulher, a gente ja enfrenta. E uma sociedade patriarcal, que

14 Referéncia a Paulo Guedes, Ministro da Economia do governo Bolsonaro (2019-2022).
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hierarquiza mesmo, que coloca 0 homem na posi¢cdo de poder e a mulher numa
situagdo de inferioridade. Entdo as vezes vocé querer se colocar em determinadas
situacBes e vocé perceber claramente que a sua voz naquele momento...que a voz que
é escutada é a voz masculina, sabe? Entdo ja passei por situagbes assim. E muito
dificil. A nossa sociedade coloca isso. A nossa sociedade coloca a mulher...6 uma
sociedade que vé a mulher numa condicdo de inferioridade, subalternidade e a gente
tem que ta o tempo todo tentando superar essas questdes, mostrar que nao é bem assim.
E ndo é facil isso. Vocé ta o tempo todo, nos espagos onde voceé transita, tendo que ta
lutando com essas forcas, sabe? Entdo chega uma hora que d& um certo cansaco. Bate
um certo cansaco, sabe? E vocé ter que ta atento também. Entdo é uma sociedade que
cobra de vocé uma atengdo permanente, uma vigilancia, porque as vezes - se vocé nao
ta atento - vocé passa despercebido em situagdes que ta lhe colocando ali, dizendo "Ei,
esse lugar aqui ndo é pra vocé". Entdo vocé tem que ta o tempo todo mostrando que
n&do, que vocé pode chegar ali, que vocé pode sim conquistar determinados espagos.
NAo é facil ndo. E muito dificil. (SILVANA, 2022, informag#o verbal.)

Eu acho que minha posicéo € diferente de varias mulheres negras. N&o posso comparar
a minha posicéo de mulher negra com a posicdo de uma mulher negra da periferia, por
exemplo. Nao acho que eu tenho o mesmo...vivi a mesma realidade. E nem vivo a
mesma realidade, porque eu fui privilegiada pela ascensdo dos meus pais, né? Pela
educagdo. Minha mée saiu da favela pra ser professora. Nisso ela ndo tinha nada, né?
E meu pai também, assim, ele ndo saiu da favela, mas também conquistou as coisas
sendo funcionario publico. E a gente sempre estudou. Minha mée e meu pai sempre
fizeram a gente estudar nos melhores colégios. Entdo eu fui uma mulher negra
privilegiada. Sou uma mulher negra privilegiada, né? Entdo ndo posso falar desse
lugar dessa mulher negra que vive outra realidade mais dificil que a minha. Vivo
coisas que tem a ver com essa realidade? Vivo. Vivo racismos, vivo entraves, vivo a
questdo da sexualizacdo da mulher negra, vivo sim tudo isso, mas claro que de outra
forma. Acho que muito menos pela questdo de ser socialmente - vou até botar entre
aspas, porque eu ndo me sinto assim, mas as pessoas me veem assim, né? -
"embranquecida”, vamos dizer, ou socialmente mais bem colocada. Eu acho que é
esse meu lugar. Eu acho que eu fui uma mulher negra de privilégios, apesar de viver
muitas questdes que as mulheres negras vivem. (ROSANE, 2022, informacdo verbal.)

A interacdo dos eixos de subordinagéo raca e género possui nuances e camadas como a

fala da participante Rosane revela. A sua minima ascensao social frente a outras mulheres do

seu grupo racial foi capaz de produzir distin¢Bes internas ao subgrupo, entretanto, ela ndo

escapara de outras opressdes que socialmente sdo dirigidas as mulheres negras na sociedade

A condig&o da mulher negra evidenciada nas narrativas converge para o que Crenshaw

(2002, p.175) aponta como subinclusdo a medida que da perspectiva do género nao

necessariamente seus problemas sdo os mesmos problemas do subgrupo dominante, do mesmo

modo, na questdo da raca existem diferenciacdes com relagdo ao homem negro. De certo, o

homem negro nao desfruta dos beneficios do patriarcado, todavia, ndo esta na mesma posicao

da mulher negra quando esta potencializa na sua experiéncia a intersecc¢do género/raca.

O homem negro, que é homem, mas ndo é branco, ndo tem acesso ao patriarcado, pois
este é definido pela branquitude e torna-o o outro. A mulher negra, ndo sendo nem
branca nem homem, neste esquema colonial representa entdo uma dupla auséncia que
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a torna absolutamente inexistente. Pois ela serve como a outra de outrxs, sem status
suficiente para a Outridade. (KILOMBA, 2020, posi¢éo 80)

Por seu turno, entre os/as participantes negros/as, quase todas as participantes mulheres
- trés - atuam no segmento dos anos iniciais do ensino fundamental, com excecdo de uma
participante que atua nos anos finais, enquanto todos os homens negros - também trés - atuam
nos anos finais do ensino fundamental. Os anos iniciais do ensino fundamental, que atende
estudantes dos 06 aos 10 anos, é 0 segmento mais associado ao cuidado, embora o papel dos/as
profissionais seja pedagdgico. No Brasil, ao longo do tempo, o trabalho relacionado ao cuidado
esteve e segue sendo reservado como um papel da mulher negra, com baixo prestigio social e

desvalorizacdo salarial.

Na nossa sociedade também tem muito essa questdo. De mulheres negras
acabarem...Claro, € como eu coloquei antes, eu me identifiquei com essa formacao na
area de educacdo. Mas, ao mesmo tempo, eu percebo também que é uma area pra onde
muitas mulheres negras acabam se dirigindo. Entdo, de certa forma, isso
acaba...atravessa de certa forma. N&o tem como a gente ndo pontuar isso e entender
que, apesar de ser...Em um determinado momento, acabou sendo uma escolha minha,
porque eu fiz 0 Magistério...Até chegar no Magistério ndo foi escolha. Depois que eu
comecei a fazer o Magistério, eu realmente tive a consciéncia de que essa era a area
gue eu gostaria de continuar estudando. Quando eu for fazer a graduacdo, ai eu fui
fazer pedagogia. E, la em pedagogia, eu encontro diversas colegas mulheres negras,
né? Com caracteristicas muito semelhantes & minha. E ai algumas até comegaram a
estudar essas questdes e questionavam isso. Analisando se o fato de estar naquela area
de pedagogia, isso ndo tem também uma leitura a ser feita. Por que que tantas mulheres
acabam fazendo pedagogia? Mulheres negras acabam fazendo pedagogia. E um
questionamento que acabou surgindo com colegas no préprio curso de pedagogia.
Sim. N&o tem como a gente ta ali naquele espago e ndo perceber isso, entendeu? Gera
questionamentos. Gera...por que que ndo estd em outro espaco? Por que que
determinadas areas a gente ndo consegue perceber a presen¢a de mulheres negras? E
por que € que em outras areas a gente percebe majoritariamente a presenga de
mulheres negras, né? (Silvana, 2022, informacgao verbal)

A participante Tassila reconhece os beneficios que acessa em fungdo da cor da sua
epiderme, mesmo no contexto de uma sociedade patriarcal, ao passo que aponta uma divisdo

racial do trabalho docente percebido por ela no seu ingresso na educacao publica:

Ela me coloca numa situagdo de privilégio, né? Eu sou socialmente branca, ou seja, 0
olhar do outro sobre mim ¢é de uma pessoa branca, 0 que me da uma situacdo de
privilégio numa sociedade racista e o pardo é algo que ndo compromete. Ou seja, se
eu me identifico como parda, essas pessoas que me leem como branca nao alteram a
relagdo pra comigo. Eu mantenho a minha relagdo de privilégio com o debate racial
na cidade. Pelo menos aqui na cidade de Salvador. (TASSILA, 2022, informacéao
verbal.)

Segue ela:
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Olha, eu tenho 49, né? Entdo, na realidade, os meus colegas professores no inicio da
minha vida académica sdo majoritariamente brancos. A presenca do professor negro
fortemente ndo existia na rede municipal e estadual, me refiro aos niveis de ensino
com os quais trabalhei. Tanto um, quanto outro, a presenga maior é...dos meus
colegas, eles sdo brancos. Agora, a professora, a pedagoga, que ai eu ndo tinha contato,
porque as escolas que eu trabalhava eram escolas, no Estado, de ensino médio, e, no
municipio, de fundamental Il (anos finais), é que eu percebo, quando vou chegar mais
tarde no fundamental | (anos iniciais) do municipio, a presenca mais forte de
professoras negras. Professores chamados especialistas da licenciatura sdo
majoritariamente brancos no inicio da minha acdo, da minha atividade como
professora. Eles eram majoritariamente brancos. (TASSILA, 2022, informacdo
verbal.)

Tais aspectos revelam o carater estrutural dessa divisdo no interior da subalternidade
experimentada, aqui ndo se fala isoladamente dos marcadores de opressdo, que operam também
com suas dindmicas proprias, e sim, como tais opressfes potencializam quando sdo
interseccionalizadas, quando operam por associacdo, como fica evidente o encontro entre
classe, género e raca em relacdo as mulheres negras educadoras. Essa engrenagem ¢ eficiente,
sobretudo, quando consegue passar despercebida pelo individuo ou quando as opressdes sdo
percebidas isoladamente como se ndo possuissem interacdes que as potencializam, a chamada
invisibilidade da subordinacdo interseccional (CRENSHAW, 2002, p.183). A participante

Joana revela como percebe a subordinacdo interseccional na sua trajetoria profissional:

coisas sO fazem sentido, a profissdo s6 faz sentido se a gente tem uma relevancia na
vida de alguém, muda a vida de alguém. E como na minha vida eu tive...como é que
diz? Nao tive tanto esse apoio/ajuda pra me autoconhecer, talvez sim. Talvez eu acho
que de forma inconsciente eu escolhi a profissdo que talvez eu mudasse pelo menos a
realidade de alguém. De alguma forma colocasse uma sementinha ali, tratasse sobre
assuntos. Talvez como professora hoje eu posso, sim, expressar 0 que eu vivi. Eu
sempre trago as minhas experiéncias pra eles. Sempre trago pra eles as minhas
experiéncias, mostro as minhas experiéncias - boas e ruins - e mostro a eles que €
possivel até ir mais longe do que 0 que eu vim ou onde eu estou. Até porque numa
condigdo de negra, mulher, pobre, de escola puablica, minha vida toda filha de
costureira e pedreiro, eu cheguei aqui, cheguei até onde eu cheguei e que é possivel,
porque eu acreditei. Eu acreditei e, enfim, eu acho que sim, inconscientemente a minha
trajetéria me fez escolher e eu consegui. (JOANA, 2022, informagdo verbal.)

Como se observa, a participante possui consciéncia da sua condigéo social, racial e de
género, do modo como a convergéncia destas opressdes Ihe impuseram dificuldades ao longo
da sua trajetoria. Ao mesmo tempo, encerra na sua vontade individual a for¢a propulsora do seu
deslocamento social ou ascensdo com relacdo aos pais, algo muito proprio desta dinamica da

subordinacdo interseccional, posto que nem sempre se percebe onde comecam e terminam as
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avenidas de opressdo, muito menos, 0s seus eixos de cruzamento. Quanto mais imperceptivel,
mais a estrutura racialmente hierarquizada mantém-se intacta.

Como a participante individualiza sua trajetdria e demonstra satisfagdo com seu trajeto
profissional, € como se de forma alguma o racismo tenha incidido, dado seu carater estrutural,
nessa trajetoria ou determinando seu alcance, suas escolhas e profissdo. O que ao mesmo tempo
revela uma perspectiva do racismo tdo somente como uma agdo de ofensa moral de um
individuo sobre outro, portanto, intersubjetivo, e ndo como uma ideologia que organiza a

sociedade brasileira produzindo desigualdades e exclusdes.

3.3 “Eu fui invisivel por muito tempo”: fluxos entre o excesso de visibilidade e a

invisibilidade negra

Por de tras deste aparente paradoxo, visibilidade e invisibilidade incidindo sobre um
mesmo corpo, reside uma caracteristica muito peculiar do racismo a brasileira que poderéa ser
mais bem compreendida a partir das vozes de individuos negros/as quando estes/as revelam
como sdo capazes de transitar entre uma vigilancia excessiva e a total invisibilidade no espaco
publico a depender dos contextos. A convivéncia com a ideia raca e seus efeitos atravessa a
todos/as, brancos/as e negros/as, de formas distintas, mas o que se persegue € a compreensao
destes atravessamentos, as subjetividades produzidas e o que os sujeitos fazem com tudo isso.

Para uma compreensdo deste processo seguirmos percebendo como socialmente as
opressdes se interseccionalizam produzindo efeitos e experiéncias distintas para individuos,
inclusive, de um mesmo subgrupo. Além disso, 0s contextos sao muito importantes para cada
uma destas dindmicas, de modo que, para uma melhor descricdo e analise desta estrutura,
dividiremos estas narrativas a partir dos espagos em gque 0S sujeitos narram suas experiéncias,

qual seja: a escola, a rua, lojas e centros comerciais.

Eu estudei em uma escola privada. Nunca estudei em escola publica. A vida inteira
em escola privada. E escola grande, escola de tradigdo, vamos dizer assim. E, assim,
hoje eu entendo o sentimento que eu tinha na época, né? Eu era também muito banda
voou, assim, ndo ligava muito pras coisas que 0s outros diziam ndo, mas hoje eu
percebo o quanto eu era invisivel. Eu fui invisivel por muito tempo. Eu s6 me tornei
visivel para os meus colegas - acho que na sétima série - quando eu fiquei com um
corpo bonito, sabe? 1sso pra mim foi marcante, assim. Quando o meu corpo ficou
diferente. Eu fiquei com um corpo de mulher, sabe? Eu percebo, assim, fazendo uma
analise posterior disso, né? Claro, ndo foi no momento que isso aconteceu, mas as
pessoas que estavam invisiveis comigo, todas eram negras. Entdo a invisibilidade
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permeava por isso, porque era uma escola majoritariamente de pessoas brancas e ricas.
(ROSANE, 2022, Informagéo verbal.)

A participante Rosane denuncia como foi percebendo que as transformacdes bioldgicas
do seu corpo ativaram todo um imaginario coletivo produzido historicamente sobre o corpo da
mulher negra. Neste caso, da invisibilidade a visibilidade excessiva existe todo um caldo
cultural de origem e caréter colonial. Para compreender esta persisténcia da dominacao colonial,
importante dialogar com o pensamento de Quijano (2005) quando este aborda como “a Europa
também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da
subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento e da produgdo do conhecimento”
(QUIJANO, 2005, p. 121). Apesar dos processos historicos em torno da ideia de raca, sua
persisténcia sO se justifica pelo tanto que contribui ainda para uma estruturacdo do poder
mundial capitalista.

Na abordagem acerca do controle da subjetividade, Quijano (2005) se refere a uma
dominacao que ja ndo precisa do uso da forca para se manter, o que significa que a ideia de raca
ja produziu efeitos de verdade suficientes para os individuos, normatizando a existéncia de uma
raca como superior a outra, padrdo de poder que emerge do colonialismo, por ele chamado de
colonialidade. Tomando a perspectiva da colonialidade do ser, esta inferiorizacdo destitui a
prépria humanidade dos individuos inferiorizados, de forma que é preciso compreender 0s
efeitos da colonialidade sobre as experiéncias vividas de ser tomado como inferior
(MALDONADO-TORRES, 2007).

Eu estou organizando um trabalhinho pra fazer com os alunos na escola, € ai eu me
recordei da minha infancia, que tinha quadrilha na escola. Faziam um forrézinho e
tinha uma escolha de "a rainha do milho", "a rainha da laranja", e eu ficava intrigada
que, assim, eu nunca era escolhida pra ser nada disso, sabe? Eu ficava assim "Por que
gue eu nunca sou chamada?". Nao que isso fosse importante pra mim, mas isso me
provocava um questionamento e eu ndo conseguia obter a resposta para 0
questionamento. Nao € que eu tivesse...o0... incomodo era assim, 9, "Por que que s6
aquela pessoa era escolhida?". E eles escolhiam sempre meninas loiras, meninas
brancas e tal. E eu ficava questionando isso, mas ndo era um questionamento de
verbalizar ndo, era uma coisa comigo mesma, sabe? Interiormente eu ficava com
aquela pergunta. E, de certa forma, essas coisas marcam, sabe? Porque vocé ta ali na
infancia, ta construindo sua identidade e vocé se depara com esse tipo de situacao.
Onde voceé é o tempo todo preterida, e ai vocé fica "Por que isso? Por que que essas
pessoas sdo sempre as escolhidas?". Mas eu digo a vocé, como eu falei no inicio, eu
ndo tinha maturidade suficiente pra compreender o que estava acontecendo. E a
escola, naquela ocasido, 6 meu deus... nem em sonho discutia essas questdes. Ndo se
tratava desses assuntos na escola. Entdo acho que esse é um dos episodios que eu
passei que, de certa forma, marcou. (SILVANA, 2022, Informacao verbal)

Olha, eu...a minha vida inteira eu atuei como professor de Lingua Portuguesa. Eu
trabalho com as trés frentes (com Gramatica, Redacéo e Literatura) e por ai ja se vé
um grande desafio, porque os alunos eles tém em mente que um professor de Lingua
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Portuguesa sera uma mulher ou um homem branco, e ndo um individuo negro, porque
a competéncia ndo estaria com o profissional negro da linguagem, da linguistica.
Entdo eu ja comego por ai, tendo esse grande estranhamento, e ai quando eu me visto,
guando eu coloco os meus dreads, apareco dia de sexta feira com a roupa branca. Por
exemplo, eu trabalhei em uma escola de grande porte aqui de Salvador (confessional)
em que os alunos viravam pra mim e me perguntavam se eu era pai de santo, e ai eu
dizia "ndo, ndo sou. Infelizmente ndo sou, mas adoraria ser, porque seria uma grande
honra", entende? Entdo é o tempo todo esse estranhamento, mas, pra mim, isso faz
parte exatamente dessa caréncia de um letramento racial critico que a gente percebe
que falta inclusive entre 0s nossos, né? Aqueles que estdo mais préximos da minha
realidade. (PAULO, 2022, informag&o verbal)

A disputa de imaginarios sobre o corpo negro no espago publico subsiste a partir da
definigéo de lugares sociais previamente estabelecidos para este corpo, na seguinte 1ogica: “esse
lugar é para vocé”, “esse lugar ndo é pra vocé€”. Assim, sobre os lugares sociais de
subordinacdo ndo ha nenhum guestionamento acerca da presenca dos corpos negros, posto que
neste modelo de organizacéo social, na estrutura racialmente hierarquizada, este lugar pertence
“naturalmente” aos corpos inferiorizados: “por exemplo, trabalho em outras escolas
particulares, mas ai eu vejo que a maioria das pessoas parecidas comigo elas estdo numa
condicdo de cargos mais inferiores do ponto de vista da condi¢do socioeconémica”. (PAULO,
2022, informacao verbal)

Ou seja, a escola particular ndo é o lugar para o corpo negro, ndo como aluno/a, logo,
torna-se um corpo invisivel. O destaque de rainha da turma ou da escola também nao é lugar
para este corpo, logo, invisivel. O dominio da norma culta ndo pode ser uma propriedade deste
corpo. Antes de tudo, o fluxo entre ser visivel ou invisivel é permeado pelo fenémeno do
racismo. O racismo conecta a invisibilidade e o excesso de vigilancia sobre estes corpos.
Entretanto, dado o grau de desumanizacao sobre este corpo, o excesso de vigilancia se impde a
partir de imaginarios construidos em cima do medo e da suposta ameaca representada pelo

COrpo negro.

Eu ja deixei de frequentar varias lojas, porque eu sinto que quando eu entro, eu sou
seguida. Eu sou seguida de perto. Sé pra vocé ter nogao, aqui do lado do prédio tem
um Bompreco, e s6 nesse prédio aqui...eu acho que eu tenho mais de 20 anos morando
aqui. O pessoal do Bomprego ja € meu amigo, vamos dizer assim, ja me chama pelo
nome. N&o que isso vad me proteger, mas, assim, as pessoas me conhecem, eu
frequento aqui h&d muito tempo, né? N&o que isso seja critério, como eu disse. Eu
entrava no Bompreco e tinha uma mulher que vinha - uma da seguranga - atras de
mim. Entdo, assim, ela s6 saia de perto de mim, quando eu cruzava a porta pra ir
embora, a ponto dela esharrar em mim. Entdo eu chegava em casa chorando, chegava
em casa chateada, pressao subia (e minha pressdo é baixa, eu ndo tenho problema de
pressdo, s6 quando eu me estresso). E uma outra situacdo é numa loja, da papelaria
Atlas, na regido do Itaigara. Meus médicos sempre foram ali e eu sou louca por essas
coisas de papelaria (caneta, essas coisas) e sempre t0 passando la. E ndo é uma loja
pequena, uma loja pequena onde vocé ndo precisa fazer muito esforgo pra ver o que
ta acontecendo e uma loja bem monitorada com sistema de cameras, porque eu tenho
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a mania - depois que eu sai da policia, né? Do curso de oficiais - eu fico olhando essas
questdes de camera de monitoramento, até por questdo de seguranca. E ai eu acho que
é um desservico ter um seguranca pra ficar seguindo as pessoas na loja. Mas, enfim,
toda vez que eu entro na loja, até hoje, vem um seguranga e me acompanha. Ja tem
alguns funcionarios que sdo antigos, que ja me conhecem - ndo chegam a me chamar
pelo nome, porque ndo sabem - mas eu ja sou conhecida, vamos dizer assim. Mas,
mesmo assim, esse seguranca ainda ndo se convenceu de que eu ndo sou 0 risco, ta
entendendo? (SANDRA, 2022, informagcédo verbal)

Eu tava no Ensino Médio, e ai nds fomos com a roupa da escola para o Iguatemi. Ai
tem aquelas lojas do terceiro piso, ai tinha a tia de um colega da gente que trabalhava
nessa loja, e ai... eu ndo lembro o nome da loja. Eu sei que era uma loja chique pra
caramba. E ele ndo era nem branco, velho, esse colega da gente. Nem branco ele era.
Ele era negro como noés, s6 que quando a gente foi...um pessoal comegou a olhar
assim, 6. Um bocado de gente virou de vez, olhou assim. Ai eu olhei para meus
colegas pra ver se ndo tinha alguma coisa estranha assim e tal. Ai a tia dele gritou:
"H4&, meu sobrinho aqui e os colegas dele!Pode entrar”. Ai o pessoal fez aquele
negécio assim, 0, como se tivesse relaxado, entendeu? Ai isso ai pra mim, véi. Ali foi
a primeira vez que eu senti que "E, velho, o racismo ta forte, cara. T4 forte".
(MESSIAS, 2022, informacéo verbal)

As narrativas de Sandra e Messias nos revelam uma vigilancia excessiva ou excesso de
visibilidade que reflete o controle sobre o corpo negro, uma resultante do contexto sdcio-
historico produzido como efeito do colonialismo moderno. Mas, 0 que seria visivel? O corpo
negro ou o imaginario construido sobre este corpo? Se os/as participantes se narram a partir de
contextos distintos, sem evidenciar aderecos fisicos que possam fortalecer outras construcdes
sociais sobre o corpo negro, 0 que une as narrativas € a cor da pele, ou seja, este traco fenotipico

possui dados suficientes para ativar os sistemas de controle e vigilancia dos espacos publicos.

[...] algunas identidades denotan superioridad sobre otras. Y tal grado de superioridad
se justifica en relacion con los grados de humanidad atribuidos a las identidades en
cuestion. En términos generales, entre mas clara sea la piel de uno, mas cerca se estara
de representar el ideal de una humanidad completa. (MALDONADO-TORRES, 2007,
P.132)

A colonialidade legada pela construcéo da ideia de raga produziu uma sociedade em que
a inferiorizacdo e a desumanizacdo caminham lado a lado. Segundo dados organizados pelo
Observatorio de Seguranca Publica (OSP), em 2020%°, na cidade de Salvador, todas as pessoas
mortas pela policia eram negras. A pele negra é alvo do controle, da vigilancia, da politica de

morte na seguranca publica.

15 Disponivel em: https://www.observatoriodesequranca.org/artigos/pele-alvo-a-cor-da-violencia-
policial/?perpage=48&order=ASC&orderby=meta_value&metakey=7980&metaguery%5B0%5D%5Bkey%5D=
8469&metaquery%5B0%5D%5Bvalue%5D=Relat%C3%B3rio&pos=4&source_list=collection&ref=%2Fbanco
-de-dados%2F Acesso em: 11 de marco de 2023.
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Eu me lembro de um acontecimento com um amigo meu. Ele morava no bairro da
Santa Cruz e andava muito com a gente no Rio Vermelho. Ele mergulhava junto, ele
ia pra praia, ele jogava bola, ele ia até o porto de bicicleta e voltava com a gente e tal,
e eu percebi - depois de um certo tempo - que ele se sentia confortavel em sair um
pouco do bairro do Rio Vermelho quando ele tava perto principalmente de mim e de
outro amigo, brancos, e ele negro, morador da Santa Cruz. Ele se sentia confortavel
em sair do Rio Vermelho, em ir na Barra, em ir na Pituba, tal, que sozinho ele n&o ia.
Ou se a gente fosse na frente e ele precisasse ir sozinho depois, ele ndo ia. Mas se
fosse junto com a gente, ele ia. E as vezes a gente falava "Pd, umbora, tal" e ele
"N&o...se vocés forem, eu vou". As vezes até outros colegas chamavam - do bairro
dele mesmo - pra ir e tal, ele ndo ia, mas quando era comigo e com esse outro amigo,
ele ia. Eu vim perceber qual era a preocupacdo quando aconteceu um fato no Select
do Rio Vermelho. Ali, aquele posto de gasolina ao lado do MC Donald's. Nés
estavamos l1a fazendo um lanche, estdvamos 14, assim, inicio da noite e ai ocorreu uma
briga dentro do Select com outras pessoas que ndo éramos nds e, de repente, 0s
segurangas do Select entraram pra tentar conter essa briga e foram justamente em cima
dele e pegaram ele e imobilizaram ele no ch&o. E ai precisou eu e 0 amigo "N&o, perai,
ele t& com a gente e tal", e ele ficou "Calma, calma, eu ndo td na briga", e ai os
segurancas falaram "Ele t& com vocés? Ele ta com vocés?, a gente "N4o, ele ta com a
gente, ele ta com a gente". Ai liberou ele, entendeu? Ele ai correu, assim. A gente
botou ele um pouco mais atras assim "Calma. O que € isso, rapaz? Ele ndo ta envolvido
na briga, na confusdo". Ele ai comentou, né? Ele falava "Esse é meu medo: de muitas
vezes ta em determinados espagos onde eu ndo sou conhecido, onde eu ndo t6 com
pessoas que me conhegam e que possam me ajudar também a me defender, porque
geralmente eu sou visto dessa forma. Quando tem uma confusdo, quando tem algum
problema, as pessoas olham logo pra mim". Ai eu vim perceber essa questdo com mais
clareza, né? Porque eu vivenciei. Foi algo que me impactou muito, porque eu ainda
ndo tinha visto com meus préprios olhos, de perto, algo. Ja tinha ouvido falar, visto
na televisdo, mas ai eu vi com uma pessoa muito préxima. Muito préxima mesmo. E
0 medo dele foi tdo grande que essa briga ganhou 4 uma certa propor¢do que veio
uma viatura da Policia Militar e ele ndo queria sair de dentro do Select. Eu disse
"Vamos, rapaz! Vamos sair que a gente nao tem nada a ver", ele ficou super receoso
de sair. Ele: "Né&o, rapaz, se eu sair 0 seguranga ja pode ter falado alguma coisa, podem
achar que eu tava envolvido e ai ndo vai ter jeito, tal". (COSME, 2022, informacéo
verbal)

A considerar a narrativa trazida por Cosme, do seu lugar de homem branco, percebe-se

gue nenhum sujeito estara alheio a todo este processo de racializagdo, desumanizacao e

inferiorizacdo dos/as negros/as, posto que este modelo de construcdo social persiste através dos

atores sociais, sejam aqueles/as que se beneficiam deste modelo social e aqueles/as que séo

os/as condenados/as por ele. E refletindo a narrativa trazida, mesmo o participante revelando

um olhar critico acerca das relagdes raciais no Brasil, a sua percepcdo normaliza o fato de que

a sua presenga, enquanto homem branco, foi tomada como garantidora da “humanidade” do seu

amigo negro: "Nao, perai, ele ta com a gente”. Por seu turno, do lugar social de quem é tomado

como superior ou inferior, as subjetividades serdo bem distintas, sobretudo, se considerarmos o

qudo sdo definidoras as experiéncias vividas.
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Porque quando vocé ouve uma pessoa branca, vamos dizer assim, dizer assim "Ah, eu
sei... Ah, eu consigo me colocar...". N&o, ela ndo consegue se colocar. A pessoa branca
ela jamais vai conseguir se colocar no nosso lugar, porque sé quem vive esse tipo de
constrangimento que é vocé entrar numa loja, por exemplo. Vou trazer aqui um
exemplo de uma dessas formas de expressdo do racismo. Vocé entrar numa loja e
imediatamente vocé ser interpelado, ndo porque aquele vendedor vé em vocé um
potencial comprador, mas porque aquele vendedor...fica claro pra vocé que ele ta
apressado em lhe atender pra que vocé se retire logo da loja. Entdo, eu ja passei por
situacdo assim ou por situacdo em que vocé se sente perseguido dentro de um
ambiente. Perseguido dentro duma loja, porque ndo sei 0 que passa pela cabeca de
uma pessoa...talvez que vocé seja um potencial...alguém que pode pegar alguma coisa
ali dentro daquela loja. Entdo eu ja vivenciei isso. E eu me senti muito incomodada,
sabe? Muito incomodada mesmo. Machuca. Viver esse tipo de coisa, machuca
bastante. E s6 quem vive sabe o que é, sabe? N&o tem como alguém que nunca passou
pelo que a gente passa dizer assim "Ah, eu posso imaginar o que vocé sente”. Nao tem
como. SO quem vive. (SILVANA, 2022, informacéo verbal)

As experiéncias vividas pelo sujeito tomado como inferior produz subjetividades que
revelam as estratégias de sobrevivéncia que estes sujeitos elaboram para lidar com o racismo
no seu territorio. “Eu ja deixei de frequentar varias lojas, porque eu sinto que quando eu entro,
eu sou seguida”; “Ele se sentia confortavel em sair um pouco do bairro do Rio Vermelho
quando ele tava perto principalmente de mim e de outro amigo, brancos, e ele negro, morador
da Santa Cruz”. “Até mesmo de quando perceber que alguém ta me observando, eu vou até...me
dirijo a pessoa, porque ai, pra ver se gera um constrangimento”. COmo observa-se, as
estratégias podem ser de aceitacdo - apesar da percepc¢do critica - ou de enfrentamento. E
qualquer que seja o caminho, o que fica evidente é que contra estes sujeitos se levanta e se

imp0Ge toda uma estrutura racialmente hierarquizada.

Entdo, eu no inicio, assim...vamos dizer assim, enquanto eu ndo tinha uma certa
maturidade, eu me sentia incomodada e acabava saindo. Mas depois eu disse "N&o, na
verdade, eu tenho que resistir a isso". Pra vocé ter uma ideia, antes eu trabalhava na
minha cabeca assim "Poxa, eu me sinto incomodada, eu ndo vou nem entrar mais
naquela loja", ai depois eu disse "Nao, ndo posso fazer isso comigo. Eu vou sim entrar
naquela loja e vou dizer: "Eu estou aqui olhando e vou comprar na hora que eu quiser
e se eu quiser". E eu posso também entrar na loja, olhar e ndo querer comprar nada e
sair. Entdo hoje eu ja assumi uma outra postura, sabe? Até mesmo de quando perceber
que alguém t& me observando, eu vou até...me dirijo a pessoa, porque ai, pra ver se
gera um constrangimento. Entdo, assim, hoje eu ja...hoje eu encaro dessa forma. Eu
procuro ndao me intimidar mais diante dessas situages ndo. Alias, eu digo: "Nao, eu
tenho que ocupar sim. Eu tenho que ta aqui sim. E se eu puder comprar eu vou
comprar. Se eu puder frequentar aquele restaurante, eu vou". E procuro ndo mais ficar
me incomodando tanto assim com essas questdes. Claro, ndo tem como vocé ndo se
incomodar. Mas, eu digo assim, ndo deixe que isso me faca ndo querer mais estar
naquele lugar, naquele espaco, entende? (SILVANA, 2022, informacéo verbal)

Por fim, se de um lado temos a interacdo com o territorio forjando identidades sociais e
diferencas, de outro, temos as experiéncias vividas por sujeitos, a partir da colonialidade, em

serem tomados como sujeitos superiores ou inferiores. O fato é que todas essas construgdes
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sociais desembocam na escola, na relacdo professor/aluno, na comunidade escolar como um
todo, no curriculo, no fazer pedagdgico. A pergunta é: o que se escolhe fazer com todo esse
caldeirdo cultural, social e politico que € a escola?
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4. EDUCACAO ANTIRRACISTA NA PERSPECTIVA DOS/AS PROFESSORES/AS:
CURRICULO, FORMACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS

Neste capitulo, parto da premissa de que a escola se constitui num locus de tensoes.
Marco as discussdes na tensdo entre a pedagogia das auséncias e pedagogia das emergéncias
(GOMES, 2017) como forma de dialogar com as narrativas pedagogicas dos/as professores/as
naquilo que se relacionam com a ideia construida de raca. Seja nas suas interacGes com a
comunidade escolar, com o curriculo e na constru¢do das suas praticas pedagogicas. Além
disso, analiso como percebem a politica para a educacdo das relacbes étnico-raciais na Rede
Municipal de Ensino de Salvador e os caminhos que apontam para a construcdo de uma
educacéo antirracista.

Enquanto instrumento de mediacgdo simbdlica nas sociedades contemporaneas, a escola
acumula histéricos investimentos no sentido de fortalecer a dominacédo e exclusdo dos grupos
subalternizados. Deste modo, a escola ndo pode ser analisada de forma desconectada dos
mecanismos de manutencao do poder econdémico e politico na sociedade brasileira. Entretanto,
constatar a existéncia de toda essa engrenagem de dominacao sobre a escola ndo significa que
ndo existam operagdes de resisténcia ou graus de consciéncia acerca do padrdo de poder
instituido. Assim, as narrativas pedagdgicas se apresentam neste fluxo entre a percepcdo da
dominacdo e as estratégias dos sujeitos que em alguma medida tensionam este poder.

4.1 “Eu tive uma visio muito deturpada da histéria”: colonialidade do curriculo e da

escola

Em sua abordagem, inspirada na elaboragéo tedrica de Boaventura de Sousa Santos
(2004), Nilma Lino Gomes (2017) nos apresenta o conceito de pedagogia das auséncias dando
conta de que a escola e os curriculos brasileiros foram forjados sob a ldgica da exclusédo,
apagamento e invisibilizacdo dos conhecimentos construidos pelos povos historicamente
subalternizados: povos indigenas desterritorializados e povos africanos na diaspora.

Segundo a autora, o conceito foi desenvolvido numa perspectiva de procedimento
tedrico-epistemoldgico posto que consiste num posicionamento de vigilancia epistemoldgica e
pedagdgica diante das lacunas existentes no pensamento educacional. Diante disso, analisando

0 processo que envolve a luta e a resisténcia negra no Brasil, a histéria e a cultura ocupam um
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lugar central para a construgdo de imaginarios coletivos e de sentidos. Tomando primeiramente

0 caso da historia, a narrativa oficializada que tomou conta das escolas € centralizada pela

trajetoria dos povos europeus que migraram para o Brasil, especialmente, os portugueses. A

lacuna passa pela auséncia de uma abordagem critica acerca da trajetoria europeia e a excluséo

dos povos racializados e subalternizados.

N&o tratavam essas questdes. A gente tinha...inclusive, na ocasido, sé depois, a gente
ja como adulta, é que eu vim acessar trabalhos, leituras que sdo feitas hoje em relacéo
aos livros didaticos, em relacdo as praticas que sdo realizadas em sala de aula. Os
livros didaticos, por exemplo, a gente néo se reconhecia nos livros didaticos. Durante
muito tempo. Até agora...s6 mais recentemente € que a gente consegue ver pessoas
negras nos livros didaticos, porque na época que eu estudava, dificilmente a gente via.
E quando a gente via alguma pessoa negra no livro didatico, eram pessoas que estavam
ali colocadas como subjugadas, como pessoas que foram escravizadas e s6. Entdo a
historia do negro que foi passada pra gente, era sempre essa historia, esse recorte -
contado pelo ponto de vista do europeu - em que 0 negro ele tava sempre nessa
condigdo. Nédo passavam a historia pra gente do negro em condic&o de resisténcia, do
negro na formagdo politica, na formacéo dos quilombos. Isso nédo foi passado pra gente
naquela ocasido. Entdo, assim, eu tive uma visdo muito deturpada da histéria. Eu vejo
hoje isso, mas essa leitura eu faco agora, entende? Na ocasido em que eu estava
vivendo, eu ndo conseguia fazer essa leitura. Até porque a minha formagéo ndo me
dava esse embasamento pra que eu pudesse fazer essa leitura naquela ocasido. Entdo
eu vivia a escola, mas eu ndo conseguia ter essa nocao. E, hoje, eu ja consigo fazer
essa leitura de que a escola realmente...embora eu - agora pouco, como disse pra vocé
- gosto de ter estudado na escola publica, porque sdo outras vivéncias e outras
experiéncias que a gente tem na escola também. A escola ndo se resume também a
essa parte da relacdo com a aprendizagem ou com o contetdo. A escola é muito mais
que isso. Entdo eu tive vivéncias boas na escola. Tinha a questdo das amizades e outras
experiéncias que a gente tem também nesse espaco. Mas, com relacdo a tratar de
guestdes raciais, ndo, a escola ficou muito a desejar. Na época que eu estudei, essas
questdes ndo eram tratadas ndo. Eu cresci mesmo com uma visdo deturpada da
historia. (SILVANA, 2022, informag&o verbal)

A narrativa da participante Silvana ilustra como o processo formal de escolarizagdo se

constitui em uma experiéncia tortuosa para a populacdo negra, ou seja, uma experiéncia

impactada por um paradigma educacional excludente que interfere diretamente na vida destes

sujeitos. A persistente dominacéo cultural eurocéntrica que dirige as instituicdes escolares, seus

curriculos e praticas pedagogicas promove apagamentos epistémicos e invisibilizagdo da

populagéo negra.

[...]Ja escola é uma das principais instituicbes afetadas por essa tensdo, pois ela é
socialmente responsavel pela transmissdo e socializacdo do conhecimento. Mas, qual
€ 0 conhecimento que a escola se vé como instituicdo responsavel a transmitir? Por
mais que hoje tenhamos mais experiéncias de educacao e diversidade, ainda é possivel
afirmar que é o conhecimento cientifico, e ndo as outras formas de conhecer
produzidas pelos setores populares e pelos movimentos sociais (GOMES, 2017, p.53).

O paradigma cientifico moderno que organiza as institui¢des escolares e seus curriculos

baseia-se em algumas dicotomias que foram sedimentadas ao longo do tempo para sua
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efetivacdo, qual seja: conhecimento cientifico versus conhecimento cotidiano, conhecimento
valido versus senso comum, alta cultura versus baixa cultura. O que significa, por seu turno,
que a preponderancia deste paradigma passa pela consolidagdo da tradicdo escrita sobre a
oralidade, do conhecimento cientifico em detrimento de outros saberes e formas de interpretar
a realidade. Segundo Amilcar Pereira: "modernidade ndo € o desenrolar ontoldgico de uma
historia universal, mas sim a interpretacdo de certos eventos por atores e instituicdes que se
viam e se veem como estando no centro da Terra e no presente de um tempo universal”.
(PEREIRA, 2021, posicdo 577) Ou seja, relacbes de poder produziram este dominio e lancam
méao de meios para sua manutencdo, com aparelhos culturais, controle das subjetividades e a

consolidacao de narrativas histéricas.

Como histéria também, essas questdes tém que t4 mais vivas nesse contexto, no
curriculo dessas matérias, porque elas tém que ser conhecidas pra poder serem
trabalhadas. Entdo o aluno nédo vai ter o argumento se ele ndo conhecer, se ele ndo
tiver a vivéncia daquilo que t&4 sendo imposto a ele, né? Dele conhecer a prdpria
historia, das raizes das culturas, né? E isso foi negado por muito tempo dentro da nossa
educacdo. Eu mesmo ndo tive nenhum tipo de referéncia, nenhum tipo de estudo
voltado para a histéria do povo negro, né? E porque se ndo tem um indigena, fica uma
coisa fantasiosa. Todo mundo da minha idade, sabe? Porque a gente viveu essa
questdo do indigena, dos povos nativos de forma bastante marginalizada. Até nas
questBes que sdo referentes @ minha area de Artes isso era completamente deturpado.
(ELIAS, 2022, informagéo verbal)

Entdo, eu tava dando aula sobre a formag&o do povo brasileiro, e ai falei sobre as trés
principais culturas que acabaram contribuindo. Vérias interferéncias de cada um
desses grupos, e ai quando chegou nessa questdo da religido, falei um pouco da
guestdo de como os indigenas viam, os portugueses, mas quando chegou nas religides
de matriz africana, 0s meninos se mostraram interessados. Outros gritaram:
"professora, a senhora vai ensinar macumba pra gente?". Eles vém com alguns
preconceitos, mas quando vocé conversa, quando vocé sabe como falar, ndo vem de
uma forma impositiva, quando vocé vai naquela postura acolhedora de escutar, eles
sdo relativamente tranquilos. SO que eu expliquei isso e eu ndo sei de que forma um
aluno contou isso em casa. A mée no outro dia foi pra escola reclamar que eu estava
ensinando macumba, né? E ai a gente teve que sentar, conversar com ela, falar... Ela:
"E, mas eu ndo quero. Eu nfo quero que vocé ensine isso a minha filha . Eu dizia:
"M@&e, mesmo que a senhora ndo queira, tem uma lei que me obriga”. Tive que chegar
a argumentar dessa forma. Nao que eu s6 desse a aula por causa da lei, mas eu tive
que chegar a esse ponto de argumentar dessa forma. E ai deu um trabalho. O diretor
entrou na historia, a secretaria da escola entrou na histéria. Enfim, ela ndo gostou
muito ndo, mas a gente teve que se mostrar firme, que ela dizia que eu estava
ensinando macumba. (SANDRA, 2022, informagdo verbal)

Considerando a postura de vigilancia epistémica invocada pela pedagogia das auséncias,
observa-se que 0s processos de exclusdo que permeiam a escola - de ontem e de hoje - ndo estdo
desconectados da colonialidade que abordamos no capitulo anterior. De modo que, a0 mesmo
tempo que a escola reproduz dindmicas da sociedade, ela é alvo de uma constante vigilancia

reguladora. Um outro tipo de vigilancia é exercido de fora e dentro da escola por membros da
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comunidade escolar, uma vigilancia que se distingue ou se opde aquela proposta pela pedagogia
das auséncias. E como se também existisse uma vigilancia reguladora da comunidade escolar
baseada nos imaginarios construidos sobre as culturas dos povos indigenas e africanos,

acrescidos de uma moral religiosa crista.

Uma coisa que eu institui: eu ndo falo de data comemorativa catdlica. N&do sé pela
questdo do estado laico, da escola laica, mas também porque eu nao trago outras
perspectivas. Se eu ndo posso trazer outras, eu também ndo vou falar daquela. E eu td
falando isso, porque quando a gente foi trabalhar o indigena, um més, um dia do indio
- que isso me irrita profundamente, porque a gente devia trabalhar durante todo o ano
- eu falei...tinha um livro muito legal, era Daniel Munduruku, que ele fala sobre aves,
é um livro infantil muito legal. Ele fala desde a crianca, do papel da crian¢a, de como
¢ a aldeia e no final ele fala sobre a espiritualidade dentro da perspectiva indigena. Ai
vai a coordenadora e me diz: "N&o leia essa parte do livro para as criangas. S v4 até
aqui, porque vai ficar muito comprido”. (ROSANE, 2022, informagcéo verbal)

Eu estudei aprendendo, por exemplo, que a Princesa Isabel era a que nos libertou; eu
estudei achando que Machado de Assis era branco; eu estudei numa perspectiva de
lidar com personagens negros que representavam o mal, a maldade (como o Saci
Pereré e tal); eu estudei sem...tive algumas professoras negras, mas também elas néo
falavam dessas questdes; ndo via nada em relacéo ao candomblé, porque essas escolas
todas - embora o estado seja laico - a gente percebia nas salas, nas acomodagdes, nos
espacos, o crucifixo e imagem de santos catolicos. Entdo é aquela coisa assim muito
brancocéntrica, muito cristd. (PAULO, 2022, informagcdo verbal)

Percebe-se, através das narrativas de Rosane e Paulo, que a vigilancia reguladora que
aqui oponho a vigilancia epistémica da pedagogia das auséncias também faz parte dos espacos
de poder da escola. De um lado, com possibilidades de produzir interdicdes baseadas nos
imaginarios sobre os povos subalternizados, ndo permitindo o conhecimento, por parte dos
estudantes, do quanto estas culturas sdo plurais e diversas e que operam em ldgicas distintas da
racionalidade moderna. De outro, com poder suficiente para impor, ainda que de forma
imagética, um discurso religioso. Mas, na perspectiva da reacdo, um ator social coletivo
conseguiu com sua atuacdo politica e vigilancia epistémica incidir sobre o Estado e a sociedade
brasileira, 0 movimento social negro.

No Brasil, a vigilancia epistémica e pedagdgica tem sido exercida de forma destacada
pelo movimento negro, que se constitui como uma agéncia de letramento racial critico. O seu
discurso no sentido de construir uma interpretacdo alternativa sobre a trajetoria dos negros no
Brasil cumpre um papel pedagdgico sobre os/as professores/as, ou até mesmo da comunidade
escolar, de tal maneira, que a auséncia do movimento na escola surge ora como uma lacuna
destacada, ora como uma cobranca acerca das tarefas que se espera que seja cumprida por este

ator social.

Porque as vezes, por exemplo, a gente quer falar de um tema que a gente ndo domina
e ai a gente fica um pouco limitado. A gente quer passar um video sobre um assunto
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pra depois discutir, entendeu? Af a gente ndo tem projetor, ndo tem uma televisao, nao
tem uma pessoa que vem, as vezes a pessoa ta precisando de um transporte pra vir,
né? De uma gasolina, alguma coisa assim. Tem gente que vem de graga, né?
Infelizmente tem pessoas que também n&o vem de graca. E...fazer uma parceria com
movimentos, com 0 movimento negro, uma parceria pra dentro da escola, trabalhar
essa causa até pra poder diversificar, porque a gente mesmo falando disso, pessoas
que estdo ali com eles o tempo todo, eles podem até ndo querer abracar a causa ou
levar na brincadeira e tal. E a gente percebe que quando tem uma pessoa diferente,
eles ficam mais atentos, eles escutam mais. Pra dar essa desligada, né? Entéo, eu acho
gue essa estrutura ai é necessaria. (MESSIAS, 2022, informacao verbal)

Eu, por exemplo, hoje. Muitas vezes quando me chamam na época da Consciéncia
Negra para falar, inclusive la na minha prépria escola, eu digo "Que tal chamar um
outro professor?”, porque a gente precisa ouvir as pessoas, colocar essas pessoas pra
falar. "Ah, ndo, é porque vocé que ta o tempo todo usando camisas de tecido africano,
que tem esse discurso, que pesquisou um pouquinho e tal..." “participa do movimento
negro”. Eu digo: “ndo...vamos colocar outras pessoas pra falar, né?” Porque eu ouvi
de uma coordenadora "Nao, vocé que estuda isso". T4 entendendo? Isso € muito louco,
velho. E muito louco. (PAULO, 2022, informagéo verbal)

As narrativas de Messias e Paulo evidenciam uma expectativa de aprendizagem da
comunidade escolar em relagdo ao movimento social negro. Ao mesmo tempo, as vozes
denotam uma percepc¢do dessa mesma comunidade da "histéria e cultura afro-brasileira” ndo
como um conhecimento curricular e, portanto, também fincado em bases cientificas e de estudo
obrigatorio para docentes e discentes, mas tratado como uma causa, como um contetdo da luta
a ser mais bem conduzido pelo movimento social negro. Entretanto, a perspectiva trazida pela
lei n° 10.639, em seus paragrafos 1° e 2°, antes de tudo, € de um contetdo curricular que

perpassa todas as areas do conhecimento:

O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes & Histéria do Brasil; Os
conteddos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura
e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003)

Portanto, o conteddo "histéria e cultura afro-brasileira™ agrega essas duas dimensdes:
um contetdo da luta do povo negro e um contetido curricular obrigatério. E possivel que a
comunidade escolar consiga superar a dicotomizacdo destas dimensdes? Como a atuacdo do
movimento social negro podera transitar da incidéncia sobre o Estado e a sociedade para um
papel pedagogico mais direto a ser desempenhado dentro da escola formal? Segundo Nilma
Lino Gomes, “[...] quando a produgao tedrica educacional desconsidera os saberes produzidos
pelo Movimento Negro enquanto tais, ela possibilita o desperdicio da experiéncia desse
movimento social.” (GOMES, 2017, posi¢ao 678)
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Eis uma discussdo epistémica fundamental, que une ciéncia, sociedade, escola e
curriculo na contemporaneidade: a heranga colonial da modernidade. O imbricamento da
concepcao moderna de ciéncia com o capitalismo acabou por sedimentar uma concepcéo do
conhecimento que é disciplinar, linear, totalitario e eurocéntrico. De modo que, os efeitos deste
améalgama que envolve o trinbmio modernidade/colonialidade/capitalismo estdo em nosso

cotidiano, séo concepcdes estruturais na sociedade brasileira, assim como o racismo:

Eu acho que o racismo ta em todo lugar e na escola ele é reafirmado. Ao invés de ser
combatido, ele é alimentado. Eu acho que na escola a gente ndo faz enfrentamentos.
Eu acho que a gente deixa de fazer enfrentamentos que a gente precisa fazer. Por
exemplo, eu falo de...data comemorativa. Algo pra mim tem me incomodado muito
na educacdo: a gente comemora tudo quanto é dia santo, pascoa, o calendario é muito
pautado das festas catélicas e ninguém se incomoda de falar sobre isso na escola. Eu
me incomodo, mas a maioria das professoras ndo se incomodam de falar isso na
escola. Eu me incomodo, porque eu queria trazer isso, mas eu queria trazer outras
perspectivas. E eu queria trazer a perspectiva negra, queria trazer a indigena e eu nao
trago, porque se eu trouxer, sempre tem uma questao, que é a familia, as familias, que
ndo gostam, as professoras que ndo querem e as vezes a propria coordenacao que diz
"0, ndo vamos fazer, porque vai ser uma polémica que a gente vai ter que tratar",
entendeu? Ai sdo essas questdes que, pra mim, se a gente ndo enfrenta, se a gente ndo
faz isso, a gente reafirma. Eu acho que comega com uma consciéncia escolar. Com
uma consciéncia de projeto, uma consciéncia do que se ta na legislacdo. Se a gente
fosse se basear pela legislagdo, por exemplo, a gente teria que contemplar, né? Entéo
por que isso acontece? Porque as pessoas da escola, que fazem a escola, ndo querem
gue seja contemplado? Querem que seus proprios valores, seus proprios principios
prevalecam ali. Nao o que t& na legislagdo, ndo o que o aluno tem o direito de saber,
ndo que a gente vai ampliar a visdo do aluno, entende? Entdo tem que se fazer o que
elas acham. (ROSANE, 2022, informag&o verbal)

Por exemplo, n6és vamos tratar de manifestacBes culturais (¢ um dos meus
"contelidos", como a galera gosta de chamar, dessa segunda unidade), entdo as
manifestagdes culturais tdo 14 manifestagdes culturais que tenham origem na cultura
europeia, na cultura africana, na cultura...E dentro do processo de debate daquela
manifestagdo, de apresentacdo de mestres da cultura, a gente pode ou ndo - a depender
da situagdo que acontece na sala - puxar situacGes outras que ndo sdo a dez mil,
porque a dez mil ela pressupde o debate da histdria, cultura... mas o debate sobre o
racismo precisa aparecer em alguns momentos, porque...como é que eu coloco? Senao
ndo tem muito sentido, né? A nossa sociedade, na realidade, ela ta pautada em cima
de um massacre da cultura de uma populagdo. Entdo como é que eu apresento uma
manifestacdo cultural que tem origem num povo que foi massacrado, e que ha uma
tentativa de aculturacdo, e esse debate ndo entra na hora em que aquela manifestacdo
é trazida? Mas a minha tentativa € que ela va acontecendo transversalmente ao que a
gente comumente chama de contetido. Eu acho que tem uma &rea que, pelo menos no
discurso, se ressente muito, que sdo as chamadas areas exatas. Saindo da area das
exatas, se eu ndo me engano. Eu ndo lembro se ta na legislagdo. Vai ser no parecer
gue desemboca numa legislacao, ele ja sinaliza, né? Que as areas de humanas e a area
de arte seriam 0s espacos favoraveis pra introducéo e, de fato, o pessoal de exatas/de
natureza se ressente um pouco. Recentemente, na discussdo da construcdo do
curriculo Bahia, eu achei que o pessoal de natureza ja saiu um pouco desse lugar, ja
consegue visualizar mais 0s espacos e 0s caminhos possiveis (metodoldgicos) pra
dialogar. O de exatas eu acho que a galera ainda td meio perdidona. Acho que as

16 Referéncia a lei n° 10.639/03.
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demais areas fora de exatas ja tem algum caminho apontado pelos sujeitos que de
alguma forma querem travar esse debate. (TASSILA, 2022, informacéo Verbal)

O curriculo enquanto processo/fenébmeno ndo sera em si determinante na vida dos
sujeitos, uma vez que existem outras dimensdes da vida sociocultural. Ainda que
reconhecidamente as instituicdes escolares se constituam num espaco tdo relevante de
construcao do conhecimento, ndo sao as Unicas. Porém, as instituicdes escolares, o curriculo e
as praticas pedagodgicas afetam as trajetorias dos sujeitos do curriculo. Entretanto, se existe a
consciéncia por parte dos/as sujeitos participantes da exclusao dos conhecimentos e das culturas
produzidas pelos povos indigenas e pelo povo negro, e ao mesmo tempo, existe o respaldo legal
conferidos pelas leis antirracistas n® 10.639 e n°® 11.645, que estrutura € esta que interdita ou

neutraliza a abordagem destes conhecimentos?

Eu tinha um aluno que dizia que ele era branco dos olhos azuis e ele era preto. E ele
vai crescer com esse sentimento de que ele ndo é o que ele devia ser. Ele ndo devia
ser preto, ele devia ser branco dos olhos azuis. E, assim, como é que nds vamos
construir um cidaddo, um ser humano que entenda quem ele é - pra que ele possa lutar
pelo lugar que ele faz parte dentro da sociedade - se a gente néo traz isso dentro da
escola, se a gente finge que isso ndo existe, se a gente traz pra ele a perspectiva de que

t& certo ser do jeito que é, entendeu? "Seu lugar é esse ai mesmo", "O que ta certo é 0
que o branco faz", sabe? A gente s6 reafirma o que t4 ai. Se a gente ndo trouxer uma
perspectiva nova pra quem ta vindo, ndo vai trazer consciéncia pra ninguém, nem
mudanca. E eu acho que se muda a pratica, muda...se eu mudar a minha, outra
professora vai |4, muda a dela, e ai a gente muda um sistema, entendeu? (ROSANE,
2022, informagéo verbal)

Segundo Roberto Sidnei Macedo (2011), ainda que se adote uma perspectiva critica do
curriculo e seus impactos nas trajetérias dos sujeitos, o curriculo ndo € feito apenas por uma
institucionalidade oficial constituida, um poder centralizador. Ele também ¢ feito pelos atores
sociais e sujeitos que afetam e sdo afetados, ao passo que também alteram as cenas curriculares.
Esta percepgdo revela possibilidades emancipatorias na escola, outras pedagogias possiveis,
possibilidade de uma perspectiva democratica dos curriculos e da escola. A interacéo
individuo/estrutura, portanto, se constitui numa chave analitica fundamental para o
entendimento da colonialidade na escola, mas algumas outras questdes surgem e ultrapassam
os limites deste estudo: até que ponto o agenciamento dos/as professores/as é capaz de produzir
abalos a estrutura? A atuacgdo individual, isolada e desarticulada dos/as professores/as - como

um fim em si mesmo - seria capaz de produzir transformac6es na estrutura?
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4.2 "'1h, asecretaria quer saber o que € que a gente fezem relacéo a lei*": percepcdes acerca

da politica para a educacgdo das relacdes étnico-raciais na rede

Em 2003, com a promulgacéo da lei n° 10.639, os sistemas de educacdo foram instados
a desenvolverem iniciativas e politicas publicas no sentido de atenderem as determinacdes
estabelecidas pela lei. Por sua vez, considerando o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa,
todos possuem ingresso na Rede Municipal de Ensino de Salvador posterior a vigéncia da lei
educacional antirracista, aspecto que confere as narrativas pedagdgicas destes sujeitos uma
experiéncia vivida no calor da implementacdo das politicas publicas para a educacdo das
relacOes étnico-raciais na Rede em decorréncia da lei.

Como observado no Capitulo 2, a Rede Municipal de Ensino de Salvador possui um
histérico de iniciativas e politicas publicas para a educacdo das relagdes étnico-raciais, e
especificamente, em vista da implementacéo das legislacGes antirracistas da educacao. Todavia,
como o registro destas iniciativas partiram das chamadas fontes oficiais no referido capitulo, as
narrativas pedagdgicas proporcionardo o acesso as percepcdes dos sujeitos participantes acerca
destas politicas e, a0 mesmo tempo, tais percepcdes oferecem pistas a institucionalidade de
como estas politicas sdo avaliadas por estes/as professores/as e se elas os afetam e produzem
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas antirracistas e
transformacdes da escola.

Comecando pelo Nucleo de Politicas Educacionais das Relaces Etnico-Raciais
(NUPER), criado em 2008, dos/as nove participantes da pesquisa, oito revelaram conhecer a
existéncia do Nucleo, um percentual relativamente elevado: 90% dos/as professores/as.
Todavia, este conhecimento ndo se desdobra em uma interacdo qualificada como o

desenvolvimento desta politica exigiria. Vejamos:

Eu conhego assim, de momentos de estar em formacdo e o representante estar
presente, tratar da importancia de...e, de fato, essa pessoa - esse representante - ele
fala veementemente que é preciso tratar dessa questdo. Mas, assim, eu acho que a
gente precisa sair do lugar de dizer que precisa tratar da questdo e a gente precisa
agora fazer encaminhamentos. Eu acho que ja passou da hora de ter encaminhamentos,
de...ndo da pra t& numa formagdo e dentro dessa propria formacdo eu ndo ter um
trabalho desenvolvido, né? Ja era pra ter. (SILVANA, 2022, informacao verbal)

S6 de nome. (ROSANE, 2022, informacéo verbal)

Ja ouvi falar, mas ndo...nada de perto. Nada, nada, nada chegou até mim. (PAULO,
2022, informagéo verbal)
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Ja ouvi falar, mas nunca tive de fato acessando informacGes sobre. Mas ja ouvi falar.
(ELIAS, 2022, informagdo verbal)

Eu conheco, sei da existéncia, mas ndo. Nunca participei de nenhuma proposta deles,
nem acessei nenhum documento. (COSME, 2022, informag&o verbal)

Ja ouvi falar rapidamente no grupo de Educacéo Fisica do municipio. Uma professora
colocou 4. Eu ja ouvi falar sim, mas agdo, pra gente, nunca. (MESSIAS, 2022,
informac&o verbal)

Eu poderia ter ouvido falar, mas esqueci. Aquilo que eu ndo vivencio ali/vejo,
facilmente eu esqueco. Entéo, se ndo houver uma presenca la de uma forma...eu posso
ter esquecido. (JOANA, 2022, informacéo verbal)

Conhego. J& fizemos algumas agbes em que a gente convidou. O GT (grupo de
trabalho) de Artes ja fez algumas acdes em parceria com o NUPER.
Convidamos...antes até...se eu ndo me engano, a Ultima...n6s tivemos um ultimo
encontro antes da parada pandemia e Fernanda, que é a pessoa que coordena o GT de
Artes, informou a gente que a Secretaria tinha tomado uma decisao de gestdo em que
o Ndcleo iria agora participar de todas as a¢fes de formacao que a Secretaria viesse a
ofertar, de alguma maneira. Ou seja, ele estaria presente em todas elas. Mas isso eu
acho que foi uma decisdo razoavelmente recente se a gente tira ai o intervalo da
pandemia, né? Ou seja, pouco antes da pandemia estourar. Mas antes disso, 0 GT de
Avrtes ja tinha feito algumas a¢Bes em conjunto. (TASSILA, 2022, informacéo verbal)

O que se observa a partir destas percepc6es narradas € que o Nucleo, embora conhecido,
esta ausente de onde mais deveria se fazer presente: a escola. Esta constatacdo contraria a
principal motivagdo para a criacao da instancia: “propor, implementar € acompanhar Politicas
Publicas Educacionais relativas as questdes raciais”. Todavia, mais que apontar
responsabilidades, se dos sujeitos ou da institucionalidade (estrutura), esta lacuna constata que
0s prejuizos educacionais sdo distribuidos entre os/as estudantes que integram a Rede.

Das atividades desenvolvidas pelo NUPER, no periodo entre julho de 2017 a agosto de
2022, como vimos no capitulo 2, 54% delas foram atividades formativas como seminarios,
lives, palestras, rodas de conversa com limitagdo de vagas ou abertas a comunidade escolar.’
Entretanto, se os/as professores/as afirmam desconhecer tais acdes, significa que, antes de tudo,
existe uma lacuna comunicativa do Ndcleo com seu publico-alvo. De modo que, esta lacuna
fortalece a falta de respaldo institucional que os docentes denunciam na forma de vigilancia
reguladora exercida ora por coordenadores/as pedagdgicos/as, ora pelos pais e responsaveis
dos/as estudantes.

Além disso, observa-se as contradi¢cbes do Nucleo diante da abordagem pedagogica

centrada nas chamadas datas comemorativas, posto que, como vimos no Capitulo 2, enquanto

17 Dado constante no capitulo 2, pagina 30, levantado através de pesquisa realizada na pagina virtual da
Secretaria Municipal de Ensino de Salvador.
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orientacdo, elas sdo questionadas por seus representantes. Mas, as contradi¢des se aprofundam,
a medida que as datas comemorativas representam 23% das atividades realizadas no periodo
supracitado'®. E a segunda categoria das atividades realizadas em termos percentuais.
Independentemente do que preconizam os documentos oficiais e referenciais curriculares, é na
escola que muitas “tradi¢des” consagradas e concepgdes sedimentadas se materializam, viram
norma e resistem ao tempo, este € o exemplo das datas comemorativas. Os professores
questionam a predominancia desta abordagem na escola de modo persistente como um projeto

pedagdgico:

Esta para mim que estou caminhando nesse processo mais critico e esta para pessoas
que ainda usam "indio" ao invés de "indigena"; que ainda acham que a princesa Isabel
é uma grande libertadora dos escravos; que comemoram o dia 13 de maio, mas se
esquecem que houve depois o dia 14, 15, 16 e por ai vai. Entdo a rede ela ta sendo,
digamos assim, nos postos mais elevados, conduzida por pessoas que estdo ao largo
dessas discussdes e que ainda acreditam muito nessas questfes, nessas construgdes,
nesses mitos ai. E triste. E triste, porque eu acho que na rede - e digo isso muito mais
aqui do lado como professor, ndo posso falar muito 14 por cima, que esta dentro, la
tem gente muito boa. Muito bom, muito competente. Muito competente. Alguns estdo
de fato dispostos, outros estdo acomodados. (PAULO, 2022, informacéo verbal)

E uma coisa até que eu ndo gosto, que eu acabo combatendo um pouco na escola.
Chega todo ano no Dia da Consciéncia Negra: "vamos fazer uma avaliacdo com a
temaética sobre a consciéncia negra”. E eu "Gente, ndo é por ai...", porque oh a
mensagem que a gente passa pros meninos, né? Que a gente deve pensar consciéncia
negra somente agora, que so porque tem essa data que a gente tem que trabalhar isso.
A gente tinha que fazer uma construcdo desde o inicio do ano. Se quisesse, poderia
ter um climax aqui - beleza, tem a comemoracéo, ndo vamos deixar de fazer - e depois
continuaria até o final, né? Participando dos AC's, das reunides de coordenacéo, dos
ACz6es com todo mundo, eu ndo vejo grandes discussOes a respeito. A ndo ser
guando, geralmente, ali em novembro, a coisa comega a ganhar corpo, e ai querem
fazer alguma coisa referente ao Dia da Consciéncia Negra e trabalhar um pouco
racismo, essas questdes. (COSME, 2022, informacéo verbal)

Eu digo assim "GRE??, libere ai pra mim um onibus pra eu pegar e levar meus alunos
pra eles verem de perto em algum museu o que eu ensinei a eles”, "0, inscreva ai meus
alunos em um evento desses com a tematica pra poder eles ficarem s6 de ouvinte
vendo as discussdes". Entdo, é muito lindo...por isso que eu digo a vocé que na teoria,
€ maravilhoso, mas quando chega na pratica, diante da falta de subsidio que a gente
tem pra trabalhar, eles acabam de certa forma reforgando, né? Porque ai o que é que
se reduz ao trabalho dessa tematica? Datas especificas. (SANDRA, 2022, informagéao

verbal)

Eu acho que uma que ndo funciona bem é quando as pessoas vao pras unidades e
ficam fazendo datacdo de comemoracéo. Isso, ao meu ver, ndo funciona bem. VVocé
faz aquilo que é pra ndo fazer, vocé retifica o debate. Ou seja, ndo queremos sair do
gueto - amplamente falando, de todas as formas possiveis - e ai vocé pega o debate e
bota ele no gueto dentro da unidade. Entdo eu acho que isso ndo funciona bem. Isso é
um mal, mata as pessoas? Nao, ok. Ha que se fazer algo? O companheiro 14, o colega

18 Dado constante no capitulo 2, pagina 30, levantado através de pesquisa realizada na pagina virtual da
Secretaria Municipal de Ensino de Salvador.
19 Geréncia Regional.
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sO consegue visualizar desse jeito? Ok, comece ai. Agora, depois que vocé comegar,
camarada, vamos seguir, vamos ampliar, vamos ver as outras possibilidades que vocé
tem de construir e comegar a perceber o quanto esses conteidos - que a gente chamava
de contetido até recentemente, né? - t4 racializado. Entdo, na medida em que vocé for
percebendo isso, vocé vai conseguir sair desse gueto ai da comemoragdo, da
festividade aqui do agosto e do novembro. (TASSILA, 2022, informacéao verbal)

Observa-se que, o préprio advento da lei n° 10.639, com uma outra intencionalidade,
uma vez que se justifica como um dia para chamar a atencdo para a luta politica das populacdes
negras - destaca-se aqui o imbricamento da luta com o conteddo curricular - produziu o contexto
contestado pelos/as professores/as quando se referem a incluséo, no calendario escolar, do dia
20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. O artigo 79-B, que institui o Dia,
tornou-se mais evidente nas escolas do que o proprio contetido principal da lei. De forma que,
os/as participantes denunciam o confinamento da abordagem da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira a este Unico dia.

E embora existam iniciativas individuais dos/as professores/as no que se refere a
implementacdo das legislacdes antirracistas, com o desenvolvimento de préaticas pedagogicas
antirracistas, na percepcao dos/as participantes, a legislagdo ndo encontra efetividade na Rede
Municipal de Ensino de Salvador. Os motivos apontados séo diversos e passam por questdes
intersubjetivas como a religiosidade, a auséncia de uma articulacdo pedagdgica com o 6rgao
central da educacdo municipal, a auséncia da formacao continuada dos/as professores/as voltada
para a construcao de uma educac¢do antirracista, o confinamento da tematica “cultura e histéria
afro-brasileira” nas areas das artes, lingua portuguesa e histéria ou a falta de sensibilidade para

o tema. Estes sdo aspectos narrados como entrave a efetivacdo da lei na Rede:

Eu ndo t6 me colocando num pedestal - até mesmo porque eu ndo gosto de ficar em
posicdo de destaque - mas esse trabalho de tornar natural o trabalho com a cultura
afro-brasileira, sdo poucos os professores que fazem. E ai vem varios motivos: ou
porque esses professores ndo pararam pra estudar o que estdo fazendo ou porque esses
professores ndo conhecem, né? Mas eu acho que o principal - minha percepgdo - € a
questao religiosa desses professores. (SANDRA, 2022, informacéo verbal)

Eu gostaria muito que fosse, mas eu ndo vejo muito. Eu vejo, na verdade, ainda com
os colegas dentro das salas de professores a educacdo ainda sendo muito conteudista,
muito engessada aquilo que outrora a gente vivenciava, e mesmo com essa questdo
pra melhorar essas questdes de raca e de género, dos povos indigenas e tudo mais, é
muito pouco o0 que se é trabalhado em sala. Talvez até na minha vertente seja até um
pouco mais trabalhado, que Artes ela é muito abrangente e a gente consegue trazer
essas questdes pra dentro da sala de aula e trabalhar com os meninos, né? Mas eu
acredito que matérias como a Literatura, Portugués, que é uma coisa mais forte em
termo de vocé ta trabalhando o discurso, a forga da argumentagéo, né? Como Histdria
também, essas questBes tém que t&4 mais vivas nesse contexto, no curriculo dessas
matérias, porque elas tém que ser conhecidas pra poder serem trabalhadas. (ELIAS,
2022, informagcéo verbal)
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Primeiro, eu acho que falta uma sensibilidade, porque é aquilo que eu disse a vocé:
ndo d& pra ficar assim "Ah, mas eu ndo sei. Me ensine". P9, velho, a gente ndo esta no
momento de ficar ensinando. Eu td cansado de ensinar, essa é a grande verdade, né?
Porque as pessoas se colocam nesse lugar também, de "Ah, eu néo sei, entdo se eu ndo
sei, eu tenho que ser ensinado. Eu ndo vou, eu ndo estudo”. Eu acho que, primeiro,
tem que ser uma pessoa sensivel. Ndo é uma pessoa consciente. Eu ndo acredito na
conscientizacédo, e sim na sensibilizacdo, porque a conscientizacdo é uma coisa muito
mais de dentro pra fora. Eu estou falando de uma coisa mais de fora pra dentro, né?
Aquela velha diferenca entre estimulo e motivacao e tal. (PAULO, 2022, informacéo
verbal)

Curiosamente, ha uma baixa percepcao das proprias praticas pedagogicas narradas por

estes sujeitos como iniciativas que de alguma maneira aplicam a legislacdo na escola, ainda que

de modo pontual e desarticulado. Mais uma vez, prevalece a dicotomia entre individuo e

estrutura, sobre de que lado deve recair a responsabilidade para uma melhor efetivacéo das leis

antirracistas. Observando este cenario, a responsabilidade ndo pode ser creditada ao individuo,

aos/as professores/as. Ha sinais de como o proprio 6rgdo central de educacéo desconhece tais

praticas pedagdgicas - mesmo que pontuais - por realizar um acompanhamento pedagogico

precario:

Essa semana, a Secretaria de Educacgdo andou perguntando as escolas de que forma a
lei t& sendo aplicada. Eu recebi essa informagdo anteontem na escola. Fez assim "lh,
a secretaria quer saber o que é que a gente fez em relacdo a lei", acho que de 2018 até
agora, e isso gerou um...todo mundo com a m&o na cabeca "Ai meu deus! Vamos ver.
O que é que cé fez, o que é que cé fez, o que é que cé fez?". Rolou uma cobranga
recente ali - essa semana - sobre a aplicacdo da lei. Foi bem legal ter lembrado isso
pra dizer, porque ha um bom tempo que ndo se falava da lei e a coordenacéo
pedagdgica ela falou na dltima reunido de AC que ela precisava de dados, do que é
que cada professor tava fazendo em suas disciplinas, porque a secretaria queria isso
numa especie de...como é que a gente chama? Portfélio. (COSME, 2022, informacédo
verbal)

Falta um acompanhamento. Falta um acompanhamento no sentido assim, de ter
mesmo formagBes. Os professores precisam de formagBes. Formagdes continuadas
voltadas para a implementacao dessa lei, né? Pensar em préticas, discutir de forma
coletiva quais préaticas poderiam ser implementadas. Porque, assim, eu ndo posso ter
uma escola desenvolvendo um trabalho. A gente precisa pensar na rede como um todo.
Precisa pensar no sistema como um todo. Vocé ndo pode ter escolas isoladas
trabalhando, professores em suas salas trabalhando. Precisa ter uma consciéncia
coletiva voltada pra essa questdo. Entdo, eu acho que a escola, a rede toda precisa ta
voltada pra essa questdo e de fato ndo acontece. Entéo, precisa partir da rede e a gente
sabe que existe um setor na rede municipal que trata dessas questdes, mas ja vi
inclusive a pessoa aparecer em algumas formagdes. Porque nds fazemos
formacg@es...mensalmente, n6s temos uma formacéao do Programa Aprender Pra Valer,
mas o Programa Aprender Pra Valer ele vem e ndo trata dessas questdes, e ai a pessoa
que é desse setor, eventualmente aparece, fala, mas fica assim uma coisa descolada da
outra, entendeu? (SILVANA, 2022, informacéo verbal)

De um lado, 0 acompanhamento pedagdgico precario, de outro, a lacuna em torno de

uma questdo fundamental na educacdo: a formacgéo. Passados vinte anos da lei n® 10.639, a
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existéncia da legislacdo, em si, ja se consolidou como uma das grandes conquistas da luta negra
no Brasil recente. Deste modo, 0 ano de 2003 se constitui num marco para os estudos acerca da
educacdo da populacio negra. E possivel afirmar que a lei impulsionou, inclusive, o
crescimento das pesquisas relacionadas a educacdo da populacdo negra nas regides Norte e
Nordeste, como revela o estudo de Delcele Queiroz (2013) e de forma mais abrangente, no
Brasil, conforme o estudo de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2018).

A legislacdo escancarou ainda a auséncia da populacdo negra e dos povos indigenas,
inclusive, do componente curricular Historia da Educacéo no Brasil dos cursos de licenciatura
conforme dentincia de Mariléia dos Santos Cruz (2005)%, evidenciando como a pedagogia das
auséncias, 0s existentes tornados ausentes e invisiveis, permeia os cursos de formacgdo de
professores/as nas universidades. Revelando que o que se toma aqui como estrutura envolve
um lastro grande de instituicdes que vdo das secretarias de educacdo e escolas, até as
universidades. Segundo os/as participantes, a auséncia de uma formacéo continuada ou uma
formacéo em servico na escola, aprofunda uma lacuna que se origina na formacéo académica e

universitaria:

Na minha formacdo académica mesmo, na graduacdo, eu ndo tive. Eu lembro que
tinham componentes, mas eram colocados como optativos, porque tinham algumas
disciplinas que eram ofertadas pra gente como optativas e eu acabei optando por outras
na ocasido. Por outras areas. No mestrado, também ndo. N&o me recordo de ter tido
alguma formacdo voltada para a questéo racial brasileira. Até porque, quando vocé
vai fazer um mestrado, vocé faz a escolha de uma linha de pesquisa, e ai geralmente
vocé acaba escolhendo os créditos que estdo mais relacionados com a sua pesquisa,
com o recorte da sua pesquisa, né? E ai acabou que ndo fiz também. E no doutorado,
da mesma forma. N&o tive, assim, uma...formacdo. Agora, eu leio bastante. Eu leio
muito e me interesso muito por textos voltados pra essa questdo. Entdo muito
conhecimento que eu tenho foi por conta de leituras mesmo que eu sempre busquei
fazer. (SILVANA, 2022, informacéo verbal)

Foi na época que a lei tava sendo também estabelecida. Mas, muito mais por vontade
prépria. Néo por algo sistematizado. Tinha uma matéria obrigatéria em relagéo a isso,
mas nada que fosse trazer pra mim algo de profundidade que eu pudesse, naquele
momento, fazer uma pratica pedagégica diferenciada a ponto disso, entendeu?
(ROSANE, 2022, informac&o verbal)

No meu curso de Letras, na minha graduagdo, ndo tive nada, absolutamente nada que
tocasse na questdo racial. Tive uma disciplina, que acho que era Cultura Baiana l e Il,
com uma professora que estava fazendo mestrado e que utilizava daquela grande
estratégia de colocar os alunos pra fazerem pesquisas que ajudariam no mestrado dela,
mas que eram pesquisas que nao tinham esse atravessamento racial. (PAULO, 2022,
informac&o verbal)

20 CRUZ, Mariléia dos Santos. Uma abordagem sobre a histdria da educacio dos negros. In: Histéria da educacio
do negro e outras histdrias. Brasilia; SECAD/MEC, 2005.
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Eu tive um amplo acesso. Um amplo acesso mesmo, que foi desde disciplinas a
participagdo em projetos de extensdo e a participacdo em projetos de monografia e
mestrado de colegas. Ai eu tive uma participacdo bem bacana no que se refere a essa
tematica racial. Foi na grade de bacharelado, muito mais voltado pra pesquisa. Nas
disciplinas de licenciatura que eu fiz na Faculdade de Educacédo, da UFBA, ndo teve
nenhuma que eu lembre, nenhum ponto relacionado a essas questdes. Mas ja no
ambito da pesquisa, la nas disciplinas do bacharelado, ai sim. A gente tinha um grupo
de pesquisa chamado A Cor da Bahia la na Faculdade de Filosofia que era bem
atuante, bem bacana, entdo sempre tava acontecendo alguma coisa. E ai eu tava la
participando, como ouvinte. (COSME, 2022, informacéo verbal)

A formacéo inicial dos participantes revela uma grande lacuna no que se refere a uma
educacdo para as relagbes étnico-raciais, cuja Unica exce¢do quanto ao acesso a este
conhecimento, neste estudo, se deu no curso de bacharelado, no contexto de formacéo para a
pesquisa. Os participantes obtiveram suas formacg0es iniciais nas mais distintas instituicoes
baianas, entre publicas e privadas, mas o elo que une a formacdo de professores/as nelas é a
auséncia da histéria e culturas indigenas e afro-brasileiras, as pluralidades de passados destas
populacdes.

Ja a formacdo continuada ou formacdo em servigo na escola, destacada pelos/as
participantes como mais uma auséncia por parte do sistema de ensino de Salvador, prevalece,
como vimos, como principal agdo desenvolvida pelo NUPER. Quando se confronta os registros
da atuacdo do Nucleo e a percepcao dos/as professores/as, observa-se, em mais um aspecto, o
descompasso ou desalinhamento entre as politicas desenvolvidas e sua percepc¢do no chédo da
escola. Segundo os/as participantes, hoje, prevalece uma grande lacuna de formacao continuada
promovida e pensada como politica na Rede:

O municipio aqui de Salvador mesmo, ele traz as diretrizes curriculares pra que essa
lei seja implementada, mas eu acho que falta muito no sentido de acompanhamento e
no sentido de promover mesmo espagos de formacédo, porque... ndo é que... ndo é uma
gueixa no sentido de dizer assim "Ah, eu ndo tive...a minha formagdo ndo deu conta
disso". Ndo é isso que eu to querendo falar. Até porque eu enquanto professora, ndo
sO professora da educacgdo basica - porque eu também tive uma experiéncia de
formacéo no ensino superior, como professora do ensino superior, trabalhando com
formagdo de professores, e la nessa ocasido eu sempre abordava. O professor nao deve
se colocar nesse lugar de "Ah, eu ndo consigo fazer, porque a minha formagéo néo
deu conta disso", sabe? Porque eu acho que o professor € um sujeito...um eterno
pesquisador. O professor precisa ser aquela pessoa que t4 sempre buscando, que
precisa ter curiosidade e t4& sempre buscando. Eu ndo quero dizer com isso que 0
professor tem que ser autodidata também, mas ele acaba tendo que lancar mao desse
recurso da pesquisa e buscar formacdo continuada pra que ele possa suprir, de repente,
lacunas...que a gente ndo vai ter em nenhuma formac&o, eu ndo consigo aqui dizer que
alguma formacdo vai dar conta de um profissional perfeito. Ele vai se deparar com
situacOes na sua pratica que - de repente - a formacao dele ndo deu conta mesmo. Ele
vai precisar buscar. Entdo eu acho que tem informacdes...buscar formacGes pra que
ele consiga ter subsidio pra poder desenvolver essa pratica. Entdo é isso que eu...uma
critica que eu fago com relagdo a colegas que se colocam nesse lugar, entende? Acho
gue essa ndo deve ser a postura. Mas é claro que eu reconhego que, de fato, a formagéao
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ndo da conta. VVocé faz parte de um sistema que faz mais propaganda do que de fato
t4 preocupado em executar uma lei, e ai a gente fica sentindo falta. Sente falta desse
aparato, porque vocé tem a lei, vocé tem as diretrizes, mas quando vocé vai pro dia a
dia, vocé nao percebe o trabalho que ta sendo executado. Vocé vé uma coisa assim,
pontual, que a gente ndo precisa. A gente precisa de trabalhos efetivos. Nao da pra ser
pontual com essa questdo. O pontual ndo vai dar conta, entendeu? Se a gente ta
buscando superar, se a gente ta buscando caminhar pra uma sociedade antirracista,
entdo a gente precisa de fato fazer com que essa lei realmente seja implementada. Ndo
da pra gente ficar mais no pontual. (SILVANA, 2022, informacao verbal)

Entdo é um outro problema, porque eu ja vi algumas formacdes da rede (em geral) e
aquela velha historia, né? E pra dormir. Tem uma coisa assim que ndo tem
profundidade, ndo tem vivéncia, muitas vezes ndo tem coeréncia. Tem sim - me
desculpe - mas eu acho que tem o oportunismo. Eu vi, por exemplo...eu participei de
algumas ano passado, nesse periodo de pandemia, ai falavam I4 de Conceigdo
Evaristo, do termo "escrevivéncia", tal. Mas, assim, para além de Conceigéo Evaristo?
E Conceigdo Evaristo estd saindo daquilo que se chama de escritora marginal e indo
pro canone. Ela ta virando um canone, de uma certa forma, né? Assim como Carolina
Maria de Jesus. Eu quero que eles falem, por exemplo, de uma Vanessa Gongalves,
de um Landé Onawale, de Sandro Sussuarana. Pessoas que ndo estdo ai na ordem do
dia, que ndo tém livros publicados por grandes editoras, que ainda pagam para
produzir os seus livros. E isso me incomoda. Vez ou outra eu estou participando dessas
formacBes, mas eu estou ali porque eu sou obrigado, companheiro. (PAULO, 2022,
informac&o verbal)

Formacéo que cé fala seria um curso, um minicurso, um simposio, um debate, alguma
coisa, promovido pela secretaria? No, j& participei promovido pela minha unidade
escolar, mas pela secretaria, ndo. Minha unidade escolar, de forma independente, ja
fez sim. Traz convidados, tal, e por ai vai. Mas, a secretaria, ndo. (COSME, 2022,
informacé&o verbal)

Eu acho que a gente teve uma gestdo que tinha uma preocupagdo muito grande com
isso e, nesse periodo, isso foi fortalecido (materiais foram produzidos, o debate passou
a ser corrente e recorrente nas unidades), entdo se isso aconteceu nesse periodo, na
gestdo de Olivia Santana?, eu acho que se o corpo dirigente da Secretaria, o 6rgdo
central...se 0 6rgdo central tiver vontade politica pra estabelecer um curriculo que
tenha essa preocupacao, isso ajudaria muito. Eu acho que as formagdes que tragam
novamente...por exemplo, eu ndo tenho ha anos na &rea de Artes nenhum debate nesse
sentido. Nada, nada, absolutamente nada. E olha que a gente tem tido algumas
formagdes da area de Artes. Nenhuma com a preocupagdo de racializacdo do debate.
Né&o tenho tido. Entdo eu acho que a preocupagdo e a responsabilizacdo do 6rgédo
central em pensar de fato a politica publica que volte a inserir fortemente o tema na
rede e uma das ac¢les que eu acho que 0 6rgdo central precisa fazer é pensar na
formacéo de professores. (TASSILA, 2022, informagc&o verbal)

Em face do cenario atual, sdo grandes os desafios para a efetivacdo de uma educacao

para as relacdes étnico-raciais na Rede Municipal de Ensino de Salvador. Todavia, a0 mesmo

tempo, existem diversas iniciativas dos/as profissionais que integram a Rede, em sala de aula,

no sentido de construir uma educacéo antirracista e ndo devem ser desconsideradas. Isto posto,

ainda que tais iniciativas ndo possuam uma regularidade e os/as participantes sao unanimes em

tecer criticas ao carater pontual das préaticas pedagdgicas antirracistas desenvolvidas, considero

21 Secretaria Municipal de Educagéo de Salvador no periodo de 2005 a 2006.
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que o conhecimento destas iniciativas aponta pistas e possiveis caminhos no sentido da
construgdo de uma educacdo comprometida com o combate ao racismo no territorio de

Salvador.

4.3 ""Vamo la, vamo espremer ai pra ver o que € que sai, que a secretaria ta pedindo, ta
guerendo saber de que forma a gente trabalhou a lei*': a construcéo cotidiana de uma
educacéo antirracista

No contexto da cidade de Salvador, em 2005, as Diretrizes Curriculares para Inclusao
da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana foram publicadas com o objetivo de orientar
os/as professores/as no desenvolvimento das suas praticas pedagodgicas. Todavia, passadas
quase duas décadas da vigéncia desta diretriz, o0 documento orientador é representado de uma

forma distante nas percepcdes narradas pelos/as professores/as:

Entdo, ndo é suficiente eu ter as diretrizes, eu ter aquele material bonito que traz - de
forma até metodoldgica - as areas do conhecimento, de como vocé pode abordar na
area de Ciéncias, na area de Geografia e tudo...mas aquele documento, ele precisa ser
ampliado. Aquele documento, ele pode dar um norte, mas ele ndo é um documento
suficiente pra que o trabalho esteja acontecendo em sala de aula. Ele é um orientador,
mas ele ndo é suficiente. Precisamos de mais, precisamos ter mesmo um
acompanhamento pra que a lei seja de fato implementada. (SILVANA, 2022,
informac&o verbal)

Eu noto que acontece comigo também algumas vezes. Eu me sinto um pouco distante
também. Me assusta um pouquinho quando vem assim, a gente olha assim, mas eu ja
me aproximo mais, tanto que eu trago pra casa, dou uma olhada quando eu vou
construir meu planejamento, tal. Eu tenho até aqui no formato digital no computador.
Sempre que eu preciso, eu dou uma olhadinha. Mas eu acho que tem um
distanciamento, sim, do professor, e acho que esse ponto é chave, viu? O medo do
novo, de mudar o que eles ja vém fazendo, de trabalhar com aquelas questdes que as
vezes ele ndo sabe, ai tem a vaidade também, o medo. Tem algumas questdes, acho
que no campo subjetivo ali do professor com essas coisas. (COSME, 2022,
informac&o verbal)

Tais percepcOes comunicam que a emergéncia de uma pedagogia comprometida com o
combate ao racismo ndo se dara por atos individuais isolados ou tdo somente com a elaboragéo
de documentos de referéncia. Certamente, existe uma poténcia na atuagao individual, mas ela
ndo serd suficiente sem articulacdo pedagogica que vai desde a coordenacdo na escola até a
Secretaria da Educacio. E preciso se pensar a construgdo coletiva em rede na educagio como

um caminho para se combater o racismo na escola. E os/as professores/as demonstram esta
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percepcao quando reivindicam uma abordagem interdisciplinar do conhecimento da historia e

cultura afro-brasileira.

Olha, eu tento estabelecer interdisciplinaridade. Claro que tem literatura que vai, por
exemplo...vai ta mais propicio pra fazer, por exemplo, uma integracdo com a area de
Lingua Portuguesa; uma outra que vai ter um enfoque que vai me permitir
fazer/estabelecer algum link com Matematica, sabe? Entdo, assim, depende muito
daquela histéria que ta sendo contada ali, dos elementos que compdem a histdria, pra
que eu consiga estabelecer alguma interdisciplinaridade. Mas, na maioria das vezes,
eu consigo fazer isso: estabelecer links com Ciéncias, com Matematica, com Lingua
Portuguesa. Até mesmo com a area de Artes, que eu nao sou professora de Artes, mas
em alguma medida a gente acaba - como pedagogo - vocé acaba transitando por todas
essas areas, entendeu? (SILVANA, 2022, informacéo verbal)

Oh, a discussdo racial s6 aparece nas disciplinas quando é pensado algo em conjunto,
algo 1a dentro daquela ideia de interdisciplinaridade, multidisciplinaridade. (COSME,
2022, informagéo verbal)

Na minha &rea, na &rea de metodologia da arte educacdo, por exemplo, é engragado
guando a gente vai ouvir alguns companheiros de outras areas que vao tratar do debate
de interdisciplinaridade como se fosse algo de um tempo pra ca. Eu digo "gente, em
Arte Educacéo, ndo dava pra fazer diferente disso. E o oposto, é o caminho inverso.
A gente ndo tem como tratar arte educacdo sem fazer o que vocés hoje acham que é
uma grande mudanga, né”? (TASSILA, 2022, Informag&o verbal)

Ou seja, através do desejo em desenvolver uma abordagem interdisciplinar, os/as
professores/as demandam acdo conjunta, acompanhamento pedagdgico, articulacdo e uma
visdo sistémica da educacdo. Assim, ¢ como a acepcao do proprio prefixo ‘inter’ enuncia: € o
fazer junto e de modo regular que melhores resultados poderdo trazer para a efetivacdo das
legislacdes antirracistas. Todavia, as praticas pedagdgicas antirracistas desenvolvidas hoje nas
escolas - mesmo quando isoladas, pontuais e desarticuladas - precisam ser conhecidas e
analisadas como forma de se investigar as dinamicas da colonialidade e do combate a ela na

escola, para além de uma perspectiva avaliativa se sdo suficientes ou ndo. Vejamos:

Olha, eu tento aplicar (a lei) de diversas formas. E ndo é facil ndo, é dificil. Ento, eu
tenho que buscar formas de fazer com que a crianga compreenda essas questdes. E ai,
trazendo o exemplo do momento presente que eu t6 vivendo, eu tenho muito a
literatura como caminho. A literatura tem me ajudado bastante, a literatura infantil,
por exemplo. Porque, a partir da literatura, eu encontro outros caminhos. Por exemplo,
hoje nés temos diversos textos literarios que abordam essa questdo. Entdo, por
exemplo, levar pra sala de aula "Menina bonita do lago de fita", "Cabelo de Lelé",
é...porque vocé vai tratar da questdo de uma forma ludica. Pra tratar com a crianga, 0
ludico precisa ta presente. Entéo, vocé traz o ludico, voce traz a questdo, vocé discute,
vocé aborda a questdo e a crianca compreende. Ela compreende. Entdo eu t6
trabalhando, nesse primeiro bimestre mesmo, eu trabalhei a questdo da identidade, e
eu coloquei o enfoque na questdo da identidade étnico-racial. E procurei discutir com
eles o respeito as diferengas. Entender que n6s somos diferentes, sim, e ai eu fui
trabalhando pela via da literatura. Estes livros aqui que eu citei, eu também trabalhei
com "Cada um com seu jeito, cada jeito é de um!", entdo tem sido bastante satisfatorio
trabalhar por essa via da literatura com eles, mas eu tenho outros trabalhos que eu ja
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desenvolvi. Por exemplo, fazendo o resgate de conhecimentos ancestrais, eu fiz um
trabalho na ESCOLAB Boca do Rio, que foi uma escola que eu trabalhei com
inovagdo pedagdgica..a gente trabalhava com o uso de alguns recursos
tecnoldgicos...e & nessa escola, eu desenvolvi um trabalho com um grupo de alunos,
que foi a criacdo de um mini guia de plantas medicinais. Foi um trabalho t&o rico que
foi feito com esses alunos, que eu sei que ficou ali pra eles, sabe, um conhecimento.
Porque a gente fez todo um trabalho de pesquisa, entender por que do uso das folhas,
e ai buscar, entender que esse € um conhecimento ancestral que passa de geracdo pra
geracdo. E foi bonito ver como eles compreendiam isso e traziam os exemplos deles
(das vivéncias deles de casa com as avos/com as maes, do uso das folhas pra tratar
determinados tipos de doenca). E envolvi também nesse trabalho - eu, juntamente com
a coordenagdo pedagogica da escola - nds conseguimos envolver a tia da merenda,
gue tinha um conhecimento também nessa linha, nessa direcdo. Ela participou do
trabalho...porque é dificil vocé conseguir fazer esse tipo de integracdo dentro de uma
escola. Geralmente os sujeitos ficam cada um no seu espago, né? Apartados, assim.
N&o existe esse tipo de interacdo. Eu ndo vejo em outras escolas que eu ja transitei
esse tipo de interacdo. E ali foi muito rico essa vivéncia. E ela trazer e a gente colocar
inclusive folhas pra ela falar sobre as folhas, falar de propriedades, mas falar também
desse conhecimento ancestral que ela trazia e compartilhar ali com aqueles alunos
naquele momento, entdo foi um trabalho bastante significativo. (SILVANA, 2022,
informacé&o verbal)

Enfim, € isso ai, é dessa forma que eu tenho pensado a lei 10.639 e 11.645. Entdo, eu
tenho tentado me debrucar muito mais para a literatura indigena, literatura negra,
porque, por enquanto, eu vivia ali naquela periferia. Daniel Munduruku, Mércia
Kambeba, enfim, me aproximar desses acervos intelectuais que foram apagados,
invisibilizados e sdo ainda. (PAULO, 2022, informac&o verbal)

Eu vejo aquele trabalho de formiguinha que eu comeco a fazer com os alunos do 7°
ano...e isso ai é muito claro, muito 6bvio pra proépria escola, eu tenho me afastado
mais do ensino da gramatica pela gramatica, saindo do texto voltando ao texto, entdo
ali eu trabalho com os alunos indiretamente a gramatica. Ndo perco muito tempo
ensinando regras. Eu diria até assim pra vocé tranquilamente que faco isso mais na
rede privada, porque eu sou cobrado pra fazer isso de uma forma direta, né? Como se
isso funcionasse...mas eu ndo acredito mais nisso, ndo acredito mesmo, porque vocé
s6 memoriza. Hoje vocé sai de casa cantando "sabdo, sabdo, sabdo, sabdo", ai toma
uma topada, quando levanta é "péo, pao, pdo, pao". Entdo memorizar regra nao leva a
muito lugar, entdo eu escolho um texto bacana, um texto que atravesse uma questéo
racial, uma questdo cidadd, uma questdo de emancipagdo mesmo do sujeito que t&
dentro da escola publica e ali eu vou trazendo a gramatica, fazendo reflexdes, vendo
e ouvindo o desconfidmetro dele em relagdo a minha negritude, porque tenho uma
pele um tanto menos melanizada do que a deles. (PAULO, 2022, informag&o verbal)

Olhe, eu vou ser sincera, eu insiro de acordo com a - vamos dizer assim - demanda do
conteido programatico. Sei I4, é meio tradicional falar isso, né? Mas eu insiro, insiro
na minha pauta. Quando eu td6 dando aula, por exemplo, eu gosto de...na aula de
praticas literérias, eu gosto de fazer tipo muitas leituras deleite, e ai, as vezes eu
escolho aleatoriamente a tematica, mas as vezes eu escolho algumas tematicas, porque
eu vi que em determinado momento na minha turma aquilo aconteceu, eu digo "O,
preciso inserir isso aqui. Tem um texto mesmo - eu esqueci 0 autor - "Por que somos
diferentes" e eu gosto muito desse texto, né? Costumo trabalhar. Ainda nao trabalhei
esse ano com meus alunos, mas, assim, eu vou inserindo de acordo com as
necessidades do conteddo em si, de acordo com as perguntas que meus alunos
fazem...porque também eles tém...essa turma que eu td agora (de terceiro ano) mesmo,
é a turma do Acelera, eles perguntam. As vezes vocé t dando um assunto, eles fazem
uma pergunta que tem relagcdo e vocé acaba entrando mais, aprofundando mais. E
também trabalho essa temética quando eu vejo que aconteceu uma situacao pontual e
eu preciso dar mais énfase naquilo. (SANDRA, 2022, informacao verbal)
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Pensando de modo propositivo, a principio, observa-se o lugar da literatura como
disparador da abordagem étnico-racial na escola. Entretanto, a legislacdo ndo restringe,
curricularmente, o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena a esta area do
conhecimento. Mas, percebe-se, a0 mesmo tempo, que a literatura se constitui numa porta de
entrada para a integragdo com as outras areas do conhecimento. Todavia, que literatura é esta
que possibilita uma abordagem pedagdgica critica das relag@es raciais brasileiras e do racismo?

Historicamente, através da literatura, as dindmicas da colonialidade foram reforcadas na
sociedade brasileira a fim de se alcancar a defesa de um projeto de pais hierarquizado
racialmente e baseado numa cultura dominante, reforcando a visao da elite brasileira. O que se
entende por literatura oficial preencheu/preenche os curriculos enquanto leitura obrigatoria,
uma literatura escrita por escritores/as quase sempre brancos/as, que em muitos casos fornece
as bases de sustentacdo da monocultura racional e branca na escola ou reforcam imaginarios
sobre os corpos racializados, cujas culturas sdo tomadas como exoticas.

Portanto, a literatura apontada pelos/as participantes como caminho para uma
abordagem pedagdgica antirracista € uma literatura produzida por sujeitos negros/as ou
indigenas, uma literatura que expressa a visdo dos corpos que experimentam, na sociedade
brasileira ou noutras sociedades, a vivéncia de serem tomados como inferior, a exemplo dos/as
citados/as Daniel Munduruku, Mércia Kambeba, Lucimar Rosa Dias. Essas outras narrativas
que se contrapdem a colonialidade e ao racismo contando uma outra histéria sobre seus povos,
suas memdrias e vivéncias. Os/as professores/as também se valem de obras produzidas por
escritoras brancas ndo comprometidas com a colonialidade, a exemplo das citadas Valéria
Belém e Ana Maria Machado. Como diz Conceicdo Evaristo quando se refere ao lugar da

literatura produzida por sujeitos que possuem as marcas da subalternidade experimentada:

Sendo o discurso liter&rio uma criacdo autdnoma — uma vez que ndo € nem um
discurso religioso, nem histérico, tampouco um discurso educacional ou outro
qualquer —, justamente por sua autonomia, por ndo ter bordas demarcadas, definidas,
a literatura pode dialogar, conter em si, confrontar todos os outros discursos. Pode
confrontar a historia oficial criando outra versdo para um fato ocorrido. Pode
inaugurar acontecimentos novos vividos somente no universo da ficcdo e, com
isso, alimentar a dignidade de um povo. Nesse sentido, é perceptivel a existéncia de
um discurso literario, notadamente de autoria negra, que se estabelece em confronto
com a histéria oficial no que diz respeito a saga dos africanos e seus descendentes no
Brasil. O discurso literario pode contestar, inclusive, a propria literatura, criando
novos imaginarios e edificando novas ficcdes em que a identidade negra é
afirmada positivamente. (EVARISTO, 2021, posicao 410, grifos nossos)

Diante das narrativas analisadas, observa-se que os desafios - chaves ou guarda-chuva

por abrigarem outros abaixo deles - a efetivacdo de uma educacgdo antirracista ou para as
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relacdes étnico-raciais na escola reside na colonialidade persistente baseada na ideia de raga e
no legado epistémico da modernidade baseado na disciplinaridade, linearidade, concepgéo
evolucionista do conhecimento e da cultura, e finalmente, na monocultura racional. Qualquer
caminho pedagdgico que ndo rompa com o imbricamento entre colonialidade e paradigma
moderno sera sempre um caminho com limites, o que faz com que uma educacéo antirracista
demande a atuacdo na sala de aula, mas também na institucionalidade que formula e executa
politicas educacionais. E preciso, portanto, conferir a estratégia pedagdgica um caréter
sistémico e coletivo.

Dentre as discussdes que giram em torno do conceito de educacao antirracista, conceito
que recentemente tem se popularizado no ambito pedagdgico e na sociedade, o0s/as
participantes, em alguma medida, denotam ter uma percepc¢ao em torno deste conceito. E o que
vem a ser uma educacdo antirracista? Seria uma abordagem que problematiza o racismo em
toda e qualquer oportunidade? Uma abordagem que visibiliza as populac@es racializadas,
subalternizadas e inferiorizadas? Na perspectiva dos/as professores/as, educacao antirracista é
percebida das seguintes formas:

Olha, faz muita diferencga, viu? Porque a questdo do respeito, né? Da valorizagdo as
diferengas, do respeito a diversidade...que eu penso assim: aquele aprendizado ele ndo
vai ficar ali na sala de aula. Esse aprendizado que essa crianca ta tendo, ela vai levar
pra vida. E ela pode influenciar até outras pessoas que fazem parte do convivio dela.
Entdo conhecimento é um aprendizado que extrapola os muros da escola, sabe? Entéo
eu acho que faz todo o sentido pensarmos em uma educacdo antirracista. (SILVANA,
2022, informagéo verbal)

Eu, em mim, eu acho que eu ainda t& num processo de desconstrugdo de uma préatica
mais colonial. Eu acho ainda que a gente pra sair desse lugar tem que sair do corpo
pra enxergar fora [risos], né? E ai esse sair do corpo é todo esse processo, a gente sair
do corpo pra enxergar o fora. (ROSANE, 2022, informagdo verbal)

Tem que ser o lugar (a escola). Tem que ser o lugar e a gente tem que trazer isso em
pauta, porque a gente vivencia isso no cotidiano. E 0 nosso modelo de sociedade. Pra
poder a gente...pra que o individuo se entenda enquanto sujeito de cor e quais sao as
demandas que levam ao racismo. Eles tém que entender pra poder se impor, pra exigir
0 respeito e pra ndo replicar essa condicdo de forma até subliminar, né? Porque como
essa...como se fala? Racializacdo. Como ela é uma pratica de sempre, acaba que
mesmo quem ndo tem a condicdo, nem o poder pra fazé-la, acaba fazendo de
forma...por osmose, né, reproduzindo? Agora, eu falei por osmose, porque absorve de
outras pessoas que ela tem como referéncia. Infelizmente, as nossas referéncias ndo
sdo todas de pessoas negras, de icones negros. Entdo tem pessoas que sdo adoradas,
sdo pessoas que estdo na midia, que tdo nos grupos, nas redes sociais...que fazem esse
tipo de coisa e que as pessoas absorvem e replicam sem mesmo saber o que ta sendo
replicado, né? E isso, o racismo, tem que ser combatido e tem que ser exposto e
esclarecido na sala de aula. (ELIAS, 2022, informacéo verbal)

A escola é ali um espaco onde as coisas acontecem. A vida do jovem ta ali. Familia,
comunidade...muitos ja trabalham, mas eu percebo que a escola € um momento ali
onde ele consegue trazer os elementos de todos esses campos e aquilo, de certa forma,
explode ali. Eu acho que a escola, enquanto espaco de formacdo, ela teria que - de
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forma obrigatoria - estar tratando cotidianamente da questdo racial. Principalmente,
por estarmos falando de uma escola majoritariamente negra. Uma escola onde os
alunos séo, em sua esmagadora maioria, negros. Entdo eu acho que seria de grande
importancia sim (pensarmos uma educacéo antirracista). Eu acho que é uma falta que
faz e isso remete a formacdo dos estudantes, né? Remete. Eu acho que a falta de
debate, de aulas, de projetos, de livros que tratem da tematica, elas refletem totalmente
no discurso, na fala e na atitude dos estudantes quando tem ai como foco a questao
racial. (COSME, 2022, informagcéo verbal)

Eu acredito que parte também do racismo é a falta de conhecimento. De conhecer o
outro e de conhecer a historia do outro. Entéo, eu trabalhei - tentei trabalhar na minha
area de lingua inglesa - com a historia da Africa no periodo pré-colonial, como eles
viviam. Porque a ideia que as pessoas tém...inclusive pra tentar quebrar os estere6tipos
da Africa como povos incivilizados, como povos pobres. Entdo, eu tentei, juntamente
com o corpo discente, ver essa histéria. Como eram os povos africanos? Quais sdo 0s
povos que vieram pro Brasil? Quais foram as - ai a gente vai falar - culturas deles?
Que religido, né? O que era...enfim...entdo saber um pouco da nossa historia, saber
um pouco dos nossos antecedentes. Saber quem éramos, quem eram NOSSOS
antepassados. Eu acho que isso € importante. Mostrar também pra todos, pra toda a
comunidade, sobre a religido, porque existe muito isso: o condenar a religido
afrodescendente, ndo respeitar. (JOANA, 2022, informagédo verbal)

Segundo Nilma Lino Gomes (2020)%:

a construcdo de uma educacédo antirracista pode ser compreendida, nesse sentido,
como um projeto politico que expande as conquistas legais que 0 movimento negro
obteve nas Ultimas décadas em nosso pais, desde a institui¢do do racismo como crime
inafiancdvel e imprescritivel na Constituicdo de 1988 até a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira através da Lei n® 10.639/2003, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (GOMES, 2020)

Como visto, os entendimentos dos/as participantes e de Nilma Lino Gomes séo
complementares por expandir a possibilidade de construgdo de uma educagéo antirracista para
além dos/as professores/as, dando conta de que esta construcdo vem de longe e envolve outros
atores coletivos. Além disso, a perspectiva de educacdo antirracista que perpassa este estudo
parte da visdo que ela envolve um esfor¢o em transformar em presente o tornado ausente, ou
seja, tornar presente nas escolas, nos curriculos, nas praticas pedagogicas e nas politicas
publicas as pluralidades de passados das populacdes negras e dos povos indigenas. Dito isso, a
possibilidade de uma educagdo antirracista € aqui percebida no ambito da pedagogia das
emergéncias, ao denunciar o quanto estas lacunas foram ativamente produzidas e que hoje
precisam ser enfrentadas, transformando as auséncias em presencas.

A perspectiva de uma educagdo antirracista envolve, de um lado, a denuncia das
auséncias produzidas (pedagogia das auséncias) e, de outro, 0 andncio de outras pedagogias

possiveis e necessarias (pedagogia das emergéncias). E mais, as percep¢des narradas pelos/as

22 Fonte: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-
multimidia/detalhe/desafios-para-uma-educacao-antirracista-das-raizes-historicas-as-conguistas-legais-e-
politicas Acesso em: 10/11/2020
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participantes nos dizem que uma educacdo antirracista precisa ser construida como uma
perspectiva tedrico-préatica que envolve concomitantemente reflexdo e acdo, que inclui todas as
diferencas, que ndo esteja baseada numa monocultura racional e que rompa com a
colonialidade. Nas palavras de Santos (2004), "substituir o vazio do futuro segundo o tempo

linear por um futuro de possibilidades plurais".
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa dissertacdo, procurei abordar as discussdes acerca da permanéncia da ideia de
raca, que reafirmam a perspectiva da dupla dimensao do racismo na sociedade brasileira: o seu
carater estrutural e como ele se reproduz através das subjetividades dos individuos. A tensdo
entre estrutura e individuo revela uma espécie de interdependéncia entre estes polos. Nesse
sentido, conforme Almeida (2022), se o racismo produz o racista, o racista é fundamental para
a manutencdo da estrutura. Ou seja, desta interacdo entre estrutura e individuo, para que o
racismo se reproduza faz-se necessario a operacdo de individuos forjados por imaginarios
racistas produzidos e veiculados por esta estrutura. A ideologia racista internalizada por sujeitos
movimenta esta engrenagem desumanizadora e excludente em relacéo aos corpos racializados.
Dito isso, o Estado é o &mbito da estrutura, suas instituicdes operam numa logica de reproducéo
do racismo e do capital.

A escola é parte dessa engenharia social e emula caracteristicas da sociedade, sobretudo
por sua ambivaléncia enquanto espaco de reproducdo, mas que também produz as préprias
possibilidades de emancipacdo. Enquanto espaco de reproducdo, a escola reflete e reproduz o
racismo presente na sociedade brasileira. Ao mesmo tempo, como nos lembra Nilma Lino
Gomes (2017), a escola publica é fruto da luta dos movimentos sociais negros por direito a
educacdo e segue como o principal caminho educacional dos/as filhos/as dos/as
trabalhadores/as e dos/as negros/as brasileiros/as.

Refletindo com Sodré (2010) quando ele diz que os equipamentos coletivos ou grupais
precisam ser verdadeiramente postos a disposicdo de todos, as questdes que emergem sao:
permitir o acesso universal a escola publica se constitui em si num processo emancipatério?
Sobretudo, quando esta escola estd comprometida com as forgas de regulacdo? Ou, indo mais
além, é possivel falar em democracia enquanto persistem o racismo e a desigualdade racial?
Quando se fala da escola como espago democratico, essa assertiva se concretiza se
considerarmos as configuracGes da escola descritas neste estudo?

Por falar em democracia e racismo, ndo se pode perder de vista os efeitos ainda nédo
superados do mito da democracia racial, embora bastante combatido pelo movimento social
negro e pelos estudos acerca das relagdes raciais no Brasil, este mito ainda preenche imaginarios
na sociedade brasileira. Seja através da defesa de uma igualdade apenas imaginaria entre
negros/as e brancos/as, da propria negacdo do racismo enquanto um fendmeno persistente,

como pode ser observado em diversas ocasifes nas falas do ex-presidente da republica durante
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a vigéncia do seu mandato no periodo entre 2019 e 202223 ou por meio de ideais liberais de
respeito a diversidade e tolerancia com a diferenca. Assim, negar as desigualdades socio raciais
ou abandonar a categoria ra¢a ndo vai erradicar o racismo. A ideia de raca segue de modo
persistente e produzindo opressdes.

Nesta sociedade com caracteristicas multiculturais e multirraciais como a brasileira,
prevaleceu na educagdo por muito tempo o discurso esvaziado - de politica - do respeito a
diversidade e tolerancia com a diferenca, sintetizado nos termos da diversidade cultural e
pluralidade cultural, uma nova roupagem do mito da democracia racial. Ha de se perguntar: até
gue ponto esta perspectiva é capaz de incluir uma critica as relacdes de poder que cercam a
producdo social da identidade e da diferenca? Seria este discurso do respeito a diversidade e da
tolerancia capazes de mobilizar os grupos sociais historicamente subalternizados e, a0 mesmo
tempo, transformar a sociedade ou o que fazem € neutraliza-los numa perspectiva reguladora
que se limita ao reconhecimento das diversidades?

As narrativas de respeito a diversidade e tolerancia tém seu lugar nas sociedades liberais,
mas, sdo perspectivas adormecedoras das populagdes historicamente excluidas. Se de um lado,
assumem a perspectiva de enaltecimento pontual e datado das culturas produzidas por estes
grupos, por outro, confinam tais culturas e conhecimentos a um lugar isolado, fora do que se
entende enquanto universal e/ou global. Como observamos nas escolas municipais a partir das
narrativas dos/as professores/as. Isto €, as abordagens que se encerram na perspectiva do
respeito e da tolerancia frente ao diverso retiram deste ato qualquer dimensdo politica ou de
poder.

Enquanto isso, a identidade - com tudo que h& de complexo num contexto
contemporaneo de mdltiplas possibilidades de identificacdo - pode cumprir uma funcdo na
emancipacdo, ou seja, mobilizar, unificar, encontrar uma razdo comum para a luta por
transformacdo, a partir de uma construcdo identitaria positivada. Esta € uma abordagem
necessaria para uma escola comprometida com a emancipacao. Entretanto, percebe-se que a
dimenséo da identidade encontra energias de contestacdo na sociedade brasileira de hoje, uma
contestacdo que une grupos antagbnicos, ou seja, uma unido que vai de setores do campo
progressista até a extrema-direita ascendente. Uma critica que ndo distingue as especificidades

das lutas emancipatorias dos grupos minoritarios no Brasil.

23 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2022/09/bolsonaro-faz-piadas-de-cunho-machista-e-
diz-que-racismo-nao-existe-da-forma-como-falam-no-brasil.ghtml. Acesso em: 11 de abril de 2023.
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Neste sentido, a critica que se constréi ao chamado “identitarismo” pode ser percebida
como mais uma estratégia para neutralizar e interditar no debate publico os grupos sociais
historicamente subalternizados, que desqualifica a legitimidade das lutas emancipatérias. O que
se percebe, ainda, é uma intencao de se colar um rotulo reduzindo a luta emancipatéria a busca
de um lugar estanque de poder, o que leva a conclusdo de que identidade/diferenca seriam
questdes sem lugar também nas instituicdes escolares.

Portanto, é a partir deste cenario que se percebe a ambivaléncia da escola, de um lado
observa-se que nela desagua um projeto institucional com viés centralizador, normativo e
regulador, por outro, uma instituicdo que reserva possibilidades de transformacéo por aqueles
sujeitos que estdo no cotidiano escolar, que a partir da agdo consciente e reflexiva, podem
produzir praticas pedagogicas antirracistas mobilizados por uma energia de emancipacao.

Por projeto institucional, entende-se o prevalecimento de uma historia Gnica propagada
como historia oficial, a producdo teodrica que deu sustentacdo ao mito da democracia racial
brasileira, a acdo do Estado brasileiro em vista do embranquecimento da populacdo através da
tecnologia social da miscigenagéo, 0 eurocentrismo, ou seja, 0 projeto institucional de Brasil €
permeado pela colonialidade. Como diz Guimardes (2009), a nacionalidade brasileira nasce de
um projeto elitista de pais e ndo como resultado das lutas populares, o que em parte explica a
néo distribuicdo da cidadania para todos os brasileiros.

Deste modo, ndo é apenas a escola que precisa ser transformada em vista da construcdo
de uma educacdo antirracista. Transforma-la é fundamental, mas ndo suficiente se ndo
pensarmos no combate ao viés estrutural do racismo. E preciso transformar as estruturas. O que
aqui se entende enquanto estrutura, segundo Almeida (2018), resulta de um processo que é
socio-histdrico e politico que produz a forma da sociedade, neste caso, 0 que ela tem de racista
é resultado de operacgdes desta natureza.

Portanto, como procurei demonstrar ao longo deste trabalho, a escola pablica integra
um sistema educacional verticalizado que a controla com alguma vigilancia reguladora e, ao
mesmo tempo, ndo a acompanha pedagogicamente como deveria. O que conduz os/as
professores/as a uma posicdo de vulnerabilidade ante a uma estrutura com contradigdes e
ambiguidades. Muito facilmente, a ndo aplicacdo das legislacOes antirracistas pode ser creditada
aos/as professores/as, sem que a propria institucionalidade seja cobrada pelo ndo combate ao
racismo atraves da escola ou responsabilizada pela sua reproducéo.

Deste modo, os esfor¢os docentes no sentido de aplicacdo das legislagdes antirracistas,

por meio de suas praticas pedagdgicas antirracistas pontuais e ndo regulares, sdo legitimos e
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reconhecidos neste trabalho. Sobretudo, porque estes/as mesmos/as professores/as reivindicam
nas suas narrativas uma abordagem pedagogica com carater de construcdo coletiva, sistematico,
articulado e continuado. Logo, esta construcdo vai além da escola e do trabalho docente.

As percepcdes, entre os/as participantes, sobre as opressdes sociais que incidem sobre
0S grupos sociais subalternizados revelam graus distintos de consciéncia. Segundo Freire
(2010), a acdo/reflexdo por parte dos individuos Ihes permite conhecer o quanto suas percepcdes
sdo condicionadas pela estrutura, o que pode leva-los a mudar o olhar sobre a realidade, o que
ndo necessariamente significa de imediato a mudanca da estrutura, mas ele destaca o potencial
transformador que reside na descoberta da condicdo mutavel da realidade pelo seu caréater
historico, cultural e humano.

Deste modo, ndo se pode falar da construcdo de uma educagdo antirracista sem
desestabilizar tradicdes no pensamento educacional e cientifico. Uma educacdo emancipadora
é incompativel com uma abordagem pedagdgica que ndo seja critica e problematizadora da
realidade. Como vimos, muitos/as dos/as participantes revelaram quanto tempo levaram para
perceber as opressdes vivenciadas e s6 entdo mudaram sua atitude enquanto educadores/as. Esta
consciéncia ndo pode ser compativel com a reproducdo reguladora nas suas praticas
pedagdgicas.

A perspectiva do letramento racial critico trazida nas discussfes anteriores se associa
com esta dimensdo da consciéncia que de alguma maneira dirige a atitude dos individuos e,
neste caso, sua disposicdo em desestabilizar a estrutura em vista da emancipagdo. Portanto,
qguando se destaca entre os participantes um quadro de graus distintos de letramento racial
critico, o que envolve todos/as, independente se negros/as ou brancos/as, a percepgao € que este
letramento racial critico permeia o seu fazer pedagogico e, especialmente, aquelas praticas
pedagdgicas em vista do combate ao racismo. Além disso, o que se percebe é que este
letramento é forjado a partir das experiéncias vividas no territorio e na interacdo com as
agéncias de letramento racial critico, dai a dimensao que os contextos ganham quando se discute
questdes de raca.

O territério de Salvador se constitui num territorio usado com possibilidades de
agenciamento, seja pela presenca cultural negra, maioria demografica negra, religiosidade afro-
brasileira, que operam com as agéncias de letramento racial critico destacadas nas narrativas
dos sujeitos com os quais trabalhei nessa pesquisa. As agéncias de letramento racial critico se

revelam como potenciais produtoras de subjetividades desestabilizadoras (GOMES, 2017). S&o
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essas subjetividades que conectam a percep¢do e 0 combate ao racismo, com a disposicdo em
incidir pedagogicamente na escola através da construgdo de praticas pedagogicas antirracistas.

Dito isso, o territorio de Salvador, com suas especificidades, forja a identidade social de
raca dos/as professores/as e letramento racial critico, ainda que em graus distintos. Com suas
agéncias de letramento racial critico, eles/elas produziram subjetividades desestabilizadoras no
sentido de se combater o racismo dentro ou fora da escola. Como um pesquisador que néo
entende o fazer cientifico como uma acdo dotada de neutralidade, reconheco o quanto fui
atravessado ao longo da vida por dindmicas semelhantes.

Por seu turno, para os/as participantes desta pesquisa, a lei 10.639 abriu 0os caminhos
para que hoje se discuta a emergéncia de uma educacdo antirracista, entretanto, estes/as
professores/as demonstram pouca convic¢do de que o aparato legal seja suficiente para se
combater o racismo. Segundo eles/as, as leis que criminalizam o racismo e a injdria racial
existem ha décadas e o fenbmeno da sinais de recrudescimento. Esse quadro de descrenca pode
ser creditado a percepcao de que a cidadania é plena para alguns e precéria para outros, apesar
da Constituicdo Federal de 1988 garantir a igualdade de direitos entre todos os brasileiros.
Entende-se que o combate ao racismo na sociedade e na escola passa pela construcdo da
consciéncia racial, no que creditam um papel relevante aos movimentos sociais negros. E
sobretudo, as instituicdes escolares, seja por suas auséncias e emergéncias.

Dai a relevancia conferida as préaticas pedagogicas antirracistas desenvolvidas pelos/as
participantes, pelo que reservam de intencdo emancipadora revelada nas narrativas sobre estas
praticas. Por isso, ndo se conclui tdo somente que as legislagcdes antirracistas ndo sao aplicadas
na Rede Municipal de Ensino de Salvador, as a¢Ges ndo possuem continuidade, portanto,
precisam ser aprofundadas, para que estas experiéncias das escolas - ainda que pontuais e
irregulares - sejam conhecidas, debatidas e ganhem caréater sistémico na Rede. Sem incorrer,
com esta perspectiva, em ilusGes individuais neoliberais como saida para a construcdo de uma
agenda antirracista na escola.

Além disso, quando se aborda a acgdo/reflexdo numa perspectiva que ndo seja
dicotdbmica, como observado mais acima, destaca-se uma das chaves para se neutralizar a
monocultura racional difundida pela ciéncia moderna naquilo que organiza nossas instituicdes
escolares e seus curriculos. Por neutralizar, ndo se entende como uma espécie de interdigdo a
modernidade, mas da percepcao critica do seu carater dominante e dos efeitos que produziu.
Até porque ndo se trata de uma interdigéo possivel frente a penetracéo social, cultural e politica

deste legado, mas combater suas consequéncias, como a colonialidade e o racismo.
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Por falar em neutralizacdo da monocultura racional, as culturas afro-brasileiras e
indigenas ndo partem da dicotomizacao entre corpo e mente, sentir e pensar, logo, sdo culturas
que precisam ser refletidas também por este viés da neutralizagcdo da monocultura racional nas
instituicOes escolares, inclusive, como ampliacdo dos horizontes culturais, cientificos e
educacionais. Portanto, essa € uma questdo epistémica, de praxis pedagogica e da luta por
emancipacao. Além disso, dar centralidade a cultura nas institui¢bes escolares é importante pelo
que proporciona em aprendizagens, reelaboracdes, desestabilizagéo da estrutura e subversoes
do paradigma dominante, insistindo na sua caracteristica de um campo em constante recriagéo,
contradicdo, negociacao e enfrentamentos. Segundo Souza (2011), “[...] para a populagdo negra
a politica se fez e se faz pela cultura”.

Como dito, no capitulo 1, considera-se aqui a perspectiva de cultura em Certeau (2012),
o0 que significa percebé-la como construcao cotidiana por parte do individuo, ou seja, 0 contrario
do recebimento passivo. E sobre como o individuo marca aquilo que recebe para viver e pensar.
Isto remete a percepcdo das culturas afro-brasileiras e indigenas ndo como algo estanque datado
no passado, mas como culturas em constante recriacdo cotidiana. Essa € uma perspectiva
fundamental no que se considera aqui como caminhos para construcdo de uma educacgdo
antirracista.

Deste modo, a universidade enquanto formadora dos/as profissionais da educacao e
instituicdo dotada de capacidade para incidir sobre a sociedade precisa ser envolvida nessa
discussdo. Os/as participantes revelaram uma percepcao critica sobre a universidade que
vivenciaram enquanto estudantes dos cursos de formacdo de professores/as e sobre seu papel
na sociedade. Assim, as narrativas constataram lacunas semelhantes as que observamos na
escola e seus curriculos, qual seja, a auséncia da histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas, assim como, a auséncia da percepcdo destes povos enquanto produtores de
conhecimento. Aspectos que reafirmam a permanéncia do trinbmio
modernidade/colonialidade/capitalismo também neste espago.

Esta € uma dimenséo estrutural pelo que tem da consolidacdo do projeto institucional
baseado na politica de dominacdo, isto €, colonialidade, racismo e o capitalismo séo partes de
uma mecanica construida para possibilitar a dominag&o dos grupos subalternizados. E preciso,
além de tudo, perceber que papel a escola cumpre nesta engrenagem que também envolve as
leis e o paradigma cientifico. Sobretudo, envolve o controle sobre o que se ensina para as

massas.
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Segundo Santos (2005), o que caracteriza a trajetoria social do paradigma cientifico
moderno é sua relacdo progressiva com o desenvolvimento historico do capitalismo,
especialmente, a partir do século XI1X, o que fez com que as energias emancipatorias fossem
convertidas em energias regulatorias. Esse processo historico € responsavel por produzir
ativamente as auséncias dos povos subalternizados na universidade enquanto sujeitos. Portanto,
desestabilizar a centralidade do paradigma cientifico moderno nas instituicdes escolares e nos
curriculos significa a abertura destes espacos para a existéncia de conhecimentos produzidos
por sujeitos sociais em realidades culturais distintas.

A formacdo inicial dos/as participantes, em termos temporais, diz muito sobre um
periodo anterior ao acesso dos estudantes a universidade através da politica de cotas. O ingresso
dos/as estudantes oriundos/as da escola publica, negros/as e indigenas, nos mais diversos
cursos, fez emergir novas demandas sociais, bem como novos sujeitos e reivindicacGes dos
grupos subalternizados na universidade. Contexto que precisa impactar o curriculo destas
instituicdes e seus limites paradigmaticos, naquilo que anunciam as teorias pds-criticas do
curriculo quando revelam a emergéncia de novos atores, novas identidades. Esta transformacéo
da universidade precisa caminhar pari passu com a emergéncia de uma educacao antirracista,
até mesmo pelo papel que pode ser cumprido pela universidade na formacéo continuada destes
agentes.

De tudo que se discutiu até aqui acerca da emergéncia de uma educacdo antirracista, ndo
se espera que 0 caminho para essa construcdo se limite a acdo individual dos/as professores/as,
sobretudo, porque ndo partimos de uma matriz neoliberal do pensamento. Ao individuo, a partir
do letramento racial critico construido, cabe a acéo cotidiana no que envolve sua autonomia
pedagogica, capacidade de disputar e incidir sobre o projeto politico pedagdgico (PPP) da
escola no que ele apresenta de colonialidade e, sobretudo, a percepcao da luta politica coletiva
que tensiona a estrutura.

No contexto da Rede Municipal de Ensino de Salvador, percebe-se que o NUPER,
enquanto parte da estrutura, encontra-se em grande medida neutralizado pelas engrenagens
desta estrutura, sem autonomia orgcamentaria para que suas a¢ées tenham mais incidéncia sobre
a escola, sem forga politica para que suas a¢des tenham centralidade no pedagogico da Rede e
sem dialogo com atores coletivos da sociedade civil soteropolitana ou com os/as professores/as
que atuam no cotidiano da escola.

A politica de cotas e a lei n° 10.639 resultam das lutas do movimento social negro que

foram capazes de incidir sobre o Estado brasileiro. Este movimento, enquanto sujeito coletivo,
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ensina por intermédio da sua experiéncia que a construcao de uma educacao antirracista também
precisa ser coletiva. Pensando além, como alerta Crenshaw (2002), as opress@es incidem de
modo interseccional sobre os sujeitos. Portanto, a provocacdo que fago é se 0 combate a elas
ndo serd mais eficiente partindo da perspectiva de uma coletividade que extrapole as questdes
de raca, unindo as lutas emancipatorias dos/as negros/as, dos/as indigenas, do movimento
feminista, do feminismo negro, da populacdo LGBTQI+ e outros, sem perder de vista a luta
anticapitalista.

Para ndo deixar de apontar contrapontos ao antirracismo que va além dos racistas e
produtores ativos das hierarquias raciais, a luta antirracista constitui um movimento bastante
heterogéneo, o que ndo surpreende dado a amplitude que o termo invoca. Paul Gilroy (2018)
constroi uma critica sobre a luta antirracista, sobretudo, por sua dificuldade em apresentar
respostas distintas daquelas utilizadas no passado e que dé conta da escalada fascista e racista,
atualmente no mundo todo, com sua atuacdo em rede e nas redes. Segue Gilroy na sua
problematizagdo: "os antirracistas sdo, afinal, a favor do qué?” “Estamos positivamente
comprometidos com o qué?” “E como isso se conecta com o momento necessario de superagao
que define nossas esperangas e escolhas politicas?” (Apud GUIMARAES, 1998, p 49)

Dialogando com tais provocacgdes, sem pretensdes de responder aos questionamentos
levantados por Gilroy, finalizo refletindo em conjunto com os/as participantes como uma
sociedade pos-racial deve nos mobilizar enquanto uma utopia necesséaria para a transformacao,
a luta emancipatoria carece de mais agdes coletivas que individuais, mas cada consciéncia que
se levanta é fundamental. E o passado, as vezes nem tdo bem conhecido, pode fornecer
inspiracdes para 0 amanha.

Enfim, na histdria da educacdo brasileira registra-se a ocorréncia de campanhas por
reformas educacionais como 0 movimento da escola nova encampado atraves do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova (1932), por exemplo. Por que ndo articular uma grande frente
educacional popular em vista da construcdo de uma educagéo antirracista? Uma campanha que
se diferencia do exemplo trazido acima pelo seu carater popular. Uma grande mobilizacéo
popular que defenda que a escola sé podera ser democrética, se entre outras transformacoes, ela
for antirracista e intercultural; que tenha em vista a superacdo da pedagogia tradicional e da
pedagogia critica no que convergem para uma mesma genealogia moderna comum (SILVA,
2011); por uma pedagogia que reconhece e ndo desperdice os saberes produzidos na luta pelos
movimentos sociais; que tenha a memaoria como um dispositivo legitimo de contraposicdo a

dimenséo de tempo da modernidade ocidental. Uma pedagogia que nédo tenho pretensdes de
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nomear, mas que ja delimita o que pretende romper e/ou desestabilizar, que beba na fonte de
outras elaborac6es do pensamento educacional em curso como a pedagogia da diversidade e a
pedagogia das encruzilhadas.
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APENDICE

Apéndice A - Roteiro para entrevista com os/as professores/as da Rede
Municipal de Ensino de Salvador

Local da entrevista:

Data:

Inicio: Término:

N° da entrevista:

© o N R WNRE

10.
11.
12.

IDENTIFICACAO

Nome (iniciais):

Idade:

Identificacdo de género:

Profissdo:

Cursos realizados (especificar area):
Capacitacao/Aperfeicoamento:
Especializacdo:

Mestrado:

Doutorado:

Tempo de atuagdo em educacgéo:
Tempo de atuacdo na Rede Municipal de Ensino de Salvador:
Heteroidentificacdo racial:

Il. QUESTOES ORIENTADORAS DA ENTREVISTA

10.

Com base no sistema de autodeclaracdo racial do IBGE, como vocé se define por
cor/raga?

Onde vocé cresceu? Como foi/é sua relagdo com o bairro onde vocé cresceu? Quais
memo@rias de infancia estdo presentes na sua vida?

Como se deu o seu processo de identificagdo racial?

Na sua perspectiva, como a sua identidade racial te posiciona na sociedade?

Vocé considera que existe racismo na sociedade brasileira? Se sim, como ele se
expressa?

Como vocé se deu conta de gque o racismo existe?

Nas suas memorias de infancia, vocé destacaria algum episodio que tenha o racismo
como disparador de tensdes ou como fendmeno gque provocou alguma marca em vOCé?
Vocé ja ouviu falar em negritude? Qual o sentido que este termo tem para vocé?

Vocé ja ouviu falar em branquitude? Qual o sentido que este termo tem para vocé?
Considerando a compreensdo que VOcé apresentou até aqui sobre raga, racismo e seu
lugar de mulher/homem negro/a na sociedade brasileira, baiana e soteropolitana. Fale
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.
20.
21.
22.
23.

24,

25.

26.

27.
28.

29.

um pouco sobre suas experiéncias enquanto sujeito racializado/a? (P/ autodeclarados
negros/as)

Considerando a compreensdo que VOcé apresentou até aqui sobre raga, racismo e seu
lugar de mulher/homem branco/a na sociedade brasileira, baiana e soteropolitana.Fale
um pouco sobre suas experiéncias enquanto sujeito ndo racializado/a no contexto da
sociedade brasileira? (P/ autodeclarados brancos/as)

Ja participou ou participa de algum coletivo ou movimento social cuja pauta central seja
as discussdes sobre pensamento africano, raca, combate ao racismo ou as desigualdades
raciais? Caso positivo, descreva essa experiéncia.

Ao longo de sua vida escolar, vocé estudou em escola publica, privada ou nos dois
sistemas?

Vocé considera que o racismo enquanto fenbmeno social estd presente na escola?
Como?

Nas memorias da sua vida escolar, vocé destacaria algum episddio de racismo? Poderia
descrever este episddio?

Tomando a questdo racial como central na sua andlise, qual a percepcdo que vocé tem
da/das escola/as que te formou/formaram?

Como se deu a escolha da sua profissdo?

Vocé vislumbrava uma trajetoria profissional diferente da carreira docente? Uma outra
profissdo?

Vocé considera que sua trajetoria profissional tem alguma relacdo ou foi atravessada
pelo fendbmeno do racismo?

Vocé ja ouviu falar ou conhece alguma experiéncia de educacao escolar antirracista?
Vocé conhece a lei 10.639? Sabe sobre o que ela trata?

Como vocé aplica essa legislacdo antirracista na sua sala de aula?

Faz diferenca pensar uma educacdo antirracista na sala de aula? Como a escola pode ser
um lugar de combate ao racismo?

Vocé ja desenvolveu ou desenvolve praticas curriculares antirracistas na sua sala de
aula? Caso positivo, descreva estas préaticas (seus impactos e resultados). Caso negativo,
qual o motivo?

Estas praticas desenvolvidas foram em algum periodo especifico ou sdo praticas
permanentes no seu planejamento anual? VVocé encontrou alguma resisténcia da gestéo,
coordenacdo, dos/as alunos/as, pais, mdes ou responsaveis a elas? Caso positivo,
descreva este episodio.

De acordo com suas experiéncias/vivéncias na educacao publica formal do municipio
de Salvador, a lei 10.639 é aplicada conforme o que preconiza a lei? Caso negativo, o
que falta para a efetivacdo desta lei? Caso positivo, quais aspectos que mais tem
contribuido para esta efetivacéo da lei?

Vocé considera que o racismo muda por forga da lei? Por qué?

Vocé ja participou de alguma formag&o para a educagdo das relagdes étnico-raciais na
Rede Municipal de Ensino de Salvador?

Ao longo da sua formagdo académica, vocé acessou componentes curriculares ou
participou de formacédo na universidade com esta abordagem?
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30.

31.

32.

33.

Vocé conhece o Ndcleo de Politicas Educacionais das Relages Etnico-Raciais (Nuper),
da Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador? Ja acessou documentos ou atividades
produzidas pelo 6rgao?

Vocé conhece o Referencial Curricular Municipal do Ensino Fundamental (Nossa
Rede)?

Vocé utiliza ou considera no seu planejamento o Referencial Curricular Municipal do
Ensino Fundamental (Nossa Rede)? Como?

Na sua perspectiva, o Referencial Curricular Municipal do Ensino Fundamental (Nossa
Rede) possui uma abordagem antirracista ou reproduz o racismo que estrutura a
sociedade brasileira? Por qué?
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Apéndice B - Cronograma das entrevistas realizadas com os/as professores/as da Rede
Municipal de Ensino de Salvador

NOME* DATA DURACAO
01 Joana 17.05.22 1:26:53
02 Messias 18.05.22 1:09:16
03 Elias 13.05.22 1:38:41
04 Silvana 06.06.22 1:30:48
05 Rosane 14.06.22 1:24:50
06 Cosme 07.07.22 2:06:30
07 Tassila 11.07.22 1:02:48
08 Sandra 12.07.22 1:41:58
09 Paulo 18.07.22 1:53:45

Observagdo (*): Os nomes mencionados na pesquisa sao ficticios como forma de preservar a identidade dos/as
participantes.



