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RESUMO

Apresenta-se o Projeto de Intervengéo que foi desenvolvido no ambito do Mestrado
Profissional em Educacéo da Universidade Federal da Bahia, cuja tematica se assenta
na formagao humana integral, em uma perspectiva racioemocional, ofertada a
estudantes do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo (Ifes), campus Sao Mateus. A proposta surge diante da
problematica da insuficiéncia de proposi¢coes educativas voltadas para a formacao
integral dos sujeitos e, portanto, da necessidade do desenvolvimento de proposi¢des
pedagogicas que estimulem e qualifiquem a humanizagdo do espago escolar
envolvendo aspectos cognitivos e psicossociais, abarcando, inclusive, o ambito
emocional. A proposta interventiva foi construida a partir de uma pesquisa propositiva,
de base fenomenoldgica e de abordagem qualitativa, que objetivou compreender
como a comunidade educacional percebe as possibilidades de formagao integral em
uma perspectiva racioemocional, em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do
referido campus. O estudo foi desenvolvido, inicialmente, por meio de uma pesquisa
exploratoria, de base bibliografica e documental, seguida de pesquisa de campo,
realizada por meio de uma roda de conversa mista, composta por docentes, discentes
e técnicos administrativos em educagao. Como resultados, foi possivel levantar que a
comunidade acolhe e desenvolve algumas ac¢des que culminam com a formacao
humana integral e, no entanto, ndo estao sistematizadas em suas praticas. Apontou,
ainda, a necessidade de formacao de servidores baseada em politicas publicas para
fortalecer as agbes desenvolvidas no campus. Reconheceu, também, a importancia
de incluséo dos estudantes em atividades de extensdo, comissdes e projetos culturais,
objetivando oportunizar a presenga dos discentes em outros espacos e aflorar o
protagonismo estudantil, agdes com foco no olhar do aluno como suijeito integral. Tais
resultados geraram esta proposta de intervengcdo que objetiva potencializar,
paulatinamente, a ampliagdo do entendimento sobre a formagdo humana integral no
Ifes, a criagdo sistematica e regular de agbes pedagdgicas voltadas para o
desenvolvimento multidimensional dos sujeitos e o favorecimento de possibilidades
de melhor aproveitamento do Ensino Médio na/para a vida dos estudantes. Este
Projeto de Intervengao intenciona, ainda, minimizar a ideia de que o foco do trabalho
pedagogico no Ensino Médio deve ser voltado, exclusivamente, para os exames
nacionais e para as exigéncias do mercado de trabalho, tendo como enfoque uma
educacao conteudista, cognitivista e racionalista.

Palavras chave: Ensino médio. Formagao humana integral. Projeto de intervencéo.



ABSTRACT

The presented work is an Intervention Project that was developed within the scope of
the Professional Master's Degree in Education of the Federal University of Bahia,
whose theme is based on integral human formation, in a reasonable-
emotional perspective, offered to students of the Integrated High School of the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Espirito Santo (lfes), Sdo Mateus
campus. The proposal arises from the problem of the insufficiency of educational
propositions aimed at the integral formation of the subjects and, therefore, of the need
to develop pedagogical propositions that stimulate and qualify the humanization of the
school space involving cognitive and psychosocial aspects, including the emotional
scope. The interventional proposal was built from a propositional research, of
phenomenological basis and qualitative approach, which aimed to understand how the
educational community perceives the possibilities of integral formation in a reason-
emotional perspective, in technical courses integrated to the High School of the
referred campus. The study was initially developed through an exploratory research,
bibliographic and documental, followed by field research, carried out through a mixed
conversation wheel, composed of teachers, students and administrative technicians in
education. As results it was possible to raise which community welcomes and
develops some actions that coincide with the integral human formation, however, it is
not systematized in its practices. It also pointed out the need for training of servers
based on public policies to strengthen the actions developed on campus. It also
recognized the importance of including students in extension activities, commissions,
and cultural, aiming to provide opportunities for the presence of students in other
spaces and to bring out the student protagonism, actions focused on the student's view
as an integral subject. These results generated this intervention proposal that aims to
enhance, gradually, the expansion of the understanding about the integral human
formation in Ifes, the systematic and regular creation of pedagogical actions aimed at
the multidimensional development of the subjects and favoring the possibilities of
better use of High School in / for the life of the students. This Intervention Project also
intends to minimize the idea that the focus of pedagogical work in high school should
be focused exclusively on national examinations and the demands of the labor market,
focusing on a content, cognitivist and rationalist education.

Keywords: High school. Integral human formation. Intervention project.



RESUMEN

Se presenta el Proyecto de Intervencion desarrollado en el ambito de la Maestria
Profesional en Educacién de la Universidad Federal de Bahia, cuyo tema se basa en
la formacion humana integral, en una perspectiva razonable-emocional, ofrecida a los
estudiantes del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Espirito Santo
(Ifes), campus de Sao Mateus. La propuesta surge del problema de la insuficiencia de
proposiciones educativas dirigidas a la formacion integral de los sujetos vy, por lo tanto,
de la necesidad de desarrollar propuestas pedagodgicas que estimulen y califiquen
la humanizacion del espacio escolar involucrando aspectos cognitivos vy
psicosociales, ademas del alcance emocional. Se propone una accion intervencionista
construida a partir de una investigacion proposicional, de base fenomenolégica y
enfoque cualitativo, que tuvo como objetivo comprender cémo la comunidad educativa
percibe las posibilidades de formacion integral en una perspectiva razén-emocional,
en cursos técnicos integrados a la Secundaria del referido campus. El estudio se
desarroll6 inicialmente a través de una investigacion exploratoria, bibliografica y
documental, seguida de una investigacién de campo, realizada a través de una rueda
de conversacion mixta, compuesta por docentes, estudiantes y técnicos
administrativos en educacion. Como resultados se logré plantear que la comunidad
acoge y desarrolla algunas acciones que coinciden con la formacion humana integral,
sin embargo, no esta sistematizada en sus practicas. También sefalo la necesidad de
capacitacion de servidores basada en politicas publicas para fortalecer las acciones
desarrolladas en el campus. También reconocié la importancia de incluir a los
estudiantes en actividades de extension, comisiones y proyectos culturales, con el
objetivo de brindar oportunidades para la presencia de estudiantes en otros espacios
y resaltar el protagonismo estudiantil, acciones centradas en la vision del estudiante
como sujeto integral. . Estos resultados generaron esta propuesta de intervencion, en
que se objetiva potenciar, gradualmente, la expansion de la comprensién sobre la
formacion humana integral en Ifes, la creacién sistematica y regular de acciones
pedagdgicas dirigidas al desarrollo multidimensional de las asignaturas favoreciendo
las posibilidades de mejor uso de la Secundaria en/para la vida de los
estudiantes. También se pretende, con este Proyecto de e Intervencion minimizar la
idea de que el enfoque del trabajo pedagdgico en la escuela secundaria debe
centrarse exclusivamente en los examenes nacionales y en las demandas del
mercado laboral, centrandose en una educacion de contenido, cognitivista y
racionalista.

Palabras llave: Secundaria; Formacion humana integral; Proyecto de intervencion.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, o sistema educacional brasileiro tem enfrentado mudancgas
continuas em seus varios niveis de ensino, objetivando atender as exigéncias sociais
de cada tempo, bem como a alteracao do perfil do seu publico principal: os estudantes.
Vale ressaltar que algumas dessas mudancas estao diretamente ligadas as alteragdes
no escopo social, pois € nele que se encontram o0s maiores problemas que
desembocam na escola, como as desigualdades, além de adversidades, envolvendo
questdes éticas, de saude mental, de respeito a diversidade, entre outras de naturezas
similares. Diante deste cenario, é urgente que a sociedade e, consequentemente, a
escola, debatam sobre a formacdo humana integral, inclusive, para atender ao que
diz o Art. 205 da Constituicao Federal de 1988:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (grifo nosso)

Salienta-se, portanto, que, para o enfrentamento das atuais problematicas
sociais e para a busca pela consolidagdo de uma sociedade mais justa, harménica e
igualitaria, € necessario que a escola vise a formagdo humana integral dos seus
sujeitos. Tal formagédo envolve obtengdo de conhecimentos, mas nao se limita a
instrugao, pois “[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996, p. 13), e envolve o
entendimento sobre os conhecimentos como “[...] habilidades, sensibilidades e
orientagdes que se desenvolveram através da longa experiéncia de conduzir a prépria
vida [...]” (BRUM; JESUS, 2018, p. 221) e que sao constituidas por formas, sensagdes
e modos de comunicagao, ja que sao essas as vias pelas quais aprendemos 0 mundo
a nossa volta (INGOLD, 2000).

A partir de diferentes visdes paradigmaticas, Freire (1996), Brum e Jesus (2018)
e Ingold (2000) alertam para a ligagao entre producéo e aquisicado de conhecimentos
e as relagdes estabelecidas pelos sujeitos entre conhecimentos do mundo e da vida.
Partindo dessa compreenséo, a formacéo pode ser entendida por um viés subijetivo,

experiencial e processual. Sobre isso, Almeida (2012, p. 65) expde que a formagao é:
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[...] um processo complexo que possui multiplas referéncias, ou seja,
é pratica educativa, também entendida como pratica de vida, imbuida
das subjetividades, emergéncias e experiéncias de cada sujeito.
Portanto, ndo é o fim, mas o caminho eleito por cada individuo, a partir
dos saberes oriundos de sua vida, compostos pelas demandas
externas e internas de seu percurso e por suas experiéncias.

Nesse escopo, entende-se que é fundamental que a educacgao formal reflita na
vida dos sujeitos por meio de processos formativos que abarquem os aspectos fisico,
social, emocional e cultural, indo além do aperfeicoamento intelectual, ou seja, é
desejavel que a educagao seja compreendida como racioemocional (ALMEIDA,
2017). E preciso assinalar, entdo, que a formacao integral dos sujeitos, desenvolvida
pela educacao formal, deve envolver aspectos cognitivos, mas também psicossociais,
abarcando, inclusive, o ambito emocional. Desse modo, conforme indica Almeida
(2017), é fundamental o desenvolvimento de propostas educativas que estimulem e
qualifiquem as praticas pedagdgicas em uma perspectiva racioemocional dos sujeitos,
reconhecendo a indissociabilidade de suas dimensdes cognitivas e emocionais,
envolvendo, assim, suas multiplas referéncias de vida, subjetividades e experiéncias,
a fim de qualificar as relagdes que estabelecem com o conhecimento, com o mundo e
com a vida, visando a formagao humana integral.

A ideia de formacdo humana integral, neste estudo, além de envolver as
singularidades, subjetividades e experiéncias dos sujeitos, entendendo razdo e
emogao como indissociaveis do humano, se baseia, também, no que diz Manacorda
(1991, p. 78-79), ao afirmar que a integralidade da formagdo envolve o
“desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades
e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade de satisfazé-las." Neste
alinhamento, a escola precisa ser compreendida como um ambiente favoravel para a
formagdo humana em todas as suas dimensdes, conforme orienta Coélho (2009, p.
16):

O que justifica, da vida e sentido a escola, a relagdo pedagdgica, ao
trabalho de docentes e aos discentes, s&o os processos de formacao
humana que ai se realizam e a relagdo de professores e estudantes
com a cultura, com o pensamento, com o saber vivo, instigante e que
a cada momento se produz, se interroga e se recria.

Essa visdo de uma educagao que nao se limita ao aperfeicoamento de
“faculdades intelectuais” e que envolve o campo emocional tem, cada vez mais,

ganhado destaque na atualidade. Um exemplo é a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), homologada em 2017, que apresentou, ao espago escolar, o conceito de
competéncias socioemocionais, isto €, uma selecido de aptiddes que devem ser
desenvolvidas tendo como foco questdes que envolvem as sensibilidades e as

emocdes. Para tanto, a BNCC,

[...] prevé que os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades
que lhes possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses
componentes simultaneamente a dimensdes socioemocionais, em
situagdes de aprendizagem que lhes sejam significativas e relevantes
para sua formacéo integral. (BRASIL, 2018, p. 481)

Destarte, a implementacdo das competéncias socioemocionais, indicadas pela
BNCC, tem como objetivo atender aos sistemas de ensino em todos os territorios
brasileiros. Entretanto, ndo se pode deixar de destacar que entender a educacéo em
uma perspectiva racioemocional ndao se limita a inclusdo de habilidades e
competéncias socioemocionais nas propostas curriculares; isso porque o ambito
emocional, na vida escolar dos sujeitos, ndo pode ser limitado a ideia de
competéncia/habilidade e, consequentemente, incompeténcia/inabilidade.

Ainda, é relevante apontar que € equivocada a forma como a BNCC abarca o
ambito socioemocional na formag¢ao humana devido ao seu viés homogeneizador. Tal
encaminhamento, padronizante, ndo é possivel devido ao carater subjetivo e singular
dos aspectos sociemocionais na vida dos sujeitos como devido a necessidade de se
levar em consideragdo que o Brasil possui dimensdes continentais, sendo rico em
diversidades culturais, mas também possuidor de grande disparidade econémica
entre suas regides. Isso desemboca em variadas estruturas nas redes de ensino e
diferengas nos investimentos em formacao de professores. Assim, a inclusdo de
habilidades socioemocionais nas propostas curriculares, ante a BNCC, apesar de se
constituir como uma proposigao inovadora em uma tematica urgente e necessaria, se
implica com uma ideia mecanizada e domesticada dos aspectos emocionais, que
compde os humanos, em sua integralidade, pois se afasta de uma abordagem que
abarca as subjetividades e as singularidades dos sujeitos.

No ambito das atuais reformas da educacido e em relagdo ao escopo deste
Projeto de Intervencado, destaca-se, também, a reforma do Ensino Médio (NEM),
aprovada pela Lei 13.415/2017, de 16 de fevereiro de 2017, que apresenta grandes
mudancas para os curriculos das escolas publicas e privadas do Brasil. O NEM aponta

que tem como objetivo a formacao integral dos sujeitos, coadunando com as
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competéncias socioemocionais, amparadas pela BNCC. No § 7° do Art. 35-A, a

referida lei afirma que:

Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formacgao integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgao
de seu projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais. (BRASIL, 2017, Art. 35-A)

Tendo como esteio o contexto do Ensino Médio, esta investigagao teve como
recorte a realidade do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo (lfes), campus Sdo Mateus. Sendo uma pesquisa propositiva, estudou a
compreensao da comunidade escolar sobre o tema e as possibilidades de constituicao
de uma perspetiva racioemocional na educacéao ofertada pelo Ifes, visando a formagao
humana integral dos discentes. Teve como foco central cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio, buscando a compreensao de como a comunidade educacional
percebe a expectativa de formacao integral neste contexto, a fim de construir uma
proposta interventiva que potencialize uma educagao racioemocional e uma escola
mais humanizada.

A justificativa para a escolha desta Unidade de Ensino se da em virtude da
minha atuacédo neste local, como Técnico Administrativo em Educacao, atualmente
com o cargo de Diretor de Administracao e Planejamento. A leitura de um possivel
distanciamento entre as fung¢des que exergo e a proposigdo de uma educagao
racioemocional, que vise a formagéao integral dos estudantes € apenas aparente, pois
como profissional da educacao, que esta envolvido diretamente com uma instituicao
que forma pessoas, a preocupacao com a formacdo dos discentes, em sua
integralidade, envolvendo aspectos cognitivos e emocionais, é inerente as minhas
atividades laborais, ja que o campo administrativo nao deve ser alheio aos aspectos
formacionais e educativos em uma instituicdo de ensino.

Ja, a escolha pelos estudantes dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
se deu em virtude de compreender como ocorre a integragao da formacgao geral e da
formagao profissional, sem deixar de potencializar a formagao integral dos alunos.
Ademais, por ser o Ensino Médio a ultima etapa da Educacéao Basica, voltada também
para o preparo para a vida adulta, diante de escolhas sobre a futura vida profissional,

bem como da possibilidade de realizagdo de vestibulares e/ou exames nacionais’,

" Vale destacar que ndo existe uma obrigatoriedade ou encaminhamento homogéneo do egresso do
Ensino Médio profissionalizante para ingressar no Ensino Superior. Todavia, € notavel, no escopo
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existe uma tendéncia de que os discentes se sintam mais pressionados Essas razdes
podem acarretar desequilibrio emocional, levando alguns ao desinteresse pelos
estudos, cansagco mental e falta de motivacéo, resultando em conflitos internos e
externos, envolvendo colegas da classe e professores, além de notas baixas e
reprovagoes. Assim, no que se refere ao processo formativo de jovens, que cursam o
Ensino Médio integrado no Ifes, deseja-se que as questdes cognitivas e emocionais
possuam destaque igualmente, ou seja, que as praticas pedagdgicas néao
dicotomizem essas dimensbes que nos compdem como humanos em nossa
integralidade.

No escopo da problematica exposta, surgiu, entdo, a seguinte questdo-
problema: Como a comunidade educacional do Ifes, campus Sao Mateus,
compreende a perspectiva de formacgao integral na educacao ofertada nos
cursos integrados ao Ensino Médio? Para conhecer o problema foi necessario
estabelecer um dialogo com docentes, técnicos administrativos e discentes, buscando
compreender a rotina académica, bem como ouvir 0 que eles pensam sobre a
tematica, sobre a relagdo entre razdo e emocgao/ cogni¢cdo e afeto, no ambiente
escolar, propondo um dialogo aberto entre todos os envolvidos.

Diante da questao-problema, o objetivo geral da pesquisa € compreender as
possibilidades de formagdo humana integral dos discentes dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, no campus Sao Mateus, visando a proposi¢gao de uma
intervencdo que potencialize uma educagao racioemocional e uma escola mais
humanizada. Os objetivos especificos se formam da seguinte maneira: a) Realizar
pesquisa documental acerca da formagado humana integral no Ifes; b) Identificar a
percepcao dos professores, que lecionam nos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio do Campus Sdo Mateus, dos técnicos administrativos em educacao e dos
discentes quanto a formagdo humana integral no campus; c) Identificar as
possibilidades e os desafios para maior humanizagao do espago escolar; d) Entender
0 acompanhamento emocional dos discentes e suas alteragbes na cultura escolar; €)
Elaborar uma proposta interventiva voltada para a formag¢ado humana integral em uma
perspectiva racioemocional a ser desenvolvida no Ifes, campus Sdo Mateus.

Na busca por alcangar os objetivos, a pesquisa se inseriu na abordagem

multirreferencial, o que permitiu uma leitura diversificada e plural, a partir de olhares

social, grande destaque dado a essa possibilidade, como inerente ao discente de um curso de Ensino
Médio de um Instituto Federal de Educacéo.
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distintos sobre o que foi pesquisado, propondo

[...] abordar as questdes anteriores tendo como objetivo estabelecer
um novo "olhar" sobre o "humano", mais plural, a partir da conjugacao
de varias correntes tedricas, o0 que se desdobra em nova perspectiva
epistemoldgica na construgdo do conhecimento sobre os fendmenos
sociais, principalmente os educativos. (MARTINS, 2004, p. 86)

A multirreferencialidade coaduna com esta pesquisa-intervencao, pois estuda os
fendmenos educacionais, considerando a heterogeneidade prépria das relagdes
educativas (RODRIGUES; VERSUTI, 2022, p. 156). Neste contexto, a abordagem

multirreferencial se constitui como,

[...] um tipo de olhar que tenta mais entender do que explicar o objeto
de uma realidade explicitamente heterogénea e na qual a
complexidade nao deve ser entendida como parte do objeto, mas
como uma hipdtese que o pesquisador elabora a respeito dele.
(ARDOINO, 1998, apud RODRIGUES; VERSUTI, 2022, P. 156),

Destaca-se, ainda, que a multirreferencialidade articula-se ao contraditério, ao
ambivalente e as incompletudes, e exerce um esforgo para explicar as praticas sociais
cotidianas (RODRIGUES; VERSUTI, 2002, pg. 158). Nesta sintonia, a presente
pesquisa dialogou com diferentes autores, que discutem a tematica a partir de l6gicas
distintas, mas que, aqui, permitiu relacionar seus pensamentos e reflexdes com o
contexto estudado.

Por fim, vale pontuar que este trabalho final, na modalidade Projeto de
Intervencéao, esta sendo apresentado ao curso de Mestrado Profissional em Educagao
(MPED), do Programa de Po6s-Graduacdo em Curriculo, Linguagens e Inovacdes
Pedagdgicas, em turma realizada por meio de convénio entre a Universidade Federal
da Bahia (UFBA) e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito

Santo (Ifes), conforme suas pretensdes e caracteristicas fundamentadas na

[...] realizacdo de convénios com redes publicas de educacgio
prioritariamente situadas em regides interioranas do pais, € nao
apenas com os educadores separadamente, para que possamos
pensar em pesquisas interventivas que estejam a servigo de questdes
de interesse publico, além de contemplar a diversidade sociocultural
local, a pluralidade de problematicas e a heterogeneidade de olhares
sobre esses problemas. [...] (ALMEIDA; SA, 2021, p. 941)

Vale frisar que o MPED-UFBA tem como trabalho final de curso um projeto de

intervencao que € compreendido também como uma pesquisa propositiva, que gera
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uma produgao técnica/tecnoldgica. Tal projeto interventivo envolve a comunidade
educativa e é formatado para apresentar possibilidades de intervir na realidade em
que a problematica da investigacao se assenta. Neste esteio, Almeida e Sa (2021, p.

942) afirmam que:

[...] fundada em uma postura de dialogicidade, a intervengao proposta
no trabalho final ndo significa uma imposi¢ao; ao contrario, coloca-se
como expressao de uma conversagao na escola e da escola com
aquilo que esta posto em termos de reformas, da tensao daquilo que
esta posto na sociedade [...].

Assim, é fundamental que o Projeto de Intervencéao

[...] apresente uma relagdo intrinseca entre o objeto de investigacdo
do pesquisador, decorrente da realidade escolar, que seja construido
na interagdo com os pares da rede de educagao e que tenha em seu
cerne a concepgao de abertura, como uma intervencao articuladora.
[...] (ALMEIDA; SA, 2017, p. 10)

Isto posto, indica-se que o trabalho esta dividido em sete capitulos, sendo o
capitulo 1, a introducgao, que esta em tela. O capitulo 2 faz uma ponderacao sobre
educacao integral, integrada e formagao humana integra, trazendo uma diferenciagao
entre esses temas e apresentando a perspectiva de educagao racioemocional. No
capitulo 3, é feita uma discussédo histérica, social e pedagdgica da Educagao
Profissional e do Ifes, com destaque para a formagdo humana integral, fazendo
analises e contrapontos criticos sobre este percurso. O capitulo 4 é centrado em
curriculo e formagao integral no Ensino Médio, apresentando concepgdes de curriculo
na educacao profissional, em tempo que contextualiza a reforma do Ensino Médio,
discorrendo sobre as competéncias gerais e socioemocionais da BNCC. O capitulo 5
discorre sobre a metodologia desta pesquisa e expde o paradigma, a abordagem,
seus sujeitos, instrumentos e dispositivos usados na investigagao, bem como a
analise do fenbmeno estudado. A partir da analise, discorre sobre a intervencao
delineada para a potencializacdo da formagdo humana integral em uma perspectiva
racioemocional, no Campus Sao Mateus, do Ifes. O capitulo 6 apresenta estratégias
para uma formagao humana integral na perspectiva racioemocional no Ifes, campus
Sao Mateus. E, por fim, o capitulo 7 tece as consideracgdes finais desta pesquisa.

Por fim, vale destacar que todo o trabalho foi balizado com ética, atentando-se

para o territério do respeito aos sujeitos participantes, que tiveram posicido de
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destaque nesse percurso. O intuito € que esse processo transcorra com seu proposito,
resultando em contribuicbes para o processo educacional no Ifes, Campus Sao

Mateus.
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2 EDUCAGAO INTEGRAL, INTEGRADA E FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL

Este capitulo apresenta uma ponderagao sobre a educacéo integral, educagao
integrada e formagao humana integral. Através de um debate te6rico em que foi feita
uma analise direcionada a problematica, foco deste Projeto de Intervengao, foram
levantadas aproximacodes e diferenciagdes sobre estes conceitos. Vale ressaltar que
este trabalho é voltado para a formagdo humana integral em uma perspectiva
racioemocional no Ensino Médio Integrado, ou seja, € voltado para a proposi¢ao de
uma educagao que abarque aspectos cognitivos e emocionais dos sujeitos de modo
indissociavel.

Primeiramente, antes de tecer argumentacgdes tedricas sobre educacgao integral,
destaca-se que o termo integral se apresenta na sua totalidade; total, inteiro completo
(INTEGRAL, 2023). Na educagéao, esse termo geralmente esta relacionado com o
alargamento de tempos e de espacgos da atividade educativa, pois, quando se fala em
educacéo integral, rotineiramente, remete-se as politicas educacionais de ampliagao
do tempo escolar, bem como de diversificacdo dos espacos educativos. No entanto,
educacao integral vai além das relacbes de tempo e espaco nos intramuros das
escolas. Educacao integral ndo se limita a educacdo em tempo integral, mas faz
pensar na educagao como processo de vida do individuo, em seu desenvolvimento
dentro e fora da escola de modo amplo. Sendo assim, Mauricio (2009, p. 54-55)
discrimina que:

A educacgéo integral reconhece a pessoa como um todo e ndo como
um ser fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto. Que esta
integralidade se constréi através de linguagens diversas, em variadas

atividades e circunstancias. O desenvolvimento dos aspectos afetivo,
cognitivo, fisico e social e outros se da conjuntamente.

Assim, observa-se que a educacgao integral enlaga o individuo em sua totalidade,
procurando atendé-lo em todas suas dimensdes.
Freitas e Figueiredo (2020, p. 199) afirmam que a preocupag¢ado com a educagéo
integral é antiga, ja que
[...] tem origem nas chamadas ‘civilizagdes classicas’, Grécia e Roma,
ambas escravistas, onde alguns filésofos defendiam uma formacao
que desenvolvesse o processo de construgdo pessoal consciente,

permitindo ao individuo ser constituido de modo correto e sem falha,
nas maos, nos pés e no espirito [...]
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Em continuidade, Freitas e Figueiredo (2020, p. 199) asseguram que Aristételes
(384-322 a.C) reconhecia a importancia de uma educacao integral, entendida como
aquela que exigia o cultivo de todas as disposi¢des humanas. Com essa colocagao,
fica nitido que as percepgbes sobre educagdo integral ndo sao apenas
contemporaneas.

Gongalves (2006, p. 130) apresenta o conceito mais tradicional de educacao

integral ao afirmar que:

[...] & aquela que considera o sujeito em suas condigbes
multidimensionais, ndo apenas na sua dimensao cognitiva, como
também na compreensdo de um sujeito que é sujeito corpéreo, tem
afetos e esta inserido num contexto de relagdes. Isso vale dizer a
compreensdao de um sujeito que deve ser considerado em sua
dimensao bio-psicossocial.

Isso reafirma que a educacgao integral ndo esta relacionada somente com a
ampliagao da jornada escolar, e sim com a busca de outras possibilidades educativas,
dentro e fora das unidades de ensino, com o intuito de abragar o desenvolvimento
ampliado do estudante, ndo se limitando a carga horaria de atividades escolares, mas
a qualificacdo e diversidade de dispositivos educacionais que abarquem todas as
dimensdes dos sujeitos.

Neste alinhamento, Carvalho (2006, p. 7) disserta sobre a multiplicidade de
sentidos, que o termo educagao integral pode resultar, ao incluir sua concepgao no

dominio das politicas publicas sociais:

Alguns pensam educacdo integral como escola de tempo integral.
Outros pensam como conquista de qualidade social da educacéo.
Outros, como protegdo e desenvolvimento integral. Alguns a
reivindicam a partir das agruras do baixo desempenho escolar de
nossos alunos e apostam que mais tempo de escola aumenta a
aprendizagem... Alguns outros a veem como complemento
socioeducativo a escola, pela insergao de outros projetos, advindos da
politica de assisténcia social, cultura e esporte.

Vale apontar que, para além do predominio de uma tradicdo educacional
racionalista, é preciso considerar a constante falta de investimento para infraestrutura,
material e qualificacdo do corpo docente. Especialmente nas escolas publicas néo
federalizadas, esse é um fator de ameaca para a oferta de uma educacao integral.

Nesse escopo, Moll (2014, p. 379) amplia o debate assegurando que a educagao
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integral deve ser considerada”...] como escola de tempo completo e de formagéao
humana integral”’, condigdes fundamentais, apesar de nao exclusivas, para o
enfrentamento das desigualdades. Decerto, a educagéao integral pensa o individuo
como o centro dos processos, levando a escola a alinhar-se ao que esta ao seu redor,
criando um territério de diferentes saberes neste contexto, preparando o sujeito para
os desafios que enfrenta na vida em sociedade, bem como para a constituicdo de uma
postura ética e solidaria no/com o mundo.

Em suma, o principal contraste a ser evidenciado, no que tange a educagao
integral, € a vinculag&o direta dela com o alargamento do tempo na escola. Enquanto
a educagdo em tempo integral refere-se a ampliagdo da jornada escolar e a
permanéncia do aluno nos dois turnos no espacgo educativo, sem objetivo de trabalhar
todas as suas potencialidades, a educacéao integral tem a finalidade de alargar as
potencialidades do estudante para além das cognitivas.

Um outro contraponto a ser feito, quando se discute educacéao integral, é a sua
relagdo com educacgao integrada. Antes de debatermos tal questdo, € importante
situar que a discuss&o néo esta ligada diretamente a ideia de Ensino Médio Integrado,
modalidade educacional ofertada pelo Ifes, I6cus desta pesquisa propositiva. Tal
modalidade de ensino é especifica, que possibilita ao estudante fazer o Ensino Médio
juntamente com a formacdo técnica no préprio Instituto. Apds a devida
contextualizacao, sao apresentadas para o debate as contribuicbes de Figueirédo et
al (2015, p. 255) ao afirmarem que nao se pode deixar de enxergar a necessidade da
educacéo integrada para o desenvolvimento do ser humano com seus pares, com a
natureza e com o contexto que é a sua realidade. Os autores asseguram que

educacao integrada é

[...] uma concepcdo de educagdo que garante a criangas e
adolescentes a possibilidade de frequentarem outros espacgos, onde
possam adquirir habilidades especificas e habilidades sociais
indispensaveis a sua formagdo como cidaddos. A comunidade e seus
espagos publicos e privados passam a ser espagos educativos,
voltados para dinamizar os conhecimentos; e promover situagbes de
aprendizagem voltadas para o desenvolvimento da autonomia e da
capacidade de lideranca do aluno.

Neste alinhamento, a educacgéo integrada esta associada aos problemas da
sociedade. Sendo assim, Freitas e Figueiredo (2020) apontam uma analise da
vinculagdo entre escola e sociedade e entre educagao e trabalho, como resultantes

by

de um processo formativo integrado a sociedade, contribuindo para enfrentar os
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problemas e contrastes deste espaco.

Nesse ambito, Bianchini (s/d) afirma que,

Como espaco de aprender a ser e de aprender a conviver, a escola é
também um espago onde o jovem pode e deve exercitar o
protagonismo, atuando efetivamente nela, apresentado propostas,
promovendo discussdes que digam respeito a vida escolar ou ao
interesse da comunidade, participando de organiza¢gdes como grémios
ou outros grupos de seu interesse - teatro, danca, banda ou jornal -
capazes de contribuir para a construcdo ou o fortalecimento da
identidade da escola.

Em algumas instituicées, os alunos atuam de maneira eficiente através das suas
participagdes voluntarias em conselhos, nos grémios estudantis, comissbes e
reunides que, oportunamente, sdo encontros que podem ser realizados fora dos
muros da escola, transcendendo, assim, o espacgo da instituicdo. Pode-se dizer que
antes pensava-se que a escola era apenas uma organizacao de salas de aulas, com
turmas definidas por idade e série, com horarios rigidos e comprometidos,entretanto,
nos dias atuais, as discussdes vao além disso, voltando-se para o pensamento de
uma escola que disponibiliza uma educag¢ao completa para o estudante, atendendo
sua individualidade.

No ambito do Ifes, a afirmagdo de que a escola é a unica responsavel por
transmitir conhecimentos e habilidades para o individuo ficou no passado, pois, nos
dias atuais, os projetos pedagodgicos de cursos apresentam sua participagdo em
outros setores que se somam a escola para atender esta demanda, objetivando a
formacao integral do ser humano. Contudo, no cotidiano escolar, essa ideia ainda &
muito fragilizada, conforme apontado por Neidson Rodrigues (2001 apud, CRESTANI,
et al, 2018, p.44), quando coloca que “outros meios educativos participavam da
formacgao dos seres humanos, porém, a configuragao social atual tem colocado cada
vez mais centralizado essa tarefa na escola”. A grande importéncia da participagao
ativa da sociedade no ambiente escolar, utilizando-se da cultura, arte ou, até mesmo,
da politica, é fortalecer a escola com o objetivo de formar o ser humano em sua
totalidade. Assim, essa mesma sociedade pode ter participacdo mais efetiva na
instituicdo de ensino.

Certamente, a educacao é primordial na formag¢ao humana, entretanto, nao pode
ser inerte e sim precisa e ,constantemente, se transformar para atender as diferentes

dimensdes que constituem um individuo, sejam intelectuais, psicossociais e culturais.



24

Sendo assim, Johann (2009, p. 80) adiciona a esta discussao a necessidade de trazer
a educacgao um nivel maior de consciéncia, que permita ao aluno ver, ouvir, sentir e
atuar sobre o mundo, ndo sendo um mero espectador, mas um sujeito participante,
atuante, autbnomo e capaz de expandir os seus horizontes.

Nesse mesmo diapasado, Rodrigues (2001, p. 236) define que “a educagao é
necessaria para que o Ser Homem seja constituido”; sendo assim, o ser humano deve
ser educado “para que possa alcangar seu potencial maximo”. Rodrigues ainda
ressalta que a formacdo humana se da em dois planos distintos e complementares:
“‘um de fora pra dentro e outro de dentro pra fora”. Nessa mesma sintonia, Lipovetsky
(2004, p. 88) declara que “nesse sentido, nada é mais urgente que refletir, refletir,
sempre refletir sobre o que deve mudar nos sistemas educativos para que preparem
melhor os jovens a enfrentar os problemas do presente e do futuro”. Desse modo, a
educacao integral ganha félego se vinculada a uma perspectiva de educagao
integrada e de formagao humana integral.

Essa compreensao pode refletir positivamente na vida do discente, pois,
conforme aponta Miguez (2015, p. 74), o aluno “[...] @ medida que toma sua posigao
pessoal com relagao as proprias disposi¢oes vitais e diante da situagao social em que
se insere, vai construindo sua propria histéria e delineando sua personalidade”. Nessa
compreensao, o papel da escola é provocar as aptiddes dos discentes objetivando a
descoberta dos seus anseios, pois “a conduta do homem nao é ditada pelas condigdes
que ele encontra, mas pelas decisbes que toma" (FRANKL, 1994, p. 151, apud
MIGUEZ, 2015, p. 39 ). O autor ainda acrescenta que:

[...] a principal tarefa da educacao, em lugar de ver-se satisfeita com a
transmissao de conhecimentos e tradicoes, é a de aperfeigoar essa
capacidade que permite ao homem descobrir sentidos unicos. A
educacao, na atualidade, ja ndo pode seguir seus modelos
tradicionais, ao contrario, deve promover a capacidade de tomar
decisbes de maneira independente e auténtica. (FRANKL, 2005, p. 67,
apud MIGUEZ, 2015, p. 25)

Em analise, é possivel afirmar que a educagéao integral esta relacionada com a
educacao integrada, na medida em que a formacgao integral do sujeito, em todas as
suas potencialidades, exige tanto uma implicagao direta com a sociedade, bem como
o desenvolvimento de sua autonomia nas suas tomadas de decisdo. Essa
compreensao possui ligacao direta com uma formagdao humana integral, em uma

perspectiva racioemocional, conforme é debatido a seguir.
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2.1 FORMAGAO HUMANA INTEGRAL EM UMA PERSPECTIVA DE EDUCACAO
RACIOEMOCIONAL

A discussao sobre educagéao integral e integrada leva a pensar na formagao
humana potencializada por esses pressupostos. Debater essa perspectiva de
formacgao nos faz percorrer os limites do entendimento do ser humano como um ser
multidimensional. Neste ambito de debate, Tavares (2009, p.142) traz contribui¢cdes

ao afirmar que:

A educacao integral tem que ser compreendida como uma estratégia
de formacao integral do ser humano, que coloca em destaque o papel
que tem a educagcdo no seu desenvolvimento integral. Isto é, a
educagdo integral considera o sujeito em sua condicao
multidimensional e se desenvolve a partir desta compreensao. Seu
objetivo, portanto, € o de formar e desenvolver o ser humano de
maneira integral e ndo apenas propiciar-lhe o acumulo informacional.

Nessa linha, Crestani, et al (2018) afirmam que: “[] pode se pensar, entretanto,
numa educacgao institucionalizada que propicie a formagdo humana com base em
relacdes de respeito as subjetividades e de reconhecimento da diversidade”, a partir
de interlocucdes da escola com a sociedade, nao limitando o processo educativo ao
espacgo escolar. Assim, a formagdo humana integral possibilita ao individuo se
perceber em sua integralidade, sendo protagonista de sua historia, tendo a
capacidade de se autoconduzir em seus percursos de vida em sociedade. Sendo
assim, a formacao humana integral depende de uma educacéo integral e integrada,
pois “[...] formar integralmente o ser humano é uma estratégia fundamental, nucleo
irradiador de uma educacéo integral” e integrada, vinculada com a vida (AGOSTINI,
2015, p. 1758).

Vale destacar que o debate de formagdo humana integral ndo foi iniciado na
atualidade. De acordo com Crestani, et al (2018, p. 48), Jean Jacques Rousseau foi
um pensador que tematizou a formagao do ser humano e, em uma de suas obras, ele
propds um tipo de educagao integral para um individuo ndo fragmentado, tendo
sistematizado um modelo de formacao ideal. Nesse escopo, Rousseau (1973, p. 15,
apud PAIVA, 2016, p. 251) afirmava que “[...] viver é o oficio que Ihe quero ensinar.
Saindo de minhas méaos, ele nado sera, concordo, nem magistrado, nem soldado, nem
padre, sera primeiramente um homem”.

Nesse debate, Guara (2006, p. 16) inclui que
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A concepcao de educacao integral que a associa a formacgao integral,
traz o sujeito para o centro das indagacbes e preocupacdes da
educacgao. Agrega-se a ideia filoséfica de homem integral, realgando
a necessidade de homem integrado de suas faculdades cognitivas,
afetivas, corporais e espirituais, resgatando como tarefa prioritaria da
educacgao, a formagao do homem compreendido em sua totalidade.
Na perspectiva de compreensdo do homem como ser
multidimensional, a educacao deve responder a uma multiplicidade
de exigéncias do proprio individuo e do contexto em que vive. Assim,
a educacéo integral deve ter objetivos que construam relagcdes na
direcado do aperfeicoamento humano.

Como contribuigcdo a essa ideia, Amatto e Alves (2016) dialogam com Carl
Rogers para destacar a relevancia da escola em proporcionar a formagao integral do
sujeito, centrada na pessoa humana e que envolva o seu desenvolvimento pessoal,
académico e profissional, como também o seu crescimento biopsicossocial e a sua
autonomia, nos percursos de sua vida em sociedade. Também, inspirados no referido
psicologo, Silva, Morais e Barbosa (2013) destacam a centralidade da pessoa no
processo de formacgéao e valorizam o individuo por completo. No contexto de entender
a formacgéao centrada na pessoa humana em sua integralidade, Ferreira (2022, p. 130)
aponta uma questao que perdura ao longo dos tempos quando trata desse assunto.

O autor informa que:

Durante séculos negligenciamos as emog¢des. Escolhemos, ainda que
nem sempre de modo lucido, acreditar que a razdo era a Unica forma
legitima de uma pessoa aprender, de uma pessoa ser inteligente, de
uma pessoa desenvolver. Nao nos demos conta de que os humanos
sdo constituidos de diversos elementos, diversas dimensoes, diversos
aspectos e que todos eles sao essenciais a sua existéncia.

Assim, vale destacar que a escola enfrenta um grande desafio de enxergar seus
sujeitos em suas dimensdes racioemocionais, “compreendendo o ser humano em sua
inteireza, reconhecendo que a identidade humana surge” como sentipensar?
(MORAES; TORRE, 2002, p. 3). Sendo assim, razdo e emog¢ao sao entrelagadas e
devem caminhar juntas nas proposi¢des pedagogicas sem prevaléncia de uma sobre
a outra. Razdo e emocdo sao conectadas simultaneamente e separa-las pode

dificultar a escola de pensar em uma perspectiva de educagao racioemocional, que

2 Termo criado pelo prof. S. de L& Torre (1997), em suas aulas de Criatividade, na Universidade de
Barcelona. (MORAES; TORRE, 2002, p. 3).
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propicie a formagao humana integral.

Conforme dito por Almeida (2017, p. 44), uma educacao racioemocional se
estabelece “[...] nas tensdes entre racionalizagédo de sentimentos e os sentimentos da
razdo” que, por serem indissociaveis, se manifestam por intensidades
racioemocionais (ALMEIDA, 2017). Desse modo, o ser humano é racioemocional e a
educacao formal precisa levar isso em consideracédo, abandonando a ideia de uma
formagao apenas cognitivista e racionalizante.

O exercicio do sentirpensar, referindo-se ao processo mediante o qual
colocamos para trabalhar conjuntamente o pensamento e o sentimento, (TORRE,
2001, apud MORAES E TORRE, 2002, p. 3) indica que “[...] agcdes e pensamentos
estdo entrelacados com as emogdes e os sentimentos, com os desejos e afetos,
gerando uma dinamica processual que expressa a totalidade humana” (TORRE, 2001,
apud MORAES E TORRE, 2002, p. 3). Portanto, “o ser humano é racionemocional,
Ou seja, No que se €, razao e emogao sao acionadas concomitante e indistintamente”
(ALMEIDA, 2017, p. 133).

Sendo assim, em uma educacgao raciomemocional, a formagao humana integral
envolve a aproximacgao entre sentir e pensar o ser no mundo, promovendo agdes que
provoquem o0s sujeitos a experienciarem suas vidas, no intuito de construirem
maneiras de viverem livremente, se responsabilizando pelos seus atos, tornando-se
seres humanos éticos, preparando-se para “[...] acionar, ao mesmo tempo, o juizo
critico das alternativas propostas pela elite e dar a possibilidade de escolher o préprio
caminho” (FREIRE, 1987, p. 20).

Por essa logica, a educagdo tem o papel de reencantar a vida, oferecer
possibilidades, vencer desafios, envolver o principio de solidariedade (SILVA, 2015,
p. 01), e “[...] colocar énfase numa visdo da agao educativa como ensejamento e
producao de experiéncias de aprendizagem” (ASSMANN, 1998, p. 29), pois deve “[...]
formar seres humanos para os quais a criatividade e a ternura sejam necessidades
vivenciais e elementos definidores dos sonhos de felicidade individual e social”
(ASSMANN, 2003, p. 29).

Olhando para este caminho, a formagcdo humana, em uma perspectiva
racioemocional, “ndo seria sobre incutir conhecimento nas mentes dos novatos, mas
sobre conduzi-los para o mundo” (INGOLD, 2017, p. 33). Para a formagao humana
integral, em sua complexidade prépria, € preciso pensar na educagdo em uma

perspectiva racioemocional, pautada na ideia do ser humano inteiro, visualizando
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todas as suas dimensdes, sendo elas: cognitiva, corporea e afetiva, em um tempo
qualificado de ensino.

Complementando essas proposigoes, Agostini (2015, p. 1758 -1759) afirma que:

Até pouco tempo, era comum captar o ser humano em partes,
separadas, associadas. Era como exigir de um trabalhador que se
apresentasse unicamente como profissional e deixasse em casa seus
sentimentos, suas emocgdes, suas crencgas. Esta visdo mecanicista
insiste em perdurar nos varios campos da atuacdo humana. Hoje,
porém, sabemos que esta visdo € parcial, incapaz de captar toda a
rigueza do ser humano.

Neste contexto, a compreensao de que é fundamental uma educacao que leve
em conta a totalidade da pessoa, “0 que requer uma formacao integradora das
dimensdes bioldgicas, psico afetivas, sociais e espirituais” (AGOSTINI, 2015, p. 1759),
pode possibilitar o desenvolvimento educacional centrado no ser humano, tornando-o
autdbnomo na busca de seus ideais, desenvolvendo-se como sujeito ético em sua vida
e em sociedade.

Desta maneira, Severino (2014, p. 207) declara que:

Nunca é demais repetir que a finalidade da educacdo é a
humanizacdo, a formacdao das pessoas humanas, e mais do que
qualquer outra pratica social, cabe a ela, nessa condi¢ao, investir na
construgcdo da autonomia das pessoas, respeitando e consolidando
sua dignidade. Trata-se da prépria construgdo do humano que nao é
dado como pronto e acabado, mas como um ser a ser construido, num
processo permanente de um vir a ser, de um tornar-se humano.

Para Morin (2002), a educagao formal sé é viavel se for integral, ou seja,
vinculada a vida e que se dirija a totalidade aberta do ser humano, ndo apenas a uma
de suas dimensdes. Assim, nesta pesquisa-intervencdo, a educacdo, em uma
perspectiva racioemocional, pressupde potencializar agbdes pedagdogicas que
promovam as relagdes do ser humano com o conhecimento, com o0 mundo, com 0s
outros e com ele mesmo (ALMEIDA, 2017), envolvendo suas dimensdes racionais e
emocionais, inserindo-o em uma vida digna, pautada no desenvolvimento de sua

autonomia e de uma vida ética em sociedade.

2.2 INTEGRALIDADE HUMANA NA PROPOSTA INTERVENTIVA

Diante do que fora exposto, € necessario sistematizar as concepcodes
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destacadas neste capitulo, a fim de dar evidéncia aos conceitos que balizam esta

proposta de intervencio. A tabela abaixo sistematiza as principais conceituacdes:

Tabela 1 — Conceitos centrais da proposta interventiva

TEMA3 CONCEITO

o Tem o pensamento voltado para o sujeito por completo, amparando-
o em seu desenvolvimento nos aspectos afetivo, cognitivo, fisico e
social.

Educacao Integral e Reconhece o individuo integralmente, como um todo, sem fragmenta-
lo. Considera o sujeito em todas suas dimensdes.

e Relaciona-se com a ideia de educagao integrada, pois nado limita a
formagao humana ao espacgo escolar.

e Parte do pressuposto do vinculo da escola com a sociedade e da
educacgdo com o trabalho e a sociedade.

e Assegura ao sujeito a possibilidade de frequentar outros espagos
educativos, com o objetivo de adquirir habilidades especificas e
sociais para sua formagdo como cidadao.

e Estimula o desenvolvimento da autonomia ao cultivar o protagonismo
do sujeito, através de sua participagdo em atividades que contribuam
para a construgao e o fortalecimento da escola.

Ensino Médio e Modalidade de ensino especifica que possibilita ao estudante fazer o
Integrado Ensino Médio juntamente com a formagéo técnica.

o Refere-se aos processos singulares, subjetivos e experienciais que
ocorrem na vida dos sujeitos.

e Trata da multidimensionalidade dos sujeitos, envolvendo, de modo
indissociavel, razdo e emogéao, cognicao e afetos.

e Potencializa a autonomia do sujeito, constituindo comportamentos
éticos na sua vida e em sociedade.

e Enreda proposicdes pedagodgicas pautadas no sentipensar que
configuram o protagonismo dos sujeitos em seus processos de
formacao e vida.

e Esta vinculada as ideias de educacado integral e integrada, pois
envolve a inteireza dos sujeitos nos processos de formagéo
relacionados a vida em sua singularidade e a sociedade.

Educacgéo Integrada

Formacao Humana
Integral em uma
perspectiva
racioemocional

Fonte: Elaboragao do autor (2022)

Salienta-se que a escola € um ambiente que visa formar pessoas para
conviverem no porvir que é incerto. Assim, a relagdo entre Educacéo Integral e
Educacéo Integrada faz com que essa instituigdo busque privilegiar uma formagao
humana integral, que potencialize desenvolvimento intelectual, mas também
emocional dos estudantes, fazendo com que vinculem a educagédo as suas vidas.
Desse modo, o objetivo das escolas nao é apenas a escolarizagédo voltada apenas
para formar pensadores tedricos e letrados, mas deve ser voltada para aspectos

emocionais, formando, assim, pessoas em seu ambito racioemocional para que se

3 Freitas e Figueredo (2020), Gongalves (2006), Mool (2014), Carvalho (2006), Tavares (2009), Agostini
(2015) e Severino (2014), Moraes e Torre (2002), Almeida (2017)
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tornem conscientes de seu papel ético na sociedade, além de relacionarem-se bem
com os conhecimentos, com o mundo, com os outros e consigo mesmas (ALMEIDA,
2017).

Dessa maneira, € preciso pensar em uma escola mais humana, com uma

educacao humanizadora, conforme defendida por Freire (2001, p. 99):

O sonho pela humanizacgéao, cuja concretizagao € sempre processo, e
sempre devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de
ordem econdmica, politica, social, ideoldgica etc., que nos estao
condenando a desumanizacdo. O sonho é assim uma exigéncia ou
uma condi¢ao que vem fazendo permanente na histéria que fazemos
e que nos faz e refaz.

Destarte, é primordial ensinar ao ser humano a oportunizar a sua autonomia e a
sua liberdade, a fim de tornar-se consciente de seus processos formativos em suas
trajetérias de vida. A autonomia e a liberdade, como fenbmenos demasiadamente
humanos (FRANKL, 1994 apud MIGUEZ, 2015), sao efetivos e limitados, pois o sujeito
nao é livre de condicionamentos, mas é livre para tomar atitudes com relagao a forma
de assumi-los (MIGUEZ, 2015, p. 73). Nesse campo, € que se espera por uma
educacao que tenha o objetivo de ser mais inclusiva, transformadora e libertadora,

pois, como coloca Paulo Freire (1980, p. 46),

Na verdade, ndo seria realizavel uma educagdo voltada para a
concretizacdo de valores como a solidariedade, a responsabilidade
social, a criatividade, a disciplina a servigco do interesse comum, a
vigilancia, o espirito critico [...], em todo o processo de luta de
libertacdo, se nesta educacdo os educandos continuassem a ser,
como na educacao colonial, meros recipientes de ‘conhecimentos
empacotados’, a eles transferidos pelos educadores. Puros objetos,
incidéncias da acao ‘educativa’ dos educadores

A libertacao, defendida por Freire (1970), aproxima-se de outro pensamento
apresentado pelo mesmo autor, no qual afirma que quanto mais conscientizados mais
0s sujeitos se tornam anunciadores da humanizacdo e denunciadores da
desumanizacédo, comprometidos com a transformacdo do mundo (FREIRE, 1979).
Assim, em uma educagao integral e integrada, que potencialize uma formacao
humana integral, a escola ensinaria o aluno a "ler o mundo para poder transforma-lo”
(FREIRE, 1987).

Destarte, este Projeto de Intervencéo traz uma perspectiva de educacgao integral

ndo limitada a educagao de tempo integral, mas apresenta uma preocupagao de
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entender o sujeito em todas suas dimensdes. Entende, também, que a educacao
integrada se estabelece no sentido de alinhar a escola com as demandas da
sociedade e se relacionar com elas, a partir de uma formacgao integral, que contemple
aspectos racionais e emocionais indistintamente. Desse modo, esta produgéao voltou-
se para construir, com a comunidade educativa, estratégias para que o Ifes
potencialize, a partir de uma educagao integral e integrada, uma formagao humana

integral, em uma perspectiva racioemocional.
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3 PERSPECTIVAS DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL NA CONTEMPORANEIDADE

Como ja anunciado, este Projeto de Intervengcédo tem como lécus o Ifes, campus
Sao Mateus, instituicao que se vincula diretamente a educacéo profissional. No Brasil,
essa modalidade de educagao vem se modificando ao longo do tempo, prosseguindo
no desenvolvimento das competéncias profissionais de jovens e adultos, em diversas
atividades do setor produtivo, atendendo uma demanda de méao de obra qualificada.

O seu percurso € marcado por avangos cientificos e tecnoldgicos, bem como por
evolucdes no setor produtivo, em sintonia com as necessidades do desenvolvimento
econdmico de localizar profissionais bem capacitados. Com conquistas cientificas e
tecnolégicas alcangadas, os resultados satisfatorios sdo apresentados a sociedade
atual, ampliando-se as possibilidades para novas relagdes culturais, sociais e
econbmicas. A educacao profissional € acessivel ao aluno que esta matriculado ou
afastado do ensino fundamental, médio e superior e, também, pode ser oferecida ao
trabalhador, bem como a jovens ou adultos que estdo a procura de inclusdo no
mercado de trabalho através dos Cursos Técnicos, Profissionalizantes e de Formagao
Inicial e Continuada.

Em relagdo a conceituacao de educacéo profissional, € possivel amparar-se em
estudos de pesquisadores sobre o tema, na legislacdo vigente e em documentos de
instituicbes de ensino profissionalizante. Sobre isso, Menezes (2002, apud BRUST,

2012, p. 10) afirma que:

O ensino profissional é o processo educativo que implica, além de uma
formacao geral, estudos de carater técnico e a aquisicdo de
conhecimento e aptiddes praticas relativas ao exercicio de certas
profissbes em diversos setores da vida econémica e social.

A Resolugao CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, apresenta a educagao

profissional como:

Art. 2°. A Educacgao Profissional e Tecnolégica € modalidade
educacional que perpassa todos os niveis da educag¢ao nacional,
integrada as demais modalidades de educacao e as dimensodes do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, organizada por eixos
tecnolégicos, em consonancia com a estrutura socio-ocupacional do
trabalho e as exigéncias da formacgao profissional nos diferentes niveis
de desenvolvimento, observadas as leis e normas vigentes. (grifo
nosso)
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Na mesma perspectiva, aSecretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica

informa que:

A educacao profissional e tecnoldgica (EPT) € uma modalidade
educacional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB) com a finalidade precipua de preparar “para o
exercicio de profissdes”, contribuindo para que o cidadao possa se
inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade.
(MEC/SPT 2023)

De acordo com a Resolugcdgo n° 114, de 18 de novembro de 2022
(CONSUP/IFES), em seu artigo 4°, a educagao profissional e tecnologica é
desenvolvida por meio de cursos que vao da qualificagdo profissional a poés-
graduacdo. Especificamente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), de 1996, apresenta a educacéo profissional no Brasil desenvolvida e articulada
ao ensino médio:

Art. 36-B. A educacao profissional técnica de nivel médio sera
desenvolvida nas seguintes formas:

| - articulada com o ensino meédio;

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o
ensino médio. (BRASIL, 1996)

Sobre a educacéo profissional, a LDB afirma que:

Art. 36-C. A educacao profissional técnica de nivel médio articulada,
prevista no inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida
de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao
de ensino, efetuando-se matricula Gnica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o
esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso
[...], (BRASIL, 1996)

Destaca-se que, no ensino profissional, além dos conteudos teéricos, o aluno
também tem aulas praticas, no intuito de aproxima-lo mais da profissao para a qual
esta se preparando, conforme exposto no inciso VIIlI do Art. 1° da Resolugcdo do

Conselho Superior do Ifes, de 18 de novembro de 2022, que diz:

VIl - Pratica Profissional Integrada (Pratica Profissional Integrada):
estratégia metodoldgica que integra a carga horaria dos componentes
curriculares desenvolvidos ao longo do curso, a fim de promover o
contato real e/ou simulado com a pratica profissional, articulando os
conhecimentos da formacao geral com os da formacao profissional
tendo o trabalho como principio educativo integrando ensino, pesquisa



34

e extensao. (IFES, 2022, p. 2)

Atualmente, o ensino profissional qualifica pessoas para realizarem pesquisas e
desenvolverem novos processos, produtos e servigos, em colaboragdo com o setor
produtivo e para os diversos setores da economia brasileira. Nos dias atuais, a
educacao profissional é ofertada por meio de instituicdes publicas ou privadascomo
oferta regular ou através de programas e cursos, alguns tendo o auxilio financeiro de
governos e outros de empresas, que tém o interesse na qualificagdo de mao de obra.

Salienta-se que, na forma integrada, o Ensino Profissional se refere ao curso
técnico integrado ao Ensino Médio. Entretanto, é preciso registrar, novamente, que o
termo integrado né&o indica, per se, uma formacao integral dos alunos. Assim, vale
apontar que a formacédo do aluno &€ muito mais do que obter conhecimentos
propedéuticos ou profissionalizantes, ou seja, saberes que tém como funcéo subir de
nivel de ensino ou ingressar no mercado de trabalho. E fundamental entender que a
educacao precisa refletir no desenvolvimento pessoal de um sujeito, abragando os
aspectos fisicos, sociais, emocionais, culturais e outros, indo além do
aperfeicoamento intelectual. Dessa forma, sem perder de vista os limites da educacéao
formal, é necessario ressaltar que a formacéao integral dos sujeitos deve envolver
aspectos cognitivos, mas também psicossociais, abarcando, inclusive, o ambito
emocional. Desse modo, é fundamental o desenvolvimento de propostas que
estimulem e qualifiquem as praticas pedagdgicas para envolver a formacao integral

dos sujeitos, incluindo na educacgéo profissional.

3.1 PANORAMA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A educacao profissional, no Brasil, teve avangos por meio de processos politicos
e pedagogicos, ajustada para cada época, apropriando-se das expansdes e
conquistas devido a cada momento historico e politico do pais. Assim, a historia desta
modalidade educacional denota grandes transformagbes em acordo com
entendimento politico de cada fase de governo. Sobre isso, Castro e Junior (2020, p.
274) afirmam que “a formagdo para o trabalho foi, sem duvida, a principal
caracteristica dessa modalidade em toda sua trajetéria de desenvolvimento no Brasil.”
Diante da linha histérica sobre a educacéo profissional no Brasil, & perceptivel

observar avangos e retrocessos de suas politicas, que estdo ligadas, no ambito local
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e nacional, com a aparigdo de propdsitos politicos ou ideoldgicos na evolugdo das
acdes, desconsiderando o deflivio do momento e de cada época, justificando
apresentar uma resposta aos pleitos da politica mundial aos quais os governos se
submetiam.

Para inicio deste debate, registra-se a contribuigcdo de Garcia et al (2018, p. 2-

3), ao identificar que:

Durante o Império, a formacao da forca de trabalho se concentrava
nas associacoes religiosas e filantropicas. Nesse periodo, havia a
preocupacao do Império em relacéo a busca da formagao compulsodria
de trabalhadores em varios oficios, porém, com um objetivo principal
de retirar as criangas da rua para que nao se transformassem em
futuros desocupados.

Para acolher a demanda desse grupo populacional, o governo definiu que os
orfaos fossem enviados para Companhias de Aprendizes Artifices e as Companhias
de Aprendizes de Marinheiros objetivando capacita-los e formar um grupo de homens
para servir na marinha e na guerra. Mais tarde, essas instituicdes foram ajustadas
para a construgdo da rede de escolas de ensino profissional. Neste tempo, a
preocupacgao com a formacgao integral dos sujeitos estava longe de ser pensada.

Em 23 de setembro de 1909, o entdo Presidente da Republica, Nilo Procopio
Pecanha, assinou o Decreto n°® 7.566, instituindo a Rede Federal de Educagao
Profissional e Tecnolégica, dando origem a 19 Escolas de Aprendizes Artifices
(EAE’s). Este ato representou os primeiros passos da regularizacdo da educagao
profissional no Brasil. As escolas tinham a pretenséo de ofertar o ensino profissional,
primario e gratuito, sendo fixadas em todos os estados do pais, tendo seu custo sob
a responsabilidade do Estado.

Para Mineiro e Lopes (2020, p. 286), “[...] as Escolas de Aprendizes Artifices
detinham uma estrutura propria de organizagdo do ensino, como por exemplo,
curriculos, metodologia didatica, critérios para ingresso, entre outros.” Eram
subordinadas a uma legislagao exclusiva, diferenciando-se das demais instituigdes do
pais, que ofereciam as mesmas modalidades de ensino. Neste ambito, Sueth et al

(2009, p. 37, grifo dos autores) afirmam que:

O decreto da criacdo das escolas de Aprendizes Artifices, datado de
23 de setembro de 1909, indica as intencbdes de Nilo Peganha com
relacdo ao ensino industrial a que ele procedia no Brasil republicano.
Nos considerandos, o decreto ressalta que o aumento da populacdo
das cidades exige que se facilite as classes proletarias os meios de
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vencer as dificuldades, ou seja, ele tem em vista a populagdo menos
favorecida das cidades, com enfoque nas classes proletarias. [...]

Observa-se que o objetivo do decreto era atender as classes menos favorecidas,
habilitar os filhos dos pobres com capacidade técnica, afastando-os das ruas e de
situagbes de vulnerabilidade, possibilitando-lhes uma oportunidade profissional no
futuro. Sueth et al (2009, p. 37) ainda asseguram que “[...] a educacao das classes
populares visava também ao fim da violéncia e do crime. E as Escolas de Aprendizes
Artifices estavam incluidas neste projeto social”. Diante disso, percebe-se que a
educacao profissional no Brasil registra sua histéria apontando para uma concepgao
assistencialista e de limitagdo das posi¢cdes sociais destinadas as classes sociais
menos favorecidas. Ademais, o tecnicismo em que a educacio esteve fortemente
vinculada nao evidenciava aspectos intelectuais e/ou emocionais no processo
formativo, ja que o que se almejava com maior forga era a habilidade pratica.

Kuenzer (1998, p. 366) assegura que o objetivo na formagdo de menores
operarios, era qualificar por meio do ensino pratico e técnico, essas instituicoes "[...]
antes de pretenderem atender as demandas de um desenvolvimento industrial
praticamente inexistente, obedeciam a uma finalidade moral de repressao; educar,
pelo trabalho, os 6rfaos, os pobres e desvalidos da sorte, retirando-os da rua”. A
autora afirma, ainda, que “[...] na primeira vez que aparece a formagéao profissional
como politica publica, ela o faz na perspectiva mobilizadora da formacao do carater
pelo trabalho. [...]" (KUENZER, 1998, p. 366). Ainda neste contexto, Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012, p. 176) declaram que:

Nos anos 1920, a educacgao brasileira assumia um carater elitista, e a
questao educacional apenas tornou-se um problema com o inicio do
processo de industrializagdo neste periodo, momento em que foi a
maior reivindicagado dos movimentos sociais em prol da ampliagao do
atendimento escolar. [...]

De acordo com Mineiro et al (2020, p. 287), essas reivindicagcbes
proporcionaram condigdes para que, em 1932, um grupo de educadores criasse um
documento conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que tinha o
objetivo de [...] diagnosticar e sugerir rumos as politicas publicas em matéria de
educagao [...] (FILHO, 2001, p. 63). Para Caires e Oliveira (2016, p. 176), os
manifestantes criticaram a coexisténcia de duas redes de ensino, “uma voltada para

a capacitacao profissional, direcionada para as classes menos favorecidas; e a outra
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dedicada a oferta dos ensinos secundarios e superior, direcionada para a elite

intelectual”. Neste contexto, Nascimento e Bezerra ( s. d., p. 3) afirmam que:

[...] a educacgao se tornou um fator que contribuiu para difundir a
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, que se fundou
sob as bases de uma escola de forte dualidade entre o ensino da
técnica e o ensino das artes liberais, e sob as bases de uma sociedade
excludente e escravocrata. [...]

Saviani (2007, p. 157) entende que a separacao entre escola e producgao reflete
na divisdo que foi sendo construida historicamente entre trabalho manual e trabalho

intelectual. Segundo o autor, é preciso considerar que,

[...] ap6s o surgimento da escola, a relagao entre trabalho e educagao
assume uma dupla identidade: “De um lado, continuamos a ter, no
caso do trabalho manual, uma educagdo que se realizava
concomitantemente ao préprio processo de trabalho. De outro lado,
passamos a ter a educacéo de tipo escolar destinada a educacgao para
o trabalho intelectual. (SAVIANI. 2007, p. 157)

Nesse sentido, Nascimento e Bezerra (s. d. p. 1) discorrem que “...] a
qualificacdo para o mundo do trabalho se confronta com a problematica da divisao
intelectual do trabalho que permeia as relacbdes de poder e de exploracado dos seres
humanos”. Essa logica indica uma visao de educagéo que evidencia a capacidade de
fazer, pouco considerando o pensar e o sentir nos processos de formagdo humana.
Assim, fica nitido que, nesse periodo, a dualidade do ensino voltada para o recorte de
classe social ja se fazia presente. Isso denota que a preocupacgao das instituicbes
educativas estava muito mais voltada para os papéis que o0s sujeitos teriam na
sociedade do que para as suas formagdes como pessoas humanas em suas
integralidades.

Com o passar dos anos, a Rede Federal de Educacgao sofreu varias alteracoes
em sua homenclatura com a finalidade de atender a perspectiva social de cada época,
bem como a politica publica existente. Em 1942, através do Decreto 4.127, as Escolas
Aprendizes Artifices passaram a ser conhecidas como Escolas Industriais e Técnicas,
com o objetivo de ofertar a formagao profissional em nivel secundario. Além disso,
outras mudancgas ocorreram com a publicagdo de outras leis, alterando o sistema de
ensino do Brasil, resultando na “Reforma de Capanema.”

Castro e Junior (2020, p. 279) afirmam que os estudantes egressos do ensino
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profissionalizante “[...] poderiam se submeter ao processo seletivo dos vestibulares,
porém, com acesso restrito a cursos que tivessem relagdo com as mesmas areas
estudadas no ensino técnico”. Observa-se que, mesmo alterando o sistema de
educacgao, a dualidade de ensino voltada para o recorte de classe ainda persistia
residualmente. Salienta-se que, neste periodo, a educagao estava voltada para
apenas formacao técnica profissional e, assim, a formagao humana integral nao era
almejada, tampouco se pensava em uma perspectiva de educagao racioemocional.
No periodo do governo de Juscelino Kubistchek (1956 a 1961), a educacgao é

identificada

[...] pela intrinseca relagao entre Estado e economia, que o objetivo
era a formacgao de profissionais qualificados para atuarem no mercado
de trabalho em prol do alcance das metas do pais, e
consequentemente para o desenvolvimento nacional. Para tanto,
acdes do governo do entao presidente Kubitschek voltaram-se para a
formacao profissional de nivel técnico em prol do desenvolvimento do
Brasil, [...] (MINEIRO, et al, 2020, p. 288).

Esse tempo* ¢ marcado, também, por uma mudanga na nomenclatura das
instituicbes responsaveis pelo ensino profissional no pais. Em 1959, as Escolas
Industriais e Técnicas sdo nomeadas como Escolas Técnicas Federais (ETF); além
disso, estas entidades foram configuradas como autarquias e alcangando autonomia
administrativa, didatica e de gestdo. Registra-se que, mesmo com tais mudancgas, a
dedicagdo da educacéao, neste periodo, era formar profissionais para atender as
demandas do mercado, excluido algum encaminhamento para a formacgao integral do
sujeito ou consideragao sobre as dimensdes emocionais na formagao humana.

Ainda em 1959, houve a publicacdo da Lei 3.552, apresentando alteracdo na
estrutura organizacional escolar e administrativa das instituigbes de ensino voltadas

para a industria. Seu paragrafo unico, do artigo 5°, informa que:

Esses cursos devem adaptar-se as necessidades da vida econdmica,
das diversas profissdes e do progresso da técnica, articulando-se com
a industria e atendendo as exigéncias do mercado de trabalho da
regiao a que serve a escola. (BRASIL, 1959)

4 Por oportuno, vale registrar a criagdo de duas instituicdes que até hoje tém participagdo ativa na
formacdo de profissionais para o trabalho: o SENAC — Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial, instituido através do Decreto Lei 8.261, em 1946, e voltado para a formagéao de profissionais
para atender o comércio € o de SENAI — Servigo Nacional da Industria, criado pelo Decreto 4.048 em
1959 e que capacita profissionais para suprir a necessidade de méao de obra da industria
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Destaca-se que esse formato perdura até os dias de hoje, pois os cursos
técnicos das instituicbes de ensino profissional sao oferecidos para atender a
comunidade local. Importante observar que, nesse periodo, ndo se cogitava uma
educacao voltada para a formagcdo humana ampliada, ja que a preocupagao era
exclusiva com a formagao de profissionais para atender as exigéncias da industria . E
sse processo era compreendido de forma mecanizada, buscando a exceléncia
técnica e nao evidenciava a formacao psicossocial, intelectual e emocional dos
sujeitos em suas integralidades.

Em 1961, durante as grandes mudancas na politica de educacéao profissional no
pais, foi publicada a primeira LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, de n°
4.024. Sobre isso, Kuenzer (1999, p. 124) assevera que “a equivaléncia ndo supera a
dualidade estrutural, posto que continuaram a existir dois ramos distintos de ensino,
para distintas clientelas”.

No ano de 1971, surge uma nova LDB, criada através da Lei de n° 5.692, com o
objetivo de transformar o 2° grau em Educacéao Profissional com a obrigatoriedade de
transformar, nas instituicbes publicas, o curriculo em estritamente técnico. Também
objetivava qualificar o estudante, tornando-o um profissional técnico para atender as
expectativas do mercado industrial em um momento de grande crescimento
econdmico do Brasil.

Diante da caracteristica dual da educacao relacionada ao ensino profissional,
que foi mantida ao longo dos anos, Mineiro et al (2020, p. 289) dizem que, nessa
época, “...] na teoria, buscou-se promover a extincdo da dualidade educacional, na
medida em que proporcionava uma trajetéria unica para todos os estudantes”. No
entanto, em virtude de desejarem preparar seus filhos para o ensino superior, “[...]
familias de classes média e alta fizeram a transferéncia deles para instituicbes
privadas na busca de garantir uma formagao que Ihe permitissem continuar os estudos
no nivel superior’ (BRASIL, 2007, p. 15), pois estas instituigdes tinham como foco, o
“atendimento as elites” (MINEIRO, 2020, p. 290).

A LDB de 1971, apresenta, de modo inédito, uma preocupacgao de relacionar a
educacao profissional com a formacgao integral do sujeito. Em seu § 1, do Artigo 4°,

assegura que

§ 1° - A preparacao para o trabalho, como elemento de formacao
integral do aluno, sera obrigatéria no ensino de 1° e 2° graus e
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constara dos planos curriculares dos estabelecimentos de ensino.
(BRASIL, 1971, grifo nosso)

Todavia, percebe-se que o sentido de formacao integral, na referida Lei, ndo
alterou os encaminhamentos das leis anteriores, ja que se resumia a preparagao para
o mundo do trabalho.

Com a promulgagao da Lei de n° 6.545, em 1978, as Escolas Técnicas Federais
sao transformadas em Centros Federais de Educacao (CEFET), com autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatica e disciplinar. Tornando-se uma rede
padrao da Rede Federal de Ensino Profissional, Cientifico e Tecnoldgico, absorvendo
as atividades das Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais. O artigo 2 da citada lei

evidencia a ampliagado das modalidades de ensino que ofertara:

Art. 2°. Os Centros Federais de Educacao Tecnolégica de que trata o
artigo anterior tém por finalidade o oferecimento de educagao
tecnoldgica e por objetivos:

| - ministrar em grau superior:

a) de graduagado e pos-graduacao lato sensu e stricto sensu,
visando a formacgao de profissionais e especialistas na area
tecnoldgica;

b) de licenciatura com vistas a formagdo de professores
especializados para as disciplinas especificas do ensino
técnico e tecnolédgico;

[l - ministrar cursos técnicos, em nivel de 2° grau, visando a formagéao
de técnicos, instrutores e auxiliares de nivel médio;

Il - ministrar cursos de educacgao continuada visando a atualizacao e
ao aperfeigpamento de profissionais na area tecnoldgica;

IV - realizar pesquisas aplicadas na area tecnolégica, estimulando
atividades criadoras e estendendo seus beneficios a comunidade
mediante cursos e servicos. (BRASIL, 1978)

Percebe-se que foi incluida, também, a realizacdo de pesquisas aplicadas
nessas instituicées como uma maneira de incentivar a comunidade académica atraves
de vantagens com cursos e servigos. Observa-se, ainda, que a preocupacgao dessa lei
estava ligada a formacgao técnica e tecnoldgica e, dessa forma, ndo estabeleceu uma
provocagao com a formacao integral dos sujeitos.

Em 1996, foram estabelecidos os fundamentos para a reforma do ensino
profissionalizante no Brasil, através da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao,
de n°® 9.394/96, em conjunto com o Decreto Federal 2.208/97 (revogado pelo decreto

n°®5.154, de 2004). A referida LDB faz um tratamento especial a educagao profissional,
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apresentando-a como uma modalidade de educacéo, fortalecendo para o cidadao o
seu direito a educacao e ao trabalho. Enquanto com a nova LDB iniciou-se a oferta de
cursos técnicos, articulada ao ensino médio, o citado decreto estabelecia os niveis de
educagao profissional em nivel basico, técnico e tecnoldgico.

Através da Lei de n°® 8.948, de 1998, as construgdes de novas escolas federais
foram proibidas pelo governo federal e, concomitante a esse decreto, outras
normativas inclinaram os CEFET’s a aumentarem sua oferta no curso superior,
enquanto diminuiram a de curso profissional, uma responsabilidade assumida pelos
Estados e redes privadas de ensino.

Nos anos dois mil, através das politicas afirmativas para o ensino profissional
realizadas pelos governos Lula e Dilma, aflorou-se a discusséao referente a integragao
entre 0 ensino médio com o ensino profissional. Ressalta-se que esses governos eram
inclinados para um tratamento mais préximo com a educacido técnica, porém
contextualizada com os desafios do tempo presente. Assim, para Behrens e Carpim
(2013),

[...] a educagcdo, em especial a profissional, requer a formagao de
alunos que compreendam e lidem com incertezas, com inovagdes
técnicas e tecnoldégicas e que sejam comprometidos social e
moralmente com a sociedade em que vivem. [...]

Nesse periodo, ocorreram grandes mudangas significativas no ensino

profissional. Pacheco (2011, p. 6) assinala que:

Desde 2003, inicio do governo Lula, o governo federal tem
implementado, na area educacional, politicas que se contrapdem as
concepgdes neoliberais e abrem oportunidades para milhdes de
jovens e adultos da classe trabalhadora [...].

Nessa época, muitos estudantes tiveram a oportunidade de fazer um curso
técnico com um ensino de qualidade, pois foi a partir de entdo que se iniciou a
expanséo da rede federal de educacéao profissional e tecnoldgica, com a primeira fase
em 2005, através da Lei 11.195, e a segunda fase, em 2007, ambas com o objetivo
de aumentar o numero de unidades de ensino e interiorizar a educacao publica de
qualidade no pais.

Apds muitas discussdes, em 2008, o governo federal publicou a Lei de n°
11.892, objetivando a criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia, apresentando um modelo unico de educacéao profissional com a finalidade
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de oferecer educacdo profissional e tecnolégica em todas as modalidades,
proporcionando a integragcdo e a verticalizagdo da educagao profissional. Pacheco
(2011, p. 12) comenta que os Institutos tém caracteristicas de inovagéo e ousadia,
atributos que sao necessarios para a educagao atual, e propdem a atender “[...] uma
politica € um conceito que buscam antecipar aqui e agora as bases de uma escola
contemporanea do futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente
democratica e socialmente justa”.

Atualmente, a referida rede de ensino esta presente em todos os estados do
Brasil. Com o aumento no numero de Institutos Federais, o ensino técnico representa
a oportunidade de uma formacdo mais ampliada, com elevacdo da escolaridade,
profissionalizacdo de jovens e adultos e propagacao da inovagao tecnoldgica nos
produtos e processos eficientes e competitivos, no cenario econdmico brasileiro.

E possivel afirmar que a Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
é formada por um conjunto de instituicées federais ligadas ao Ministério da Educacao.
Nesse contexto, Pacheco (2011, p. 57) ressalta que o termo “rede” é compreendido
nao somente como um agrupamento de instituicbes, mas também como forma de
estrutura de organizagao e funcionamento. Para ele, “o desenvolvimento cientifico e
tecnologico esta ligado ao desenvolvimento econdmico, politico e social numa
perspectiva progressista” (PACHECO, 2011, p. 58).

Com a formatacédo da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica, o
sistema de ensino deu um sentido especifico a formacéao integral, conforme aponta
Pacheco (2011, p. 50):

Os Institutos Federais podem atuar em todos os niveis e modalidades
da educacdo profissional, com estreito compromisso com o
desenvolvimento integral do cidadao trabalhador, devendo articular,
em experiéncia institucional inovadora a todos os principios
fundamentais do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE):
visao sistémica da educacao; enlace da educagado com o ordenamento
e o desenvolvimento territorial; aprofundamento do regime de
cooperacgao entre os entes federados em busca da qualidade e da
equidade. Em especial, esse arranjo educacional abre novas
perspectivas para o ensino médio-técnico, por meio de uma
combinacdo do ensino de ciéncias, humanidades e educacio
profissional e tecnolégica.

Salienta-se que, para o cumprimento da missao a qual foram criados e para o
desenvolvimento dos seus projetos pedagdgicos, os Institutos Federais adotaram

algumas diretrizes que caminham juntas com a preocupacéao da formacgao integral dos
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A compreensao de que o conhecimento deve ser tratado em sua
completude, nas diferentes dimensdes da vida humana, integrando
ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos especificos — inclusive
nas propostas pedagodgicas dos cursos de graduacdo
(licenciaturas, engenharias e superiores de tecnologia) e pés-
graduacao — na perspectiva de ultrapassar o rigido limite tracado
pelas disciplinas convencionais;

O reconhecimento da precedéncia da formacado humana e cidad3,
sem a qual a qualificagdo para o exercicio profissional nao promove
transformagdes significativas para o trabalhador e para o
desenvolvimento social,

A necessidade de assegurar aos sujeitos as condigbes de
interpretar a sociedade e exercer sua cidadania, na perspectiva de
um pais fundado na justica, na equidade e na solidariedade;

A sintonia dos curriculos com as demandas sociais, econémicas e
culturais locais, permeando-os das questdes de diversidade cultural
e de preservacao ambiental, pautada na ética da responsabilidade
e do cuidado; (PACHECO, 2011, p. 51)

Pacheco (2011, p. 52), ainda continua:

A proposta dos Institutos Federais entende a educagdo como

instrumento de transformacéao e de enriquecimento do conhecimento,

capaz de modificar a vida social e atribuir maior sentido e alcance ao
conjunto da experiéncia humana. E nesse sentido que deve ser

pensada, segundo as exigéncias do mundo atual, concorrendo para

alterar positivamente a realidade brasileira. Esses institutos devem

possibilitar aos trabalhadores a formagao continuada ao longo da vida,
reconhecendo competéncias profissionais e saberes adquiridos
informalmente em suas vivéncias, conjugando-os aqueles presentes
nos curriculos formais.

Para oportunizar o desenvolvimento integral dos seus estudantes, os Institutos

Federais de Educagado, através da aplicacdo de suas diretrizes, possibilitam dar

sentido a formacgéao integral, admitindo que a formagao profissional precisa estar

entrelagada com a formagao humana dos seus estudantes, enfatizando o conjunto da

experiéncia humana.

Em 2011, a presidente da republica, Dilma Rousseff, alinhada politicamente com

seu antecessor, deu prosseguimento com a politica de expansao da Rede Federal de

Educacéo Profissional e Tecnoldgica, divulgando a Fase |l da Rede, proporcionando

0 aumento das unidades de ensino no pais. Entre 2011 e 2016, deu continuidade ao

aumento da oferta de cursos técnicos, abrangendo a participagdo em parcerias com
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as redes estaduais, setores privados e outras organizagdes. Sendo assim, objetivando
oferecer milhdes de vagas para qualificagdo técnica e profissional de trabalhadores,
bem como dos alunos do ensino medio.

Salienta-se que a politica educacional, implantada pelo governo Dilma, deu
continuidade ao projeto desenvolvido pelo seu antecessor, sendo assim, a educacgao
integral teve o mesmo tratamento. Sobre isso, Castro e Junior (2020, p. 283) afirmam
que:

[...] até mesmo no cenario dos governos Lula e Dilma (cuja marca
principal foi o tratamento direcionado a expansdao da oferta e
estruturagdo de um ensino profissional integrado ao ensino médio),
nao se pode negar a presencga de implicagdes de carater politico, as
quais eram demandas por interesses principiados pelas correlagdes
de forga e poder dos organismos internacionais.

Essas relagdes de forcas e de interesses ndo anulam a preocupagao com a
formacgao integral humana, mas deixam perceptivel que ha uma relagdo entre a
educacao basica com a educacao profissional, através da dualidade no ensino, bem
como a preocupacgao em atender a classe econdmica do pais. Atualmente, prevalece
a oferta da educacéao profissional concomitante com o ensino médio. Essa é uma
prioridade que esta sendo cimentada na perspectiva da formag¢ao humana integral dos

que a buscam.

3.2. EDUCAGAO INTEGRAL, INTEGRADA E FORMAGAO INTEGRAL HUMANA NO
ENSINO MEDIO NO IFES

Como ja colocado, os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
foram criados através da Lei de n°® 11.892, de 2008. Eles apresentam um modelo unico
com a finalidade de oferecer educacgao profissional e tecnoldgica, proporcionando a

integragéo e a verticalizagdo dessa modalidade de educagéo. Desse modo,

Os Institutos Federais sao instituicoes, pluricurriculares e multicampi
(reitoria, campus, campus avangado, polos de inovagao e polos de
educacao a distancia), especializados na oferta de educacao
profissional e tecnoldgica (EPT) em todos os seus niveis e formas de
articulacdo com os demais niveis e modalidades da Educagao
Nacional, oferta os diferentes tipos de cursos de EPT, além de
licenciaturas, bacharelados e pds-graduacéo stricto sensu. (BRASIL,
2021)

Durante toda sua trajetéria, o Ifes passou por varias mudangas tanto no seu
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nome quanto no seu objetivo. E possivel analisar tais mudancas, sistematizadas na

tabela abaixo:

Tabela 2 - Linha do tempo - Instituto Federal do Espirito Santo

Denominado de Liceu Industrial de Vitdria, objetivava formar profissionais para a produgéo

1937 - .
em série com aspectos artesanais.
Em 11 de dezembro de 1942, o regime era de internato e externato. Além dos cursos ja
ofertados, neste periodo, foram adicionados cursos voltados para a industria, como
1942 . . ) .
Mecanica de Maquinas, bem como cursos de Marcenaria e Serralheria. Neste tempo, a
escola passou a ser chamada de Escola Técnica de Vitéria.
1965 Escola Técnica Federal do Estado do Espirito Santo - ETFES.
A ETFES transformou-se em Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica do Espirito Santo
1999 — CEFETES, quando houve a oportunidade de inovar em atuacdo e paradigma de
instituicdo publica profissionalizante.
2004 Neste ano, o CEFETES passa a ser uma Instituicao de Ensino Superior.
2008 O CEFETES foi alterado para Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do

Espirito Santo, o Ifes, que se preserva até os dias atuais. (SUETH et al, 2009)

Fonte: SUETH et al (2009)

Com 22 campi em funcionamento, incluindo o Centro de Referéncia em

Formacao e em Educacao a Distancia - CEFOR, o Ifes se faz presente em todas as

microrregides capixabas. O Instituto possui ainda 49 polos de educacao a distancia

no Espirito Santo, conforme é possivel visualizar na imagem a seguir:

Figura 01 — Mapa das unidades do Ifes

«Campus

- Polo de Educacdo a distancia

- Polo de Inovagao

- Cidade da Inovagao Linares
Cefor

= Reitoria

Fonte: https://www.ifes.edu.br/o-ifes
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Organizado sob uma estrutura multicampi, o Ifes tem como 6rgdo executivo a
Reitoria, situada na cidade de Vitoéria, capital do estado do Espirito Santo. Na formagao
da Reitoria, estdo: o Gabinete do Reitor e as Pré-Reitorias, sendo suas funcgbes
planejamento, coordenagéo, fomento, acompanhamento e avaliagédo das atividades
referentes as dimensbes Ensino, Pesquisa, Pdés-Graduagdo, Extensao,
Administracdao, Orcamento e Desenvolvimento Institucional. Os demais campi com

autonomia administrativa, pedagdgica e social atendem as comunidades locais.

O Ifes é especializado na oferta de educacgao profissional e tecnoldgica
em diferentes niveis e modalidades de ensino, da formagao inicial e
continuada a pés-graduagédo. Além dos cursos presenciais, existem
ainda os cursos oferecidos a distancia, por meio de alguns campi e
pelo Centro de Referéncia em Formacgao e em Educacdo a Distancia
do Ifes (Cefor). (BRASIL, 2022)

Atualmente, os campi do Ifes ofertam em torno de 100 cursos técnicos, 60 cursos
de graduagao, 10 especializagbes, 11 mestrados e 1 doutorado profissional,
atendendo, aproximadamente, 36 mil alunos, proporcionando uma educagao
profissional publica de exceléncia, integrando ensino, pesquisa e extensao,
objetivando a formagdo de uma sociedade baseada na democracia, justica e
sustentabilidade.

Quanto a formagédo do profissional docente atuante no Ifes, o Art. 53 da
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 05 de janeiro de 2021, diz que:

Art. 53. A formacgéo inicial para a docéncia na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduagido, em
programas de licenciatura ou outras formas, em consonancia com a
legislagao e com normas especificas definidas pelo CNE.

Salienta-se que, muitas vezes, o profissional graduado, ndo tem formacao
pedagogica. Para essa problematica, o § 2°, da resolugdo, prevé que estes

profissionais terdo o direito de:

| - participar de programas de licenciatura e de complementagéo ou
formacéao pedagogica;

Il - participar de curso de pés-graduacéo lato sensu de especializagao,
de carater pedagdgico, voltado especificamente para a docéncia na
educacao profissional, devendo o TCC contemplar, preferencialmente,
projeto de intervencdo relativo a pratica docente em cursos e
programas de educagéao profissional; e

Il - ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de
docentes, mediante processo de certificacdo de competéncia,



47

considerada equivalente a licenciatura, tendo como pré-requisito para
submissdo a este processo, no minimo, 5 (cinco) anos de efetivo
exercicio como professores de educacao profissional.

Levando em consideragao esse tema de formacgao de professores, importa frisar
uma pesquisa desenvolvida pela servidora do Ifes, campus Sdo Mateus, Mara Cristina
Ramos Quartezani, em 2015. O trabalho refere-se a dissertacdo de mestrado
intitulada “Caminhos para a formagao continuada no Instituto Federal do Espirito
Santo com base na perspectiva dos professores dos campi situados no norte do
Estado.” Os dados analisados resultaram que “os docentes interlocutores da pesquisa
possuem, em sua maioria, curso de Pds-Graduagdo, bem como que a experiéncia
quanto a formagéo pedagogica e/ou especifica foi pouco vivenciada pelos docentes
bacharéis, tanto antes do ingresso no Ifes” (QUARTEZANI, 2015, p. 119). A autora

afirma ainda que,

Os saberes dos docentes que atuam na EPT s&o concebidos de forma
articulada entre os experienciais, pedagégicos e especificos,
destacando-se nos docentes bacharéis na constituicdo de saberes
especificos para atuagdo na EPT. Os docentes apontaram como
caminho de formagao continuada tanto institucionais quanto em seus
campi, a formacdo em servigco, capacitagdo por meio de cursos,
complementacio pedagdgica e atividades onde possam trocar suas
experiéncias de praticas pedagdgicas. (QUARTEZANI, 2015, p. 7)

Neste alinhamento, a formacéo de professores auxilia nos resultados esperados
para uma educacao de qualidade e que abrace a formagdo humana integral dos
estudantes, contemplando-os em sua multidimensionalidade, incluindo aspectos
racionais e emocionais. Sendo o professor aquele que esta mais préoximo do aluno por
longos periodos, as instituigdes precisam vé-lo como um agente para tornar o
ambiente escolar mais humanizado, para isso, a promo¢ao de uma formacao
continuada é essencial.

No que se refere a oferta educativa, amparado pela LDB de n°® 9.394/96, o Ifes
oferta educacao profissional técnica de nivel médio nas modalidades integrada,
concomitante e subsequente ao Ensino Médio. A modalidade integrada é oferecida
aos que ja concluiram o Ensino Fundamental, enquanto a concomitante e
subsequente sdo para os que estdo cursando ou ja concluiram o Ensino Médio,
respectivamente. Registra-se que todos os cursos técnicos ofertados pelo Ifes se

voltam para a necessidade da mé&o de obra local. Vale observar que os cursos visam
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atender ao individuo com idade em conformidade com o nivel médio, mas também
ampara estudantes em idades avangadas através do Programa Nacional de
Integragédo da Educacgao Profissional com a Educagao Basica, na Modalidade de
Jovens e Adultos. Desse modo, o Ifes atua em todos os niveis e modalidades da
educacao profissional apresentando um “[...] estreito compromisso com o
desenvolvimento integral do cidadao trabalhador” (IFES, 2019, p. 40). Nesta
perspectiva, busca potencializar a formagdo integral do seu discente, no
desenvolvimento de sua habilidade de produzir conhecimentos diante de um
aprendizado relacionado com sua realidade, ou seja, com sua vida.

O foco deste trabalho é o Ensino Médio Integrado, cujas disciplinas das areas
gerais sao apresentadas em concomitancia com as da formacéo profissional do curso,
fomentando uma relacao importante entre a teoria e a pratica. Registra-se que, com a
integracéo das disciplinas do curriculo comum de ensino médio com as disciplinas da
formagao técnica, bem como com a abordagem de conteudos praticos do curso,
aumentam as possibilidades de que os discentes finalizem o ensino médio com uma
boa qualificagcao profissional. Por outro lado, vale destacar que o volume de
disciplinas, conteudos e demais atividades educativas tradicionais nao permitem a
possibilidade de uma educacao diversificada que abrange as potencialidades dos
estudantes em prol de sua formagdo humana integral e que os perceba em suas
complexidades, envolvendo dimensdes cognitivas e afetivas.

Nessa mesma sintonia, o Parecer CNE/CEB n° 39/2004 estabelece:

[...] trata-se de um unico curso, cumprindo duas finalidades
complementares, de forma simultanea e integrada, nos termos do
projeto pedagdgico da escola que decidir oferecer essa forma de
profissionalizagdo a seus alunos, garantindo que todos os
componentes  curriculares referentes as duas finalidades
complementares sejam oferecidos, simultaneamente, desde o inicio
até a conclusdo do curso [..]. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2004, p. 404).

Nesse aspecto, Mota e Araujo (2021, p. 3) afirmam que:

A proposta de educagéo profissional integrada ao Ensino Médio visa
romper com o paradigma formacgao geral versus formagao profissional,
sujeitos que pensam versus sujeitos que executam, cabeca versus
maos. Entende-se que o curriculo integrado tem potencial de
apresentar a realidade, ndo mais de forma fragmentada, mas como
uma totalidade [...] (MOTA e ARAUJO, 2021, p. 3).
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Sao dois aspectos diferentes que confrontam a educacéo no Brasil.

[...] um que enxerga a relagao da escola com o mercado de trabalho
por uma perspectiva instrumental e outro que concebe esta
relacdo em perspectiva de formagao integral humana (FRIGOTTO,
2007; MARQUES, 2014).

Caires e Oliveira (2016, p. 186) analisam positivamente as mudancas ocorridas,

dando énfase ao Ensino Técnico integrado ao Médio:

Atualmente, a Educagédo Profissional vem, ao que tudo indica,
procurando promover, cada vez mais, um ensino de qualidade, tendo
em vista a oferta de Ensino Integrado que viabiliza a concretizacao de
uma educagéao focada no carater humanista, cientifico e tecnoldgico,
direcionada para a formacdo cidada, ética, inclusiva e
comprometida com o desenvolvimento sustentavel do pais.

Observa-se que € um mesmo curso com dois encaminhamentos formativos, que
se complementam de modo integrado. Essa modalidade de ensino favorece o
enfraquecimento da dualidade existente na relagao educacgao profissional e educagao
geral no curriculo escolar, pois todos os alunos, independente do ingresso na
instituicdo de ensino, receberao os mesmos encaminhamentos educativos para a sua
formacéo.

Essa contextualizacdo histérica e de inser¢cao social do Ifes apresentou uma
preocupagao com o debate sobre a formacao integral do estudante. Nas legislagdes,
normativas e pesquisas consultadas, de um modo geral, nao foi possivel identificar a
proposicdo de formacdo humana integral em uma perspectiva racioemocional.
Quando mencionada, a formacgéao integral esteve vinculada ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades do sujeito para inser¢gdo no mercado de trabalho. Todavia,
no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), constante no Plano de Desenvolvimento
Institucional do Ifes (PDI), que é uma ferramenta que define a politica pedagodgica do
Instituto, & possivel verificar algumas consideragdes sobre educacédo e formagao
integral.

Uma das politicas para o desenvolvimento do Ensino no Ifes, apresentada no
PPI, esta definida na “[...] efetivacdo de processos de ensino pautados para o direito
a aprendizagem integral de todos os sujeitos” (IFES, 2019, p. 73). Neste alinhamento,

o Ifes compreende a educagao como,
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[...] um processo permanente de formagao integral que abrange as
dimensodes ética, estética, politica, cientifica, tecnolégica e se
constitui nas relagdes entre os sujeitos em seus diferentes contextos.
Essa forma de conceber a educagao considera o sujeito como um ser
social, histérico e cultural, constituido por meio das interagbes com os
outros em uma sociedade criada pelo homem e que,
concomitantemente, tem criado o préprio homem. (IFES, 2019, p. 96,
grifo nosso)

Ainda na analise do PPI, na condugao dos Assuntos Estudantis, indica que o

Ifes tem a missao de:

[...] coordenar, desenvolver e acompanhar programas, projetos e
acodes de educacao, no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao,
com foco na formacao integral dos estudantes, de maneira
humanizada e com apoio multiprofissional. Objetiva-se, assim, o
desenvolvimento de uma trajetéria académica que alie aprendizagem,
autonomia, liberdade, bem-estar biopsicossocial e reconhecimento da
diversidade humana como fator enriquecedor dos processos
socioeducativos e, com isso, a garantia do direito de TODOS a
Educacao. (IFES, 2019, p. 96, grifo nosso)

Como ja mencionado anteriormente, o conceito de integral refere-se ao “todo”.

Sendo assim, analisando os referidos documentos, entende-se que, para o [fes,

discutir uma formacao integral, necessita pensar em uma educagao completa, tendo

uma ideia do ser humano por inteiro, visualizando todas as suas dimensdes, sendo

elas, cognitiva, corpérea e afetiva, em um tempo qualificado de ensino.

Registra-se que o ensino médio, ofertado pelo Instituto Federal do Espirito Santo,

estd amparado pelos objetivos dispostos no Art. 35 da LDB 9.3994/96, conforme

disponivel abaixo:

| - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental;

Il - a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando;
[l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, 1996)

Importa destacar que cada campus conta com uma equipe multidisciplinar,

formada por profissionais como psicologos, assistentes sociais e enfermeiros. Esta

equipe esta lotada na Coordenadoria de Atendimento Multidisciplinar (CAM),
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conforme o Regimento Interno do Campus (IFES, 2016, p. 32), que diz:

Art.58. Coordenadoria de Atendimento Multidisciplinar deve
desenvolver acbes preventivas e garantir atendimento inicial aos
educandos e servidores nos assuntos de promogao social e de
natureza médica, odontoldgica e psicoldgica

Sabe-se que a formagao integral compreende os sujeitos além de sua dimensao
intelectual, considerando o desenvolvimento de aspectos fisico, social, emocional e
cultural. Entretanto, nas buscas realizadas nos documentos institucionais do Ifes, ndo
foi localizada abrangéncia de questdes socioemocionais. Infelizmente, no contexto
documental, o Ifes enfrenta muitos impasses para que o0 ensino médio siga este
encaminhamento legal, e que desenvolva a promoc¢ao da formacdo humana integral
dos sujeitos envolvidos na educagado escolar, através do autoconhecimento, do
reconhecimento do entorno social e da pratica cidada. Nesse caso, € nitida a
predominancia do paradigma tecnicista, acompanhado pelos apelos do capitalismo,

no intuito de enfraquecer as possibilidades de formagao humana integral no Ifes.

3.3 PERSPECTIVAS DA FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL NO CAMPUS SAO
MATEUS

O Ifes, Campus Sao Mateus, esta localizado as margens da Rodovia BR 101
Norte — Km 58 — Bairro Litoraneo. A Unidade oferta cursos para atender a cidade de
Sao Mateus e cidades vizinhas, como Conceicao da Barra, Pedro Canario e Pinheiros,

localizadas no norte do Espirito Santo.

Figura 2 — Ifes, Campus Sao Mateus
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O Campus Sao Mateus oferece cursos de nivel médio, superior e de poés-
graduacédo. De nivel médio, cursos técnicos nas areas de eletrotécnica e mecanica,
nas modalidades integrada e concomitante ao Ensino Médio; no superior, a oferta é
nos cursos de Engenharia Elétrica e Mecanica; e, por fim, duas pés-graduacdes lato
sensu, sendo uma em Praticas Pedagdgicas e a outra em Eficiéncia Energética
Industrial.

Considerando o eixo da pesquisa, no que se refere aos cursos técnicos de
eletrotécnica e mecanica integrados ao Ensino Médio, sao ofertadas, anualmente, 32
vagas por curso, nos turnos matutino e vespertino, alternadamente. Cada curso possui
carga horaria de 3.600 horas, que envolve a formagdo humana voltada para a

qualificagao profissional, através de um enfoque cientifico e tecnolégico. Os cursos

[...] contribuem para a qualificagao de profissionais, propiciando aos
jovens melhores condigcbes de laboralidade através de uma formacao
humanista, cientifica e tecnologica, que ofereca condi¢cdes de
integracdo com o mercado de trabalho e a possibilidade de
especializacao, principalmente na area industrial. (IFES, 2022)

A formagao que o Ifes indica ofertar coaduna com os ensinamentos de Paulo

Freire, quando afirma que:

Nao se pode pensar a educagcdo a nao ser como um que-fazer
humano. Que-fazer, portanto, que ocorre no tempo e no espaco, entre
0s homens, uns com os outros [...]. O que é o homem, qual a sua
posicdo no mundo sado perguntas que temos de fazer no momento
mesmo em que nos preocupamos com educacéo. [...] a resposta que
a ela dermos encaminhara a educacao para uma finalidade humanista
ou nao”. (Paulo Freire, Chile, 1967, apud MOTA, 2021, p. 25)

Os cursos objetivam, ainda, “formarem profissionais-cidadaos técnicos de nivel
médio competentes técnica, ética e politicamente, com elevado grau de
responsabilidade social [...]". (IFES, 2022) Eles sdo formatados de acordo com o
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), um dispositivo de gestdo para a formacao do
sujeito, que apresenta sua relevancia didatica, pedagdgica e administrativa e delineia
a identidade do curso.

O PPC é alinhado sob as régias das Diretrizes Curriculares Nacionais propostas
pelo MEC, cooperando com a instituicdo de ensino na pretensdo de construir uma
sociedade mais justa, bem como a formagdo dos sujeitos. Cada PCC esta

fundamentado nas primicias da cultura local, abarcando o desenvolvimento
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econdmico e social. Nele estdo contidas a identificacdo e a apresentagao do curso,
relevancia de sua implantagdo, bem como os objetivos. O documento apresenta,
também, o perfil profissional de conclusao e areas de atuagao dos egressos, a matriz
curricular e demais informagdes de extrema importancia para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas. E importante destacar que o PPC, além de apresentar a
identidade de cada curso, esta alinhado a trajetéria do estudante no momento do seu
ingresso até sua certificagéo.

Os Projetos Pedagogicos dos Cursos Técnicos de Eletrotécnica e de Mecanica
integrados ao Ensino Médio do Campus Sao Mateus (2016) tém a mesma formatacgao
e estdao fundamentados pela Resolugdo CNE/CEB n° 06 de 2012, que indica as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Profissional de Nivel Técnico, de

20 de setembro de 2012. Tais propostas indicam a:

[...] caracterizagdo efetiva de um novo modelo de organizagéo
curricular que privilegia as atuais exigéncias do mundo do trabalho, no
sentido de oferecer a sociedade uma formacao profissional compativel
com os ciclos tecnoldgicos [...]. (IFES, 2016, p. 7)

Os documentos afirmam que essas propostas sdao uma atualizacdo na
organizacao e integracdo dos conhecimentos técnicos e tecnoldgicos e o0s
conhecimentos da base nacional comum do ensino médio (IFES, 2016, p. 11). O

objetivo geral desse PPC esta alinhado a sua proposta e indica que tenciona:

Formar cidadaos capazes de exercer atividades profissionais de forma
responsavel, ativa, critica, ética e criativa na solugao de problemas na
area da eletrotécnica/mecanica, sendo ainda, capazes de continuar a
aprender e adaptar-se as diferentes condi¢gdes do mundo do trabalho
(IFES, 2016, p. 12)

Os cursosapresentados possuem carga horaria total distribuida da seguinte

maneira:

Técnico em eletrotécnica

e 2220 horas para a Base Nacional Comum, tendo em sua composi¢cao
as areas: Linguagens, Codigos e suas tecnologias; Ciéncias Humanas
e suas tecnologias; e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias;

e 1380 horas para o nucleo profissional, integrando os componentes
curriculares referente a formacao profissional técnica;

e 150 horas para os componentes curriculares optativos e atividades
académicas permanentes. Estas horas sao ofertadas pela instituicao
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com base no numero de alunos interessados, abarcando a lingua
estrangeira (espanhol), a arte, a cultura, o esporte e projetos técnicos.
(IFES, 2016, p. 17 — 18)

Técnico em mecanica

e 2340 horas para a Base Nacional Comum, tendo em sua composicéo
as areas: Linguagens, Cddigos e suas tecnologias; Ciéncias Humanas
e suas tecnologias; e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias;

e 1260 horas para o nucleo profissional, integrando os componentes
curriculares referente a formacao profissional técnica;

e 120 horas para os componentes curriculares optativos e atividades
académicas permanentes. Estas horas sao ofertadas pela instituicdo
com base no numero de alunos interessados, abarcando a lingua
estrangeira (espanhol), a arte, a cultura, o esporte e projetos técnicos.
(IFES, 2016, p. 17 — 18)

Na analise feita em tais documentos, observa-se que ha uma grande
preocupacao em relacdo a dimensao cognitiva para a produ¢ao de conhecimentos e
com o atendimento as exigéncias do mercado de trabalho, refletido na organizagao
da carga horaria que indica que, as disciplinas da base comum, devem ter 2220 e
2340 horas, enquanto os componentes curriculares optativos possuem apenas 150 e
120 horas, respectivamente para os cursos de eletrotécnica e mecéanica. O
encaminhamento de favorecer as dimensdes cognitivas do estudante, com uma
grande carga horaria com as disciplinas de nucleo comum, é vinculada a uma defesa
da formacao exclusiva do intelecto do discente. No entanto, para pensar em uma
escola que potencialize a formacao humana integral, € preciso emergirem acdes
pedagdgicas sob a ética do desenvolvimento do ser humano, na sua integralidade,
compreendendo-0 como ser racioemocional.

Todavia, vale apontar que um dos objetivos especificos dos PPC desses cursos
esta voltado para “estimular atitudes éticas, humanisticas e socialmente
responsaveis”. Nessa mesma sintonia, os documentos afirmam que os cursos

técnicos em eletrotécnica e mecéanica,

[...] devem estar ancorados em uma base de conhecimentos cientifico-
tecnolégicos, de inteligéncia emocional para o relacionamento
interpessoal, comunicagdo oral, pensamento critico e racional,
capacidade para resolver problemas de ordem técnica, capacidade
criativa e inovadora [...], (IFES, 2016, p. 13)

Além dessas proposi¢cdes documentadas, ha, em termos objetivos, registros de

como alguns desses encaminhamentos costumam ser feitos. Tem-se como exemplo
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o trabalho desenvolvido pelo professor do campus, Cristiano L. S. Tavares, intitulado
de “O ensino investigativo como ferramenta para despertar interesse em alunos por
disciplinas profissionalizantes: relato de experiéncia”. O trabalho foi desenvolvido em
uma turma do ensino médio integrado do curso de eletrotécnica, do Campus Séao

Mateus. Em resumo, o professor descreve:

Ao perceber baixo interesse dos estudantes por componentes
curriculares, que compdem o eixo de disciplinas profissionalizantes do
curso, foi proposta a atividade relatada. Os estudantes foram
instigados a investigarem problemas e desenvolverem solugdes com
base no conteudo estudado na disciplina Eletrénica Analégica.
Pautados na teoria do ensino por investigagdo, os alunos formaram
grupos, investigaram problemas, produziram material experimental,
criaram relato cientifico, apresentaram resultados e avaliaram o
processo. A turma, que se mostrava desinteressada pelo curso,
especialmente por disciplinas profissionalizantes, apés a atividade,
demonstrou melhor integracdo nas disciplinas e motivagido para
continuar a desenvolver trabalhos cientificos. (TAVARES, 2019, p. 1)

Esse exemplo de agdo pedagdgica denota o olhar sensivel da docéncia para as
afetacdes dos estudantes, que foram demonstradas na auséncia de motivagao ou
desanimo em aprender, mas que nao foram percebidas simplesmente como
desinteresse. Assim, inferimos que o professor ndo percebeu os estudantes apenas
pelos seus intelectos medidos nos resultados das avaliagdes de aprendizagem, mas
que eles foram vistos em seus processos formativos como seres racioemocionais, por
isso, buscou estratégias n&o apenas para o desenvolvimento cognitivo, mas também
para o resgate da motivagdo e do interesse em aprender, tendo alinhamento com
aspectos emocionais.

Neste compasso, pode-se citar, ainda, um projeto denominado “Crianga feliz’, o
qual, todos os anos, sob a orientagéo de servidores — docentes e técnicos — algumas
turmas se reunem para receberem no campus criangas de uma creche da comunidade
local com o intuito de “adota-las” por alguns instantes, transferindo um gesto de
carinho através da companhia, dos presentes que cada aluno surpreende o seu
“adotado”, com um piquenique em um dia agradavel. E nitido como, em alguns
momentos, os alunos se emocionam, pois mesmo eles presenteando as criangas, sao
eles que recebem o maior presente, através de um momento afetuoso que tém a
oportunidade de vivenciar, mesmo que seja por alguns instantes. Esse exemplo
reafirma que a vivéncia de emocdes coletivas cria lagos sociais e sensibilidades, que
se constituem em “lencol freatico de toda vida social” (MAFFESOLI, 1996, p. 83). Este
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projeto permite aos educandos frequentarem outros espagos da escola e do seu
entorno, em que adquirem habilidades sociais, podem se autoconhecer em vivéncias
ampliadas e complementa sua formacgao cidada.

Atividades como essas se apossam de um papel pedagdgico e politico,
qualificando a formacgao integral do ser humano, deixando a disposi¢cdo dos alunos
condigdes que dao a eles uma postura inovadora, criativa, dindmica e solidaria diante
do social experimentado, promovendo o seu protagonismo, suas potencialidades e a
sua integralidade humana como seres racioemocionais.

Por isso, € importante a escola perceber os estudantes com essa perspectiva
mais ampliada, favorecendo outras iniciativas como essas. Sendo assim, percebendo
os estudantes como seres racioemocionais, a escola busca estratégias n&do apenas
para o desenvolvimento cognitivo, mas também para o alinhamento desse
desenvolvimento com aspectos emocionais, que favorecem a formagao integral.

Essas propostas fazem mencédo ao “caminhar para fora” (REIS, 2020),
objetivando apresentar para os discentes o que pode ser vivido na apreciagao de
outras dimensdes, pois “[...] educar € levar os novigos para o mundo la fora, ao invés
de — como é convencional hoje — inculcar o conhecimento dentro das suas mentes.
Significa, literalmente, convidar o aprendiz para dar uma volta la fora. [...]" (INGOLD,
2015, p. 23). Em apoio, Reis (2020, p. 70) diz que “precisamos ressignificar a nogao
de vida.” e nesse caso, pode se dizer que, para os discentes que participam

efetivamente deste projeto, a vida tem um outro sentido.

Se partirmos do pressuposto de que a educagao mobiliza, transforma,
ou seja, envolve-se com modos de vida, e nao apenas com a producao
do conhecimento, compreenderemos melhor os aspectos ontolégicos
(existenciais) que estao sempre implicados nas redes educativas, que
sao formadas por nos e nas quais nos formamos. [...] (REIS, 2020, p.
70)

Outra demanda, realizada no campus e que importa apresentar, € a pesquisa
intitulada “Trabalho docente: Formagao como experienciagdo,” desenvolvida em 2019,
de autoria de Aline Altoé, psicéloga do campus. A proposta se refere a “[...] uma
pesquisa de intervencdo, a partir da constituichio de um grupo com os/as
professores/as do Instituto Federal do Espirito Santo, Campus Sao Mateus [...] na qual

a pesquisadora se tornou participante . Ela percebeu que

[...] os registros em diario de campo, ao mesmo tempo que produziram
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andlises coletivas que consideram os aspectos que atravessam a
escola e os processos de ensino e aprendizagem, interferem na
realidade investigada, podendo atentar-se as minucias de trabalho
docente e experienciar outros modos de ensinar e aprender. (ALTOE,
2019, p. 5).

Importa frisar que o Ifes, campus Sao Mateus, desenvolve, ainda, outras agoes

voltadas para a formacdo humana integral, conforme sistematizacéo apresentada a

sequir:

Tabela 3 - Sistematizacao das agdes pedagégicas que visam a formagcao humana

integral no Ifes, campus Sao Mateus

ACAO

DESENVOLVIMENTO

Fam Aerodesign

Sao desenvolvidos projetos aeronauticos, exclusivamente, por meio de
organizagao e trabalho em equipe. O foco, nas agdes em equipe, permite que
os estudantes desenvolvam habilidades de lidar com os outros.

Equipe Samabot

Equipe de promogé&o a robdtica educacional, na cidade de Sao Mateus, como
ferramenta de interdisciplinaridade, socializagao e autonomia dos alunos, em
acompanhamento a diversas escolas técnicas do pais. Essa agcao também foca
no desenvolvimento de atividades em grupo.

SamaBAJA

Produgdo de veiculo off-Road, com caracteristicas competitivas para o
mercado, como boa performance e design atraente. Mais uma vez o foco esta
voltado para o desenvolvimento de habilidades de trabalho em grupo.

Pies — Programa
de Instalagdes
Elétricas Seguras

O programa tem o objetivo de contribuir na melhoria das instalagdes elétricas
da comunidade, promovendo a seguranga e o aperfeigoamento das condigbes
de funcionamento. Busca, ainda, fortalecer o trabalho voluntario para o
desenvolvimento de consciéncia social, devolvendo para a sociedade o
investimento realizado em educagdo publica de qualidade.

O campus oferta um curso de musica para a comunidade, potencializando a

Arte . ; . . I
aprendizagem de um instrumento musical e aflorando a sensibilidade artistica.
Jifes — Prepara os alunos para competicbes estaduais e nacionais em jogos
Esportes esportivos. O foco no esporte €, também, um grande aliado da compreensao

dos estudantes como seres racioemocionais, pois precisam lidar com o saber,
a técnica e as relagdes com os outros e consigo mesmos diante dos desafios.

Projeto Boas-

Uma programacao de atividades, que acontece no campus, para os discentes

Vindas ingressantes e que promove acgdes de acolhimento e escuta.
Cantinho do Proposta interventiva que esta sendo desenvolvida pela servidora Mestranda
Croché Jaciara Félix, no ambito do MPED-UFBA.

Fonte: Ifes, Sao Mateus (2022)

Desenvolver alternativas pedagdgicas que envolvam dimensdes sensiveis dos

docentes, dos TAE ou discentes denota a compreensao do ser humano em sua

integralidade, como ser racioemocional. Como anunciado, este trabalho de mestrado

profissional € uma proposta de interveng¢ao que abarca os alunos dos cursos técnicos

em eletrotécnica e mecanica, integrados ao Ensino Médio do Ife, Campus S&o Mateus,

visando favorecer o desenvolvimento integral deles, possibilitando-lhes o

autoconhecimento e melhor aproveitamento do Ensino Médio, auxiliando-os na sua

vida para além dos exames nacionais e/ou exigéncias do mercado de trabalho.
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4 CURRICULO E FORMAGCAO INTEGRAL NO ENSINO MEDIO
PROFISSIONALIZANTE

Seguindo com o propdsito deste trabalho, neste capitulo serao abordadas as
relacbes entre concepgdes de curriculo e a educagao profissional, tendo como base
central de debate os estudos de Pacheco (2007), Sa (2008), Saviani (2007), Silva e
Boutin (2018), Carneiro e Lopes (2020) e outros. O debate visa demonstrar, também,
fragmentos sobre a reforma do ensino médio e, por fim, tratar das competéncias e
habilidades socioemocionais da BNCC, em contraponto com a concepg¢ao de

formagdo humana integral, em uma perspectiva racioemocional.

4.1 CONCEPCOES DE CURRICULO E ESCOLA BASICA: PERSPECTIVAS DE
FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Curriculo, um tema amplo que gera muitas discussoes e estudos e porque nao
dizer, se apresenta como uma “conversa complicada,” conforme coloca William F.
Pinar (2013, p. 207). Em entrevista concedida a Maria Luiza Sussekind, o referido
autor coloca que curriculo “sao conversas complicadas pela falta de transparéncia ou
autotransparéncia. E complicado pelo quanto os professores e estudantes s&o opacos
para si mesmos e para os outros”. E conversa complicada em virtude da necessidade
de “empregar o conhecimento escolar para complicar, para provocar e para
problematizar através da agao dialdgica, a compreensao de ser e estar na sociedade,

incentivando a criticidade nos sujeitos” (PINAR, 2007). O autor continua:

[...] o curriculo deixa de ser uma coisa, e € mais do que um processo.
Torna-se um verbo, uma agdo, uma pratica social, um significado
privado, e uma esperancga publica. O curriculo ndo é apenas o sitio do
nosso trabalho, torna-se o produto do nosso trabalho, mudando como
somos mudados por ele (PINAR et al. 1995, 848). E uma conversa
continua, ainda que complexa. (PINAR, 2007, p. 188)

De acordo com Pacheco (2007), o termo curriculo vem do latim curriculum que
significa lugar onde se corre ou corrida, derivado do verbo currere, que quer dizer
percurso a ser seguido ou carreira. Nessa sintonia, esse significado esta relacionado
“a um curso a ser seguido, a um conteudo a ser estudado” (PACHECO, 2007, p. 48).

Sao varias as impressdes sobre curriculo na educagdo e, assim, ndao ha
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unanimidade para uma definicdo exclusiva sobre o termo, questdo confirmada por
Pacheco (2007), quando afirma que ha diversas concepgdes de curriculo e nao existe
um consenso acerca de sua definicao. O termo ja foi “associado ao rol de conteudos
escolares, matriz curricular, programas de ensino, agdes praticas no contexto escolar
e a todos esses fatores em conjunto” (PACHECO, 2007, p.48). De acordo com Sa
(2008), ha varios sentidos atribuidos ao curriculo e que estdo relacionados a
determinadas formas de pensar a funcido social da escola. A autora apresenta
algumas definicbes sobre o termo, resultados de pesquisas sobre o histérico do

curriculo, possibilitando amparar alguns desses sentidos, expostos a seguir:

1. Série estruturada de resultados buscados na aprendizagem;

2. Conjunto de estratégias para preparar o jovem para a vida adulta;
3. Todas as experiéncias que os estudantes desenvolvem sob tutela
da escola;

4. Ambiente fornecido ao estudante para experimentar a vida mesma;
5. Conjunto de matérias;

6. Selecao de conhecimento extraidos de uma cultura mais ampla;

7. Modo pelo qual a cultura é representada e reproduzida no cotidiano
das instituicdes escolares;

8. Artefato social e cultural;

9. Arena politica, area contestada;

10. Terreno de producdo e criagdo simbdlica, cultural (SA, 2008, p. 2).

Todas essas definicbes sdo apresentadas de forma generalizada, no entanto,
dialogam com ideias de outros autores sobre o0 assunto. Cardoso (1987, p. 222-223)
define curriculo como “o esqueleto constituido pelas designagdes das disciplinas
escolares ou areas de ensino que preenchem o plano de estudos de um curso, um
nivel ou um ano de escolaridade” e, ainda, como “as experiéncias (ou aprendizagens)
do aluno planificadas pela escola”; Cavalcanti (2011, p. 173) afirma que “curriculo é
constituido em um campo complexo onde os limites que o conceituam sao bastante
alargados.”; ja para Ferreira (2011, p. 274), o termo curriculo significa “as matérias
constantes em um curso.”

Seguindo o percurso do levantamento das concepgdes, Macedo (2022, p. 6)

conceitua curriculo como:

[...] uma ferramenta importante para ampliar as possibilidades
multiplas de existir no mundo, ele é parte da luta politica levada a cabo,
entre outros, por professores nas diferentes escolas, por profissionais
comprometidos com as demandas da diferenca e por movimentos
sociais.
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Salienta-se que o curriculo sempre foi fundamental na relagao histérica entre
escola e a sociedade. Entretanto, de acordo com Santos e Paraiso (1996, p. 82-84),

desde sua inser¢gao no campo pedagogico, o termo curriculo ganhou varias definigbes:

Inicialmente significava um arranjo sistematico de matérias, ou um
elenco de disciplinas e conteudos. Posteriormente, o curriculo foi
entendido como um conjunto de estratégias para preparar o jovem
para a vida adulta. Além disso, o curriculo também ja foi definido como
conjunto de experiéncias trabalhadas pela escola ou conjunto das
atividades e dos meios para se alcancarem os fins da educacao.

Ainda, na linha de conceituar e contextualizar o curriculo, Sa (2008, p. 1)

reconhece que :

[...] € o meio pelo qual se da o acesso aos saberes selecionados e
organizados de acordo com os propdsitos da sociedade, com as
orientagdes oficiais e com as intengdes da escola para desenvolver
essas aprendizagens.

Nesse contexto, Mello (2014, p. 1) afirma que “curriculo é tudo aquilo que uma
sociedade considera necessario que os alunos aprendam ao longo de sua
escolaridade.” O autor continua “o curriculo € entendido como fonte de um saber fixo,
universal e inquestionavel e a escola como lugar de assimilar esse conhecimento de
acordo com algumas regras [...]". Como € possivel notar, os conceitos sobre curriculo
sao diversos, ha os que envolvem questdes de ordem tedrica e pratica e ha os que se
remetem ao necessario para o aprendizado dos alunos.

Vale trazer para essa discusséo o amparo legal, conforme visa a garantir o Artigo
27 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB n. 9.394/96:

Art. 27. Os conteldos curriculares da educacao basica observarao,
ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusao de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica;

Il - consideracdo das condigdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - orientagéo para o trabalho;

IV - promocéao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
nao-formais. (BRASIL, 1996)

O artigo 26, do mesmo dispositivo legal, apresenta que o curriculo da educagéo

basica necessita de uma base nacional comum complementar:
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Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 1996)

Nesse sentido, entende-se que o curriculo acolhe a finalidade de construgcao das

identidades dos alunos em cada estagio dos estudos, no contexto social em que estao

incluidos. Nesse contexto, Lima, Lemos e Anaya (2006, p. 149) afirmam que:

[...] determinados contelidos programaticos que compdem o curriculo
estabelecem que parte da cultura sera recortada e que tipo de sujeito
pretende formar. Portanto, os contelidos do ensino expressam valores
e fungdes que a escola difunde num determinado contexto histérico e
social concreto. Desta forma, os conteudos programaticos
compreendem todo o conhecimento que o educando devera acumular
e que Ihe possibilitara ultrapassar as etapas de sua escolarizagao.

Certamente, os estudos sobre curriculo tém avangado no Brasil, no entanto, em

alguns momentos o passado € aparente. Nesse sentido, Werneck (2016, p.28) declara

que:

O curriculo atrasado e defasado da realidade desanima os alunos e
nao os motiva a estudar. O programa muito velho n&o cria ambiente
favoravel ao interesse pelo aprendizado, mas deve ser seguido, seja
pela falta de criatividade, seja pela pouca ousadia em ver se aquele
conjunto de conceitos ndo esta fora da realidade histérica. A nota é a
necessidade para se manter a disciplina, obrigar a estudar toda a
parafernalia sem sentido e poderosa arma para favorecer ou impedir
as pessoas subirem na vida.

Esta concepgao de curriculo favorece o engessamento da escola, através do

exigente modelo tradicional de ensino, redundando em peso na sociedade, pois limita

o estudante a atuar de maneira passiva, condicionado ao padrao de receber

conteudos prontos. No entanto, vale apontar que esse modelo de ensino nio cativa

as novas geragdes, que atualmente estdo tecnologicamente amparadas.

Em consonancia com essa ideia de educacdo, de formacgao, de escola e de

curriculo, tem-se um ensino conteudista, conforme explora Fernandes (1998, p. 1) em

sua analise, nos anos finais do século XX:

Ha pouco mais de duas décadas houve uma inversao de valores na
Educacao, a qual estamos combatendo hoje em dia. Foi quando se
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optou por um ensino extremamente conteudista; ou seja, que
valorizava uma quantidade enorme de informagdes aos alunos, sem
que houvesse a preocupagao com o desenvolvimento do raciocinio,
nem com a Cultura Geral, propriamente dita.

A autora continua;

A sociedade atual e futura ndo concebe mais individuos passivos - em
todos os sentidos - e é exatamente o que o ensino conteudista produz:
alunos passivos, que absorvem quantidades de informacbes que
seréo cobradas posteriormente 'ao pé da letra' e que sdo esquecidas
tempos depois, por terem sido transmitidas com muita rapidez e
superficialidade. (FERNANDES, 1998, p.1)

Em um sentido semelhante, Gomes (2014, p. 2) demonstra que

[...] a educacao também padece de uma grave crise de identidade e
de objetivos, sendo alicergada por um ensino conteudista que busca
mais a aprovagdao em vestibulares, a formagao tecnoldgica, e o
sucesso em areas economicamente valorizadas para aqueles que
ascendem aos niveis mais altos de escolarizagéo. [...]

Através das contribuicdes dos estudiosos citados, fica nitido que o ensino
conteudista reflete um ensino tradicional que da prioridade a transmissao de
conteudos aos discentes, em detrimento de uma formacdo humana integral, que
valorize as dimensdes cognitivas, mas também emocionais do ser humano, que os
compreenda, como indica Almeida (2017), como seres racioemocionais.

Esse modelo conteudista e racionalizante remete a “educacédo bancaria,”
batizada por Paulo Freire (1987). Segundo ele, a educacao bancaria é passiva e néo
reflexiva, determinista e ndo revolucionaria. Neste raciocinio, Sa (2008, p. 3) aponta
que “[...] o curriculo que se apoia em tal concepgao certamente privilegia os
resultados, os quais, para serem alcancados, dependem do estabelecimento de um
aparato técnico bastante eficiente”. Nao ha transformagdo, o que implica em
experimentagdo sem experienciagao (FERRARO, 2017).

Para Ferreira (2022, p; 59), sdo momentos em que ainda predomina a ideia
pregada pela modernidade de que o papel principal da escola é "transferir
conhecimentos”, “transmitir conteudos cientificos”. No entanto, “sem considerar o
contexto, as idiossincrasias, os temperamentos, as emogdes, os sentimentos, as

geografias, as linguas, as identidades.” (FERREIRA, 2022, p. 59). O autor continua:
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A escola disciplinar € menos um local onde se aprende com prazer e
mais um local no qual os processos de aprendizagem sé&o
matematicamente calculados para que as criangas e os adolescentes
ajam como se nao fossem criangas e adolescentes, mas uma espécie
de adultos em miniatura. (FERREIRA, 2022, p. 60)

Para Vargas e Ferraro (2021, p. 4), “[...] educar seria possibilitar a criatividade
e autonomia, incentivando o didlogo e o questionamento [...]". Os autores
continuam dizendo que “[...] aescola deve converter-se em um ambiente acolhedor,
um lugar onde os estudantes desejam estar, pois se sentem bem. Sao ouvidos,
respeitados e as suas opinides valorizadas”. Em apoio, Silva (2011, p. 23) expressa

que,

Para colocar isso em pratica cabe a escola ir além da tarefa de ensinar
conteudos, precisa colaborar para diminuir as diferengas contidas no
cenario educacional e também dispor de condicbes para que o aluno
possa atuar como agente ativo nas relagdes social e escolar.

Conforme Gadotti (1992, p.56-57), o ideal de escola é aquela que “[...] cultiva a
curiosidade, a paixao pelo estudo, [...] aprendizagem criativa e ndo mecanica. Propbe

a espontaneidade e o inconformismo”. Para Silva (2011, p. 26), a escola deve,

[...] desenvolver e proporcionar aos alunos situagdes e experiéncias
em varios aspectos que os ajudem na construcido da sua identidade
enquanto sujeito no processo. Dentre os aspectos, se faz necessario
refletir e levar em consideracdo o tipo de homem que a escola
pretende formar, o processo de ensino e aprendizagem, a participacao
e o papel do aluno em sala de aula e nos diferentes espagos da
instituicdo, as estratégias que s&o utilizadas para possibilitar tal
participacao, a pratica docente, os fatores que possibilitam e impedem
o aluno.

Assim, “escola, como instancia educativa, tem por papel a elevagao cultural dos
seus educandos e por isso ela € um espago social importante e significativo dentro da
sociedade” (LUCKESI, 1993, p.138). Nesse sentido, essa é a fungéo social da escola
com o objetivo de facultar ao estudante possibilidades que auxiliardo na sua formacgao.
Sendo assim, Sa (2008, p. 1) apresenta a escola do cotidiano, onde as aprendizagens

se desenvolvem.

A escola é considerada aqui como um espaco por exceléncia dedicado
a promogao e ao acompanhamento dos percursos formativos das
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pessoas a ela confiadas pela sociedade para esse fim, embora se
reconheca serem multiplos os espacos de aprendizagem em que 0s
sujeitos sociais transitam e nos quais vao reunindo referéncias
fundamentais para sua compreensao de mundo.

Assim, “o propdésito da escola ndo é desenvolver habilidades ou competéncias
para que os estudantes, individualmente, possam alcangar o sucesso profissional em

um futuro incerto [...].” (CAMPQOS, 2021, p. 90). A escola deve se comprometer com

[...] aformacgéo integral de todos os estudantes por meio da construgao
de saberes no campo das artes, da filosofia, da tecnologia,
matematica, letras, ciéncias, em uma abordagem problematizadora e
reflexdo critica, que ndo dissocia o desenvolvimento cognitivo, fisico,
social, ético e emocional. (CAMPOS, 2021, p. 90)

Diante desse levantamento conceitual, cabe afirmar que a concepcao de
curriculo, que sustenta este Projeto de Intervencgao, ndo o vincula apenas ao que esta
no documento; entende-se curriculo como algo que vai muito além do que esta pronto
e mapeado. Assim, entendendo a educagao como vinculada a vida, o curriculo nao
pode estar limitado ao contexto dos textos, e sim refletir os contextos, também, das

praticas. Nesta sintonia, Corazza afirma que:

[...] n&o ha curriculo que n&o expresse ou ndo viva uma vida. Vida
impessoal, que precede habitos, rotinas, regularidades, posi¢cbes de
sujeito, objetos reconheciveis, valores instituidos, normas legitimadas,
ordens estabelecidas, verdades transmitidas. [...] (CORAZZA, 2012, p.

1)

Nessa linha, Dalmaso e Rigue (2021, p. 04) dizem que “[...] a educacgéo, entéo,
sera esse meio onde o processo de continuidade social da vida ocorre. Ingold (2020,
p. 18) completa afirmando que “onde e quando a vida estiver acontecendo, assim

também esta a educagao”. Em apoio, Reis (2018, p. 321) salienta que:

[...] o curriculo esta sendo enviado aos seus primérdios, a
sua semantica, pois um dos seus sentidos originarios diz
respeito ao caminhar, ao percorrer, ou seja, aos rastros e
linhas deixados por algo que percorre, que transforma
seus movimentos em caminhos. Caminhos de vida!

Nesse ambito, Carvalho afirmaque:

[...] o curriculo nao pode ser visto como um espaco neutro ou nao
problematico de desenvolvimento ou de mediagdo; como um mero
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espaco de possibilidades para o desenvolvimento ou a melhoria do
“autoconhecimento”, da "autoestima", da “autonomia’, da
“autoconfianga”, do “autocontrole”, da “autorregulacao”, etc., mas
como produzindo formas de experiéncia nas quais os individuos
podem se tornar agentes coletivos. (CARVALHO, 2011, p. 78).

A autora continua:

[...] € necessario evitar a mutilagdo da alegria de aprender, do prazer
de criar nas salas de aula das escolas e, nesse sentido, devemos
explorar o curriculo como um “acontecimento” vivido nele mesmo. O
curriculo muda a medida que nos envolvemos com ele, refletimos
sobre ele, consideramos sua complexidade tecida em rede de
conversagdes e agimos em direcdo a sua realizacdo, buscando nos
afetos e afeccoes a poténcia inventiva de um curriculo nao
burocratizado e normalizado. (CARVALHO, 2011, p. 78)

Importa trazer para esta discussédo o desenvolvimento do projeto Crianca
Feliz, citado no capitulo anterior. O evento acontece uma vez ao ano, envolvendo o
coletivo: os alunos, os professores e os técnicos administrativos do campus. Tudo o
gue acontece, no antes, durante e depois, faz parte do cotidiano da comunidade.

Neste tracado, Carvalho afirma que:

[...] falar sobre o cotidiano escolar e curriculo como coletivo
atravessado por linguagens, conhecimentos, afetos/afec¢des implica
acompanhar movimentos que vao transformando a cultura da escola,
fortalecendo a criagdo coletiva e individual, ou seja, para o
questionamento dos “possiveis” do coletivo escolar constituir-se nas
dimensdes pessoal, profissional e coletiva de forma processual e
relacional. (CARVALHO, 2011, p. 78)

Assim, neste Projeto de Intervengao, “[...] reconhece-se o sucesso do encontro
em seus resultados afetivos, sempre que os corpos em presenga experimentarem
afetos aumentativos de alegria e poténcia” (TEIXEIRA, 2008, p. 9-10). Com isso, é
possivel afirmar que “[...] a educagao pode ser compreendida como possibilidades de
se criar encontros, uma arte dos encontros. Ja o curriculo pode ser concebido como
a poténcia responsavel pelo crescimento dos encontrosl...].” (REIS, 2018, p. 322).

Para Santos e Reis (2020, p.80), “A exposi¢cao dos encontros solicita a presenca
o abrir-se do mundo. A partir da exposicao, a presenca € instada na abertura que se
faz mundo [...]. Para Maffesoli (2007. p. 133), “a pessoa, em seu aspecto plural, s6
adquire sentido no contexto comunitario”. Sendo assim, pode-se afirmar que o ser

integral desenvolve suas dimensdes através da presenga nos encontros cotidianos,
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presencga do cognitivo, social, emocional, ético, etc.

Nesse contexto, o entendimento de curriculo, escolhido para auxiliar no debate
desta proposta, esta apresentado aqui em diversas concepgdes, que estdo vinculadas
a um modelo de educacéao e de formagao. Essa compreensao esta sendo conduzida
por duas vertentes centrais: uma tradicionalista, estatica e conteudista, e a outra
vinculada ao cotidiano, ao acontecimento e a vida.

Enquanto que, no primeiro eixo, os autores apresentam o curriculo como
“conteudos escolares, programas de ensino,” (PACHECO, 2007), “arranjo sistematico
de matérias” (SANTOS; PARAISO, 1996), “conjunto de matérias” (SA, 2008),
‘matérias constante em curso” (FERREIRA, 2011), “ensino conteudista”
(FERNANDES, 1998), etc., preocupando-se apenas com uma formacéao do estudante
para sua promog¢ao académica, através da aplicacdo de conteudos para o
aprendizado ao longo de sua escolaridade; em contrapartida, o segundo eixo central
anuncia o curriculo como, “uma pratica social” (PINAR, 2007), “conjunto de estratégias
para preparar o jovem para a vida adulta”, “artefato social e cultural” (SA, 2008), “uma
escola como ambiente acolhedor” (VARGAS; FERRADO, 2021), “expresséo de vida”
(CORAZZA, 2012), “caminhos de vida” (REIS, 2018), “acontecimento vivido”
(CARVALHO, 2011), etc. Neste sentido, destaca-se que, nesta proposta, ha uma
preocupagdo com a formacgado integral em uma perspectiva racioemocional.
Perspectiva ndo fundamentada em apenas promover academicamente o discente;
pelo contrario, visa, através do ambiente social, humanizado e acolhedor da escola,
fazer de seus processos formativos a prépria vida em acontecimento, abarcando nas
acdes pedagodgicas as dimensodes, sociais, critica, ética, fisica, cognitiva, estética e
emocional.

Sendo assim, este é o direcionamento que baliza a proposta de intervencgao
expressa neste trabalho, sendo uma declaragcdo de recomendacédo de acgdes que
possam compreender as possibilidades de formagao humana integral dos discentes
dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do Ifes, campus S&o Mateus, no

intuito de potencializar uma educacéo racioemocional e uma escola mais humanizada.

42 REFORMA DO ENSINO MEDIO E CURRICULO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL

Como colocado, curriculo € um conceito complexo e o seu praticar envolve nao
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apenas aspectos enddégenos a escola, mas também influéncias exégenas, como o
aparato legal e as politicas curriculares nacionais. Nesse ambito, a Lei 13.415 de 16
de fevereiro de 2017 alterou a logica de oferta e desenvolvimento do Ensino Médio no
Brasil, no entanto, uma reforma que nao aflora opinides consensuais.

Antes de tecer consideragbes sobre o chamado novo ensino médio (NEM), é
preciso tratar sobre as perspectivas e necessidades dos principais sujeitos dessa
etapa final da educacao basica. Conhecer os anseios das “juventudes” que, conforme
o Estatuto da Juventude, promulgado em 2013, s&do constituidas por sujeitos de 15
a 29 anos é extremamente importante. Dayrell e Carrano (2014, p. 114, grifo dos

autores) ressaltam que:

[...] se desejamos contribuir para a formagao humana das parcelas das
juventudes que se encontram no ensino médio, faz-se necessario
levar em conta a REALIDADE onde esse grupo esta inserido. [...] uma
das formas é buscar conhecer a parcela dos jovens que frequentam
nossas escolas, buscando dados especificos que podem ampliar o
nosso conhecimento e a compreensao da realidade.

Portanto, compreender a finalidade da escola para esses grupos é relevante para
a criacdo de um ambiente de pertencimento em que criem e aproveitem as
oportunidades formativas, em todas as dimensdes de sua vida, desde o ambito afetivo
até o profissional.

Assim, a escola tem o papel fundamental no atendimento a formagao humana
em uma etapa da vida dos adolescentes e jovens em que seus projetos ganham maior

destaque. Sendo assim, Weller (2014, p. 141) endossa que:

Por coincidir com um periodo durante o qual se espera que o
jovem desenvolva projetos de futuro e, de certa forma, faga a
transicdo necessaria para viabilizar esses projetos, a escola do Ensino
Médio, juntamente com outras instituicbes, deve oferecer os
instrumentos necessarios para que os estudantes possam
desenvolver seus projetos de vida, ndo s6 no plano individual, mas
também no plano coletivo.

Weller (2014, p. 149) continua colocando que:

O Ensino Médio é uma etapa de formagéo ndo apenas intelectual-
cognitiva, mas também um momento de construgdo de identidades e
de pertencimentos a grupos distintos, de elaboracdo de projetos de
vida, ainda que as condi¢des e o0s percursos dos jovens sejam
bastante distintos]...].



68

O autor segue afirmando que essa etapa educacional €, [...] também, um
periodo de multiplos questionamentos, de constituicdo de um saber sobre si, de busca
de sentidos, de construgéo da identidade geracional, sexual, de género, étnico-racial,
dentre outras. (WELLER, 2014, p. 149). Para Ferreira (2022, p. 64), alguns destes
jovens “[...] sao afetados pelo medo, pela inseguranga e pela incerteza se havera na
escola uma ambiéncia saudavel, uma ambiéncia para aprender, para fazer amizades,
para comecar a experimentar as relacdes sociais e afetivas”.

Para atender as expectativas e necessidades desses grupos, a escola deve se
constituir, também, em um espaco de convivéncia saudavel, pois a ordem, a disciplina,
o siléncio devem ceder espaco a comunicabilidade, a sociabilidade e a interatividade
(SOBRINHO, 2010, p. 9). Para Lopes (2005), os jovens apostam na escola como um
local de convivio intragrupal, e, para Bianchini (S.l.), o jovem tem expectativas
bastante sensatas em relagao a escola, pois espera sentir-se parte dela e poder dela
se orgulhar.

Bianchini continua dizendo que:

[...] a escola ainda se mostra um espaco atraente para adolescentes e
jovens pela possibilidade do encontro com outros jovens. Os
corredores, patios e outras dependéncias transformam-se em espacos
privilegiados de convivéncia, e por isso mesmo, sdo considerados
interessantes. Algumas escolas reconhecem a importancia dessa
convivéncia e procuram favorecé-la fazendo com que adolescentes e
jovens se apropriem do espaco escolar e reforcem os lagos de
identificacdo com a escola. (BIANCHINI, S.1.)

O convivio com os amigos € um dos aspectos mais significativos do cotidiano
dos jovens e um dos mais valorizados. (SOBRINHO, 2010, p. 9). De acordo com Pais
(1993), para os jovens, o “grupo” € fundamental, pois ele produz solidariedade e
identidade grupal. Para Lopes (2005), “[...] no cotidiano juvenil ha intenso processo
de comunicagdo, producédo de sentidos e significados, historias que os estudantes
contam a respeito de si préprios e das suas vidas [...].” Portanto, esse destaque a
convivéncia, ao pertencimento e as relagdes afetivas € essencial de ser feito em uma
proposta de formacgao integral humana em uma perspectiva racioemocional.

Isso denota a compreensao do curriculo e das experiéncias formativas como
vinculadas a vida e aos processos experienciais, subjetivos e singulares dos alunos
no espaco escolar. Todavia, o Ensino Médio precisa sustentar o seu propdsito em si

mesmo, ouU Seja, nem ser apenas uma etapa de preparagao para o ingresso no Ensino
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Superior, tampouco exclusiva para a profissionalizacdo e, ainda, um local para se
projetar a vida, ja que viver a escola e o Ensino Médio € o préprio acontecimento
vivente.

Dito isso, evidencia-se como o novo Ensino Médio apresenta grandes mudangas
e como elas podem afetar diretamente o itinerario dessas juventudes. Sao alteragcdes
significativas, principalmente, em relagdo as perspectivas de formacgao integral do
sujeito, abarcando todas as dimensdes do individuo, bem como alinhando a
construgédo do seu projeto de vida, com alteragbes que ndo eram consideradas no

Ensino Médio atual. Para Souza e Garcia (2022, p. 2),

O Ensino Médio tem sido o foco, nas ultimas décadas, de grandes
disputas, constituindo-se como uma dualidade histérica, ora voltado a
continuacao dos estudos e ora voltado a preparagao de mao de obra
para o mercado de trabalho. Sob essa perspectiva, os idealizadores
da Lei n°® 13.415/17 apontam a crise do Ensino Médio como grande
fator para a consolidagao da reforma [...]

O novo Ensino Médio, que passou a vigorar a partir do ano letivo de 2022, traz
mudangas que acontecerdo gradativamente, no ensino, em escolas publicas e
privadas de todo o pais, a partir de um curriculo unificado entre essas institui¢coes,
com a finalidade de evitar a diferenca de conteudo e os contrastes regionais e de
percurso de formacgédo. O novo formato traca o aumento na matriz curricular e no
objetivo do préprio ensino médio, além do ensino em tempo integral, aumentando o
tempo de permanéncia diaria do estudante na escola.

O artigo 1° da Lei 13.415/2017 apresenta as mudangas na carga horaria para
no novo ensino médio, ampliando consideravelmente a carga horaria anual do curso.
Para Silva e Boutin (2018, p. 528),

Um dos pontos de grande discussao a respeito do Novo Ensino Médio
€ a ampliacdo de 800 para 1400 horas a carga horaria anual a ser
cumprida pelo aluno. Cabe pensar em quem € este aluno do ensino
meédio brasileiro. Levando em conta os problemas socioeconédmicos
dos usuarios da escola publica, ha de se considerar que muitos jovens,
matriculados no ensino médio, contribuem para a renda familiar. Um
aluno trabalhador dificilmente concluiria o curso nesse novo formato
proposto.

Registra-se que a ampliagdo da carga horaria dependera da estrutura fisica das

unidades de ensino, bem como do aumento do quadro de profissionais de educacgao.
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Os autores apresentam mais uma discordancia em relagcéo a esse novo modelo do
ensino médio: “Outro elemento de discordancia na presente reforma é a questao
curricular, uma vez que a proposta parece culpar o atual curriculo por todas as
mazelas do ensino médio [...]” (SILVA; BOUTIN, 2018, p. 529). Silva e Boutin

continuam indicando que:

A atual proposta de reforma do ensino médio, aparentemente, trata-se
de mais uma politica na agenda da educacgao integral que visa muito
mais a necessidade de ampliar o tempo do que de ampliar as
possibilidades educativas comprometidas com a formag¢ao mais
completa do educando, demonstrando que o que se deseja é, na
verdade, um aluno por mais tempo na escola. (SILVA; BOUTIN, 2018,
p. 525, grifo nosso)

Salienta-se que, como ja colocado, o entendimento de educacgao integral ndo
se resume na ampliacdo do tempo do sujeito na escola. A educagao integral pode ser
considerada potencializadora da formagao humana integral, trazendo esse sujeito
para o centro, expondo a necessidade do ser humano integrado em suas capacidades
cognitivas, emocionais, fisicas e até mesmo espirituais, ou seja, resultando em uma
formagdo humana em sua totalidade, integral, deixando claro que apenas o aumento
do tempo na escola n&o soluciona.

Nesse contexto, o novo Ensino Médio deveria oferecer uma formacédo humana
integral aos adolescentes e jovens, no entanto, “[...] tendem ao reducionismo, a
formacgao aligeirada, precéria e alienante com um viés para o trabalho produtivo”
(BRANCO, et al, 2018, p. 64). Nesse sentido, diz Lino (2017, p. 82):

[...] a Lei N° 13.415/17 é uma ameagca concreta a oferta de qualidade
do ensino médio e configura a reducao do direito a educacédo. A
formacao integral, critica e cidada, que assegurasse aos alunos o
pleno desenvolvimento intelectual, afetivo, fisico, estético, moral e
social, com base em principios éticos e politicos que oportunizem sua
emancipagado, era a utopia a perseguir no ensino médio, hoje
descartada

Para que o novo Ensino Médio funcione em sua completude ,€ preciso que esteja
alinhado com a realidade, como exemplo, vinculado a politicas publicas efetivas para
a qualificacdo dos professores, estruturacdo dos espacos escolares e propostas de
humanizacdo da escola, atendendo efetivamente aos estudantes, resultando na
reducdo de ameacas que intimidam o direito a educacao.

Quanto a composicao do curriculo do Novo Ensino Médio, o Art. 4° da Lei
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13.415/2017 frisa:

Art. 4° O art. 36 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteracdes: “Art. 36. O curriculo do ensino
médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e
sociais aplicadas; V - formacao técnica e profissional.

§ 1° A organizagao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino. (BRASIL, 2017)

O curriculo proposto no novo Ensino Médio pode ser entendido como imediatista
e unilateral, em virtude do contingenciamento de disciplinas que tenham uma maior
capacidade de formar um ser critico. Percebe-se que a estrutura das disciplinas, nesse
novo arranjo, aproxima-se de uma formagao limitada com uma concepgao diminuta e
incompleta, sendo passiveis a manipulagcdo em acordo com o dinamismo do capital e
do mercado. Para Garcia e Czernisz (2017, p. 570), as redefinicdes curriculares do
NEM “...] tém sido realizadas em momentos bastante estratégicos para
direcionamento da sociedade brasileira, explicitando os interesses governamentais
acoplados aos intentos de perpetuacao capitalista”.
Segundo o Ministério de Educacdo (MEC), o NEM trara beneficios para os

estudantes com a nova organizagao curricular, tais como:

[...] atender as necessidades e as expectativas dos jovens,
fortalecendo o protagonismo juvenil na medida em que possibilita aos
estudantes escolher o itinerario formativo no qual desejam aprofundar
seus conhecimentos. Um curriculo que contemple uma formacgao
geral, orientada pela BNCC, e também itinerarios formativos que
possibilitem aos estudantes aprofundar seus estudos na(s) area(s) de
conhecimento com a(s) qual(s) se identificam ou, ainda, em curso(s)
ou habilitagbes de formacao técnica e profissional, contribuira para
maior interesse dos jovens em acessar a escola e, consequentemente,
para sua permanéncia e melhoria dos resultados da aprendizagem.
(BRASIL, 2022)

Todavia, de acordo Silva e Boutin (2018, p. 529), a reforma é uma:

[...] necessidade de adequar o curriculo as exigéncias do mercado de
trabalho. Nesse sentido, disciplinas como arte, filosofia, sociologia e
até mesmo histéria e geografia perdem a estabilidade na grade
curricular, ja que deixam de atender aos interesses imediatos da
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proposta, que parece vislumbrar muito mais a formacao do futuro
empregado do que uma formag¢ao humana multifacetada.

Neste mesmo alinhamento, Branco et al (2018, p. 61) afirmam que:

[...] os objetivos que direcionam a Reforma do Ensino Médio n&o visam
atender as necessidades e aos anseios de seu publico alvo, mas sim,
direcionar o ensino para atender as demandas de mercado, que
requerem trabalhadores flexiveis capazes de se adequarem as
rapidas mudancas cientifico-tecnolégicas que ditam o dinamismo no
setor produtivo.

Com um olhar critico para a reforma do Ensino Médio, é possivel perceber que
ha profundas contradicbes entre o texto e as possiveis praticas, especialmente, se
levar-se em consideracdo o contexto social brasileiro. Infelizmente, a adequacgao
curricular, que se apresenta no texto, desfavorece as principais disciplinas que podem
auxiliar na formacao integral do individuo, como filosofia e sociologia, por exemplo,
contrariando o § 7° do art. 3° da Lei 13.415/2017 conforme visto anteriormente. Quanto
ao desenvolvimento de projetos de vida no Ensino Médio, é nitido que podera
favorecer ao estudante uma reflexao sobre o que deseja em sua formacgao. Todavia,
0 viés ndo deveria estar voltado apenas para a formacéao profissional.

Em relacao aos itinerarios formativos, ficara a cargo da escola apresentar para
os estudantes as possibilidades de escolha, conforme apontado pelo § 3 do artigo 4°
da Lei 13.415/17.

A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na composi¢cdo de componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos
itinerarios formativos, considerando os incisos | a V do caput.
(BRASIL, 2017)

A escola, responsavel pela escolha do itinerario formativo, expde, aqui, uma
inquietagcdo, pois a maioria das escolas publicas brasileiras ndo tem infraestrutura
minima, dependendo de investimentos necessarios para se adequarem as novas
demandas propostas. Silva e Boutin (2018, p, 528) compartiiham dessa observagao,
quando alertam:

Deste modo, saber a cargo de quem ficara os itinerarios formativos é
uma preocupacao constante, ja que o sistema de ensino em questao
pode vir a ndo ofertar o itinerario formativo desejado pelo aluno, e pior
ainda, o sistema de ensino pode vir a ofertar somente aqueles
itinerarios que 0s recursos, muitas vezes precarios, permitirem.
(SILVA; BOUTIN)
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De modo contrario, a BNCC indica que:

Essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que
prevé a oferta de variados itinerarios formativos para atender a
multiplicidade de interesses dos estudantes: o aprofundamento
académico e a formacao técnica profissional. (BRASIL, 2017, p. 467)

Vale apontar que esse foi um dos slogans da campanha midiatica, que o
governo da época desenvolveu, para convencer os jovens de que a reforma atenderia
ao “protagonismo juvenil” (BRANCO, et al, 2018, p. 61). Para atrai-los, o governo

utilizou estratégias, como:

[...] videos que apresentam jovens que defendem a reforma,
apresentando frases de efeito como: “aprendizado muito mais

estimulante”, “ensino compativel com a realidade dos jovens de hoje”,
“liberdade de escolha”, “agora é vocé quem decide o seu futuro”.
(BRANCO, et al, 2018, p. 61)

Os autores citados reafirmam tal critica, apontando que a reforma “[...] ndo
atende, de fato, as necessidades dos alunos, para conferir-lhes uma formacao
emancipatéria, uma vez que a BNCC trara uma redugao da carga horaria no Ensino
Médio [...]” (BRANCO, et al, 2018, p. 61)

No que tange a formacao técnica e profissional, registra-se que sera integrada
com a carga horaria do Ensino Médio regular, em que os estudantes definirdo quais
percursos se alinham com suas pretensdes e vocagdes, conforme apontado pelo § 6°
do artigo 4° da Lei 13.415/17, que diz:

A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacao com énfase
técnica e profissional considerara:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou
em ambientes de simulagao, estabelecendo parcerias e fazendo uso,
quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacao sobre
aprendizagem profissional;

Il - a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de
qualificacdo para o trabalho, quando a formacdo for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade. (BRASIL, 2017)

Importante frisar que a reforma nao atinge aos Institutos Federais de Educacéo,

pois estas instituicbes seguem,
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[...] um modelo de EM distinto do empregado na maioria das
instituicdes publicas que oferecem essa etapa da educacao basica
devido a sua autonomia didatico-pedagdgica e por oferecerem cursos
técnicos integrados. Isso pode se constituir em espaco de resisténcia
e ressignificagcdo do proposto na lei que alterou a LDB 9394/96, uma
vez que pode impactar diferentemente essas instituicbes, que
obrigatoriamente ofertam o Ensino Médio integrado a Educacao
Profissional, um dos itinerarios formativos propostos pela reforma.
(SOUZA; GARCIA. 2022, p 4)

Neste contexto, a Resolucdo CONSULP/IFES n° 114, de 18 de novembro de
2022, que estabelece as Diretrizes Institucionais para a oferta da Educagao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio no ambito do Ifes, em seu art. 22,
apresenta divergéncia em relagdo ao que esta exposto na estrutura do NEM, como
por exemplo, a carga horaria total de curso e a estrutura do curriculo dos cursos
ofertados pelos Institutos, o que compreende, prioritariamente, a formacéao profissional
e a formagao geral basica, sem prejuizo a formagéao integrada. (CONSULP/IFES,
2022, p. 8 e 9). Os discentes dos Institutos tomam ciéncia do itinerario formativo na
escolha do curso que irdo fazer, com énfase na Educagao Técnica e Profissional,
conforme prevé inciso | do artigo 3° da Resolugdo do Conselho Nacional de

Educacao:

| - articulagdo com o setor produtivo para a construcido coerente de
itinerarios formativos, com vista ao preparo para o exercicio das
profissbes operacionais, técnicas e tecnoldgicas, na perspectiva da
insercao laboral dos estudantes;

Conforme o § 3° do Artigo 16 da mesma Resolugdo, a oferta do itinerario

formativo sera gerido pela Instituicdo de Ensino.

§ 3° A critério dos sistemas de ensino, observadas as DCNEM, a oferta
do itinerario da formacao técnica e profissional deve considerar a
inclusdo de vivéncias praticas de trabalho, constante de carga horaria
especifica, no setor produtivo ou em ambientes de simulacao,
estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem
profissional. (MEC/CNE, 2021, p. 7)

A lei n® 13.415/2017, busca a flexibilizagdo do EM, justificando que “o aluno
deve ter autonomia e nao se limitar a suposta rigidez dos cursos tradicionais]...]”
(SOUZA; GARCIA.2022, p. 16). Porém,

[...] 0 que se vé na pratica é a fragilizagcdo desta etapa, desvalorizando
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a formacao integral do estudante ao dispensar areas do conhecimento
que valorizam o senso critico e a formacdo humana, submetendo a
escola publica a légica de competéncias e habilidades voltadas ao
mercado de trabalho (SOUZA; GARCIA, 2022, p. 16).

Apesar de apresentarem autonomia nos seus objetivos, “os IFs estdo
submetidos a essas alteragdes e estdo dentro das disputas a respeito das relagoes
entre trabalho e educagdo e da concepgédo de formagdo humana [...]” (SOUZA;
GARCIA.2022, p. 16). Neste caso, Pacheco (2010, p. 8) apresenta a recusa dos
Institutos “a formar consumidores no lugar de cidadaos, a submeter a educagao a
l6gica do capital, colocando o curriculo como instrumento do simples treinamento de
habilidades e técnicas a servigco da reproducédo capitalista [...]”. Neste sentido, os
Institutos apresentam algumas resisténcias como as resolu¢des do CONSUP/IFES
n° 114, de 18 de novembro de 2022, e da CNE/CP n° 01, de 5 de janeiro de 2021,
mencionadas acima.

Estas medidas recebem o apoio de outro movimento manifestado pelas IF’s,
resultando nas novas Diretrizes Curriculares da Educacgao Profissional e os impactos
na rede federal, documento organizado pelo Conselho Nacional das Instituicbes da
Rede Federal de Educacgao Profissional Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), conselho
de dirigentes que representa os IFs. O documento objetiva analisar as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Profissional e Tecnoldgica
(DCNGEPT), associando-as ao conjunto de instrumentos legais e normativos que
instituem a Reforma do Ensino Médio. Tal documento discorda das DCNGEPT, ja que
se posicionam de forma oposta a identidade da Educacgéao Profissional, na perspectiva

integrada e integral, se afastando de principios inalienaveis dos IFs, por exemplo:

[...] a l6gica das Diretrizes Indutoras do Ensino Médio Integrado da
Rede Federal, cujo curriculo integrado pressupde a integracéo
indissociavel entre formacado geral e a formacdo técnica, numa
perspectiva politécnica. Assim, cada componente e cada conteudo
curricular deve ser planejado num todo e ndo como uma matriz de
disciplinas fragmentadas. (CONIF, 2021, p. 11)

Por fim, pode-se citar outras agcées que comprovam a resisténcia dos IF como
0s cursos e palestras que estdo sendo oferecidos com o objetivo de analisar o texto
da reforma e direcionar os futuros efeitos das altera¢des da lei na EPT.

Como é possivel notar por meio dessas analises, € importante que, para uma

reformulacéo curricular, tenhamos asseguradas as condigdes de implementagao, o



76

contexto de inser¢cdo da reforma, o perfil dos jovens, o objetivo dessa etapa
educacional na formagao humana, entre outros aspectos. Entre o texto e o contexto
pode haver uma distancia abissal que desfavoreca a ideia de formacao integral,
envolvendo aspectos cognitivos e emocionais, e precariza ainda mais a formagéao
minima potencializada pelo ensino médio. Sendo assim, Souza e Garcia (2022, p. 16)
dizem que “[...] os Institutos Federais procuram romper com esse tipo de educagao,
priorizando a criatividade, autonomia intelectual e formacado politica, em vez de
competéncias e habilidades”

Por fim, resistir € de grande valia, pois os Institutos possuem autonomia, além

de serem diferentes de outras instituigbes publicas.

4.3 COMPETENCIAS GERAIS E HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS NA BNCC:
CONTRAPONTOS COM A FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Neste capitulo, serao apresentados posicionamentos diversos sobre texto da
BNCC com o objetivo de levantar ideia de educagao e formacéao integral posta no
documento. Posteriormente, traz uma analise critica do documento em relagao as
possibilidades reais de implementagcdo e os contrastes com este Projeto de
Intervencao.

Aprovada em 6 de abril de 2017, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC é

um documento de carater normativo que estabelece,

[...] o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica, de modo que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL,
2018, p. 5)

A BNCC indica as aprendizagens que precisam ser desenvolvidas na educagéo
escolar, apresentando-se como referéncia nacional para formulagdo dos curriculos
em todo o sistema de ensino no Brasil. O documento exibe as competéncias que
devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacéo Basica e em cada etapa da
escolaridade, como expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de

todos os estudantes. O citado documento conceitua competéncia como:

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
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para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8)

A implantacao desse documento interfere na vida de mais de 50 milhdes de

estudantes e de 2,2 milhbées de professores, em mais de 186 mil escolas particulares

e publicas da Educacgao Basica em todo o pais (INEP, 2017).

Para Macedo (2014), a defesa de uma base nacional comum para o curriculo

tem funcionado como uma das muitas promessas de dar qualidade a educacéao para

diferentes grupos da sociedade. Sendo assim,

[...] especialistas e instituicbes educacionais afirmam que, apesar dos
discursos governistas em defesa da Base, o compromisso com a
educagdo e a democracia, que deveriam ser prioritarios, sao
comumente secundarizados, dando lugar a interesses privados,
relacbes de poder, aliancas entre partidos politicos, agentes
educacionais e lobbies educativos, sindicatos corporativos e
instituicoes capitalistas. (BRANCO, et al, 2018, p. 56).

Nesse contexto contraditério, a BNCC propde dez competéncias para a

formacgao dos sujeitos, que podem ser acessadas na tabela abaixo:

Tabela 4 — Competéncias gerais da educacgao basica

Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Pensamento
cientifico, critico e
criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica,
a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

Repertorio Cultural

Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas
da producgéo artistico-cultural.

Comunicagao

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

Cultura Digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéao e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
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diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Trabalho e Projeto de
Vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender
as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade

Argumentacéao

Argumentar com base em fatos, dados e informacgbes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em admbito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagao ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Autoconhecimento e
autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

Empatia e
cooperacao

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos e a
cooperacgao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Responsabilidade e
cidadania

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Fonte: BRASIL (2018, p. 9-10)

Essas dez competéncias representam uma concentragcao de conhecimentos,

habilidades (cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para atender as

demandas da vida do estudante. Segundo a BNCC, elas tém os objetivos de delimitar

a qualidade da educagao no Brasil, ajustar um curriculo Unico para cada etapa da

educacao basica, bem como influenciar o aluno na tomada de decisdes para a vida,

com respeito, responsabilidade e cidadania, aprendendo a experimentar valores

importantes para si e para o outro, coletivamente. No entanto, esses objetivos passam

a ser questionados, pois, como Lemos e Macedo (2019, p. 60) afirmam, o debate

acerca das competéncias, incluindo as habilidades socioemocionais, “[...] encontra-se

na encruzilhada de muitos outros debates no contexto das relagdes entre educacgao e

economia.”
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Desconsiderando essa questdo, a BNCC ressalta a essencialidade do

desenvolvimento dessas competéncias esclarecendo que:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informagdes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com as informagdes cada vez mais disponivel, atuar como
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimento para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagao
e buscar solugbes, conviver e aprender com as diferengas e as
diversidades. (BRASIL, 2018, p.14).

Neste sentido, Carneiro e Lopes (2020, p. 6) afirmam que:

As competéncias definidas pela BNCC articulam-se com a construgao
de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades, e na formagéao
de valores e atitudes conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB) - lei 9394/96.

As autoras prosseguem afirmando que:

[...] é possivel perceber a presenca de elementos para o
desenvolvimento socioemocional em todas elas, entretanto, em quatro
delas as competéncias e habilidades socioemocionais estdo em
evidéncia. A primeira delas é competéncia 7 que trata da Autogestao
do estudante, [...] a segunda competéncia que associada com as
competéncias socioemocionais € a competéncia 8 onde prioriza o
Autocuidado e o Autoconhecimento: [...] a terceira é a competéncia 9
que busca o desenvolvimento da Empatia e Cooperagéo, [...] por fim,
a competéncia 10 prioriza desenvolver a Autonomia do estudante [...]
(CARNEIRO; LOPES, 2020, p. 6)

Nessa mesma sintonia, Santos (2020, p. 35) diz que:

[...] nas competéncias gerais estabelecidas pela Base, a educagéo
socioemocional ganha destaque, propondo um curriculo que integra
as competéncias cognitivas e socioemocionais, na perspectiva da
formacgao integral do estudante.

Entretanto, é preciso pontuar que, apesar da BNCC trazer habilidades
socioemocionais para a educacéao, seguindo a linha da proposi¢ao de uma educacgao
nao apenas racionalista, e isso ser considerado um avancgo inovador, a ideia de

padronizacao da formagdo emocional € um engodo, pois os individuos sé&o seres
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singulares que nao podem ser robotizados por competéncias e habilidades comuns a

todos. Sobre tal ponderagéo, Ferreira (2022, p. 133) coloca:

[...] embora eu n&o concorde exatamente com a ideia de competéncia
emocional, entendo que a BNCC pbe em causa um assunto urgente:
as escolas precisam reconhecer a importancia das emocdes e nao
podem fazer isso de forma tradicionalista, tecnicista e mecéanica.
(FERREIRA, 2022, p. 133)

De acordo com o documento, a BNCC veio para agregar valor ao sistema de
ensino brasileiro, padronizando o curriculo escolar, buscando uma educagao de
qualidade e igualdade, diminuindo os desafios nas redes de ensino, rompendo com
as interpretagdes que confundem a educagado integral com educagdo em tempo
integral. Nessa perspectiva, a educacéo integral se refere a estruturagao de processos
educativos que propiciem aprendizagens que possam coadunar com 0s anseios dos

alunos, formando uma sociedade justa e inclusiva, pois para a BNCC,

[...] a Educacdo Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com Vvisdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao (cognitiva) ou a dimensao
afetiva. (BRASIL, 2018, p. 14)

Aliado ao apresentado, Metz et al (2020, p. 12) esclarecem que:

[...] @ Educacao Integral visa a formagado humana global e exige um
projeto pedagdgico comprometido que respeite as particularidades de
cada um. ABNCC, inicialmente, mantinha pouco destaque a educacao
integral, todavia, em sua nova redacao, traz uma sec¢ao dedicada ao
tema.

No entanto, apesar do texto da BNCC apresentar uma proposta de educagao
na sua forma plena, sua implementacao pratica se coloca como um grande engodo.
E preciso considerar que o Brasil € um pais de contrastes, com desigualdades
territorial, social, econdmica, o que impossibilita que o0 mesmo ensino que é ofertado
em uma regido, seja conduzido em outra. Nesse esteio, as possibilidades reais para
implementacgéao integral da BNCC nas escolas estdo longe de serem viaveis.

Como ja foi visto, a Educagéo Integral reconhece o desenvolvimento pleno de
um sujeito, através das diferentes dimensdes formativas, abarcando o cognitivo,
intelectual, fisico, afetivo, socioemocional e cultural. No entanto, a BNCC insiste em

enxergar o conhecimento e o desenvolvimento humano de forma fracionada,
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reduzindo conteudos que possibilitam a formacao do ser social e critico.
Favorecendo o que, até entao, esta em tela, resumidamente, a BNCC manifesta
que a Educacao Basica precisa promover a formacao e o desenvolvimento humano
global dos estudantes, possibilitando a constru¢do de uma sociedade mais justa, ética,
inclusiva e solidaria, porém essas proposi¢oes se limitam ao contexto dos textos, pois
nao ha viabilidade pratica.
Em contraponto ao que foi explanado acima, vale registrar algumas criticas a

BNCC. Neste alinhamento, Avelino (2018) afirma que

[...] muitos criticos definem a disputa entre o real propdsito da BNCC
e as dificuldades de sua aplicagao, considerando que o ensino atual é
muito mais rigido e pré-definido. [...] a infraestrutura das escolas e das
salas de aula também sao uma preocupag¢ao com as novas propostas
da BNCC.

Para Tonegutti (2016, p. 5), “[...] a BNCC né&o vai melhorar a educagao: o que
ela oferece é a tentativa de controle dos professores e estudantes [...]". Nesse

alinhamento, Souza (2018) afirma que:

[...] a BNCC fala da necessidade de se ter uma unidade nos conteudos
trabalhados em todo pais, com vista a obter estratégias que melhorem
a qualidade do ensino, contudo, peca quando nao cita quais
estratégias seriam essas para que os professores pudessem utiliza-
las em seu dia a dia, assim como comete um erro enorme quando
desconsidera as peculiaridades de cada regido e assim como em
muitos documentos anteriores perpetua uma visao elitista e dominante
da populacgao. Corre-se o risco entdo, de mais uma vez, aqueles que
mais precisam de oportunidades de melhoria serem excluidos do
sistema.

Rocha e Pereira (2016) apresentam a BNCC como praticas de controle e
tentativa de homogeneidade, consoante as politicas neoliberais, vinculadas as
avaliagdes externas de qualidade da educagdo. Os autores destacam que grande
parte dos educadores se posicionaram contra sua elaboragdo e implantagdo. Sendo
assim, a auséncia da participacéo efetiva da comunidade escolar na edicdo da BNCC
“[...] corrobora para sua rejeigao por grande parte dos docentes”, pois “[...] 0s mesmos
nao lograram éxito em se firmarem como documentos norteadores da Educacéao
Basica.” (BRANCO et al, 2018, p. 58 e 59).

Para a ANPED (2017), a BNCC representa um retrocesso, sobretudo para a

educacao brasileira, o0 que nos motiva a pensar na necessidade de resisténcia e de
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enfrentamento no ambito politico dos cotidianos de nossas praticas escolares.

Ao longo deste debate, ficou claro que a BNCC vem para promover uma
coroacao na interrupgao entre a educacao do ponto de vista social e a educacéo na
concepgao mercadoldgica. A proposta estda em diregdo oposta a dos fundamentos
éticos, pois o documento oferece uma possibilidade de controle dos atos educacionais
e, também, impede que as instituicbes de ensino publico tenham autonomia para

ofertar uma educacao de qualidade.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os caminhos metodologicos que amparam este
trabalho. A palavra caminho € compreendida como a diregao que se toma quando se
pretende chegar a algum lugar, portanto, o método utilizado € o caminho tragado para
alcancgar os objetivos propostos.

O caminhar, neste percurso, resultou no desenvolvimento desta pesquisa que é
expressa no Projeto de Intervencdo intitulado “ENSINO MEDIO INTEGRADO E
FORMACAO HUMANA INTEGRAL NO IFES, CAMPUS SAO MATEUS:
PROPOSICOES PARA UMA EDUCACAO RACIOEMOCIONAL”, que para o seu
desenvolvimento contard com um “PLANO DE ACAO PARA UMA FORMACAO
HUMANA INTEGRAL, NUMA PERSPECTIVA RACIOEMOCIONAL NO IFES,
CAMPUS SAO MATEUS.” Produgdes condicionantes para a conclusdo do processo
formativo conduzido pelo Programa de Pds-Graduacado em Curriculo, Linguagens e
Inovagbes Pedagdgicas, referente ao curso de Mestrado Profissional em Educagao
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia, apresentado ao
Instituto Federal do Espirito Santo, Campus Sao Mateus.

Vale destacar que, atendendo as orientacbes do mencionado Programa, este
Projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Ifes, responsavel
pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos das pesquisas envolvendo
seres humanos, por meio da Plataforma Brasil, obtendo aprovacdo para sua
execucao, sob o parecer consubstanciado numero: 63313022.4.0000.50724.394.375
- CEP-Reitoria-Ifes.

Esta pesquisa é o resultado de um intenso e profundo trabalho, no qual foi
fundamental a verificagcdo de dados, o levantamento de informagdes relevantes
coletadas sobre o assunto, bem como a compreensdo de elementos tedricos
consistentes colhidos no processo de investigagdo. Em geral, isso ocorre a partir do
estudo de um problema que surgiu da curiosidade e necessidade do pesquisador em
busca de respostas (LUDKE; ANDRE, 1986). Assim, o objetivo desta pesquisa
corresponde em compreender como a comunidade educativa do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, Campus S&o Mateus, percebe a
perspectiva de formacao integral em cursos integrados ao Ensino Médio.

Tendo o Campus Sado Mateus como espago de pesquisa, a investigacao

requereu a sensibilidade em identificar os sentidos que estdo postos neste ambiente
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de sensacgdes e inquietagbes em zonas de duvidas e interrogagoes.

Assim, o percurso de investigagcdo metodolégica foi fundamentado na

abordagem qualitativa, amparada pelo paradigma da fenomenologia, entendendo-se

que esses referenciais apoiam o caminho e os objetivos propostos, voltados para a

compreensao de vida dos sujeitos, nos espacgos educativos, apresentando suas

singularidades e relagdes. Em apoio a esta opg¢ao, Dittrich e Leopardi (2015, p. 99)

afirmam que:

Em uma visdo de pesquisa qualitativa e transdisciplinar, a
hermenéutica fenomenoldgica, nesta proposta, quer dizer uma
postura, uma maneira de entender e expressar a percep¢ao sobre 0s
acontecimentos que ocorreram entre 0s sujeitos envolvidos nas
vivéncias, compartilhamento, no amor e na solidariedade entre os
saberes e as agoes [...].

Nesse mesmo diapasao, Oliveira e Silva et al (2008, p. 255) apresentam o

conceito desse paradigma:

O termo fenomenologia significa estudos dos fendmenos, daquilo que
aparece a consciéncia, daquilo que é dado, buscando explora-lo. A
propria coisa que se percebe, em que se pensa, de que se fala, tanto
sobre o lagco que une o fendbmeno com o ser de que é fenbmeno, como
sobre o lago que une como o Eu para quem é fenébmeno.

As autoras continuam:

[...] a presente abordagem possibilita-nos, ser no modo crescimento
pessoal e profissional, sobretudo a compreensdao do ser, em sua
subjetividade enquanto ser ex-sistencial, valorizando-o e se permitindo
ser presencga no lidar com-o-outro, considerando-o em sua vivéncia, a
seu modo, o ser-em-si. (OLIVEIRA E SILVA et al, 2008, p. 256)

Amparando este estudo, Galeffi (2009, p. 21) afirma que “[...] em chave

fenomenoldgica propria e apropriada, € preciso pensar 0 humano em sua condigao

existencial individual, social e ecologica simultaneamente]...]". O autor continua:

De todo modo, no rigor do sentido fenomenoldgico aqui incorporado,
é preciso perder por primeiro a crenga em uma verdade-mundo ja
consolidada e definitiva, para que o mundo seja reconquistado por nés
em seu vigor originante [...]. (GALEFFI, 2009 p. 24)

Nas pesquisas qualitativas predominam a concepcéao de que “[...] na produgao
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de conhecimentos sobre os fenbmenos humanos e sociais, interessa muito mais
compreender e interpretar seus conteudos do que descrevé-los [...]" (TOZONI-REIS,
2009, p. 10). Sendo assim, para Ricoeur (1978, p.15), a interpretagéo “[...] € o trabalho
de pensamento que consiste em decifrar o sentido oculto no sentido aparente, em
desdobrar os niveis de significagdo implicados na significagao literal”.

De acordo com Novaski (2007, p. 82), “[...] a descricao-interpretagao € o método
por exceléncia da fenomenologia” e, assim, em consonancia com Trivifios (1987, p.

= ”

110), o estudo buscou descrever com “exatidao” os fatos e fenbmenos da realidade
estudada. Dessa maneira, a interpretagdo apresenta-se como o resultado de uma
investigagdo fundamentada na compreensao de um fendmeno no tempo e espago
definido.

Para Minayo (1994, p. 21), a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. Pode-se observar que os
problemas do cotidiano, bem como a rotina da relagdo dos sujeitos entre si e com o
objeto, pode ser respondida com a pesquisa qualitativa “[...] tem atras de si toda uma
visdo de mundo, dos sujeitos humanos e da ciéncia [...]” (AMADO, 2014, p. 205).
Portanto, a abordagem qualitativa apresenta-se como a mais adequada para esta
pesquisa, pois “[...] se aprofunda no mundo dos significados das agdes e relagdes
humanas, em um lado néo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e
estatisticas”. (MINAYO, 1994, p. 22)

Para Galeffi (2009, p.16), o qualitativo de uma pesquisa indica, de modo
imediato, a historicidade de sua area de atuacao e sua distingdo em relacéao a outras
formas de pesquisa. Diante desse contexto, admite-se que esta pesquisa possibilitou
um debate institucional sobre a formacdo humana integral, promovendo uma
educacao mais sensivel e humanizada, com o apoio dos discentes, docentes e
técnicos administrativos do Ifes, campus Sdo Mateus.

Como ja posto, o método utilizado para a diregao deste trabalho esta sustentado
pela fenomenologia e pela pesquisa de natureza qualitativa, de base bibliografica
(KOCHE, 1997), documental (MARCONI; LAKATOS, 2003) e estudo de campo
realizado por meio de roda de conversa. Nessa compreensao, a pesquisa bibliografica
teve como objetivo “[...] conhecer e analisar as principais contribuicbes tedricas

existentes sobre um determinado tema ou problema, tornando-se um instrumento
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indispensavel para qualquer pesquisa” (KOCHE, 1997, p. 122). J& a pesquisa
documental foi “[...] fonte de coleta de dados”. (MARCONI E LAKATOS, 2003, p. 174)

O estudo bibliografico foi apresentado através de revisdo de literatura que
discorreu sobre o tema da pesquisa, tornando possivel conhecer, analisar,
compreender os subsidios apropriados ao tema do estudo. Ja a analise de
documentos institucionais, como o Projeto Pedagdgico dos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio (PPC), campus Sdo Mateus, e o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do Ifes serviram para construir um panorama sobre a discusséo
sobre a formacao integral dos estudantes do Ifes. Houve também a colaboracgéo de
outras fontes, como por exemplo, da legislagédo que trata dos Institutos Federais e de
Atos Normativos que regem a educagao em nosso pais. Por fim, a pesquisa se inseriu
na abordagem multirreferencial, o que permitiu uma leitura diversificada e plural a
partir de olhares distintos sobre o que foi pesquisado.

Desse modo, a proposi¢cao deste Projeto de Intervencao e as contribuigdes das
referéncias tedricas e das fontes documentais caminharam juntas com o estudo de

campo, realizado no formato de roda de conversa, que sera explanado a seguir.

5.1. RODA DE CONVERSA

Considerando que esta pesquisa trabalha as percepgdes, sentimentos e
atitudes dos seus participantes, propondo uma aproximagao e integracdo entre
pesquisador e pesquisados, foi definidaa utilizagdo da metodologia de roda de

conversa, inspirada no grupo focal. Ressel et al (2008, p. 780) esclarecem que,

Os GFs sao grupos de discussao que dialogam sobre o tema em
particular, ao receberem estimulos apropriados para o debate. Essa
técnica distingue-se por suas caracteristicas préprias, principalmente
pelo processo de interagéo grupal, que € um resultante de procura de
dados.

Neste mesmo contexto, a roda de conversa pode ser considerada uma [...]
fonte que intensifica o acesso as informacdes acerca de um fenbmeno, seja pela
possibilidade de gerar novas concepgdes ou pela analise e problematizagcao de ideia
em profundidade”. (BACKES, et al. 2011, p. 439) Observa-se, também, que a
aproximacao e interacao entre pesquisador, pesquisados e seus contextos, bem como

com a possibilidade de verificar se os objetivos da pesquisa foram atingidos,
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ampararam a definicdo do uso desse dispositivo metodoldgico, pois o objetivo desse
método “[...] em pesquisas fenomenoldgicas ou de orientagdo, € aprender como 0s
participantes interpretam a realidade, seus conhecimentos e experiéncias [...].
(VIRGINIO; NOBREGA, 2012, p. 77)

A roda de conversa foi estruturada com duragao de 2 (duas) horas e contou com
participacdo voluntaria de estudantes, professores e técnicos administrativos. Os
convidados formaram um grupo misto com 12 participantes, buscando paridade
numeérica entre a natureza dos pesquisados. Esse quantitativo de membros foi
considerado pertinente uma vez que implicou na capacidade de aporte com os
objetivos da pesquisa. O encontro aconteceu em uma sala exclusiva, ambientalizada
para que os participantes se sentissem confortaveis e acolhidos, seguindo o que
orientam Ressel et al (2002, p. 6) quando afirmam que o local deve ser “[...] um
ambiente agradavel, carinhoso, descontraido, utilizando-se de incenso perfumando
levemente a sala, de uma musica relaxante, com sons de agua, natureza, passados
[...]". Na sala, as cadeiras foram posicionadas em meia-lua, objetivando o acesso de
todos os participantes.

Além dos participantes e do pesquisador, o encontro teve a participacao ativa de
um mediador. Apds as apresentacgdes iniciais, foi feita uma breve explanagcdo da
pesquisa e da estrutura do encontro. Os disparadores da roda de conversa foram

pautados nas perguntas abaixo:

e Como vocé compreende a formacao integral dos alunos no EM integrado no Ifes,
campus Sao Mateus?
e Como o campus pode constituir acbes que favorecam a formacéao integral dos

alunos do EM integrado?

Para os registros do encontro, foi utilizado o gravador de voz, gravagédo em
video e anotagéo de dados, objetivando captar todas as expressdes que foram objeto
de colheita para a interpretacdo do pesquisador. Registra-se que a escolha por
trabalhar com roda de conversa teve como ponto de partida a necessidade de ouvir
os sujeitos sobre situagdes vinculadas ao problema da pesquisa.

Neste alinhamento, o disparador para escolha do método se deu através de
uma experiéncia realizada como encaminhamento de uma atividade académica do

componente curricular do MPED nomeado ‘Oficina’, e que teve como titulo “Partilha
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da Pesquisa". Como o proprio nome sugere, foi uma atividade proposta com o objetivo
de se compartilhar as inten¢gdes de pesquisa com a comunidade, publico dos estudos.
Um encontro tencionado a ouvir sugestdes e colher possiveis contribuicdes desses
sujeitos em relagao as propostas de pesquisa. Esse momento validou que a roda de
conversa poderia ser um dispositivo fecundo de levantamento de informacgdes para a
interpretacéo do fendbmeno.

Por fim, saliento que o respeito com os participantes, em seus ambientes, foi
uma preocupagao, considerando suas vivéncias e opinides, 0 que sustentou a roda
de conversa, bem como o cuidado em ouvi-los sem interrompé-los, tratando-os

eticamente e com sigilo do que foi colhido de informacgdes.

5.2. SOBRE OS RESULTADOS

Como posto, considerando que esta pesquisa trabalhou as percepgoes,
sentimentos e atitudes dos participantes, propondo uma aproximagao e integracao ver
se entre pesquisador e pesquisados, foi definida, entdo, a utilizagdo da metodologia
roda de conversa, inspirada no dispositivo metodoldgico grupo focal. De acordo com
Aschidamini e Saupe (2014, p. 10), o grupo focal, em seu carater subjetivo de
investigacdo, € utilizado como “estratégia” metodologica qualitativa [...] ja que a
pesquisa qualitativa se caracteriza por buscar respostas acerca do que as pessoas
pensam e quais sao seus sentimentos”.

O encontro foi realizado com o suporte de uma mediadora®, que também
auxiliou no planejamento dos procedimentos, objetivando “facilitar o debate”
(DALL’AGNOL E TRENCH, 1996, p. 16). A atividade foi estruturada alinhando-se com
as orientagdes de Veiga e Gondim (2001).

Para participagao da roda de conversa, foram convidados discentes dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio, servidores técnicos administrativos em
educacao e professores do Ifes, Campus Sao Mateus. No planejamento, foi definida
a participagao de, no maximo de 15 (quinze) voluntarios, buscando paridade numérica
entre a natureza dos participantes. A selecdo foi realizada através de e-mail
convidando a comunidade. No entanto, para atender a demanda do limite quantitativo,

foi definido como critério que a escolha dos voluntarios seria realizada na ordem de

®Jaciara Rodrigues Felix, servidora do Ifes, campus S&o Mateus e mestranda em Educacdo pela
Faculdade de Educagao da Universidade Federal da Bahia.
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envio da resposta, dos cinco primeiros participantes conforme sua inser¢cao na
comunidade escolar. Responderam ao e-mail 12 interessados, sendo: cinco
discentes, trés técnicos administrativos em educacao e quatro professores, um grupo

misto interessado em debater o tema da pesquisa, composto por:

Discentes - quatro provenientes do curso Técnico em Mecanica Integrado ao Ensino
Médio e um do curso Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio (uma
representante do género feminino e quatro do género masculino);

Técnicos Administrativos em Educagao — trés servidores (dois representantes do
género feminino e um do género masculino), sendo uma psicéloga, um assistente de
aluno e uma assistente em administragdo. Todos atuam diretamente em setores de
ensino.

Professores — Quatro professores (dois representantes do género feminino e dois do
género masculino), sendo trés de formacéao geral (matematica, fisica e letras e inglés)

e um de formacgao técnica (engenharia elétrica).

O encontro aconteceu no Ifes, Campus Sdo Mateus, no dia 26 de janeiro de
2023% em uma sala exclusiva, ambientalizada para que os participantes se sentissem
confortaveis e acolhidos. As cadeiras foram posicionadas em meia-lua, objetivando o
acesso a todos, bem como auxiliando em uma participacdo animadora nas
discussdes. O posicionamento das cadeiras foi feito levando em consideragao um
distanciamento harmdnico entre todos os envolvidos e que criasse 0 mesmo campo
de visdo para todos, permitindo um melhor entrosamento entre os participantes.

O encontro se iniciou com a presencga de todos os doze voluntarios, cientes do
formato de registro utilizado, que assinaram previamente o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE — para maiores de 18 anos e emancipados), o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — para pais ou responsaveis por menores
de 18), o Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE — menores de 18 anos) e
Autorizagao de uso de imagem e voz para uso do pesquisador, sem possibilidade de
divulgacao externa. Para os registros do encontro, foram utilizados o gravador de voz,
gravagao em video e o registro de dados, objetivando captar todas as expressdes,

que foram objeto de coleta de dados para analise do pesquisador, com duragdo média

6 Concluséo do ano letivo de 2022.
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de duas horas, incluindo o tempo de distracao.

Como ferramenta para a coleta de dados, a roda de conversa apresentou-se
como um instrumento que proporcionou ao pesquisador ouvir outras falas e sentidos,
resultando em uma maior concentragdo de dados coletados, possibilitando sua
verificagao no instante em que foram transmitidos. Portanto, as falas foram transcritas
em concordancia com as orientagcbes de Krueger (2002, p. 15),
reconhecendo “palavra por palavra” das discussdes expostas.

Estrategicamente, a atividade foi fracionada em etapas. O primeiro momento
foi marcado pelo recebimento dos voluntarios, seguido da apresentagdao do
pesquisador, mediadora e participantes, informando o nome, ocupacdo académica
e/ou profissional no Campus, apresentacdo da estrutura do procedimento (roda de
conversa) e uma breve explanagao da pesquisa. O objetivo do encontro foi reafirmado
de maneira clara no momento da abertura dos trabalhos, apontando o tema chave a
qual a discusséo iria se concentrar.

Apos a ambientag&o de todos, iniciou-se o segundo momento, exclusivo para
questdes voltadas para o objetivo desta pesquisa com a intengdo de ampliar o
discurso e compreender a formagéao integral humana no Ifes, campus Sao Mateus.
Importa frisar que, como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido garantiu o
anonimato, os nomes verdadeiros dos participantes foram substituidos por nomes
ficticios para identifica-los na transcricao de seus depoimentos.

A roda de conversa comegou’ pedindo-se que falassem a primeira palavra que
tinham em mente ao ouvirem a expressdo: FORMACAO INTEGRAL DO SER
HUMANO. Assim, cada participante apresentou sua opinido, conforme descrito a
sequir:

MATEUS - Etica
EDUARDO - Educacéao
LAURA - Vida

ANTONIO — Responsabilidad
ANDREIA - Compromisso
RICARDO - Cidadania
MARIA - Humanidade
RAFAEL - Respeito
AMANDA - Empatia
MARCOS - Incluséo
VERA - Humano

7 Importante destacar que comegamos pontualmente no horario combinado, no entanto, inicialmente,
contamos com a participagao de trés professores do campus, o quarto, que estava em outra demanda
profissional, chegou apenas para participar na ultima questéo feita na roda de conversa.
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E perceptivel que as falas iniciais se entrelagam, apontando para um
posicionamento sobre uma educagéo que “considera o sujeito em suas condi¢des
multidimensionais, [...]” (GONCALVES, 2006. p. 130). Em suas falas, alguns
participantes fizeram uma relagdo da formacgao integral do ser humano com

‘humanidade” e "empatia", enquanto outros trouxeram para a discussao demandas

” “

sobre relagdes sociais, como “ética”, “responsabilidade” e “compromisso”. Ambas as
frentes de expressao indicam que € possivel se pensar “..] numa educacgao
institucionalizada que propicie a formagao humana com base em relagdes de respeito
as subjetividades e de reconhecimento da diversidade”. (CRESTANI, et al, 2018, p.
48)

Tendo atingido o objetivo da questao anterior, iniciou-se 0 segundo momento
de discussao. Nesse tempo, o objetivo era que os participantes apresentassem uma
compreensao da formagao integral dos alunos no EM integrado no Ifes, campus Séo
Mateus. Considerando que tivemos a participagao de trés segmentos da comunidade

do campus, esta questado provocou respostas empolgantes que se entrelagaram:

AMANDA - Eu acho que aprende muito a lidar com muitas coisas ao
mesmo tempo, porque, em outras escolas, a gente sempre s6 faz uma
coisa sendo mandada, aqui a gente tem uma autonomia maior
[palavras indistintas], a gente escolhe o que esta fazendo, sabe que
vai ter consequéncia ou nao, enfim, entende o que esta fazendo, mas
temos a escolha, em outras escolas nem tanto.

EDUARDO - Eu acredito que vocé aprende tanto a estar em um
ambiente de trabalho com varias pessoas, nao so de trabalho, mas em
qualquer meio que tem varias pessoas, mas também aprende a lidar
e fazer as coisas com autonomia ou independéncia quando vocé
precisar estar sozinho.

MATEUS - Pra mim, até hoje em todas as escolas que passei, o Ifes
€ um lugar ideal, € um lugar que onde mais encontrei respeito, a
Instituicdo que mais encontrei respeito. Com este respeito, vocé
consegue autonomia e até mesmo liberdade para fazer outras coisas,
sempre, claro, dentro das regras, porque com toda liberdade vocé tem
esta questéo, por ser um lugar com bastante autonomia tem esta
questao da liberdade, vocé sente menos a carga de vocé esta numa
instituicao. Até hoje nos trés anos que estou aqui, foi isso que percebi.
ANDREIA - ...0 que eu percebo é que € uma escola onde o aluno
entra e ele é respeitado com o que ele traz da vida dele , porque todo
mundo traz, e ele aprende também junto a com a gente, nés
aprendemos também, além dos conteudos, além de toda aquela carga
que temos de escola, € uma educagcdo para cidadania, onde
oferecemos e acolhemos as ideias deles, porque o que percebo nos
alunos é que tudo o que a gente joga pra eles fazem melhor do que
nos, do que a nossa intengdo, a gente joga nossas intencoes e eles
acolhem , e fazem melhor do que pensamos, entdo, nés também
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estamos aprendendo, além de preparar.

Observa-se que, nas primeiras falas, os participantes sdo unanimes em
afirmarem que o campus proporciona ao discente autonomia e respeito,
potencializando uma formagao ética, critica, problematizadora e sensivel, coadunando
com a finalidade da educagao que ¢é “[...] a humanizacgao, a formacao das pessoas
humanas, e mais do que qualquer outra pratica social, cabe a ela, nessa condicao,
investir na construcao da autonomia das pessoas, respeitando e consolidando sua
dignidade [...]". (SEVERINO, 2014, p. 207)

Essa autonomia norteada aos discentes do campus esta incluida no
desenvolvimento do estudante, sendo umas das finalidades do Ensino Médio,
conforme aponta o inciso Ill do Art. 35 da LDB 9.3994/96, que diz “o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Ainda, no mesmo mote da questao, outros participantes trouxeram as seguintes
falas:

MARIA - Eu penso que é a gente pensar nas diversas areas do
conhecimento, é pensar como isso se articula com a vida de cada ser
humano em varios espacos, por isso da para pensar

LAURA - Eu entendo que ha uma preocupagédo com esta formagao
integral, tentando relacionar a escola, os conteudos, com a sociedade
como um todo, como os alunos vao aplicar isto na vida deles, para
além de uma questao de conteudo ...

Para MARIA e LAURA, esta claro que a Formagao Humana Integral vai além
de conhecimentos inseridos na vida do estudante. A primeira diz que € uma
articulagao entre as diversas areas do conhecimento com a vida de cada ser humano
em varios espagos, enquanto a segunda afirma ser uma relagéo entre a escola, os
conteudos, a sociedade e, consequentemente, o modo que o discente vai aplicar esta
combinagao na vida. Neste esteio, Ingold (2017, p. 33) afirma que o percurso da
educacgao, “[...] ndo seria sobre incutir conhecimento nas mentes dos novatos, mas
sobre conduzi-los para o mundo”. Brum e Jesus (2018, p. 221) acompanham Ingold
quando dizem que, “O conhecimento consiste nas habilidades, sensibilidades e
orientagdes que se desenvolveram através da longa experiéncia de conduzir a prépria
vida”. Assim, a formag¢dao humana integral prepara o sujeito para a vida, dando a ele
“a possibilidade de escolher o proprio caminho” (FREIRE, 1987, p. 20), dando ao

sujeito autonomia para tomar decisoes.
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As falas seguintes apresentam que preparar o sujeito para o mercado de

trabalho também faz parte da formagao humana integral. Vejam:

MARIA - da para pensar na formagao profissional no mundo do
trabalho, ...;

MARCOS - Eu entendo a questdo também da formacdo humana,
como preparar o sujeito para o mercado de trabalho, ...

ANTONIO - No caso, seria algo que preparasse a pessoa ..., ser tudo
isso que foi falado, e também ser um bom profissional na area que
escoIhQr;

ANDREIA. - Aos 14 anos aqui (campus), ..., quando eu entrei, eles
me mostraram uma escola com esta intencido, com a intencao de ser
uma escola com pratica, de transformar uma escola humanizada, mas
com praticas para o mercado de trabalho.

Essas falas fazem uma aluséo ao ensino profissional, que tem a finalidade de
preparar o estudante para vida profissional, “contribuindo para que o cidaddo possa
se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade” (MEC/SPT 2023).
Para Castro e Junior (2020, p. 274), o ensino profissional é a principal caracteristica
dessa modalidade em toda sua trajetoria de desenvolvimento no Brasil. Precisamente,
uma demanda atendida pelo Ifes, através dos cursos ministrados nesta instituicao, em
conformidade com o inciso Il do Art. 35 da LDB 9394/96, que afirma que um dos
objetivos do Ensino Médio é “a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do
educando”.

Na fala a seguir, MATEUS adjetiva a formagdo humana integral, no Ifes
Campus Sao Mateus, e elogia o ensino preparatério para os processos seletivos e

exames nacionais.

MATEUS - O Ifes, como instituicdo, promove o seu desenvolvimento,
tanto nas areas exclusivas, que sdo os cursos especificos, como
eletrotécnica e mecanica que é o que o campus oferece, mas também,
se nao for seguir carreira, ele também tem um excelente ensino pra te
preparar para um vestibular, uma prova que vocé vai fazer, um
processo seletivo;

A afirmacdo de MATEUS aponta que além de oportunizar ao discente sua
insercdo no mercado de trabalho, o Ifes também o prepara para participar dos

vestibulares e/ou exames nacionais®.

8 O Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) se destacou na edi¢do 2018, do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), segundo o ranking divulgado pelo jornal Folha de S&do Paulo. Considerando as notas
das provas objetivas, o Ifes teve sete campi incluidos na lista das 20 melhores escolas do Espirito
Santo: Campus Vitdria, no segundo lugar geral; Campus Cachoeiro, em sexto; Guarapari, em oitavo;
Cariacica, em 10°; Sdo Mateus, em 11°; Colatina, em 14°; e o Aracruz, em 17°. (IFES, 2019)
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Para contribuir com o debate, o participante MARCOS afirma que:

MARCOS - [...] formacgao integral humana, ela vai além também da
questdo daquilo que esta colocado no curriculo, a gente esta aqui na
instituicdo, dando a todo momento com pessoas, e muitas vezes, esta
formacéo vai acontecendo ao longo do processo do percurso formativo
que os estudantes estdo aqui na escola, e também, até para nés
servidores, encontramos com esta questao da formacao humana, é
um pouco também do que Norbert Elias diz, “nés estamos formando
alunos, e nés também estamos sendo transformados”

Neste alinhamento, o curriculo ndo pode ir muito além do que esta registrado
em documentos, ou seja, pronto e mapeado. Ferrago e Carvalho (2012, p. 4) afirmam
que “[...] pensar que tudo ‘esta no mapa’ significa enclausurar a vida, aprisionar as
aprendizagens pela instauracdo do ensino dogmatico”. Sendo assim, ndo ha
transformacao, o que implica em experimentacao sem experienciagdo. Nesse sentido,
“[...] é tempo de encontrar explicagbes causais para as coisas humanas; num primeiro
momento €&, sobretudo, necessario compreendé-las” (MAFFESOLI, 1998, p. 182), e é
na escola que essa compreensao pode ser atendida, pois “a principal funcdo da
escola deve ser com a humanizag¢éo”. (WIEBUSCH, S.I.)

Continuando os registros das locugdes dos participantes, ainda no campo da

primeira questao de discussao, podemos ver:

LAURA -[...] mas me parece que isso ainda ¢ algo que nao esta muito
socializado e sistematizado na escola, me parece que é uma
preocupacao recente, pelo menos isto, de tentar documentar e criar
0os nucleos enfim, é algo que a escola, por mais que talvez a
preocupagdo na pratica seja antiga, isto de tentar oficializar
documentar, e fazer esta relagao entre pratica e o que esta no papel,
0 que esta documentado, me parece que é algo muito recente, algo
que estdo aprendendo a fazer.

RICARDO - [...] ndo estd muito socializado, acho que ha uma
procura do significado de termo, ...

ANDREIA - Eu vejo que a gente vem crescendo, talvez devagar, mas
a gente vem crescendo ..., ... no papel a escola é perfeita, mas no real,
ainda néo.

Nestes registros, € nitido que ha um entendimento da concretizagdo do que
esta alinhado nos documentos institucionais do Ifes, conforme apontado no PPC sobre

0s cursos técnicos integrados ao ensino médio:

[...] devem estar ancorados em uma base de conhecimentos cientifico-
tecnolégicos, de inteligéncia emocional para o relacionamento
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interpessoal, comunicagdo oral, pensamento critico e racional,
capacidade para resolver problemas de ordem técnica, capacidade
criativa e inovadora [...]. (IFES, 2016, p. 13)

Para que o Ifes seja uma escola que efetive a formagao humana integral ha uma
necessidade de aflorar as questdes sob a visao do desenvolvimento do ser humano,
como ser racioemocional (ALMEIDA, 2017), pois um dos objetivos especificos dos
PPCs desses cursos esta voltado para “estimular atitudes éticas, humanisticas e
socialmente responsaveis”.

Importante observar que além das interpretagcdes acima, que validam a
relevancia do Ifes em promover a formagao humana integral, pudemos levantar, como
mais um resultado da provocacgao langcada nesta etapa, que, na compreensao dos
participantes sobre formacdo humana integral, ndo houve a exposicdo de ideias
voltadas para as emocgoes, as pressdes que estudantes do Ensino Médio sofrem em
uma escola federal, questdes sobre saude mental e sentimentos gerados pela
pandemia do Covid 19, revelando que, possivelmente, tais questbes ndo estdo no
horizonte da comunidade educativa quando se pensa em formag¢ao humana integral.

ApOs essa etapa, no terceiro momento,o dialogo foi direcionado para que os
participantes apresentassem opinides/consideragdes sobre como o Ifes, campus Sao
Mateus, poderia constituir acdes que favorecessem a formacao integral dos alunos do
ensino médio integrado. Os trés segmentos da comunidade apresentaram

posicionamentos enriquecedores, narrados a seguir:

MARCOS - Primeiro, penso na questdo da formacao do profissional.
que vai atuar com estes estudantes, como em todo lugar, a gente vive
uma questao de barreiras pedagdgicas, barreiras atitudinais, e que
isso de certa forma impacta também na compreensdo do que é
formacdo humana, e como transpor este conceito em pratica
também, este é o primeiro passo de deformacao. Mas eu penso que
muito antes disso, a gente precisa também trazer politicas de
formacéao para estes profissionais, pois sabemos que, no Brasil, ndo
ha uma politica consolidada de formacéao de professores, de formagao
dos profissionais de educacao, e ai, consequentemente, tendo estas
questdes, o campus conseguiria de certa forma implantar porque ja
teriam politicas consolidadas no campo da formagao de professores,
e também de todos dos profissionais de educacéo.

PEDRO - Falta um alinhamento politico e pedagdgico da escola para
entendermos quem somos [...]. O Ifes tem politica, metas e visbes bem
definidas, apenas no papel, mas nao trabalhamos isso, pois ndo temos
formacgao para entender e questionar.

Os registros acima se alinham no mesmo discurso que para a constituicao de

acdes, que favorecam a formacao integral dos alunos do ensino médio integrado, é
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necessaria uma formag&o® de professores consistente, baseada em politicas publicas
voltadas para a qualificacdo e valorizacdo desses profissionais. Para MARCOS, é
“‘uma questao de barreiras pedagdgicas, barreiras atitudinais e isso, de certa forma,
impacta também na compreensao do que é formacao humana e sobre como transpor
este conceito em pratica. Este € o primeiro passo: formacgéao [...]. PEDRO afirmou
que “falta um alinhamento politico e pedagdgico da escola para entendermos quem
somos", e continuou dizendo que “o Ifes tem politica, metas e visdes bem definidas,
apenas no papel, mas nao trabalhamos isso, pois nao temos formacao para
entender e questionar.” Neste alinhamento, € importante destacar a relevancia da
compreensao da formacg&o docente pautada em saberes experienciais (ALMEIDA,
2012), nos quais, como processo dindamico, ao longo do tempo, um profissional vai
construindo um repertério que Ihe oferta condigdes de interpretar o processo educativo
como complexo e nao limitado a transmissédo do conhecimento.

Nesta mesma linha de pensamento, os participantes seguiram dizendo:

LAURA - A formacdo de professores é o ponto que precisa ser
trabalhado, e talvez pensar em algo que nds ja fazemos que sao estes
eventos, os nucleos que o Campus ja tem, mas fortalecer isso, pois é
uma maneira também de juntarmos as questdes do nosso dia a dia,
pensar nos diversos seres humanos que temos e como isso aparece
dentro do nosso dia a dia escolar.

MARIA - Eu acho que é isso que PEDRO aponta, e na fala
de LAURA que ela diz que, “ndo esta consolidado,” é a mesma
questdo, nao esta consolidado, ndo esta construindo, pois ndo temos
tempo e espago mesmo de formacao para discutir isso, porque nao sé
formacao da minha area de conhecimento, ou a formagao que temos
todo inicio do ano que vai discutir um tema, € uma formacao de
entender assim, “qual o conceito de educac¢ao?” E ai quando a gente
pensa o que é a escola, todos aqui, tem um grande entendimento de
que todos tém uma experiéncia do que é a escola. Nao existe ninguém
que ja trabalhou em uma escola que ndo tem uma experiéncia de
escola, apesar de serem escolas diferentes, e temos que alinhar qual
escola que estamos falando, e ndo é a escola da nossa cabecga, é a
escola do documento institucional, e € muito bonita, esta no PDI, tem
muitos documentos falando sobre [...].

MARIA acompanha o apontado por PEDRO e se inclina para o registro
de LAURA, quando ela diz que “ndo esta consolidado,” € a mesma questdo, “nao

esta consolidada, n&o esta construido, pois ndo temos tempo e espago mesmo de

%0 docente atuante no Ifes deve ser um profissional graduado ou que tenha uma licenciatura em area
especifica, em conformidade com a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 05 de janeiro de 2021. Muitos destes
profissionais ndo tém formagao pedagogica, neste caso, a mesma Resolugéo Ihes da o direito de se
capacitarem.
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formacédo para discutir isso [...]". Elas defendem a formacgao de professores, no
entanto, indicam que é preciso fortalecer as ag¢des que ja sao desenvolvidas no
campus.

MARIA traz, ainda, para o debate que os sujeitos precisam se alinhar a escola
presente, pois “todos tém uma experiéncia de escola”. Neste compasso, ha uma
necessidade de ajuste da escola em um ambiente que favorega a formagao humana
em todas as suas dimensdes, com a justificativa de dar “vida e sentido a escola”
através da “relacdo pedagdgica, ao trabalho de docentes e discentes” (COELHO,
2009, p. 16).

No mesmo posicionamento, registra-se a fala de ANDREIA:

ANDREIA - O que eu vejo é a formac&o dos profissionais em geral,
seria um bom caminho para esta integralizagdo completa, pois vemos
os professores, mas temos professores que remam para um lado, e
tem professores que remam por outros, pois cada um olha para seu
préprio interesse, ou entdo, ndo é uma questdo de interesse, é
questao de onde vem, como vem também e vai tocando, e a formacéao
de quem nao esta na sala de aula (os técnicos) é para entender esta
escola, para entender o aluno, para entender o professor, para
entender tudo que fazemos aqui, para entender que ele esta inserido
no sistema, que ndo sdo apenas os professores e alunos que estao
na escola, que todos nés estamos inseridos na mesma escola, na
mesma educacdo. Entdo, a formacao é o direcionamento do barco,
todo mundo remando, com a mesma ideia, mesmo que nao entenda
ou seja contra, mas nosso barco esta indo pra ca. Entéo, quais s&o os
objetivos e as metas da escola? O que esta dando certo?

ANDREIA aponta para que todos caminhem na mesma direc&o, “com a mesma
ideia”, para isso, € necessario a formacao profissional dos sujeitos, e afirma que “seria

um bom caminho para esta integralizagdo completa”. Estes registros sdo amparados

por Sa (2008, p. 1), quando ela afirma que:

A escola é considerada aqui como um espaco por exceléncia dedicado
a promogao e ao acompanhamento dos percursos formativos das
pessoas a ela confiadas pela sociedade para esse fim, embora se
reconheca serem multiplos os espacgos de aprendizagem em que os
sujeitos sociais transitam e nos quais vao reunindo referéncias
fundamentais para sua compreensao de mundo.

Sobre esse disparador da discusséao, os participantes ainda expressaram:

ANTONIO - Eu acredito que é uma forma de promover esta
constituicdo na introducdo dos discentes da escola e atividades
praticas, tanto em convivéncia com a comunidade local, como nas
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préprias disciplinas da escola, ou seja, intensificagdo de aulas praticas
para os alunos.

AMANDA - Eu concordo com o ANTONIO, ..., um exemplo do projeto
Crianga Feliz, nao tem muito a ver com a educacao de matéria em si,
mas a gente acaba vendo a importancia do trabalho, cidadania, eu
acho que pode ser com projeto neste sentido, e que acaba podendo
trazer mais da disciplina também com a comunidade da cidade, mas
sao estes projetos que fazem assim, a gente abrir os olhos e ver que
a gente pode fazer a diferenca na vida de alguém.

EDUARDO - Complementando o que meus colegas falaram, a
introducdo de estudantes nas atividades, na comissdo de algumas
atividades do campus, ajuda a gente a ter uma perspectiva, uma
responsabilidade maior, 0 que promove com que a gente tenha mais
compromisso e comprometimento.

E notavel como as falas dos participantes, ANTONIO, AMANDA e EDUARDO,
se aproximam. Para eles, é necessario inserir os estudantes em atividades de
extensdo tanto em conjunto com a comunidade interna quanto externa, como
exemplo, temos o Projeto Crianga Feliz, que envolve discentes e servidores, e tem
como objetivo de acolher as criangas que pertencem a uma creche comunitaria do
bairro onde o campus esta localizado.

Com exclusividade, o participante EDUARDO citou a inser¢gao dos alunos em
comissdes de alguma atividade do campus, dando a eles responsabilidades nas
agdes, promovendo-o0s ao “compromisso e comprometimento”. Nesse aspecto, vale
apontar que o Ifes atua em todas as modalidades de ensino, demonstrando um “[...]
estreito compromisso com o desenvolvimento integral do cidadao trabalhador” (IFES,
2019, p. 40), preocupando-se com o seu comportamento ético e cidadao.

Seguindo ao mesmo alinhamento, os participantes abaixo trouxeram:

LAURA - ..., Eu acho que pensar em uma ponte maior entre a
escola e comunidade, acho que é essencial, porque na pratica, vao
percebendo até mesmo o que eles aprendem aqui € como isso pode
servir para ajudar a comunidade em volta.

ANDREA - O Ifes, campus Sdo Mateus, esta precisando sair deste
“ovo” aqui e ir pra sociedade, estamos fazendo muito trabalho pra nés,
trabalhos belissimos apresentados pelos alunos, fazemos bolsas, mas
nao as expdoem.

PEDRO - Pesquisa e extensao é um modo de sair de fato da sala de
aula, ndo estamos aqui s6 pelo conteudo, ndo estamos aqui para
brincar, mas, para mim, pesquisa e extensdo € brincar mesmo,
estamos aqui para ter aulas mesmo, precisamos ter um conteudo,
cumprir um curriculo, existe isso para cumprir. Acho que o modo para
nos brincarmos, de fato, € com pesquisa e extensdo. Pesquisa, para
podermos aprofundar em algo que gostamos mais, que tenhamos
interesse de conhecer um pouco mais, e extensdo para podermos
envolver agentes que de alguma forma nao estdo aqui, ndo entraram
Nno nosso campus pelos cursos regulares, mas de alguma 0s nossos
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Cursos os permeiam, nds n&0 SOMOS 0OS CUrsos, SOMOS seres
humanos, somos integrais. A extensdo vem buscar essas partes, a
formacao integral basicamente é fazer pesquisa e extensdo, mais
ainda a extensao do que talvez a pesquisa...

Importa frisar que ha a impressao de que as falas se unificam, como exemplo,
o apresentado por LAURA e ANDREIA . Enquanto que LAURA diz “pensar em ponte
maior entre a escola e a comunidade”, ANDREIA afirma que “o campus esta
precisando sair de ‘ovo’ e ir para a sociedade”. Neste esteio, é pensar em uma escola
que ultrapassa seus muros, aproximando-se mais da sociedade em sua volta, uma
escola com posicionamento de uma Educacdo Integrada, que garanta aos seus
discentes a oportunidade de frequentar outros espacos, onde possam “[..] adquirir
habilidades especificas e habilidades sociais indispensaveis a sua formacao como
cidadaos” (FIGUEIREDO, et al, 2015, p. 255)

A fala de PEDRO traz para o debate que a pesquisa e extensao favorecem
agbes para uma formacgao integral, alinhando-se, sorrateiramente, com os registros
de ANTONIO, AMANDA e EDUARDO, bem como com a misso do Ifes na condugéao
dos Assuntos Estudantis, conforme aponta o PPl dos cursos técnicos integrados do

campus, que diz:

[...] coordenar, desenvolver e acompanhar programas, projetos e
acdes de educacgao, no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao,
com foco na formagao integral dos estudantes, de maneira
humanizada e com apoio multiprofissional. Objetiva-se, assim, o
desenvolvimento de uma trajetéria académica que alie aprendizagem,
autonomia, liberdade, bem-estar biopsicossocial e reconhecimento da
diversidade humana como fator enriquecedor dos processos
socioeducativos e, com isso, a garantia do direito de TODOS a
Educacao. (IFES, 2019, p. 96)

Outras informagdes conclusivas dos participantes sobre a tematica em debate,
sd0 os registros de MARIA, ANDREIA e RICARDO :

MARIA - Quando pensamos em educagéao integral, oferecer outra
oportunidade, das artes, da musica, o que podemos oferecer com a
escola que temos hoje, temos muitos se arriscando, improvisando e
dando o sangue, mas nao temos espaco adequado para explorar este
campo do conhecimento, que ndo é menor do que os outros, mas
muito importante.

ANDREIA - Nem o tempo, pois na verdade estamos falando de 200
dias letivos, em sala de aula e com conteudo.

RICARDO - Neste sentido, as agdes que o campus pode favorecer,
esta iniciativa vai na linha mesmo que os colegas tém falado, os
projetos, extensdo, partes deles temos tido resultado bacana, o
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Projeto Crianca Feliz, nos deixam impactados [...]. O projeto é muito
bacana e precisa de publico presente para fazer acontecer, e quando
vejo os alunos envolvidos, fico satisfeito, porque ja € uma parte da
formagcdo humana que estd sendo completada, porque o que eu
pensei era que vale ponto extra, mas é por voluntariedade,
iniciativa pessoal. Vai pelo valor que agrega enquanto ser humano.

A participante MARIA deixa claro que a oferta de outras oportunidades, como
“arte” e “musica”, € uma forma de se pensar sobre formagdo humana integral .No
entanto, o espaco e o tempo, conforme dito por ANDREIA, s3o insuficientes para
atender essa demanda. Do outro ponto de vista, o participante RICARDO afirma
categoricamente que os projetos de extensdo podem favorecer a formacgao integral,
exemplificando o “Projeto Crianga Feliz”.

Houve, ainda, falas que registraram a necessidade de uma valorizagdo dos
servidores:

VERA - Eu pensei em tudo que o pessoal ja falou. Concordo com o
que todos falaram, sobre pratica, acredito muito em projetos. O que
me preocupa é a valorizac¢ao do servidor, ...

MARIA - [...] precisamos de tempo, de planejamento, de encontro, da
pessoa se sentir valorizada naquele espaco...

Sem sombra de duvida, € necessario a valorizagdo do servidor, seja ele
professor ou técnico administrativo em educacdo, assim, sera possivel atender
demandas voltadas para a formagdo humana integral. Afinal, como profissionais
podem potencializar essa formacdo humana na escola se ndo estiverem alinhados
teoricamente em suas agdes com a questdo? Assim, pode-se afirmar que esta
valorizacdo nao é apenas referente a carreira e salarios, mas abarca, também, a
qualidade de vida no trabalho, e condicbes de atuagao profissional com uma boa
infraestrutura e suporte da gestao, permitindo resultados positivos para a comunidade.

Entretanto, houve, também, falas voltadas para a valorizagdo do estudante:

PEDRO - Precisamos oportunizar o protagonismo do aluno, no
sentido de o aluno ser o agente de procurar mudancgas, temos o
crianga feliz, projeto de pesquisa, baja, aéreo, mas sao projetos que
iniciaram dos docentes e depois o aluno abragou, falta ainda
oportunizar que os alunos possam propor mais agoes, que os alunos
possam dizer “eu quero fazer este projeto de extensédo”. Estamos
engatinhando, mas de forma sistematica [...]. [...] falta esta promocéao
de fazer o aluno ser o protagonista, mas que seja iniciativa dele.
Temos poucas iniciativas que comegam pelo estudante, geralmente,
é feito pelo professor depois que o aluno entra. Passa tanto por politica
interna, (editais e fomento), precisamos de um espaco fisico para que
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os alunos possam exercer isso [...]. [...]. Precisamos prover espacgo de
iniciativa estudantil. A escola ndo é aquela que forma, mas a que
deforma.

A manifestacdo de PEDRO quando menciona “oportunizar o protagonismo do

aluno”, se alinha a afirmacgao de Bianchini (s/d):

[...] a escola é também um espaco onde o jovem pode e deve exercitar
o protagonismo, atuando efetivamente nela, apresentado propostas,
promovendo discussdes que digam respeito a vida escolar ou ao
interesse da comunidade, participando de organiza¢gdes como grémios
ou outros grupos de seu interesse - teatro, danga, banda ou jornal -
capazes de contribuir para a construcdo ou o fortalecimento da
identidade da escola.

Observa-se que, nesse debate, a questao das emocgdes nao foi trazida, o que
nos leva a inferir que esse tema nao € notério no campo pedagogico e formacional do
campus.

A quarta e ultima etapa consistiu-se em um momento de descontragao através
de um pequeno lanche, em que todos os participantes, entusiasmados,
interagiram suas trocas e percepgodes a respeito de todo o encontro.

Todas as manifestacdes registradas foram abragadas de um engajamento
emocional, que apontou para a relevancia da “presenca’, pois “...] a exposi¢ao dos
encontros solicita a presenca, o abrir-se do mundo. A partir da exposi¢ao, a presenga
é instada na abertura que se faz mundo [...] (SANTOS; REIS, 2020, p. 80). Neste
alinhamento, “a pessoa, em seu aspecto plural, s6 adquire sentido no contexto
comunitario” (MAFFESOLI, 2007. p. 133). Sendo assim, pode se afirmar que o ser
integral desenvolve suas dimensdes através da presenga nos encontros cotidianos,
presencga do cognitivo, social, emocional, ético, etc.

Concluida a etapa de coleta, os dados foram analisados através da suspenséao
fenomenoldgica, buscando a compreenséao e interpretagdo do material por um viés
qualitativo com os dados estruturados, conforme apontam Gerhardt e Silveira (2009,
p. 81), em que “a analise tem como objetivo organizar os dados de forma que fique
possivel o fornecimento de respostas para o problema proposto [...]".

Nesse contexto, com inspiragdo no que se apregoa em Ludke e André (1986,

p. 45), a analise de dados aconteceu a seguinte maneira:

[...] num primeiro momento, a organizacdo de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando
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identificar nelas tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo
momento, essas tendéncias e padroes sao reavaliados, buscando-se
relagdes e inferéncias num nivel de abstragdo mais elevado.

Como a analise de dados se baseou na interpretacao fenomenoldgica, foi
necessario inferir possibilidades sobre quais possiveis propostas interventivas podem

ser constituidas a partir das interpretagoes feitas.



103

6 ESTRATEGIAS PARA UMA FORMAGAO HUMANA INTEGRAL NA
PERSPECTIVA RACIOEMOCIONAL NO IFES, CAMPUS SAO MATEUS

Como posto, a proposta interventiva, também conhecida de Projeto de
Intervencéo, esta sendo apresentada ao curso de Mestrado Profissional em Educagéao
(MPED), do Programa de Pdés-Graduagcao em Curriculo, Linguagens e Inovagoes
Pedagogicas da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e tem como lécus de pesquisa
propositiva o Ifes, campus Sao Mateus, instituicdo que se vincula diretamente a
educacao profissional.

Por ser uma pesquisa propositiva, sua compreensdo é gerar uma producao
técnica/tecnolégica com o interesse de envolver toda a comunidade educativa,
sujeitos da pesquisa. Assim, o projeto interventivo é formatado para apresentar
possibilidades de intervir na realidade em que a problematica da investigagao se
assenta (ALMEIDA; SA, 2017).

O estudo esta alicergado na compreensao da comunidade escolar sobre o tema
e as possibilidades de constituicdo de uma perspectiva racioemocional na educagao
ofertada pelo campus, visando formag¢do humana integral dos discentes. Teve como
foco central os cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, buscando a
compreensao de como a comunidade educacional percebe a expectativa de formagao
integral neste contexto, a fim de construir uma proposta interventiva que potencialize
uma educacao racioemocional em uma escola mais humanizada.

Para a criacdo da proposta, levou-se em conta os desejos expostos pelos
participantes da pesquisa, bem como os desafios de a¢gdes que caminham juntos com
a comunidade escolar, o que é de extrema importancia que a construgao da proposta
seja realizada através da “interacdo com os pares da rede de educagao e que tenha
em seu cerne a concepg¢ao de abertura, como uma intervengao articuladora [...]"
(ALMEIDA; SA, 2017, p. 10).

Para tanto, a pesquisa investigou qual a compreensao da formagao integral dos
alunos no EM Integrado do Ifes, campus Sao Mateus, e como o campus pode
constituir agdes que favoregam a formacao integral desses alunos. Sendo assim, as
analises se solidificam através da colaboragdo apresentada na roda de conversa
realizada nas dependéncias do Ifes.

Foi possivel concluir que a comunidade é aberta e sensivel ao tema. Ela valida,

legitima e acha a formacéo integral necessaria e importante, porém nao trouxe, de
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modo concreto, sugestdes praticas para superar esta problematica. Sendo assim, o
que ficou latente nas analises desta pesquisa foram as propostas para fora do
cotidiano da sala de aula e do fazer pedagdgico, como exemplo, projetos extraclasse
e de extensao, sendo que algumas dessas praticas ja ocorrem, porém, nao de modo
sistematizado.

Neste diapasdo, levando em consideragao que pensar em uma formacgao
humana integral, em uma perspectiva racioemocional, demanda mudanca de cultura
institucional e pedagdgica, considera-se a necessidade de ampliar as intervengdes
do ambito que foi sugerido. Sabe-se que o Ifes € uma instituicao que tem um forte teor
tecnicista, inclusive, parte do corpo docente ndo € composta por licenciados, bem
como ha um apelo da sociedade para os alunos irem para universidade apds a
conclusao do Ensino Médio. Sendo assim, € preciso uma mudanca de mentalidade
na instituicdo, j& que projetos isolados ndo atendem as necessidades. Assim,
pergunta-se: Como promover essa mudanga?

Entendemos que, no ambito deste Projeto de Intervengdo, o papel do
pesquisador é propor agdes de sistematizacao de praticas pedagdgicas e formativas
gue olhem os estudantes pelo viés da formacao integral humana em uma perspectiva
racioemocional. Importa frisar que mudar de postura nao é algo simples, ou apenas
um posicionamento voluntario diante de um novo projeto. No entanto, ndo se pode
chegar a mudanca de postura somente pelo empenho intelectual; € necessario seguir,
também, pela praxis: pela auténtica ligacéo da acéao e da reflexdo (FREIRE, 2011).

Para a escola poder perceber os estudantes como seres racioemocionais, &
preciso buscar estratégias para mudanca de mentalidade pedagdgica, nao
privilegiando, apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também para o alinhamento
desse desenvolvimento com aspectos emocionais, favorecendo sua formagao
integral. Portanto, ha uma convocagdao para pensar em uma educagao mais
humanizada que para a sua concretizagdo, precisara de momentos continuos de
pensar nessa perspectiva. Essa proposta ndo é facilmente mensuravel, pois esta
ligada a mudanga de mentalidade, mudanca de paradigma, saindo de uma educagéao
exclusivamente racionalista para uma educacéo racioemocional. Para tanto, esta
pesquisa propde uma inovagdo no campus que € apresentada como Plano de agao
para uma formag¢ao humana integral, numa perspectiva racioemocional no Ifes,
campus Sao Mateus.

Partindo do pressuposto que potencialize uma educagao racioemocional em
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uma escola mais humanizada, preocupada com o aluno como sujeito integral, propde-
se que sejam incluidos, ao calendario académico, momentos continuos, regulares e
diferentes, com participagéo voluntaria de toda comunidade, para se discutirem
assuntos que abarcam todas as dimensdes dos estudantes, com um foco no olhar do
aluno como suijeito integral, com o objetivo de propor tematicas e propostas que serao
desenvolvidas ao longo dos anos. Estas agdes irdo compor a programacao de
diversos eventos programados exclusivamente, no calendario académico dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio, campus Sao Mateus, a partir do segundo
semestre de 2023.

Debater essa perspectiva de formagao humana integral no campus é percorrer
os limites do entendimento do ser humano como um ser multidimensional. Neste
ambito, a preocupacédo do sujeito como ser raciomemocional ¢ uma compreensao
estratégica da formacgdo integral do ser humano. Sendo assim, é de extrema
importancia a institucionalizagado de acdes que favorecam o debate e que propiciem,
nas relagbes pedagogicas, o respeito, a ética, o pensamento critico e o
autoconhecimento, a partir dos interlocutores da escola, ndo limitando o processo
educativo ao espaco escolar.

Considerando que a formacao integral dos sujeitos, desenvolvida pela educacgao
formal, envolve aspectos cognitivos e psicossociais, abarcando, inclusive o ambito
emocional, torna-se fundamental o desenvolvimento de propostas que estimulem e
qualifiquem a humanizagcéo do espaco escolar envolvendo a formacgéao integral dos
sujeitos, tratando de aspectos cognitivos e emocionais, pois “[...] formar integralmente
o ser humano é uma estratégia fundamental, nucleo irradiador de uma educacao
integral” (AGOSTINI, 2015, p. 1758) e integrada, vinculada a vida.

Esta proposta coaduna, portanto, com a misséo do Ifes de:

[...] coordenar, desenvolver e acompanhar programas, projetos e
acdes de educacgao, no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao,
com foco na formacgao integral dos estudantes, de maneira
humanizada e com apoio multiprofissional. Objetiva-se, assim, o
desenvolvimento de uma trajetéria académica que alie aprendizagem,
autonomia, liberdade, bem-estar biopsicossocial e reconhecimento da
diversidade humana como fator enriquecedor dos processos
socioeducativos e, com isso, a garantia do direito de TODOS a
Educacao. (IFES, 2019, p. 96, grifo nosso)

Assim, este Pl tem como objetivo potencializar, paulatinamente, a ampliagao do

entendimento sobre a formacao humana integral, com o desenvolvimento de todas as
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dimensdes do sujeito, favorecendo a possibilidade de autoconhecimento e melhor
aproveitamento do Ensino Médio na vida. Além disso, serve de incentivo a
compreensao da comunidade escolar sobre a formagao humana integral, minimizando
a ideia de que o foco do trabalho pedagdgico no Ensino Médio deve ser voltado,
exclusivamente, para os exames nacionais e para as exigéncias do mercado de
trabalho.

Salienta-se que a pretensao, aqui, € de propor a¢des de formacao descritas na
estrutura do Projeto de Intervencao, através da bibliografia estudada, dos documentos
apreciados e da pesquisa de campo. As acdes, ajustadas a cultura organizacional do
campus Sao Mateus, com a participagao voluntaria de discentes, docentes e técnicos
administrativos em educacéo, tornam possivel a execucao deste projeto.

O PI esta estruturado através do tracejo de uma linha de atividades na qual os
participantes podem tratar de assuntos voltados para a formagao humana integral, em
uma perspectiva racioemocional, no campus. Os resultados desses momentos se
configuram em variadas possibilidades que amparam a formagao humana integral no
campus, como exemplo, projetos de extensao, atividades de formacédo docente e
criacao de comissdes mistas para atender demandas especificas. Todo o processo
sera aberto, observando-se as contribuicdbes que cada momento podera oferecer,

independentemente do espaco em que o participante atua no campus.

E preciso garantir, cada vez mais, espago para uma aprendizagem
que dé lugar ao didlogo com um repertério cultural menos restrito e
que aposte na investigagdo critica, demandando uma postura de
participagao ativa de todos os envolvidos no processo (STAROBINAS,
2012, p. 122).

E de extrema importancia que o Pl seja desenvolvido na cultura efetiva do
didlogo no campus, com a participacao de toda a comunidade, a promogao de
reflexao, autonomia de pensamento, a valorizagdo das diferengas e a resolugao de
problemas, uma interagdo para que cheguem a um resultado concreto.

Para consolidar esta proposicédo, o Pl foi estabelecido, basicamente, em trés
fases que norteiam o seu desenvolvimento. Estas etapas podem acontecer no inicio
do segundo semestre do presente ano:

Fase 1: Apresentar o Pl para a comunidade académica (neste momento nao é
possivel definir o periodo para a efetivacao desta etapa em virtude da disponibilidade

da agenda dos envolvidos).
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Fase 2: Explanar temas vinculados a educacado racioemocional, que serao
considerados motes inspiradores para a construcdo de agdes, que serao
desenvolvidas no campus. Estes momentos seréo formatados por palestras, grupo de
estudo, roda de conversa, etc.., que resultarao em acdes a serem desenvolvidas no
campus, como exemplo, projeto de extensao, curso de formagao, comissdes etc....

Fase 3: Criar duas comissdes, sendo uma para discutir a criagédo de um espago
de acolhimento dos discentes, com intuito de se sentirem percebidos pela instituicdo
em suas singularidades, e a outra com objetivo de dar continuidade, nos préximos
anos, ao que foi explanado na fase 2.

Por fim, este é o direcionamento que baliza a proposta de intervencao que esta
expressa neste trabalho, voltada para uma declaracdo de recomendacao de agdes
que possam compreender as possibilidades de formagdo humana integral dos
discentes, dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do Ifes, campus Séao
Mateus, no intuito de potencializar uma educagao racioemocional e uma escola mais

humanizada.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragoes finais deste trabalho € um momento para fazer um passeio no
caminho tracejado em toda a pesquisa e, ainda, avistar os resultados alcangados
neste trajeto. Um momento que da oportunidade ao pesquisador de olhar o trabalho
por inteiro, contemplando o que foi apurado com suas fragilidades, potencialidades e
oportunidades.

No decorrer do itinerario de investigagao, varios desafios, que até entdo eram
vistos como insuperaveis, foram vencidos. Em especial, quando a escrita estava para
ser concluida, a sensagao de etapa concluida, entretanto, era perceptivel que
precisava retoma-la a cada parada. No entanto, é certo que os estudos e ideias
catalogadas, aqui, ndo chegaram ao ponto de exaustdo; pelo contrario, vao auxiliar
no ponto de partida para novos entendimentos, olhares e questionamentos.

Nesta pesquisa, foi apresentada a ideia de formagao humana integral em uma
perspectiva racionemocional, que envolve singularidades, subjetividades e
experiéncias, entendendo razdo e emog¢ao como indissociaveis no ser humano. Sendo
assim, entende-se que é fundamental que a educacao reflita no desenvolvimento
humano do sujeito, abarcando os aspectos fisico, social, emocional e cultural, indo
além do aperfeigoamento intelectual, ou seja, que a educagao seja racioemocional.
Para tanto, a escola necessita ser vista como um ambiente favoravel para a formacéao
humana em todas as suas dimensdes.

Esta proposta interventiva € o desfecho de um intenso e profundo trabalho,
realizado através do apoio do levantamento de informagdes relevantes coletadas
sobre o assunto, bem como os elementos tedricos consistentes colhidos no processo
de investigacdo. Para chegar a essa proposta, tivemos o auxilio de estudos e
documentos sobre o tema. Sendo assim, teve inicio com a concepg¢ao de educagao
integral, integrada e formagdo humana integral (GONCALVES, 2006; CARVALHO,
2006; FIGUEIREDO et al, 2015; MIGUEZ, 2015; TAVARES, 2009; CRESTANI, et al,
2018; AGOSTINI, 2015; ALMEIDA, 2017; MORAES; TORRE, 2002; FREIRE, 2001),
seguindo com a perspectiva da educacado profissional na contemporaneidade
(Legislacdes; Documentos Institucionais; GARCIA, 2018; KUENZER, 1998; MINEIRO;
LOPES, 2020; CASTRO; JUNIOR, 2020; PACHECO, 2011; MOTA; ARAUJO, 2021;
TAVARES, 2019), continuando com curriculo e formacéo integral no ensino médio
profissionalizante (Legislagdes; PINAR, 2007; PACHECO, 2007; CARDOSO, 1987;
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CAVALCANTI, 2011; MACEDO, 2022; SA, 2008; MELLO, 2014).

Além deste arcabouco, o trabalho foi sustentado pela multirreferencialidade, bem
como pela fenomenologia, vinculada a abordagem qualitativa. Como esta pesquisa
trabalhou as percepgodes, sentimentos e atitudes dos seus participantes, propondo
uma aproximagao e integragcao entre pesquisador e pesquisados, foi definida, entao,
a utilizacdo da roda de conversa como pesquisa de campo, que contou com a
participacao de professores, estudantes e técnicos administrativos.

Os resultados levaram ao entendimento da formacéo integral do ser humano,
como baseada na relagdo com o sensivel, o social, a ética, a responsabilidade e o
pensamento critico. Diante dessa compreensao, foi identificado que o ambito
racioemocional nao esta nitido nas praticas do campus, apesar de existirem agdes
para a formag¢ao humana integral que, no entanto, ndo estao sistematizadas. Portanto,
€ possivel afirmar que o tema das emocdes, na escola, ainda ndo alcangou énfase na
instituicdo, gerando possibilidades do tema nao ser percebido nitidamente pela
comunidade do campus.

Apesar disso, ficou claro que a escola proporciona aos discentes autonomia e
respeito, potencializando seu desenvolvimento ético, sensivel e critico, apesar de que
ha, ainda, uma predominancia da percep¢ao de que a escola prepara seus alunos
para o mercado de trabalho, mas também para os processos seletivos e exames
nacionais.

A pesquisa indicou, ainda, que € necessaria uma formacdo de servidores
consistente, baseada em politicas publicas, que possam fortalecer agdes, que ja sao
desenvolvidas no campus, com o envolvimento de todos caminhando na mesma
direcdo. Reconheceu-se a necessidade da insercéo dos estudantes em atividades de
extens&do e comissdes, nas quais eles se sintam responsaveis pelas agbes a serem
desenvolvidas, uma forma de oportunizar o protagonismo do discente. Isso suscitou a
necessidade de uma aproximagao mais justa entre a escola e a comunidade para que
os estudantes possam frequentar outros espagos além do campus. Apurou-se,
também, que o campus precisa ofertar outras oportunidades educacionais envolvendo
arte.

Em resposta as repercussodes desta pesquisa, esta sendo apresentado um plano
de agdes para uma formacdo humana integral, em uma perspectiva racioemocional
no Ifes, campus Sao Mateus (APENDICE A), alinhado ao objetivo geral deste trabalho,

que é estimular e potencializar, paulatinamente, a ampliagao do entendimento sobre
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a formacao humana integral, com o desenvolvimento de todas as dimensdes do
sujeito, favorecendo a possibilidade de autoconhecimento e melhor aproveitamento
do Ensino Médio na vida. Além disso, servira de incentivo a compreensdo da
comunidade escolar, sobre a formagcdo humana integral em uma perspectiva
racioemocional.

Como proposta interventiva, construiu-se um plano de acdo para a
sistematizagcdo da formagao humana integral no campus, incluindo agdes possiveis
para dar créditos favoraveis as outras demandas que ja acontecem no Ifes, campus

Sao Mateus.
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APENDICE A

PLANO DE AGAO PARA A FORMAGAO HUMANA INTEGRAL EM UMA
PERSPECTIVA RACIOEMOCIONAL NO IFES, CAMPUS SAO MATEUS

Autor: Evanilton Neri de Oliveira
Coautora: Dra. Verénica Domingues Almeida

1 APRESENTACAO

Este plano de acdo € uma sistematizacdo do Projeto de Intervengao (PI)
homdnimo, trabalho de conclusao de curso, apresentado, originalmente, ao Mestrado
Profissional em Educacdo (MPED) do Programa de Pds-Graduagdo em Curriculo,
Linguagens e Inovagdes Pedagdgicas da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
que tem como /6cus de agao o Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo (IFES), campus Sao Mateus.

A génese desta proposta se situa nos desejos expostos pela comunidade do
IFES - Campus Sao Mateus, durante a participagdo em uma pesquisa propositiva,
cujo tema surgiu dos desafios postos na contemporaneidade para a proposigao de
acdes pedagogicas voltadas para a formagdo humana integral de estudantes do
Ensino Médio Integrado do IFES. Assim, este plano de agao sistematiza o Pl gerado
em uma perspectiva inovadora, através de uma pesquisa propositiva desenvolvida em
“‘interacdo com os pares da rede de educacao [...] como uma intervengao articuladora.
[...]” (ALMEIDA; SA, 2017, p. 10).

A pesquisa propositiva que gerou este plano de inovagao pedagdgica propds
reflexdes sobre a educagao voltada para uma formagdo humana integral em uma
perspectiva racioemocional (ALMEIDA, 2017). Debater a formagéo humana por essa
l6gica, € percorrer os limites do entendimento do ser humano como um ser
multidimensional; sendo assim, € de extrema importancia a institucionalizacdo de
acdes pedagogicas que favorecam esse debate e que propiciem a formagdo humana
em uma perspectiva racioemocional, na qual razdo e emoc¢ao sdo compreendidas
como dimensdes indissociaveis do humano e que precisam ser igualmente
evidenciadas pela escola.

Desse modo, esta proposta formacional transita pelo curso de uma educacéao

integral e integrada, que prové encaminhamentos formativos pautados nas relagdes
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que os sujeitos estabelecem com o conhecimento, com o mundo, com os outros e
consigo mesmos (ALMEIDA, 2017), envolvendo posturas éticas, criticas e de respeito
a diversidade e singularidades, envolvendo os interlocutores da escola, mas nao
limitando o processo formativo ao espaco escolar.

Considerando que a formacéo integral dos sujeitos envolve aspectos cognitivos
e psicossociais, abarcando, inclusive, o ambito emocional, € que esta proposta foi
desenvolvida, a fim de estimular e qualificar a humanizacdo do espago escolar,
tratando de aspectos cognitivos e emocionais, pois “[...] formar integralmente o ser
humano é uma estratégia fundamental, nucleo irradiador de uma educacgao integral”
(AGOSTINI, 2015, p. 1758) e integrada, vinculada com a vida.

Vale destacar que este Projeto de Intervencdo coaduna com a missao do Ifes
de:

[...] coordenar, desenvolver e acompanhar programas, projetos e
acdes de educacio, no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao,
com foco na formacdo integral dos estudantes, de maneira
humanizada [...]. Objetiva-se, assim, o desenvolvimento de uma
trajetéria académica que alie aprendizagem, autonomia, liberdade,
bem-estar biopsicossocial e reconhecimento da diversidade humana
como fator enriquecedor dos processos socioeducativos e, com isso,
a garantia do direito de TODOS a Educacao. (IFES, 2019, p. 96, grifo
Nosso)

Assim, visa potencializar, paulatinamente, a ampliagdo do entendimento sobre a
formagao humana integral, com o desenvolvimento de todas as dimensdes do sujeito,
favorecendo a possibilidade de autoconhecimento e melhor aproveitamento do Ensino
Médio na vida. Além disso, pretende servir de incentivo a compreensdo da
comunidade escolar, sobre a formagcdo humana integral em uma perspectiva
racioemocional.

Ainda a guisa de apresentacéo, registra-se que este Pl € uma proposta para a
sistematizacdo da formagdo humana integral no campus onde esta sendo
apresentado, vinculado a acgbes possiveis para dar créditos favoraveis as outras

demandas que ja acontecem no Ifes, campus Sdo Mateus.

2. PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROJETO DE INTERVENGAO

Este Pl esta disposto em principios que se alinham com a tematica da pesquisa,

fazendo parte da base desta proposta.
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elmpacto pedagdgico: Promocao de uma mudanga de mentalidade no Ifes,
campus Sao Mateus, voltada para uma proposi¢cao pedagdgica inovadora que dé
subsidios ao desenvolvimento de a¢des que contemplem a formagao humana integral
em uma perspectiva racioemocional,

eColaboracgao coletiva: Participagao voluntaria da comunidade para discutir
assuntos que abarcam a multidimensionalidade dos estudantes, com um foco no olhar
do aluno como suijeito integral e racioemocional, com o objetivo de propor tematicas e
acdes que serao desenvolvidas ao longo dos anos;

elmpacto na formagdo dos estudantes: Contribuir para uma formacgao
humana integral do estudante, envolvendo dimensdes cognitivas e emocionais,
oportunizando sua liberdade, autonomia, solidariedade, responsabilidade social e
criatividade.

eProtagonismo discente: Promovendo suas potencialidades e a sua
integralidade humana como seres racioemocionais, diante de uma postura inovadora,

criativa, dindmica e solidaria diante do social experimentado.

3. PLANEJAMENTO

Para consolidar esta proposi¢céo foram estabelecidas, basicamente, trés fases
que irdo nortear o seu desenvolvimento. Estas etapas deverao acontecer no inicio do

segundo semestre de 2023, e estdo descritas a seguir:

Fase 01 — Dialogar sobre a proposta com a comunidade académica do Ifes

campus Sao Mateus

eRealizar uma reunido com a equipe de gestdo'® do campus para apresentar a
proposta
eApresentar o Pl ao conselho de gestdo'" do campus, no intuito de colher

respostas, sugestdes e, por fim, confirmar a viabilidade da proposta.

OA equipe de gestdo do campus é formada pela Diretoria Geral, Diretoria de Ensino, Diretoria de
Pesquisa, Pés-Graduacao e Extensao e Diretoria de Administracdo e Planejamento.

" Instancia colegiada de caréater consultivo e de natureza permanente, destinado a otimizar as acdes
de gestdo da unidade. Tem por finalidade assegurar a participagao dos servidores junto aos gestores,
promovendo uma interagdo nas discussbes e proposi¢cdes para governanga do campus, visando o
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eApresentar a proposta a toda comunidade académica, que envolve os
discentes, docentes e técnicos administrativos em educacéo.

O direcionamento dos dialogos tera o auxilio das Diretorias do campus:

- Diretoria Geral

- Diretoria de Ensino

- Diretoria de Pesquisa, Pés-Graduagao e Extensao

- Diretoria de Administracao e Planejamento

Fase 02 — Sensibilizar a comunidade para o tema e construir proposi¢coes
iniciais

Esta fase sera estruturada por momentos para estudo e discussdo de temas
vinculados a formacéao integral humana em uma perspectiva racioemocional e que
serdao considerados motes inspiradores para a construcdo de acdes que serao
desenvolvidas no campus. Estes momentos serao incluidos no calendario académico
a partir do segundo semestre de 2023 e serdo desenvolvidos através de palestras,
grupos de estudo, rodas de conversa etc... Eles terao como objetivo provocar
deslocamentos iniciais para a constru¢cdo de uma mentalidade pedagdgica que
envolva a formagado humana integral, bem como deverao resultar em agcdes a serem
desenvolvidas no campus, como exemplo, projetos de extensao, cursos de formacao,
criacdo de comissoes etc...

O Projeto de Intervencéao esta desenhado para que a comunidade se relina para
discutir assuntos voltados para a formacado humana integral, para, posteriormente,
serem construidas uma gama de acgbes pedagogicas que contemplem a
multidimensionalidade dos estudantes. Sendo assim, este plano de agéo se configura
como um projeto piloto para que o campus tenha a percepgao da necessidade de
discutir tematicas alinhadas a esta pesquisa.

Os encontros acontecerdao de maneira regular e contardo com a participagao de
toda a comunidade académica, sendo docentes, discentes'? e técnicos
administrativos em educacgao. A tabela abaixo explicita o cronograma da fase 2 deste

plano de acao.

aprimoramento dos processos de gestdo da unidade.
2Estudantes dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.
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Tabela 1 — Cronograma dos encontros no Ifes campus Sao Mateus

DATA™ MOMENTO TEMA
11/08 01 — Oficinas

16/09 02 - Roda de Conversa
26/09 03 — Palestra Os temas serao definidos

em colaboragado com a
15/10 04 - Roda de conversa comunidade do campus

2023

A definir | 05 - Formagao Pedagdgica

2024 A definir | 06 — Ag&o de boas-vindas

Demais agdes a serem delineadas a partir
dos momentos indicados acima

Fonte: Elaboracao do autor (2023)

Salienta-se que este cronograma sera exclusivo para os periodos apresentados

acima. Apés o fim deste ciclo, novas demandas surgirdo com o apoio sedimentado de

comissdes, 0 que veremos na terceira fase da proposta.

AN N N N SN

Momento 01: Oficinas

Objetivo: Incentivar a valorizacdo das conquistas pessoais

Quando: 11 de setembro de 2023 (Dia do Estudante)

Publico: Discentes

Quantidade de participantes: Indefinido.

Periodo: Turnos matutino e vespertino

Metodologia: Serdo trés oficinas realizadas simultaneamente, com duragéo de até
1 hora cada uma. Como € o Dia do Estudante, a proposta € que a oficinas estejam
alinhadas com esta tematica. Uma atividade pratica que possa trabalhar com a
emocao e razao do estudante, através da promocgao de um momento de interagao

coletiva.

Momento 02: Roda de conversa

13 As datas poderdo sofrer alteracdes diante da dindmica pedagdgica do campus.
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Objetivo: Sensibilizar a comunidade sobre temas relacionados a saude mental.
Quando: 16 de setembro de 2023.

Publico: Discentes e Docentes.

Quantidade de participantes: Indefinido.

Periodo: Turnos matutino e vespertino.

SN N N N NN

Metodologia: Neste dia, estara acontecendo o evento “Educagéo para a vida —
Inclusédo de saude mental”, momento propicio para o desenvolvimento da
atividade. Propomos que acontegcam, simultaneamente, até 3 rodas de conversas

durante todo o dia, no intuito de abarcar o numero maximo de participantes.

e Momento 03: Palestra

v Objetivo: Estabelecer a igualdade de possibilidades e oportunidades no espaco
escolar, estimulando a socializagao dos discentes no campus.

Quando: 26 a 29 de setembro de 2023 (Semana da Educacao Inclusiva).

Publico: Comunidade académica.

Quantidade de participantes: Indefinido.

Periodo: Turnos matutino e vespertino.

AN N N NN

Metodologia: Sera convidado um especialista para ministrar uma palestra que
relaciona a Educagdo Inclusiva com a tematica de Formagdo Humana Integral.
Para saber se a palestra atingiu o seu objetivo, os participantes responderao (por

meio eletrénico) questdes sobre os assuntos tratados na palestra.

e Momento 04: Roda de Conversa

v Objetivo: Promover um didlogo com producgéo de possibilidades de identificar
as necessidades, interesses e anseios dos estudantes dentro das salas de aulas.
v" Quando: 15 de outubro de 2023 (Dia do professor).

Publico: Professores.

Quantidade de participantes: indefinido.

Periodo: turnos matutino e vespertino.

SN NN

Metodologia: Debater assuntos sobre o desenvolvimento de a¢des voltadas a

formacao humana integral nas salas de aula. Este momento podera resultar em
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uma agao como um projeto de extenséo e/ou comissao para trabalhar em tema

especifico.

e Momento 05: Mesa redonda

NN NN

Objetivo: Ampliar o conhecimento sobre a formagdo humana integral dentro da
Instituicao.

Quando: A definir (Formagao Pedagdgica 2024).

Publico: Comunidade académica.

Quantidade de participantes: Indefinido.

Periodo: A definir.

Metodologia: Neste dia acontecera um debate entre especialistas que discutem

assuntos ligados a formagao humana integral. Tera a condugdo de um moderador

que apresentara os especialistas, introduzira o assunto e mediara as perguntas. O

publico tera direito a fazer seus questionamentos e expor as suas opinides.

e Momento 06: Palestra

AN NN

Objetivo: Sensibilizar os estudantes na condugédo do itinerario estudantil na
instituicdo, com autonomia, tornando-os em seres humanos éticos e
responsaveis.

Quando: A definir (Projeto Boas-Vindas)

Publico: Discentes Ingressantes.

Quantidade de participantes: Indefinido.

Periodo: Vespertino.

Metodologia: A atividade sera incluida no “Projeto Boas-Vindas”, quando
acontece a recepgao dos ingressantes dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio. Sera convidado um palestrante para trazer um assunto que esta

relacionado a formagao humana integral.

Vale registrar que os direcionamentos dos temas serdo apresentados pela

comunidade, escolhidos antecipadamente por meio de recursos digitais. A

comunidade ira sugerir os temas e depois votarao na sugestdo mais adequada aquele

momento.
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Nas palestras, oficinas e mesa-redonda poderéao ser emitidos certificados de

participacao.
Fase 03: Estabelecer comissoes
Sera proposta a criagao de duas comissoes:

12 — Comissao que ira discutir a criagdo de um espaco de acolhimento para os
discentes. Um lugar de escuta do estudante, onde ele se sentira a vontade para tratar
suas emogdes, duvidas, questionamentos, decisdes etc..

22 — Comissao que tera o objetivo de gerir e dar continuidade aos momentos

formativos do proximo ano (2024) que foram explanados na fase 2.

4. ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

Com o objetivo de conceber uma dinamizagao da formag¢ao humana integral no
Ifes, campus Sao Mateus, as atividades desenvolvidas serdo avaliadas. Esta
avaliacdo estara condicionada a todo o momento do encontro, envolvendo estrutura,
debate, tema abordado e sugestbes de adequacdo. Salienta-se que a avaliagao

auxiliara na demanda da agéo que sera proposta no momento.

5. INFRAESTRUTURA

Material de apoio para divulgacéo e preparagao dos encontros;
Materiais de expediente necessarios para 0 momento;
Sala ambientalizada e estruturada para atender a demanda

Diarias e transporte para os convidados, caso necessario

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta proposta € uma colaboragao para sistematizar as agées de formagao humana
integral do Ifes, campus S3o Mateus. E uma proposta interventiva horizontal, que no
esta totalmente definida a priori, por considerar que os seus objetivos sO serao

atendidos se partir de uma construgao coletiva, contando com o auxilio de toda a
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comunidade académica, sendo assim, € uma proposta aberta, que pode sofrer

alteracdes e adequacoes.
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA MAIORES DE 18
ANOS OU EMANCIPADOS
(Resolugao N° 466/12 CNS; resolucao n° 510/16 CNS)

Prezado servidor/a (Professor/a e técnico administrativo em educagao)

Convidamos o (a) Sr.(a) para participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada “ENSINO MEDIO INTEGRADO E FORMAGAO HUMANA INTEGRAL NO
IFES, CAMPUS SAO MATEUS: PROPOSIGCOES PARA UMA EDUCAGAO
RACIOEMOCIONAL”, sob a responsabilidade do pesquisador Evanilton Neri de
Oliveira, residente a rua Adelino Fereguetti, 363, Guriri Norte, Sdo Mateus-ES, CEP
29.946-120, telefone (27) 99802-1820, e-mail neri@ifes.edu.br, sob a orientagao da
professora Dr? Verdnica Domingues Almeida, Programa de Pés-Graduagdo em
Curriculo, Linguagens e Inovagdes pedagogicas-Curso de Mestrado Profissional em
Educacao, Faculdade de Educacgao, Universidade Federal da Bahia.

Ao ler o presente documento, caso tenha alguma duvida, sinta-se a vontade
para recorrer ao pesquisador a qualquer momento, para que o (a) senhor (a) fique
muito bem esclarecido sobre todos os aspectos da pesquisa, inclusive, no decorrer da
prépria investigagao, caso aceite fazer parte do estudo. Em caso de recusa, o (a)
senhor (a) ndo sera penalizado (a) de forma alguma, resguardando assim sua
autonomia para decidir. Além disso, mesmo durante a pesquisa, lhe é assegurado o
direito de desistir de participar dela ou de ndo responder a qualquer questionamento,
em qualquer tempo, sem qualquer penalidade. Da mesma maneira, ao participar da
pesquisa, asseguro-lhe que ela ndo implicara custos de deslocamento, alimentacao
ou qualquer outro custo para o (a) senhor (a), visto que as atividades propostas
ocorrerao em horarios compativeis aos horarios em que os participantes estejam
presentes no Ifes-Campus Sdo Mateus. Todavia, custos eventuais que surgirem seréo
assumidos pelo pesquisador.

O objetivo principal desta pesquisa € compreender as possibilidades de
formacao humana integral de discentes dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio no campus Sao Mateus, visando a proposicdo de uma intervencdo que
potencialize uma educacao racioemocional (ALMEIDA, 2017) e uma escola mais
humanizada.

Assim, a pesquisa contribuira para uma ampliacdo do entendimento sobre a
formac&o humana integral, com o desenvolvimento de todas as dimensdes do sujeito,
favorecendo a possibilidade de autoconhecimento e melhor aproveitamento do Ensino
Médio na vida, bem como, para uma investigacdo que propicie a elaboragdo de uma
proposta interventiva que sirva como incentivo a compreensdo da comunidade
escolar, sobre a formagdo humana integral, minimizando a ideia de que o foco do
trabalho pedagoégico no Ensino Médio deve estar voltado, exclusivamente, para a
formacao profissionalizante.
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Esclareco ainda que pesquisa tera como recorte metodoldgico os alunos das
turmas dos cursos integrados, os professores que lecionam nestas turmas e os
técnicos administrativos em educacao do Ifes, campus Sdo Mateus. Para tanto,
proponho um grupo focal, organizado na forma de roda de conversa, no qual serao
utilizados para registro, o gravador de voz, a gravagdo em video e registro de notas
(diario de campo). Serdo a principio, 01 encontro, com duragdo de e 02 horas.
Esclarego que a gravagao de voz e imagem tem como finalidade a melhor descrigéo
e analise dos dados, assim como, a identificagao do perfil dos participantes no ato da
analise dos dados, ndo sendo usado imagens ou vozes dos participantes para
nenhum outro propdsito. Neste sentido, como parte do processo dialégico nas rodas
de conversas, discutiremos a formacgéo integral dos alunos no EM integrado.
Outrossim, discutiremos como o campus pode constituir acbes que favoregcam essa
formacao integral.

Compreendo que a presenga do pesquisador pode deixar o (a) senhor (a)
desconfortavel ou constrangido (a), sentindo-se avaliado (a) ou julgado (a) em suas
analises e reflexdes. Assim, para minimizar tal percepcéao, sera feita uma explanacao
inicial, com a intengcdo de apresentar a justificativa, os objetivos buscados e os
resultados esperados com a pesquisa-intervencgao, reforcando que as contribuicoes
dos participantes refletirdo em estudos e pesquisas sobre a formacao integral humana
Sera enfatizado, ainda, o compromisso ético do pesquisador com os valores, crencas,
culturas e opinides dos (as) participantes; além do que, como ja exposto, mesmo
durante a entrevista, o (a) senhor (a) podera expressar sua vontade de nao participar
ou de nao responder quaisquer questionamentos, caso nao se sinta interessado(a) a
continuar participando ou a responder.

Importante dizer que ao divulgar os resultados desta pesquisa, serao utilizados
apenas os dados oferecidos espontaneamente durante a roda de conversa, e para
garantir o sigilo e preservar a sua identidade, o nome do (a) senhor (a) ndo sera
divulgado em nenhuma etapa da pesquisa. Todos os resultados de pesquisas
desenvolvidas pela UFBA s&o publicos e podem ser consultados pela comunidade a
qualquer momento, apds sua divulgacdo. Com isso os dados observados e obtidos
durante os encontros serdo confidenciais, com cunho exclusivo para a pesquisa e
visando, posteriormente, a construgdo de uma proposta interventiva direcionada a
toda comunidade do Ifes- Campus sdo Mateus.

Sera assegurado local reservado para a realizagao do encontro do grupo focal,
a fim de proporcionar aos participantes um ambiente sem constrangimentos ou
interferéncias, para que possam emitir ou nao, com total liberdade, sua opinido. Fica
também garantido o seu direito de requerer judicialmente indenizagdo ou
ressarcimento em caso de danos comprovadamente decorrentes da sua participagao
na pesquisa.

Nao havera beneficios financeiros ou premiagdes aos participantes. Porém,
acredita-se que a participagao no grupo focal sera uma oportunidade singular para
auxiliar na construgcao colaborativa da proposta interventiva, teremos apontamentos
potentes quanto a caminhos para construirmos um espago mais humanizado no Ifes
— campus Sao Mateus.

Por fim, informo que este termo de consentimento se encontra impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera
fornecida ao senhor/a. Os dados, materiais e instrumentos utilizados na pesquisa
ficarao arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
O tempo de 5 (cinco) anos podera ser prorrogado caso vocé concorde em ceder seus
dados a outras pesquisas, sendo necessario, para isso, novo contato para que vocé
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fornega seu consentimento especifico para a(s) nova(s) pesquisa(s). O pesquisador
tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagao
brasileira (Resolugdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do Conselho Nacional de
Saude e suas complementares), utilizando as informagées somente para fins
académicos e cientificos.

Consentimento Pés-Informacgao
Eu, , portador do documento de
Identidade n° e do CPF n°,
residente a

fui
informado (a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios da pesquisa ““ENSINO
MEDIO INTEGRADO E FORMAGAO HUMANA INTEGRAL NO IFES, CAMPUS
SAO MATEUS: PROPOSICOES PARA UMA EDUCAGCAO
RACIOEMOCIONAL”, de
maneira clara e detalhada, sendo esclarecidas minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha deciséo de participar
da pesquisa, se assim o desejar.
() Concordo que os dados recolhidos pelo pesquisador sejam utilizados somente para
esta pesquisa.
( ) Concordo que os dados recolhidos nesta pesquisa, sejam utilizados em outras
pesquisa, mas serei comunicado pelo pesquisador novamente e assinarei outro termo
de consentimento livre e esclarecido que explique para que sera utilizado o material.

Declaro que concordo com a participacdo nesta pesquisa. Recebi uma via
original deste termo de consentimento livre e esclarecido assinado por mim e pelo
pesquisador, que me deu a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Nome completo do (a) participante.
Data [

Assinatura do (a) do (a) participante.

Assinatura do pesquisador responsavel
Data / /

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do Instituto
Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — Ifes, endereco: Av.
Rio Branco, n® 50 — Santa Lucia — Vitéria — ES — CEP: 29056-255, Telefone: (27) 3357-
7518, e-mail: etica.pesquisa@ifes.edu.br,  https://www.ifes.edu.br/conselhos-
comissoes/comite-de-etica-em-pesquisa-do-ifes. Podera ainda consultar a Comissao
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Nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61) 3315-5877, conep@saude.gov.br.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA

PAIS OU RESPONSAVEIS POR MENORES DE 18 ANOS)
(Resolucao N° 466/12 CNS; resolucao n° 510/16 CNS)

Prezado(a)

Seu (sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade), esta sendo convidado
para participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada “ENSINO MEDIO
INTEGRADO E FORMAGAO HUMANA INTEGRAL NO IFES, CAMPUS SAO
MATEUS: PROPOSIGOES PARA UMA EDUCAGAO RACIOEMOCIONAL”, sob a
responsabilidade do pesquisador Evanilton Neri de Oliveira, residente a rua Adelino
Fereguetti, 363, Guriri Norte, Sdo Mateus-ES, CEP 29.946-120, telefone (27) 99802-
1820, e-mail neri@ifes.edu.br, sob a orientacdo da professora Dr? Verdnica
Domingues Almeida, Programa de Pdés-Graduacdo em Curriculo, Linguagens e
Inovagdes pedagdgicas-Curso de Mestrado Profissional em Educagéao, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal da Bahia.

Ao ler o presente documento, caso tenha alguma duvida, sinta-se a vontade
para recorrer ao pesquisador a qualquer momento, para que o (a) senhor (a) fique
muito bem esclarecido sobre todos os aspectos da pesquisa, inclusive, no decorrer da
propria investigacdo, caso aceite que seu (sua) filho (a) (ou menor sob sua
responsabilidade) faca parte do estudo. Em caso de recusa, o (a) senhor (a) e seu
(sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) ndo serdo penalizados (as) de
forma alguma, resguardando assim sua autonomia para decidir. Além disso, mesmo
durante a pesquisa, Ihe é assegurado o direito de desistir da participagao do seu (sua)
filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade), ou n&o responder a qualquer
questionamento, em qualquer tempo, sem qualquer penalidade. Da mesma maneira,
asseguro-lhe que a pesquisa nao implicara custos de deslocamento, alimentacéo ou
qualquer outro custo para seu (sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade),
visto que as atividades propostas ocorrerdo em horarios compativeis aos horarios em
qgue os participantes estejam presentes no Ifes-Campus Sao Mateus. Todavia, custos
eventuais que surgirem serao assumidos pelo pesquisador.

O objetivo principal desta pesquisa &€ compreender as possibilidades de
formacao humana integral de discentes dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio no campus Sao Mateus, visando a proposicdo de uma intervencido que
potencialize uma educagéo racioemocional (ALMEIDA, 2017) e uma escola mais
humanizada.

Assim, a pesquisa contribuira para uma ampliagdo do entendimento sobre a
formagdo humana integral, com o desenvolvimento de todas as dimensdes do sujeito,
favorecendo a possibilidade de autoconhecimento e melhor aproveitamento do Ensino
Médio na vida, bem como, para uma investigacao que propicie a elaboracdo de uma
proposta interventiva que sirva como incentivo a compreensido da comunidade
escolar, sobre a formagdo humana integral, minimizando a ideia de que o foco do
trabalho pedagogico no Ensino Médio deve estar voltado, exclusivamente, para a
formacao profissionalizante.
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Esclareco ainda que pesquisa tera como recorte metodoldgico os alunos das
turmas dos cursos integrados, os professores que lecionam nestas turmas e os
técnicos administrativos em educacao do Ifes, campus Sdo Mateus. Para tanto,
proponho um grupo focal, organizado na forma de roda de conversa, no qual serao
utilizados para registro, o gravador de voz, a gravagao em video e registro de notas
(diario de campo). Sera a principio, 01 encontro, com duragéao de 02 horas. Esclarego
que a gravacao de voz e imagem tem como finalidade a melhor descrigdo e analise
dos dados, assim como, a identificagao do perfil dos participantes no ato da analise
dos dados, ndao sendo usado imagens ou vozes dos participantes para nenhum outro
proposito. Neste sentido, como parte do processo dialégico nas rodas de conversas,
discutiremos a formacéo integral dos alunos no EM integrado. Outrossim, discutiremos
como o campus pode constituir agdes que favorecam essa formacao integral.

Compreendo que a presenga do pesquisador pode deixar o seu (sua) filho (a)
(ou menor sob sua responsabilidade) desconfortavel ou constrangido (a), sentindo-se
avaliado (a) ou julgado (a) em suas analises e reflexdes. Assim, para minimizar tal
percepcdo, sera feita uma explanacao inicial, com a intencdo de apresentar a
justificativa, os objetivos buscados e os resultados esperados com a pesquisa-
intervencao, reforcando que as contribuigdes dos participantes refletirao em estudos
e pesquisas sobre a formacado integral humana. Sera enfatizado, ainda, o
compromisso ético do pesquisador com os valores, crengas, culturas e opinides dos
(as) participantes; além do que, como ja exposto, mesmo durante a entrevista, o seu
(sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) podera expressar sua vontade de
nao participar ou de nao responder quaisquer questionamentos, caso nao se sinta
interessado(a) a continuar participando ou a responder.

Importante dizer que ao divulgar os resultados desta pesquisa, serao utilizados
apenas os dados oferecidos espontaneamente durante a roda de conversa, e para
garantir o sigilo e preservar a sua identidade, o nome seu (sua) filho (a) (ou menor sob
sua responsabilidade) ndo sera divulgado em nenhuma etapa da pesquisa. Todos os
resultados de pesquisas desenvolvidas pela UFBA sdo publicos e podem ser
consultados pela comunidade a qualquer momento, apds sua divulgagdo. Com isso
os dados observados e obtidos durante os encontros seréo confidenciais, com cunho
exclusivo para a pesquisa e visando, posteriormente, a constru¢do de uma proposta
interventiva direcionada a toda comunidade do Ifes- Campus Sdo Mateus.

Sera assegurado local reservado para a realizagao do encontro do grupo focal,
a fim de proporcionar aos participantes um ambiente sem constrangimentos ou
interferéncias, para que possam emitir ou ndo, com total liberdade, sua opinido. Fica
também garantido o seu direito de requerer judicialmente indenizagcdo ou
ressarcimento em caso de danos comprovadamente decorrentes da participagao do
seu (sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade), na pesquisa.

Nao havera beneficios financeiros ou premiagdes aos participantes. Porém,
acredita-se que a participagao no grupo focal sera uma oportunidade singular para
auxiliar na construgcao colaborativa da proposta interventiva, teremos apontamentos
potentes quanto a caminhos para construirmos um espag¢o mais humanizado no Ifes
— campus Sao Mateus.

Por fim, informo que este termo de consentimento se encontra impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera
fornecida ao senhor/a. Os dados, materiais e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardao arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
O tempo de 5 (cinco) anos podera ser prorrogado caso vocé concorde em ceder os
dados de seu (sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) a outras pesquisas,
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sendo necessario, para isso, novo contato para que vocé fornega seu consentimento
especifico para a(s) nova(s) pesquisa(s). O pesquisador tratara identidade do seu
(sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) com padrdes profissionais de
sigilo, atendendo a legislacao brasileira (Resolu¢des N° 466/12; 441/11 e a Portaria
2.201 do Conselho Nacional de Saude e suas complementares), utilizando as
informacgdes somente para fins académicos e cientificos.

Consentimento Pés—Informacgao

Diante das explicagdes, se vocé concorda que seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe deste projeto, forneca os dados solicitados e coloque sua
assinatura a seguir.

Responsavel(is)

Nome:

R.G.

Endereco:

Fone:

; de de 20___

Assinatura - Responsavel legal

Assinatura - Pesquisador(a) responsavel

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — Ifes, endereco: Av.
Rio Branco, n® 50 — Santa Lucia — Vitéria — ES — CEP: 29056-255, Telefone: (27)
3357- 7518, e-mail: etica.pesquisa@ifes.edu.br, https://www.ifes.edu.br/conselhos-
comissoes/comite-de-etica-em-pesquisa-do-ifes. Podera ainda consultar a Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61) 3315-5877, conep@saude.gov.br.
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APENDICE C

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA MENORES DE 18
ANOS)
(Resolugao N° 466/12 CNS; resolucao n° 510/16 CNS)

Prezado(a)

Convidamos vocé para participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada
“ENSINO MEDIO INTEGRADO E FORMAGAO HUMANA INTEGRAL NO IFES,
CAMPUS SAO MATEUS: PROPOSICOES PARA UMA EDUCAGAO
RACIOEMOCIONAL”, sob a responsabilidade do pesquisador Evanilton Neri de
Oliveira, residente a rua Adelino Fereguetti, 363, Guriri Norte, Sdo Mateus-ES, CEP
29.946-120, telefone (27) 99802-1820, e-mail neri@ifes.edu.br, sob a orientagdo da
professora Dr? Ver6nica Domingues Almeida, Programa de Pdés-Graduagdo em
Curriculo, Linguagens e Inovagdes pedagdgicas-Curso de Mestrado Profissional em
Educacgao, Faculdade de Educacao, Universidade Federal da Bahia.

Ao ler o presente documento, caso tenha alguma duvida, sinta-se a vontade
para recorrer ao pesquisador a qualquer momento, para que vocé fique muito bem
esclarecido sobre todos os aspectos da pesquisa, inclusive, no decorrer da prépria
investigacao, caso aceite fazer parte do estudo. Em caso de recusa, vocé néo sera
penalizado (a) de forma alguma, resguardando assim sua autonomia para decidir.
Além disso, mesmo durante a pesquisa, Ihe é assegurado o direito de desistir de
participar dela ou de n&o responder a qualquer questionamento, em qualquer tempo,
sem qualquer penalidade. Da mesma maneira, ao participar da pesquisa, asseguro-
Ihe que ela ndo implicara custos de deslocamento, alimentacdo ou qualquer outro
custo para o (a) senhor (a), visto que as atividades propostas ocorrerdao em horarios
compativeis aos horarios em que os participantes estejam presentes no Ifes-Campus
Sao Mateus. Todavia, custos eventuais que surgirem serdo assumidos pelo
pesquisador.

O objetivo principal desta pesquisa € compreender as possibilidades de
formagdo humana integral de discentes dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio no campus Sao Mateus, visando a proposicdo de uma intervencdo que
potencialize uma educagéo racioemocional (ALMEIDA, 2017) e uma escola mais
humanizada.

Assim, a pesquisa contribuird para uma ampliacdo do entendimento sobre a
formagdo humana integral, com o desenvolvimento de todas as dimensdes do sujeito,
favorecendo a possibilidade de autoconhecimento e melhor aproveitamento do Ensino
Médio na vida, bem como, para uma investigacao que propicie a elaboracdo de uma
proposta interventiva que sirva como incentivo a compreensido da comunidade
escolar, sobre a formagdo humana integral, minimizando a ideia de que o foco do
trabalho pedagogico no Ensino Médio deve estar voltado, exclusivamente, para a
formacao profissionalizante.
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Esclareco ainda que pesquisa tera como recorte metodologico os alunos das
turmas dos cursos integrados, os professores que lecionam nestas turmas e os
técnicos administrativos em educacao do Ifes, campus Sdo Mateus. Para tanto,
proponho um grupo focal, organizado na forma de roda de conversa, no qual serao
utilizados para registro, o gravador de voz, a gravagédo em video e registro de notas
(diario de campo). Serao a principio, 01 encontro, com duragéo de 02 horas. Esclareco
que a gravacgao de voz e imagem tem como finalidade a melhor descrigdo e analise
dos dados, assim como, a identificagcao do perfil dos participantes no ato da analise
dos dados, ndao sendo usado imagens ou vozes dos participantes para nenhum outro
proposito. Neste sentido, como parte do processo dialégico nas rodas de conversas,
discutiremos a formacéo integral dos alunos no EM integrado. Outrossim, discutiremos
como o campus pode constituir agdes que favoregam essa formacao integral.

Compreendo que a presencga do pesquisador pode Ihe deixar desconfortavel
ou constrangido (a), sentindo-se avaliado (a) ou julgado (a) em suas analises e
reflexdes. Assim, para minimizar tal percepgao, sera feita uma explanacao inicial, com
a intengdo de apresentar a justificativa, os objetivos buscados e os resultados
esperados com a pesquisa-intervencado, reforcando que as contribuicdes dos
participantes refletirdao em estudos e pesquisas sobre a formagéao integral humana.
Sera enfatizado ainda, o compromisso ético do pesquisador com os valores, crengas,
culturas e opinides dos (as) participantes; além do que, como ja exposto, mesmo
durante a entrevista vocé podera expressar sua vontade de nio participar ou de nao
responder quaisquer questionamentos, caso ndo se sinta interessado(a) a continuar
participando ou a responder.

Importante dizer que ao divulgar os resultados desta pesquisa, serao utilizados
apenas os dados oferecidos espontaneamente durante a roda de conversa, e para
garantir o sigilo e preservar a sua identidade, o seu nome nao sera divulgado em
nenhuma etapa da pesquisa. Todos os resultados de pesquisas desenvolvidas pela
UFBA sé&o publicos e podem ser consultados pela comunidade a qualquer momento,
apos sua divulgagao. Com isso os dados observados e obtidos durante os encontros
serao confidenciais, com cunho exclusivo para a pesquisa e visando, posteriormente,
a construcdo de uma proposta interventiva direcionada a toda comunidade do Ifes-
Campus sao Mateus.

Sera assegurado local reservado para a realizagao do encontro do grupo focal,
a fim de proporcionar aos participantes um ambiente sem constrangimentos ou
interferéncias, para que possam emitir ou ndo, com total liberdade, sua opinido. Fica
também garantido o seu direito de requerer judicialmente indenizagdo ou
ressarcimento em caso de danos comprovadamente decorrentes da sua participagao
na pesquisa.

Nao havera beneficios financeiros ou premiagdes aos participantes. Porém,
acredita-se a que a participagao no grupo focal sera uma oportunidade singular para
auxiliar na construgao colaborativa da proposta interventiva, teremos apontamentos
potentes quanto a caminhos para construimos um espago mais humanizado no Ifes —
campus Sdo Mateus.

Informo ainda que, este termo de consentimento se encontra impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra Ihe
sera fornecida. Os dados, materiais e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. O tempo
de 5 (cinco) anos podera ser prorrogado caso vocé concorde em ceder seus dados a
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outras pesquisas, sendo necessario, para isso, novo contato para que vocé fornecga
seu consentimento especifico para a(s) nova(s) pesquisa(s). O pesquisador tratara a
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagao brasileira
(Resolugdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do Conselho Nacional de Saude e
suas complementares), utilizando as informagdes somente para fins académicos e
cientificos.

Por fim, vale registrar que seus pais e/ou responsavel legal estdo cientes de
tudo o que vai acontecer nessa pesquisa, através do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido assinado por ele(s)

Consentimento Pés—Informacgao
Eu, , portador do documento de
Identidade n° e do CPF n°,
residente a

fui

informado (a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios da pesquisa ““ENSINO
MEDIO INTEGRADO E FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL NO IFES, CAMPUS
SAO MATEUS: PROPOSICOES PARA UMA EDUCAGCAO
RACIOEMOCIONAL”, de
maneira clara e detalhada, sendo esclarecidas minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisao de participar
da pesquisa, se assim o desejar.
() Concordo que os dados recolhidos pelo pesquisador sejam utilizados somente para
esta pesquisa.
() Concordo que os dados recolhidos nesta pesquisa, sejam utilizados em outras
pesquisas, mas serei comunicado pelo pesquisador novamente e assinarei outro
termo de consentimento livre e esclarecido que explique para que sera utilizado o
material.

Declaro que concordo com a participacdo nesta pesquisa. Recebi uma via
original deste termo de consentimento livre e esclarecido assinado por mim e pelo
pesquisador, que me deu a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Nome completo do (a) participante.
Data I

Assinatura do (a) do (a) participante.

Assinatura do pesquisador responsavel
Data / /
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Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do Instituto
Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — Ifes, endereco: Av.
Rio Branco, n° 50 — Santa Lucia — Vitéria — ES — CEP: 29056-255, Telefone: (27) 3357-
7518, e-mail: etica.pesquisa@ifes.edu.br,  https:/www.ifes.edu.br/conselhos-
comissoes/comite-de-etica-em-pesquisa-do-ifes. Podera ainda consultar a Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61) 3315-5877, conep@saude.gov.br.
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