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PINHEIRO, Cristiane Borges. Motivos da Evasao Discente nos Cursos de Licenciatura do
Centro de Formacao de Professores da UFRB. 135 p. 2023 Dissertagao (Mestrado em
Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade) — Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias
Professor Milton Santos, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2023.

RESUMO

O fendmeno da evasdo tem aumentado nos cursos de graduacao, acarretando, dentre outros
problemas, gastos de recursos publicos, tendo como consequéncia um sério comprometimento
na qualificacdo do jovem brasileiro, nas mais variadas areas do conhecimento. Nos cursos de
licenciatura, as taxas de evasdo se tornam ainda mais evidentes quando comparadas a outras
modalidades do conhecimento. O aumento na taxa de evasdo nos cursos de licenciatura esta
relacionado a diversos fatores. Compreender os motivos que levam a evasdo nos cursos de
licenciatura, em uma instituicao de ensino superior, se mostra fundamental para se pensar as
possiveis acdes para minimizar esse fendmeno. O presente estudo buscou responder a
seguinte pergunta: “Quais fatores estdo relacionados a evasdo dos/das estudantes dos cursos
de licenciatura do Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia?” A pesquisa tem como objetivo geral, compreender as causas da evasao nos cursos
de licenciatura do Centro de Formagao de Professores (CFP) da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB). Para tanto, foi utilizada uma abordagem metodologica
quantitativa/qualitativa. A natureza quantitativa desta pesquisa refere-se a coleta e analise dos
dados referentes ao publico alvo deste estudo, sendo aplicado um questionario aos/as
evadidos/as. Quanto a metodologia qualitativa neste estudo, esta possibilitou uma
interpretagdo dos resultados que perpassa a representacdo numérica, por meio das questoes
abertas. No que tange aos motivos que levam os estudantes dos cursos de licenciatura deste
centro a evadirem, o nosso estudo evidenciou especificidades relacionadas a realidade da
regido na qual a universidade se encontra, tais como: necessidade de deslocamento pelo fato
de residirem em cidades circunvizinhas; escolha de um curso de licenciatura como sendo a
segunda opcgdo; relagdes pedagogicas; abordagem metodologica do contetido; forma como a
avaliagdo ¢ tratada; relagdes sociais entre esses sujeitos. Por outro lado, ndo identificamos
relagdo entre o grupo familiar ao qual os/as discentes estavam inseridos e a desisténcia no
curso. Concluimos, portanto, que estudos sobre evasdo sdo importantes para compreensao
deste fendmeno no ensino superior brasileiro, todavia, novos passos precisam ser dados nessa
caminhada, de forma a consolidar um modelo tedrico que compreenda as especificidades
atreladas a saida dos estudantes universitarios brasileiros de acordo com a realidade na qual
estes se inserem, pois a evasao nao pode ser vista a partir de uma Unica perspectiva.

Palavras-chave: Evasdo. Ensino Superior. Licenciaturas do CFP/UFRB.
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ABSTRACT

The phenomenon of dropout has increased in undergraduate courses, causing, among other
problems, expenditure of public resources, resulting in a serious compromise in qualification
of young Brazilians, in the most varied areas of knowledge. In undergraduate courses, dropout
rates become even more evident when compared to other types of knowledge. The increase in
dropout rate in undergraduate courses is related to several factors Understanding the reasons
that lead to dropout in undergraduate courses at a higher education institution is fundamental
to thinking about possible actions to minimize this phenomenon. The present study sought to
answer the following question: “What factors are related to student dropout from
undergraduate courses at Teacher Training Center of Federal University of Reconcavo da
Bahia?” The general objective of the research is to understand the causes of dropout in
undergraduate courses at Teacher Training Center (CFP) at Federal University of Reconcavo
da Bahia (UFRB). To that end, it was used a quantitative/qualitative methodological approach.
The quantitative nature of this research refers to the collection and analysis of data relating to
the target audience of this study, with a questionnaire applied to those who had dropped out.
As for the qualitative methodology in this study, it enabled an interpretation of results that
goes beyond numerical representation, through open questions. Our study regarding the
reasons why students from undergraduate courses at that center drop out, highlighted
specificities related to the reality of region, in which the university is located, such as: the
need to travel due to the fact that they live in neighboring cities; choosing a degree course as
the second option; pedagogical relationships; methodological approach to content; how the
evaluation is handled; social relations between those subjects. On the other hand, we did not
identify a relationship between the family group in which the students were included and
dropping out of course. We conclude, therefore, that studies on evasion are important for
understanding that phenomenon in Brazilian higher education. However, new strategies need
to be taken on that journey, in order to consolidate a theoretical model that understands
specificities linked to dropout of Brazilian university students according to the reality in
which they are inserted, as evasion cannot be seen from a single perspective.

Keywords: Evasion. University education. CFP/UFRB degrees.
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INTRODUCAO

A evasdo em cursos de graduagdo ¢ um dos maiores problemas nas instituigdes de
ensino superior no Brasil. Atualmente, as discussdes sobre os motivos que levam a evasdo
ampliaram-se no meio académico. Constata-se, pois, que o fendomeno da evasdo tem
aumentado nos cursos de graduacdo, acarretando, dentre outros problemas, enormes gastos de
recursos publicos, tendo como consequéncia um sério comprometimento na qualificacdo do

jovem brasileiro, nas mais variadas areas do conhecimento. Segundo Silva Filho:

As perdas de estudantes que iniciam, mas ndo terminam seus cursos sao desperdicios
sociais, académicos e econdmicos. No setor publico, sdo recursos publicos
investidos sem o devido retorno. No setor privado, ¢ uma importante perda de
receitas. Em ambos os casos, a evasdo ¢ uma fonte de ociosidade de professores,
funcionarios, equipamentos e espaco fisico (2007, p. 642).

A evasdo ¢ um problema que atinge as instituicdes de ensino superior, sejam estas
publicas ou privadas. No que tange as universidades publicas, este fenomeno se configura
como um problema que atinge ndo apenas a institui¢do de ensino, mas também a sociedade,
pois a saida do estudante gera um gasto de recursos publicos investidos sem o devido retorno,
aumenta o numero de vagas ociosas que poderiam ser preenchidas por outras pessoas, além de
ndo qualificar o jovem para o mercado de trabalho.

O valor investido na universidade publica contempla, dentre outras, as despesas
relacionadas a infraestrutura, relacdo entre o quantitativo de professor por estudante,
quantitativo de concluintes em relacdo ao niimero de ingressantes, € também o custo por
estudante. Por conta disso, a evasdo impacta também nos indicadores de gestdo e,
consequentemente, na utilizagdo adequada dos servigos prestados pela instituicdo de ensino
superior.

No ambito internacional o fendmeno vem sendo objeto de estudo de pesquisadores que
buscam tragar conceitos € modelos tedricos acerca da evasdo no ensino superior desde meados
da década de 1970. No Brasil, o interesse pelo tema ganha destaque a partir da publicagdo de
um documento importante, que norteia os estudos sobre esse tema até os dias atuais: ¢ o
relatorio elaborado pela Comissao Especial de Estudos sobre Evasdo, comissao essa instituida
pelo Ministério da Educagdo, em 1995. Esse estudo apresentou dados sobre o desempenho

das universidades publicas brasileiras, referentes aos indices de retengdo, evasdo e diplomagao
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dos estudantes dos cursos de graduacdo, a época. Além disso, define o conceito de evasdo e os
tipos existentes (evasdo de curso, evasao da institui¢do e evasao do sistema).

Outro estudo importante para compreensdo do fendmeno evasdo foi elaborado por
Silva Filho et. al. (2007), onde nele ¢ apresentado o conceito, a formula para o calculo em
percentual da evasdo e dados referentes a evasdo no ensino superior brasileiro, entre os anos
2000 a 2005. Os autores apresentam dois conceitos para o fendmeno da evasao, sendo que um
considera a saida anual do estudante do seu curso de origem e, o outro, avalia o quantitativo
de estudantes que ndo concluiram o curso ao final de um determinado tempo. Os autores
pontuam também que os dois aspectos estdo relacionados entre si, entretanto, ndo diretamente,
pois dependem dos indices de reprovagao e das taxas de evasdo anuais no decorrer dos cursos,
que sao distintas.

Nos ultimos vinte anos, os estudos sobre a evasao no ensino superior vém crescendo e
demonstrando que determinadas areas de conhecimento detém maiores indices. Dentre estes,
destacam-se os cursos de licenciatura, onde os indices de evasdo se tornam ainda mais
evidentes quando comparados a outras modalidades de ensino, ocasionando ou, pelo menos,
contribuindo também para a escassez desses profissionais no mercado de trabalho,
principalmente nos niveis fundamental e médio (CASTRO, SOUZA E SA, 2019). A literatura
aponta que o aumento no indice de evasio nos cursos de licenciatura esta também relacionado
a desvalorizagdo profissional, como salarios e precariedade no trabalho docente, apds inser¢ao
no mercado (LIMA; MACHADO, 2014), contudo, outros fatores, tais como académicos,
financeiros e sociais contribuem para o aumento desse indice.

No que tange a licenciatura, a ndo conclusdo nesses cursos de graduagdo reflete
também no déficit de profissionais para atuarem no ensino basico. Anjos et. al. (2019) aponta
que a evasdo no ensino superior, especificamente com as licenciaturas, € um problema que
envolve varidveis complexas, necessitando assim de um acompanhamento sistematico por
parte das universidades, pois esse problema também tem refletido diretamente na falta de
professores para a educagao basica. Segundo dados do censo escolar da educacao basica 2022
no que tange ao indicador de adequagao da formagao docente para o ensino médio, o pior
resultado ¢ observado para a disciplina de Sociologia, em que apenas 39,3% das turmas sdo
atendidas por professores com formagdo adequada seguidos de Lingua Estrangeira 43,3%,
Filosofia 53,3%, Fisica 54%, Artes 59,5% e Quimica 68,3%. Ja nos anos finais do ensino
fundamental, o indicador de adequagao da formagao docente evidencia que o pior resultado
ocorre para a disciplina de Lingua Estrangeira, em que apenas 43,6% das turmas sdo

atendidas por docentes com formagao adequada.
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Silva Filho (2007, p. 659) salienta a “[...] necessidade de realizar estudos sistematicos
com vistas a reduzir as taxas de evasao e evitar os desperdicios, tanto do ponto de vista social
quanto do financeiro”. Estudos que visam identificar os motivos que levam os estudantes dos
cursos de licenciatura a abandonarem o ensino superior sdo importantes, pois apontam razoes
que podem contribuir com o fenomeno da evasdo para, a partir dai, poderem buscar possiveis
solugdes que venham a diminuir esses indices. Identificando quais os motivos que contribuem
com o fenomeno da evasdo, as instituicdes de ensino também poderdo criar estratégias, por
meio de politicas educacionais, que contribuam com a permanéncia do jovem estudante no
curso.

Nesse contexto, compreender os motivos que levam a evasdo nos cursos de
licenciatura em uma instituicao de ensino superior se mostra fundamental para se pensar nas
possiveis a¢des para minimizar esse fenomeno.

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), instituida por meio da Lei
11.151, de 29 de julho de 2005, tem como caracteristica ser uma instituicao multicampi, que
se faz presente em diversos municipios da regido do Reconcavo da Bahia, atualmente com
cerca de 7973 discentes matriculados'. Dentre os campi da UFRB, destacamos o Centro de
Formagdo de Professores (CFP), localizado na cidade de Amargosa-BA, que conta,
atualmente, com 1541 discentes matriculados’. Como o proprio nome evidencia, o CFP
oferece, exclusivamente, cursos de licenciatura voltados a formacdo de educadores para
atuarem no ensino basico. Por conta dessa especificidade e pelo fato da evasdo ser um caso
concreto também nesse centro de ensino, o CFP foi escolhido para ser a institui¢do de
referéncia para o desenvolvimento da presente pesquisa.

Aratjo (2020), ao realizar estudo quantitativo sobre evasdo na UFRB, identificou que
no semestre 2017.2 a taxa de evasdo do curso de licenciatura em fisica, por exemplo, alcangou
42%, correspondendo a saida de 29 estudantes, enquanto, no mesmo periodo, o curso de
pedagogia (diurno), obteve uma taxa de 4,1%, equivalente a evasdo de nove estudantes.
Aratijo pontua ainda que a evasdo estudantil se faz presente em todos os centros de ensino da
institui¢do, apresentando indices altos nos centros que ofertam cursos da area das exatas, no
entanto, cada um deles apresenta dados diferentes entre os cursos, dentro do mesmo espaco de
tempo analisado, evidenciando que os fatores internos de cada centro sdo determinantes para

o0 processo de evasao.

'Dados de matriculados referentes ao semestre 2020.2, extraido do site www.ufrb.edu.br/proplan em 08 de junho
de 2022.
’Dados de matriculados referentes ao semestre 2020.2, extraido do site www.ufrb.edu.br/proplan em 08 de junho
de 2022.


http://www.ufrb.edu.br/proplan
http://www.ufrb.edu.br/proplan
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Nesse sentido, faz-se necessario um estudo mais aprofundado para compreender os
motivos pelos quais os discentes sdo levados a abandonar os cursos de licenciatura do
CFP/UFRB. A escolha pelos cursos do Centro de Formagao de Professores como l6cus desta
pesquisa se deu primeiramente por conta da sua especificidade e relevancia na contribuicao de
formagao qualificada de professores na regido a qual esta inserida (Reconcavo da Bahia e
Vale do Jiquiri¢d) e pela modalidade de curso que oferta, no caso, as licenciaturas, que, como
fora dito, incluem-se no rol de cursos com maiores indices de evasao.

Abrimos, aqui, um paréntese para registrar o vinculo que a autora desta pesquisa tem
com a instituicdo em que o estudo foi realizado. Esta ¢ uma relagdo de longa data com um
centro de ensino tdo relevante e significativo, que proporciona aos jovens do interior,
residentes em espagos rurais, € muitas das vezes oriundos de escolas publicas, a oportunidade
de acessarem um nivel superior qualificado e abrangente. No ano de 2010 ingressei na
primeira turma do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, do Centro de Formacao de
Professores, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Lembro-me que, no primeiro
dia de aula, tudo era tdo novo e diferente que nao pude acreditar que havia ingressado em uma
universidade publica e federal, assim como muitos colegas que vieram antes e depois de mim.
Assim se deu, como em muitas outras familias, o primeiro ingresso de alguém, no ensino de
nivel superior.

Esta universidade, desde o inicio da graduacdo, proporcionou experiéncias em
diferentes espacos no meio académico através das atividades de ensino, estagios obrigatdrios
e outras vivéncias, por meio dos projetos de extensdo e pesquisa, dos quais pudemos fazer
parte, contribuindo de maneira positiva no processo de formacgdo académica. Além disso,
busquei ampliar os meus conhecimentos na area educacional, através da Especializagdo em
Educagao e Interdisciplinaridades, cursada também no Centro de Formagao de Professores.
Apobs a conclusdo da graduagdo, em novembro de 2015 assumi o cargo de Assistente em
Administragdo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia/UFRB, o qual continuo a
exercer.

Enquanto servidora da UFRB, atuei na Pro-Reitoria de Graduacdo, mais
especificamente no Nucleo de Gestdo de Acompanhamento Académico, realizando
levantamentos quantitativos referentes aos indicadores académicos da institui¢do, dentre os
quais, evasdo. Esses estudos evidenciaram o nimero de evadidos dos cursos de graduacao, ¢ a
discrepancia existente entre a evasao nos cursos de licenciatura e demais areas de
conhecimento. A partir disso, surgiu o desejo de compreender os motivos pelos quais os

discentes dos cursos de licenciatura evadem, no intuito mais amplo de contribuir com este
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centro de ensino, que tanto acolhe os jovens, que assim como eu desejam e buscam uma
formagdo em nivel superior. Assim, espero que esse trabalho possa gerar frutos e, em curto
prazo, possa colaborar com a minimizagdo da evasao nesse centro de ensino, paralelamente a
permanéncia dos discentes nos cursos de licenciatura no Centro de Formagao de Professores
da UFRB.

No que toca particularmente a evasdo, € nitido que os estudos sobre esse tema se
intensificaram nos tultimos anos, contudo, segundo Silva Filho, (2007, p. 642) “[...] sdo
rarissimas as IES brasileiras que possuem um programa institucional profissionalizado de
combate a evasdo, com planejamento de acdes”. Nesse sentido, pensar os motivos que
contribuem para a saida dos discentes dos cursos de licenciatura, em um campus de ensino
criado especificamente para formagdo de professores, de uma universidade publica, possibilita
a instituicdo criar estratégias para minimizar esses indices, contribuindo com a criagdo de
acdes e de politicas de permanéncia no sistema de ensino superior.

Buscaremos, portanto, responder, no presente estudo, a seguinte pergunta: “Quais
fatores estdo diretamente relacionados aos motivos da evasdo dos/das estudantes dos cursos
de licenciatura do Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia?”

Para responder a referida questdo, a pesquisa serd norteada pelo seguinte objetivo
geral: 1) Compreender os motivos da evasdao nos cursos de licenciatura do Centro de
Formagdo de Professores (CFP) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). E,
como objetivo especifico, visamos: 1) Tracar o perfil dos/das discentes que abandonam os
cursos de licenciatura.

Ainda que a discussdo sobre evasdo no ensino superior seja atemporal, cumpre
esclarecer que o nosso estudo permeia os anos que antecedem o periodo marcado pela
pandemia do Covid-19, entre os anos de 2020 e 2021 e que atingiu toda a sociedade inclusive
as institui¢des de ensino superior que tiveram que se adaptar ao novo contexto por meio da
suspensao das atividades presenciais que passaram a ser realizadas de maneira remota.
Fenomeno este, que pode a curto prazo influenciar nos dados referentes a evasao nesse nivel
de ensino, uma vez que pelo fato das atividades académicas serem ofertadas de maneira
online, a obrigatoriedade do vinculo ativo (matricula no semestre) em algumas institui¢des foi
suspensa, pois, nem todos os estudantes teriam acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios
ao acompanhamento das atividades académicas. Diante disso, esse estudo que se segue,

considera a evasdo no periodo pés-pandemia, mas a0 mesmo tempo, nos possibilita entender
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como este fendmeno assola as instituicdes nos tempos atuais (poés-pandemia), com o retorno
da oferta das atividades académicas de modo presencial.

Quanto a organizagdo deste estudo, optou-se por estrutura-lo com uma introdugao,
quatro capitulos divididos em sub topicos (de acordo com a especificidade dos temas tratados
em cada se¢do), conclusdo, as referéncias e anexos. Iniciamos com uma introdugdo,
apresentando elementos gerais relacionados ao tema central deste estudo, no caso, a evasdo,
justificando a relevancia do objeto, bem como a questdo-problema e os objetivos que
norteardo esta pesquisa.

No primeiro capitulo, buscamos realizar uma sintese histoérica da educagdo superior no
Brasil, para uma melhor compreensao de como essa instituicdo foi formada ao longo do
tempo e como influenciou o contexto e a organizacdo dos centros universitarios atuais que,
por vezes, se configuram como fator importante para evasdo estudantil. Passaremos por
pontos importantes da historia da educagdo superior, indo desde os seus primordios, quando o
territorio brasileiro era ainda uma colonia portuguesa, chegando aos dias mais atuais, com a
implantacdo do projeto REUNI que culminou com a criagdo da UFRB/CFP (local de
realizagdo deste estudo). Tragaremos paralelos com a forma pela qual os cursos de formacao
docente foram se constituindo no decorrer desse periodo historico. Essa se¢do estd organizada
em trés topicos especificos, a saber: 1) Educa¢do Superior no Brasil: da Colonia até a
Republica, 2) A reforma do Ensino Superior no Brasil, de 1960 até os dias atuais, e 3)
Expansao das universidades: projeto REUNI — criacao da UFRB e do CFP.

O capitulo seguinte, o segundo, se configura como conceitual e, nele, apresentamos o
referencial teérico definido para esse estudo, assim como os principais modelos conceituais
sobre evasdo, elaborados a partir de pesquisas nacionais € internacionais, que buscaram
apresentar conceitos ¢ métodos para o calculo da evasdo. Finalizamos essa se¢do com o
levantamento de estudos académicos realizados nos ultimos dez anos sobre evasao nos cursos
de licenciatura, além dos motivos identificados na literatura especializada, que levam o
estudante a evadir. Esse topico ¢ subdividido em trés: 1- Conceitos tedricos sobre evasao, 2-
Notas sobre a evasdo no contexto brasileiro e 3 - Estudos da evasdao em cursos de licenciatura.

O terceiro capitulo ¢ sobre a metodologia. Nele, apresentamos a metodologia escolhida
para alcangar os objetivos tracados, o instrumento que sera utilizado para coleta de dados e as
questdes éticas e legais que envolvem pesquisas com seres humanos. Apresentamos, também,
o publico alvo e o local de realizagdao desse estudo, com maiores detalhes.

Por fim, no quarto e ultimo capitulo, apresentamos os resultados oriundos desta

pesquisa empirica, buscando, ao mesmo tempo, dialogar com o que a literatura vigente
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discorre acerca da evasdo no ensino superior € os motivos atrelados ao fendémeno, descritos no

capitulo tedrico.
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1. BREVE HISTORIA DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

Segundo Alves (2021), a evasdao ndo ¢ um fendmeno pontual, mas se trata de um
processo de curto, médio e longo prazo, que pode ocasionar a sua diminuicao, estabiliza¢ao
ou até mesmo refletir no seu aumento. Por conta disso, ¢ importante tratar também dos
aspectos histdricos e de como a educagdo superior € o seu acesso foi sendo constituido no
decorrer da historia até os dias atuais. Assim, partindo do pressuposto que, para entender o
presente ¢ necessario olhar para o passado, acreditamos ser de fundamental importancia uma
analise historica, mesmo que breve, da educag¢do superior no Brasil, para uma melhor
compreensdo do fendmeno da evasdo. Diante disso, esse capitulo apresentard uma sintese do

processo historico da educagdo superior no Brasil.

1.1 Educacio superior no Brasil: da colonia até a republica

A criacdo de instituicdes universitarias nao foi uma prioridade para os portugueses no
inicio do Brasil Colonia. Ao contrario, havia proibi¢des para a criagdo das universidades, por
receio de que o ensino e a aprendizagem pudessem gerar revoltas por meio dos movimentos
revolucionarios, todavia, em contrapartida, a metrépole portuguesa disponibilizou bolsas de
estudos para os jovens, residentes na coldnia, estudarem em Coimbra, Portugal (CUNHA,
2000; FLORES, 2017).

Inicialmente, a educagdo no pais ficou a cargo dos jesuitas, os quais eram responsaveis
por organizar a educagdo basica e o ensino superior, visto que, no Brasil Colonia, ndo havia
uma divisdo clara das categorias de ensino. “Os principais protagonistas da educagdo que
incluia os niveis primario, médio e superior, foram os Jesuitas, os quais empenhavam a f¢é&”
(SANTOS, 2017, p. 48). Nesse periodo inicial, a educagdo, de modo geral, ficava a cargo dos
jesuitas, que assumiam o papel da docéncia dentro do contexto do periodo colonial, ou seja,
eles eram os professores.

Os cursos ministrados pelos jesuitas restringiam-se ao ensino da filosofia e da teologia,
sendo que nesse periodo ndo existiam instituigdes universitarias organizadas, tal como aquelas
existentes a época na Europa (CUNHA, 2000). A formacao de profissionais liberais no pais
vai ocorrer séculos depois, por meio de cursos com foco na formagdo de burocratas e

especialistas, voltados para a produgao.
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O ensino era privilégio de poucos, destinado aqueles com melhores condigdes
financeiras, e voltava-se ao letramento e ensino secundario, além do ensino superior em
teologia e artes (também chamada de filosofia) em alguns casos (FLORES, 2017).

Podemos considerar que, no final do Brasil Colonia, houve uma tentativa de criagcdo do
ensino superior impulsionada pela mudanca da coroa portuguesa para o novo mundo. Com a
chegada da familia real ao Brasil, em 1808, vieram também os tesouros da coroa, a alta
burocracia civil, militar e eclesiastica, bem como os livros da Biblioteca Nacional. Assim, as
instituicdes, anteriormente proibidas, foram criadas e o comércio aberto para as nagdes
amigas, contribuindo para o desenvolvimento do pais (CUNHA, 2000). Nesse contexto, o pais
passa por uma série de mudangas durante o primeiro império, inclusive no campo da educacao
superior que, até entdo, era restrita aos jesuitas e ao ensino em Portugal, sendo o ensino em
Portugal privilégio para aqueles com melhores condi¢des financeiras, interessados em estudar
na Europa.

O principe regente, que viria a se tornar o Rei D. Jodo VI, em 1817 criou, de maneira
isolada, os primeiros cursos de nivel superior no Brasil, a saber, medicina, nas cidades de
Salvador e Rio de Janeiro, e engenharia, no Rio de Janeiro, sendo este vinculado a Academia
Real Militar, todos inspirados nas ideias da educagdo francesa. Futuramente, em 1827, o
imperador Pedro I viria a criar os Cursos Juridicos em Olinda e Sao Paulo (CUNHA, 2000;
FLORES, 2017). Cumpre esclarecer que tais cursos ndo se caracterizavam ainda como centros
universitarios, mas eram organizados em formato de catedras® para formacdo profissional.
Futuramente, esses espacos dariam origem as escolas, academias e faculdades, organizadas
tais como as que conhecemos hoje. A tentativa de criagdo de universidades perdurou ao longo
do periodo imperial, contudo, sem grandes éxitos (FAVERO 2006).

Nesse periodo, temos também as discussdes sobre formacao docente. Antes mesmo da
criacdo das escolas especificas, foram instaladas as primeiras escolas de ensino mutuo, em
1820, que tinham como objetivo preparar professores ndo apenas para o letramento, mas
instruindo-os no dominio do método. Esse método se configuraria como o primeiro a formar
professores, ainda que sem base teodrica, considerando apenas a pratica (TANURI, 2000).

Ainda sobre a formacdo docente, Tanuri (2006) aponta que a lei numero 10,
promulgada em 1835, determinava a criacdo da primeira escola normal brasileira, instalada na
capital da provincia, para aqueles que desejassem atuar no magistério da instrugao primaria e

para os professores que ja atuavam na area, mas nao tinham formacao. A partir dessa, outras

3Segundo Cunha (2000), as catedras no Brasil Império eram unidades de ensino muito simples, constituidas por
um professor que, com seus proprios meios, ensinava os alunos em locais improvisados.
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escolas foram sendo instituidas nas provincias, todavia sem sucesso, por serem pautadas em
moldes de escolas primarias, sem consideravel aproveitamento até entdo. Segundo a autora,
apenas em 1870, quando se consolidam os pressupostos liberais de democratizagdo e
obrigatoriedade da orienta¢do primadria, assim como a liberdade de ensino, que as escolas
normais nas provincias tiveram €xito; até esse periodo elas eram criadas e, pouco tempo
depois, extintas. Destacamos que tais cursos de formacao de professores, inicialmente, ndo se
caracterizavam como cursos de nivel superior, sendo, o que poderia hoje em dia se considerar,
como cursos de nivel médio.

No inicio do Brasil Republica, em 1891, o ensino superior, gerido em grande parte
pelo poder central, sofreu algumas alteragdes, principalmente em relagdo a expansdo e
processo de admissdao. Para Cunha (2000), as mudangas desse periodo estdo relacionadas ao
aumento da procura do ensino superior, gerada pelas mudangas econdmicas e institucionais da
época, além da influéncia de liberais e positivistas. Segundo o autor, como reflexo dessas
transformagoes, entre 1891 e 1910, vinte e sete escolas superiores foram criadas no pais,
sendo nove de medicina, obstetricia, odontologia e farmacia; oito de direito; quatro de
engenharia; trés de economia e trés de agronomia.

Em 1911, ¢é instituido o Decreto n° 8.659, conhecido também como Reforma
Rivadavia Corréa. Baseado em artigos da Constituicdo de 1891, o decreto propunha que o
ensino secundario e superior deveriam ser ‘desoficializados’, passando a serem entidades de
cooperativas autonomas. Dessa forma, a validagao dos diplomas e certificados deixaria de ser
exclusividade da Unido, passando a ser validados também por essas entidades. Além disso,
haveria uma espécie de conselho superior, o qual seria responsavel por regular tais instituigdes
(CURY, 2009).

Favero (2006) e Cunha (2000) destacam também a Reforma Carlos Maximiliano, de
1915, através do decreto 11.530, na qual foram realizadas algumas alteragdes previstas na
reforma anterior, que oficializou novamente o ensino superior, vinculando-o ao Estado. Como
consequéncia dessa normativa, cinco anos depois ¢ criada, pelo governo federal, a partir da
juncao das faculdades de medicina, engenharia e direito, a Universidade do Rio de Janeiro,
considerada, oficialmente, a primeira instituicdo de ensino superior no pais que assumiu, em
longo prazo, o status de universidade, servindo de modelo para outras instituigdes que
surgiram posteriormente. Futuramente, a Universidade do Rio de Janeiro daria origem a
Universidade do Brasil, em 1937. Antes, porém, em 1927, foi criada a Universidade de Minas

Gerais.
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Em relagdo a formacgdo de professores, no inicio do periodo republicano ndo houve
mudancgas significativas no que tange a educacao bésica. O contexto social, politico e
econdmico desse periodo ndo favoreceu a disseminagdo do ensino, visto que foi marcado por
grandes diferencas entre os estados, e a unido nada fez na esfera da educacdo popular
(TANURI, 2000). Basicamente, a formacdo em cursos do ensino normal e primario ficou a
cargo dos estados que se organizaram de maneira autdbnoma, de acordo com as perspectivas
dos reformadores e seus respectivos sistemas. Por outro lado, houve também uma influéncia
por parte dos reformadores de Sdo Paulo, maior regido econdomica do pais, que se espalhou

por outros estados, conforme aponta Tanuri (2006):

Nao obstante a auséncia de participagdo federal, registram-se alguns avangos no que
diz respeito ao desenvolvimento qualitativo e quantitativo das escolas de formagao
de professores, sob a lideranca dos estados mais progressistas, especialmente de Sao
Paulo, que se convertera no principal polo econdémico do pais. A atuagdo dos
reformadores paulistas nos anos iniciais do novo regime permitiu que se
consolidasse uma estrutura que permaneceu quase que intacta em suas linhas
essenciais nos primeiros 30 anos da Republica ¢ que seria apresentada como
paradigma aos demais estados, muitos dos quais reorganizaram seus sistemas a partir
do modelo paulista: Mato Grosso, Espirito Santo, Santa Catarina, Sergipe, Alagoas,
Ceara, Goias e outros (p. 68).

Nesse interim, inicia-se o processo de reforma da escola normal, que foi subsidiado
pelos ideais das elites da republica paulista, voltado a educagdo publica. Dentre as ideias
propostas pelos reformadores, encontrava-se a criagdo de uma escola normal de educacdo
superior, a qual nao foi concretizada a época. Todavia, pode-se considerar que este foi um
movimento importante, que buscou tratar a formagao docente a partir de um nivel superior,
ndo apenas sobre a perspectiva tecnicista voltada para o letramento. Outro fator relevante
nesse periodo inicial da republica, que contribuiu para a ampliagdo da formagdao docente,
ainda que a nivel técnico, foi a criagdo das escolas normais privadas e municipais, que
contribuiram para ampliagdo do ensino normal.

O inicio do governo do Presidente Getalio Vargas (1930-1945) ¢ marcado pela criagao
do Ministério de Educagdo e Saude, tendo como primeiro titular Francisco Campos, que
trouxe uma reflexdo sobre a centralizagdo do ensino, por meio da criagao, em 1931, do
“Estatuto das Universidades Brasileiras”, o qual ficou vigente até o ano de 1961, dispondo
que as universidades poderiam ser publicas (federal, estadual ou municipal), ou particulares,
sendo as publicas consideradas como oficiais e as particulares como livres; além disso,

deveriam incluir pelo menos trés destes cursos: direito, medicina, engenharia, educacao,
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ciéncia e letras, os quais estariam ligados através de uma reitoria, com vinculos
administrativos, tendo, todavia, a sua autonomia juridica (OLIVEN, 2002).

Segundo Cunha (2000), o estatuto, na verdade, constituiu as diretrizes para
organizagdo das instituicdes de ensino superior no pais a época, que deveriam estar
credenciadas junto ao Ministério da Educagdo, para que os diplomas aprovados fossem
registrados nos Orgdos estatais competentes e, consequentemente, pudessem propiciar a
pratica do exercicio das profissdes regulamentadas por lei. Nesse periodo, novas instituicdes
surgiram, dentre as quais a Universidade de Sdo Paulo (USP), sendo ela a primeira a se basear
no tripé: ensino-pesquisa-extensdo. A USP, criada por meio de decreto estadual em 1934, foi
fruto de um projeto do educador Fernando de Azevedo. Ainda, de acordo com Cunha, ao final
da “Era Vargas”, apenas cinco universidades existiam, em meio a varias faculdades isoladas.

Notamos que essa organiza¢do se configura muito semelhante com a organizacao das
universidades atuais, em especial as federais, que s@o entidades autarquicas do governo, com
autonomia propria, que detém uma centralizagdo administrativa representada por meio de uma
reitoria, pro-reitorias e conselhos superiores, constituindo-se com seus campi, organizados por
areas afins, ligados a administracdo central. Evidencia-se, assim, que as universidades
brasileiras foram se constituindo a partir da juncdo de faculdades, denominadas, igualmente,
como institutos ou centros universitarios, que sao unidades académicas e administrativas que,
juntas, constituem uma universidade. Ou seja, as primeiras faculdades isoladas, criadas no
inicio do século passado (XX), deram origem as universidades contemporaneas.

Com principios liberais, em 1935, Anisio Teixeira, a época Diretor de Instrucdo do
Distrito Federal, criou a Universidade do Distrito Federal, norteada pela reformulacdo e
ampliacao da cultura e pelos estudos tidos como desinteressados (OLIVEN, 2002). Seguindo
as ideias do filosofo e pedagogo estadunidense John Dewy, cuja obra conheceu na viagem que
realizou aos Estados Unidos em 1927, Anisio Teixeira defendia a escola publica, laica e
gratuita a todos, refletindo o posicionamento liberal, ndo apoiado pelo governo ditatorial da
época. Em 1939, a Universidade do Distrito Federal foi extinta, sendo os cursos transferidos
para a UB (Universidade do Brasil), e o seu fundador, Anisio Teixeira, afastado das fungdes
publicas que ali exercia (FAVERO 2006).

No ambito educacional, destaca-se 0 movimento da escola nova, difundido também
por Anisio Teixeira, que realizou a reforma da escola normal no Distrito Federal por meio do
decreto 3.810 de 19/03/1932. O movimento tinha uma discussao voltada para a reformulagao
dos modelos tradicionais de ensino que considerassem, em primeiro lugar, o desenvolvimento

e as especificidades das criangas, suas experiéncias e atividades, sob o acompanhamento
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docente. Deveria ser um ensino ativo, diferente do verbalismo vigente na educacdo
tradicional. Nesse contexto, o ciclo preparatorio da escola normal ¢ ampliado e igualado ao
ensino secundario federal, que era um curso fundamental que durava cinco anos; ja, o curso
profissional, veio a constituir a escola de professores. No ano de 1935, a escola de professores
criados no Distrito Federal, incorporou-se a Universidade do Distrito Federal, intitulando-se
Faculdade de Educagdo. Posteriormente, com a extingdo da UDF, a escola voltou a se integrar
ao Instituto de Educacao (TANURI, 2000).

Notamos que a discussdo sobre educagdo e formacdo docente comecou a tomar um
novo direcionamento, principalmente a partir da década de 1930. Em 1938, houve a criagao
do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), que passou a tratar das questdes
relacionadas a qualificacdo profissional no ambito administrativo, formando diretores. Ja em
1939, foi criado o primeiro curso de pedagogia, na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil.

O entdo presidente Getulio Vargas é deposto em 1945, finalizando a era do Estado
Novo, abrindo uma nova pagina na histéria. De modo geral, as discussoes estavam voltadas
para a redemocratizagdo do pais, que foi concretizada por meio da promulgacdo da
Constituicdo de 16 de setembro de 1946, caracterizada, principalmente, pelo carater liberal
(FAVERO, 2002). Todavia, no campo organizacional, a educagdo nio sofreu mudangas,
conforme afirma Cunha (2000), ao nos informar que, no estado novo, foram revogadas partes
da legislagdo voltadas ao autoritarismo, tal como a obrigatoriedade da disciplina Educagao
Moral e Civica e a instrucdo pré-militar nas escolas secundérias. No entanto, a nova
constituicdo detinha alguns artigos que buscavam garantir, formalmente, os direitos
individuais de expressao, reunido e pensamento.

A década de 1950 foi marcada pelo desenvolvimento industrial e crescimento
econdmico. O processo de industrializacdo e de monopolizagdo, associado a necessidade
emergente do populismo como forma de dominag¢do popular incorporada a politica,
consistiram-se como primeiros fatores que impulsionaram as mudancas na area educacional
(CUNHA, 2000).

Concomitantemente, as transformacdes ocorridas na época transcenderam a esfera
econdmica e sociocultural, aprofundando, assim, discussdes sobre a precariedade das
universidades brasileiras, questdo essa que perpassava as discussdes no ambito académico.
Até entdo, as universidades haviam sido criadas a partir da juncdo das faculdades ora
existentes e, consequentemente, incorporou o formato profissionalizante dessas institui¢des de

ensino, havendo certa caréncia no desenvolvimento das pesquisas.
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Todavia, a criagdo do Instituto Tecnoldgico da Aeronautica (ITA), em 1947, marcou
um avango no ensino superior devido a inovagdo académica e influéncia dos padrdes
organizacionais das universidades dos Estados Unidos. As principais inovagdes referem-se a
auséncia das catedras vitalicias, organizagdo departamental, pds-graduacdo, regime de
dedicacdo exclusiva dos docentes ao ensino e a pesquisa, pelo curriculo flexivel (CUNHA,
2000). O surgimento do ITA ampliou a discussdo da necessidade de modernizacdo das
institui¢des de ensino superior, consideradas até entdo arcaicas.

Frente a necessidade iminente de realizacdo de pesquisa, que ndo era propiciada pelas
universidades até entdo existentes, em 1949 foi criado, sob a lideranca de César Lattes e José
Leite Lopes, o Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), tornando-se um importante
espago de estudos e pesquisas, que conferia graus académicos de pos-graduacao (SOUZA,
1996).

O marco da moderniza¢do do ensino superior no Brasil foi a criagdo da Universidade
de Brasilia (UnB), por meio da Lei n® 3.998, de 15 de dezembro de 1961. Segundo Cunha
(2000), diferente das demais instituigdes federais organizadas sob regime autdrquico, ja
engessadas por regulamentos e normas padronizadoras, a UNB surge em regime fundacional.
Assim, esperava-se que a nova instituicdo fosse liberta das amarras do servigo publico, mas
permanecendo com caracteristicas de uma entidade publica. Seu processo de modernizagao
institucional foi apoiado pelo Conselho Nacional de Pesquisas (atualmente Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico-CNPq) e pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), agéncias criadas pelo governo em
1951, que permanecem vigentes até os dias atuais.

Ao falar da universidade nesse periodo histérico no Brasil, ¢ necessario destacar a
importancia do Movimento Estudantil que, ainda na década de 1930, iniciou discussdes
criticas referentes ao desenvolvimento das universidades. No inicio do governo Vargas, cinco
estudantes, representantes de um Comité pro-Democracia Universitaria, apresentaram ao
presidente um programa distinto dos principios orientadores da Alianca Liberal, que viria a
nortear o governo futuramente. Entretanto, a proposta nao foi aceita pelo governo de entao
(CUNHA, 2000).

A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) surgiu em 1937, através do seu primeiro
congresso realizado neste ano; todavia, oficialmente, o seu registro consta do ano seguinte,
quando houve a realizagdo do II Congresso Nacional dos Estudantes (UNE), em que foi

aprovado o seu estatuto. A proposta apresentada era totalmente divergente da politica
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autoritdria do presidente Vargas, e detinha um projeto de politica educacional, tdo bem

descrito por Cunha (2000):

[...] universidade aberta a todos; a diminui¢do das "elevadissimas e proibitivas" taxas
de exame e de matricula, as quais faziam a selecdo pelo nivel de renda em vez das
"capacidades comprovadas cientificamente"; a vigéncia nas universidades do
"exercicio das liberdades de pensamento, de catedra, de imprensa, de critica e de
tribuna"; o rompimento da dependéncia da universidade diante do Estado, propondo
a eleicdo do reitor e dos diretores das faculdades pelos corpos docente e discente,
representados no conselho universitario; a livre associa¢do dos estudantes dentro da
universidade, com participagdo paritaria nos conselhos universitario e
técnico-administrativo; a elaboragdo dos curriculos por comissdes de professores
especializados e representantes estudantis; o aproveitamento dos "estudantes mais
capazes" como monitores e estagiarios em cargos a serem criados (p. 169).

O autor também salienta que, mesmo com as condi¢des politicas e sociais
impossibilitando a aprovag¢do da proposta, ela foi de suma importancia para as criticas que
surgiram ao ensino superior posteriormente, na década de 1960. O movimento estudantil se
fortalece iniciando, através dos seminarios, uma discussao sobre a reforma universitaria. Entre
os anos de 1964 a 1967, o discurso pauta-se fortemente na revogacdo dos Acordos
MEC/USAID* e Revogacgio da Lei n® 4. 464, de 9.11.1964, em que a UNE foi substituida pelo
Diretério Nacional de Estudantes (FAVERO, 2006).

No ambito da formacgdo docente, entre 1957 a 1965 foi criado um programa de
assisténcia brasileiro-americana ao ensino elementar, fruto dos acordos do MEC/USAID, que
visava primeiramente a instru¢do de professores das escolas normais, a partir de conceitos
metodologicos e até mesmo psicologicos. A lei de diretrizes e bases da educacao de 1961 nao
trouxe inovagdes sobre a formacdo docente. Para Tanuri (2000), assim como nos curriculos
anteriores, existia certo distanciamento em relacdo a realidade social e educacional, resultante
ndo somente da auséncia de disciplinas voltadas para a analise das questdes educacionais,
como também do tratamento cientifico, universal, “neutro” dos demais componentes. Ou seja,
a formacdo docente, até entdo, se configurava como um modelo técnico, que ndo levava em
consideracdo a realidade da sociedade na época. Além disso, ja nesse periodo, havia certo
desinteresse pelos egressos para exercer a profissao, tudo isso atrelado a falta de preparo ideal

no decorrer da formagao, visto ndo haver praticas de ensino.

* Durante o governo militar foram assinados diversos convénios entre o Ministério da Educagdo (MEC) e a
United States Agency for International Development (USAID) dos Estados Unidos, que visava realizar
mudangas em todas os niveis do ensino basico e superior do Brasil, por meio do modelo norte americano. Ver
ALVES, Marcio Moreira. Beaba dos MEC-USAID. Rio de Janeiro: Gernasa, 1968. Disponivel em:

http://www.dhnet.org.br/verdade/resistencia/marcio_alves beaba_mec_usaid.pdf, acesso em junho de 2023.
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Face ao exposto, consideramos que a ideia de criacdo de universidades no Brasil
emerge principalmente no periodo imperial, a partir da criacdo das primeiras faculdades apos
a vinda da familia real. Os cursos de formacao docente, inicialmente, nao surgem dentro do
nivel superior, mas a partir dos cursos normais, que tinham caracteristicas do que hoje
podemos chamar de cursos de nivel técnico. As discussdes sobre formacao docente ganharam
forca na década de 1930, com o movimento da escola nova, paralelamente a criagdo do
primeiro curso de pedagogia. Mais a frente observamos que, nessa modalidade referente a
formag¢do docente, surgiram muitos problemas, dentre os quais a falta de interesse em exercer

a profissdo, o que, de certa forma, reflete nos dias atuais.

1.2 A reforma do Ensino Superior no Brasil, de 1960 até os dias atuais

Ao longo dessa década de 1960, as discussdes sobre a reforma universitiria se
intensificaram. Conforme destaca Favero (2006), algumas universidades desse periodo
criaram planos de reformulacdo estrutural, dentre as quais a Universidade do Brasil que, apds
os trabalhos realizados por uma comissao especial, elaborou o documento Diretrizes para a
Reforma da Universidade do Brasil, entretanto, devido ao golpe de 1964, tal reformulagao foi
interrompida. Favero (2006) salienta ainda que iniciativas oficiais foram realizadas por parte
do governo militar em relagdo as universidades, merecendo destaque as seguintes: a) o plano
de assisténcia técnica estrangeira, consubstanciado pelos acordos MEC/USAID; b) o Plano
Atcon (1966)°; ¢) o Relatdrio Meira Mattos (1968).° Tais documentos serviram de inspiragdo
para a reforma universitaria que os militares desejavam fazer.

Com o golpe de 1964, o governo passa, entdo, a interferir diretamente nas
universidades, onde professores sdo afastados e sdo criadas assessorias de informacgao nas
institui¢des federais de ensino superior, visando coibir as atividades de carater “subversivo”.

Nesse contexto, ¢ aprovada a Lei n® 5540/68 da Reforma Universitaria que, dentre outras

> Segundo Favero (2006) o Plano Atcon foi um documento elaborado a partir do estudo realizado pelo consultor
americano Rudolph Atcon, entre junho e setembro de 1965, a convite da Diretoria do Ensino Superior do MEC,
preconizando a implanta¢do de nova estrutura administrativa universitaria baseada num modelo cujos principios
basicos deveriam ser o rendimento e a eficiéncia.

¢ O relatorio € o resultado de um estudo realizado pela comissdo especial criada por meio do decreto 62.024, de
29 de dezembro de 1967 que visava emitir parecer sobre as reivindicagoes, teses e sugestdes no que diz respeito
as atividades estudantis, assim como propor medidas capazes de possibilitar a melhor aplicagdo das diretrizes
governamentais no ambito das entidades de ensino, buscando o seu efeito sobre o corpo discente (RELATORIO
MEIRA MATTOS, 1968).
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coisas, implantou os departamentos, o sistema de créditos e o vestibular como forma de
classificagdo, além de cursos de curta duracao e ciclo basico (OLIVEN, 2002).

Contudo, o modelo previsto na reforma de 1968, na pratica, ndo foi plenamente
concretizado, havendo resisténcia para implementacdo da departamentalizagdo; em alguns
casos, ocorreu apenas uma reducdo da autonomia da catedra, além do vestibular que,
futuramente, se tornaria um problema (FAVERO, 2006). Cumpre ressaltar que o modelo
universitario que temos ainda hoje, mantém o viés e a organizagao dessa reforma.

Devido as demandas de vagas, também houve nesse periodo o aumento das
institui¢des privadas que, na pratica, foram criadas de maneiras isoladas, caracterizando-se
pelo ensino profissionalizante, enquanto a pos-graduacdo e as atividades de pesquisa eram
desenvolvidas pelas universidades publicas. Nas instituigdes publicas foram criados os cursos
de mestrado e, posteriormente, doutorado, além do estimulo a pesquisa.

No que diz respeito a formacao docente, o periodo militar foi marcado pela proposta
de tornar a escola mais eficiente e produtiva, de forma a ser operacional, visando a preparacao
para o trabalho, para o desenvolvimento econdmico do Brasil, bem como a seguranca
nacional. Assim, a formacdo docente passa a considerar como pressuposto pedagdgico a
teoria do capital humano, a qual trata de uma perspectiva tecnicista, que enfatizou a separagao
do trabalho pedagogico, criou a supervisdo, e deu inicio a formagdo de especialistas
(TANURI, 2000).

J4 a reforma do ensino superior, segundo Tanuri (2000), alterou o curriculo do curso
de pedagogia a partir da divisdo em habilitagdes técnicas, visando a formagao de especialistas.
Este curso ndo se restringia apenas a formacdo docente no curso normal, mas também a
formagdo do professor primario, em nivel superior. Ja a partir da lei de diretrizes e bases de
1971, os cursos normais deixam de ser ofertados em escolas proprias, € passam a englobar o
segundo grau, enquanto que a formagdo de docente para atuar no curso normal fica a cargo
dos cursos de pedagogia, ofertada no nivel superior. Notamos que os cursos de pedagogia
passam a assumir a formagdo daqueles que irdo atuar nos cursos normais, enquanto os que
fazem o curso normal, esses, poderiam trabalhar no ensino primario.

No decorrer da década seguinte surgiram algumas discussdes que visavam melhorar a
formag¢do no ambito docente, mas sem grande éxito, visto ndo haver agdes adequadas por
parte do governo no que tange a carreira € a remuneragdao docente, gerando, assim, a
desvalorizagao da profissdo, que refletia em todos os niveis de ensino (TANURI 2000).

Percebe-se que, mesmo que a formagdo docente fosse uma preocupagdo na sociedade

da época, ndo haveria incentivo e investimento suficientes, associados ainda a falta de apoio



29

por parte do governo no que toca a valorizacdo da carreira e remuneragdo adequada,
refletindo, assim, na desvalorizacdo social da profissdo, que reverbera nos dias atuais,
refletindo, também, na evasdo, nessa modalidade de ensino.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a universidade passa, entdo, a ser
considerada a partir do tripé ensino-pesquisa-extensdo, conforme explicito no Art. 207 da
Carta Magna: “As universidades gozam, na forma da lei, de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, ¢ obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988). Mais a frente, o
regulamento constitucional sera delimitado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, promulgada em 20 de dezembro de 1996 (Lei n° 9.394). Basicamente, os preceitos
para criagdo de uma universidade permanecem com os padrdes tradicionais, mas a nova
legislacdo considera pontos importantes no que tange a avaliacdo, autonomia universitaria e
regime juridico (instituicdes comunitarias e privadas).

Em relagdo a formacdo de professores, a LDB, em seu artigo 62, define que a
formacdo de docente para atuar na educagao basica devera ser realizada em nivel superior, por
meio dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo. Ou seja, a legislacdo prevé explicitamente que a formagao docente ficard a cargo
das institui¢des de nivel superior, e ndo aos cursos de segundo grau como até entdo eram
realizadas, no entanto, houve um periodo de transi¢cdo, e até¢ a promulgacao das diretrizes
curriculares nacionais para formagao de professores (DCN) em 2002, os curriculos dos cursos
de licenciatura ndo sofreram tantas mudancas, sendo adaptados a partir dessa década.

Apds a promulgagdo da LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo), também se
abriu espago para a ampliacdo do ensino superior privado, impulsionado pela politica
neoliberal, caracteristica do governo Fernando Henrique Cardoso, havendo uma diminuicao
dos investimentos do ensino superior publico. Entre os anos de 1995 a 2008, houve um
notavel crescimento no quantitativo de instituigdes de ensino superior, correspondente a
151,9%, que decorreu da expansdo do setor publico (12,4%) e, sobretudo, do setor privado
(GEMAQUE e CHAVES, 2010).

Com o aumento da demanda dos jovens para o acesso ao ensino superior, €
consequente necessidade de ampliacdo das vagas, programas de acesso as instituigdes
privadas foram criados e incentivados pelo governo, dentre os quais, o Fundo de
Financiamento ao Estudante de Ensino Superior (FIES), criado ainda no governo FHC através
da MP n. 1.827, de 27 de maio de 1999, tornando-se lei no ano de 2001. E, futuramente,
criar-se-ia o Programa Universidade para Todos (PROUNI), por meio da Lei n. 11.096, de 13


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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de janeiro de 2005, o qual amplia os beneficios fiscais para as institui¢des privadas que, em
contrapartida, devem preencher as vagas ociosas por alunos carentes, afrodescendentes,
pessoas com deficiéncia, indigenas e ex-presidiarios (GEMAQUE e CHAVES, 2010).

Durante a gestdo do governo Luiz Indcio Lula da Silva, entre os anos de 2003 a 2010,
e também no governo da sua sucessora, Dilma Rousseff (2011 a 2016), houve um
consideravel crescimento do acesso ao ensino superior, ocasionado, principalmente, pela
reestruturacao das Universidades Publicas Federais, através do Programa Reuni (Programa de
Apoio aos Planos de Reestruturagdo e Expansdo para as Universidades Federais).

O REUNI foi instituido através do Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, tendo
como objetivo ampliar o acesso e permanéncia do estudante na educagdo superior, em cursos
de graduacao, por meio do aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos
existentes nas universidades federais. A meta global do programa seria a elevacao gradual da
taxa de conclusdo média dos cursos de graduacdo presenciais para noventa por cento (90%), e
da relagdo de alunos de graduagdo em cursos presenciais por professor, para dezoito (18%)
(LIMA e CUNHA, 2020). Dentre outras agdes, as instituicdes que aderiram ao programa
receberam investimentos financeiros para construir ¢ readequar sua infraestrutura, no intuito
de que os objetivos do programa fossem alcancados, como por exemplo, a ampliacdo das
vagas para acesso aos Cursos noturnos.

Além do REUNI, novas instituigdes foram criadas, havendo um aumento consideravel
de matriculas em cursos de graduagdo, entretanto, no que tange ao quantitativo de concluintes,
esse numero nao cresceu proporcionalmente ao ingresso. Segundo dados do censo da
Educacao Superior (2012) entre os anos de 2009 a 2012 houve um crescimento no numero de
ingressos em cursos de graduagdo presencial em todas as regides de 27,2%, enquanto que o
nimero de concluintes cresceu 9,5%. Para Lima e Cunha (2020), o resultado ndo foi muito
satisfatorio, considerando o investimento realizado pelo Governo Federal na expansdo do
ensino superior, podendo isso estar relacionado com o aumento da evasdo e da permanéncia
prolongada, que tem se intensificado nos ultimos anos, na educagdo superior.

Além disso, nesse periodo, estruturou-se politicas de agdes afirmativas e a unificacao
do sistema de ingresso através do Sistema de Selecdo Unificada (SISU), que passa a utilizar a
nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como critério para ingresso nas
instituigdes, em substituicdo ao vestibular. Tivemos também a ampliagdo dos investimentos
nas instituigdes de ensino privado, por meio do PROUNI e do FIES, como citado

anteriormente.
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Quanto a estrutura, podemos destacar, ainda, que o governo inovou com o projeto de
implantacao dos Ciclos, que consiste na organizagao do curso em duas etapas (ciclos), sendo a
primeira formada por um conjunto de componentes curriculares que compde o ntcleo basico
comum de uma determinada grande 4rea de conhecimento, organizada de maneira
interdisciplinar com duragdo, normalmente, de trés anos, e uma segunda etapa em que o
estudante pode, caso deseje, se profissionalizar em uma area especifica, com duracio de dois
a trés anos, a depender da escolha do curso.

A proposta da formagao por ciclo foi aderida em parte, por algumas universidades ja
existentes como a Universidade Federal da Bahia (UFBA), ou por completo, como a
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), em 2013, que manteve um regime de ciclo em
todos os cursos. A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), assim como a
UFBA, aderiu parcialmente a formacao por meio de ciclos de ensino, visto que, em alguns
cursos, 0 ingresso ocorre primeiramente nos Bacharelados Interdisciplinares onde, apos o
término, o estudante pode realizar o curso especifico de sua preferéncia. Em outras
modalidades, por sua vez, o ingresso ¢ diretamente no curso profissionalizante, como ocorre
nas licenciaturas do CFP, onde o estudante nao tem a possibilidade de entrar no primeiro ciclo
de formacao.

O REUNI, com toda a sua dimensao, ndo previu objetivos especificos para a formagao
de professores, entretanto, outras legislacdes foram criadas durante esse periodo, como ¢ o
caso da Politica Nacional para a Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, instituida por meio do decreto 6.755/2009 e revogada posteriormente, em 2016, que
discorre sobre o fomento da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) em programas de formacao inicial e continuada. Temos como exemplos desse tipo
de investimento, o Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
(Parfor), que visa formar professores que ja atuam no ensino basico, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), e o Programa Residéncia Pedagdgica que
disponibilizam bolsas para estudantes de cursos de licenciatura presenciais desenvolverem a
docéncia.

Apods o impeachment de Dilma Rousseff e ascensdo de Michel Temer ao cargo de
presidente da republica, em 2016, novos rumos foram tragados para o investimento do setor
publico, por meio da aprovacao da Emenda Constitucional n® 95, de 15 de dezembro de 2016,
a qual instituiu o novo regime fiscal no pais e, consequentemente, trouxe impactos para os
investimentos do governo federal em politicas publicas, dentres as quais as da educagdo

superior. Segundo a normativa 2036, o or¢amento do Poder Executivo ndo pdde sofrer
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reajustes percentuais superiores a inflacdo do ano anterior, o que impossibilitou que agdes
para implementagdo das metas do Plano Nacional de Educagdo’ (LEI n® 13.005, de 25 de
junho de 2014) fossem realizadas (LIMA e CUNHA, 2020).

A partir de 2019, com o governo assumido pelo presidente Jair Bolsonaro, houve, no
ensino superior, a tentativa de implantar, por meio de projeto de Lei, o programa Future-se,
que, segundo a proposta apresentada em 03 de julho de 2020, teria como objetivos incentivar
fontes privadas adicionais de financiamento para projetos e programas de interesse de
universidades, estimular o desenvolvimento cientifico e a cultura empreendedora em projetos
e programas destinados ao ensino superior, além de impulsionar a internacionaliza¢do de
universidades e institutos federais, aumentar as taxas de conclusio e os indices de
empregabilidade dos egressos de universidades (Artigo 1° da PL 3076/2020). Todavia, o

programa apresenta alguns problemas que inviabilizaram a real efetivagdo do projeto:

[...] o problema do Future-se permanece nos instrumentos propostos para sua
viabilizac¢do. Para a autonomia financeira, os principais instrumentos seriam fundos
de investimentos administrados por institui¢do financeira. Para a autonomia
administrativa, fundagdes de apoio ou organizagdes sociais seriam contratadas para
apoio a implementagdo, administragdo e execugdo das atividades-fim das
universidades (NAOMAR e SOUZA, 2020, p. 9).

Diante disso, a proposta do Future-se ndo foi bem aceita pelas instituicdes de ensino
superior publicas, por considerarem o projeto como uma forma de incentivar a privatizagao do
ensino superior, diminuicdo da autonomia universitaria, além de ndo ter sido amplamente
discutido com a sociedade.

De modo geral, ¢ possivel perceber que a implantacao do ensino superior no Brasil, se
considerarmos outros paises, ¢ recente, principalmente no que tange aos cursos de
pos-graduagdo; como citado, oficialmente a primeira universidade foi criada no ano de 1920.
Além disso, os cursos superiores, desde o inicio, eram restritos a elite nacional, nao
contemplando a maior parte da populagdo. Se o acesso ao ensino superior era restrito, até
mesmo pelas poucas institui¢cdes existentes, a questao relacionada a evasao de estudantes nos
cursos de graduagdo ndo fazia parte do rol de discussdo da sociedade, nos primoérdios da
educacdo superior no pais. Com a institui¢ao e fortalecimento do movimento estudantil, as
discussdes em torno da reforma universitaria se ampliaram paralelamente ao surgimento de
novas instituigdes e consequente ampliagao do ingresso ao ensino superior, principalmente a

partir da década de 1960.

7O PNE prevé as diretrizes e metas a serem alcangadas pela educagdo basica e superior dentro do prazo e tem
como vigéncia o prazo de dez anos.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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J& sobre a formagdo de professores no Brasil, os aspectos historicos nos mostram que o
processo educacional do pais, em seus primoérdios, foi marcado pelo ensino jesuita que, no
decorrer dos anos, passou por algumas mudangas, tal como a criagdo dos cursos normais,
principalmente no periodo republicano. Por outro lado, a formacdo de professores para
atuarem na educacdo basica foi se configurando como um problema crdnico, enfrentado pelo
Brasil desde o comego da sua historia, seus primoérdios, e ainda que os cursos de licenciatura
tenham se ampliado nos ultimos anos, principalmente pelo incentivo ao ingresso nesta area,
evidencia-se no pais um déficit muito grande na formag¢ao desses profissionais.

Outro ponto a ser destacado, € o acesso a educagdo superior no Brasil, que sempre foi
restrita & elite que aqui vivia. Num primeiro momento, no periodo colonial, os jovens eram
enviados ao continente europeu para realizarem seus estudos, € num segundo momento, com a
vinda da familia real e instauracdo dos primeiros cursos (direito, medicina e engenharia),
organizados na forma de faculdades, ndo era mais preciso que os jovens viajassem para tao
longe. Tanto antes, quanto depois, o fato ¢ que apenas aqueles que faziam parte da elite
tinham acesso a uma formagdo nesses cursos, enquanto a massa sequer era alfabetizada.
Como consequéncia, a maior parte do povo brasileiro era socialmente excluida das
instituicdes e dos meios de educacdo formal da época. A universidade, como aponta Favero
(2006), ndo surgiu para atender as necessidades da realidade da qual ela faz parte, mas para
contemplar as demandas de uma parcela da populacao elitizada.

Nesse contexto, percebemos como o ensino superior foi sendo constituido e como, de
certa forma, isso contribuiu para o fendmeno da evasdo, que hoje se encontra inserido na
realidade das nossas instituicdes. Conforme pontua Alves (2021), estudos socioldgicos t€m
apontado as desigualdades socioeconomicas como fator de maior predominancia na evasao
estudantil, em todos os niveis da educagdo, visto que temos uma sociedade historicamente
estratificada. Ou seja, vivemos em uma sociedade estagnada, socialmente hierarquizada, onde
as diferencas sociais sdo visiveis, onde boa parte da populacdo se depara com sérias
dificuldades de acesso ao conhecimento, a cultura variada, ao esporte, ou seja, faltam
condigdes financeiras adequadas para manutengao das necessidades vitais basicas. Por outro
lado, temos um grupo minoritdrio que consegue ter acesso com maior facilidade ao
conhecimento, cultura etc. Essas diferengas, tdo latentes na sociedade brasileira, sao refletidas
também no acesso ao ensino superior e, at¢ mesmo, na permanéncia a esse nivel de ensino,

tornando-se um grande desafio, vivenciado desde os primordios da nossa educagdo superior.

1.3 Expansao das Universidades: Projeto REUNI criacao da UFRB e CFP
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB), promulgada em 1988,
prevé em seu Artigo 214 a elaboragdo e criagdo do Plano Nacional de Educagdo a ser
desenvolvido em todas as esferas do ensino bésico e superior, com dura¢do decenal, visando
definir as diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo e desenvolvimento do
ensino que levem a erradicacdo do analfabetismo, a universalizagdo do atendimento escolar, a
melhoria da qualidade do ensino, & formacdo para o trabalho, a promog¢ao humanistica,
cientifica e tecnologica do Pais e ao estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educagdo, proporcional ao nosso produto interno bruto.

Ap6s oito anos da CRFB, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) instituiu que
a unido, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e municipios, deveria elaborar o
Plano Nacional de Educacdao (PNE), e estipula o prazo de um ano para encaminhamento da
proposta ao Congresso Nacional, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes. Contudo,
o primeiro PNE foi aprovado apenas em 2001, com vigéncia até 2010, através da lei n°
010172, quando contemplou todos os niveis da Educacao Basica (ensino infantil, fundamental
e médio), Ensino Superior, além de outras modalidades de ensino: Educagao a Distancia e
Tecnologias Educacionais; Educa¢do de Jovens e Adultos; Educagdo Tecnoldgica e Formagao
Profissional; Educacao Especial; Educagdo Indigena.

Dentre as metas e objetivos tragados no PNE 2001-2010, destacamos: 1) Prover, até o
final da década, a oferta de educagdo superior para, pelo menos, 30% da faixa etdria de 18 a
24 anos e 2) Estabelecer uma politica de expansdo que diminua as desigualdades de oferta
existentes entre as diferentes regides do Pais, sendo que o plano salienta a necessidade da
iniciativa e colaboracdo da unido, para cumprimento dessas metas.

Dentre as iniciativas por parte do governo federal, institui-se, a partir do PNE, o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que propunha, dentre outros objetivos, ampliar o
acesso a educacdo superior ¢ dobrar o numero de alunos nas salas de aula das universidades
publicas federais, em dez anos. Paralelamente, surge o Programa de Apoio ao Plano de
Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais (REUNI), com o objetivo principal de
ampliar o acesso e a permanéncia na educagdo superior.

Uma das metas globais do REUNI foi a “elevagdo gradual da taxa de conclusdo média
dos cursos de graduagdo presenciais para noventa por cento e da relacdo de alunos de
graduacao em cursos presenciais por professor para dezoito, ao final de cinco anos, a contar
do inicio de cada plano”, além disso, o programa tinha como objetivo criar condi¢des para a

ampliacdo do acesso e permanéncia na educagdo superior, no nivel de graduagdo, bem como


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed

35

melhorar o aproveitamento da estrutura fisica e dos recursos humanos que fazem parte das
universidades federais. Dentre as diretrizes previstas, destaca-se o inciso primeiro, do artigo
segundo: I - reducao das taxas de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e aumento de vagas de
ingresso, especialmente no periodo noturno. A partir de 2012, houve uma diminuigdo dos
recursos por conta da finalizagdo do programa de expansdo, iniciado no ano de 2007, por
meio de decreto federal. O REUNI teve duragdo de cinco anos, tendo contribuido com
investimentos para a ampliagdo e consolidacdo das novas universidades federais, que
surgiram a partir dos anos 2000.

Nesse contexto, a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), com sede na
cidade de Cruz das Almas - BA, localizada a 153 km da capital do estado, foi criada através
da Lein® 11.1151, de 29 de julho de 2005, que a desmembrou da antiga Escola de Agronomia,
incorporada pela Universidade Federal da Bahia na década de 1970, tornando-se também a
sede administrativa da nova instituicdo. Até entdo, a UFBA era a Unica universidade federal
da Bahia, com cursos concentrados na capital do estado, e apenas um campus no interior, que
no caso era a Escola de Agronomia. Além disso, a regido era contemplada com o campus da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), mas esta ndo atendia a demanda da populacdo que
desejava ingressar no ensino superior, € consequentemente precisaria se deslocar para a
capital do Estado ou para Feira de Santana, cidade esta ja contemplada pela Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS). De qualquer forma, no interior do estado havia uma
caréncia por formacdo em nivel superior, uma caréncia de diferentes areas do saber cientifico
e tecnologico.

Segundo Atche (2014), a ideia de democratizacdo do acesso a educagdo superior na
Bahia, no que diz respeito a educagdo federal, levou ao processo de interiorizagdo da UFRB,
suprindo, assim, a necessidade historica de uma crescente demanda por educagdo superior
publica para os municipios do Reconcavo e do Vale do Jequiri¢d. Assim, a UFRB, que se
configura como uma institui¢do publica federal no interior do estado baiano, foi criada sob o
modelo da multicampia, com o “objetivo principal de explorar o potencial socioambiental de
cada subespaco do Reconcavo, bem como servir de polo integrador desses subterritorios”
(Documento UFRB, 2003, p.29).

Inicialmente, foram criados cinco campi nos seguintes municipios: Cruz das Almas
(Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais ¢ Bioldgicas e o Centro de Ciéncias Exatas e
Tecnolégicas), Amargosa (Centro de Formagao de Professores), Cachoeira (Centro de Artes
Humanidades e Letras), ¢ Santo Antonio de Jesus (Centro de Ciéncias da Saude).

Posteriormente, no ano de 2014, com a ampliagdo da instituicdo, foram criados mais dois
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novos campi, nas cidades de Santo Amaro (Centro de Cultura Linguagens e Tecnologias
Aplicadas) e Feira de Santana (Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e
Sustentabilidade), que abrange o territorio conhecido como Portal do Sertdo, ou seja,
atualmente essa universidade possui sete campi de ensino, organizados de acordo com as
diferentes areas do conhecimento. O intuito da criagdo dessa universidade é, como ja
mencionado, atender a populacido das cidades da regido do Reconcavo da Bahia, Vale do
Jiquiricd e Agreste, por meio da oferta de cursos de graduacdo, pos-graduacao, projetos de
pesquisa, projetos de extensdo e outras atividades que podem ser desenvolvidas com as
comunidades. Para uma melhor compreensdo, o mapa da figura 1 apresenta a localizagao

geografica dos diversos campi da UFRB:
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Figura 1: Localizagdo dos Centros de Ensino da UFRB
Fonte: Imagem elaborada a partir do Google Maps e arquivo Municipios dos Campi disponivel no site

da UFRB

Notamos que a distribuicdo dos cursos, nos diferentes campi de ensino, ocorreu de
acordo com o local escolhido (cidade) e a relacdo entre as areas de conhecimento. Vejamos:
no CCS, por exemplo, estdo alocados os cursos vinculados a area da saude, como medicina e
enfermagem; ja no Centro de Formagdo de Professores, estdo distribuidos os cursos de
licenciatura, voltados a formagdo de professores para atuagdo na rede basica de ensino, sendo
ofertados cursos da area das ciéncias exatas (quimica, fisica e matematica), ciéncias agrarias
(educagdo do campo), ciéncias da saude (educacdo fisica), e outros da area de humanas

(filosofia e letras). Tal organiza¢do coaduna com as concep¢des norteadoras descritas no
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documento “Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB: Subsidios para criacdo e
implantacdo a partir do desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade Federal

da Bahia”, que pontua o seguinte:

A nova universidade tera atribuigdes de articulagdo entre saber cientifico e a
complexa realidade do Reconcavo. A sua instalagdo nesse territorio devera somar a
Instituicdo, necessariamente, contornos socioespaciais, pela incorporagdo do
contexto econdmico, politico, cultural e historico do seu entorno nas fungdes que
exerce. Nesse aspecto, sem perder a nogdo de universidade, o Recdncavo serad
assumido como “regido de aprendizagem”, buscando-se agdes sinérgicas entre a
Universidade e o referido territdrio, de modo que ela contribua para a constitui¢do
de competéncias regionais. Isto acontecera via uma desafiadora e continua
dinamizacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, buscando-se que o
processo de aprendizagem se espraie ¢ seja praticado em todos os setores da
sociedade regional (Documento UFRB, 2003 p. 6-7).

O documento citado acima evidencia que a UFRB surge como uma instituicdo de
cunho cientifico, pautada no tripé ensino, pesquisa € extensdo, considerando, ao mesmo
tempo, a realidade sociocultural e econdmica da regido a qual esta inserida, se consolidando,
assim, como um espago de aprendizagem e producdo de conhecimento, que refletird também
na sociedade da qual faz parte.

Dessa forma, os cursos ofertados pela instituicdo visam atender uma demanda de
formagao académica presente no interior do estado, visto que, até entdo, a regido era carente
de profissionais com formag¢do em nivel superior. Em relacdo as licenciaturas, por muito
tempo a formagao de docentes para atuarem na educacio basica nessa regido era realizada por
meio dos cursos de magistérios (ou ensino normal), ofertados através do ensino médio
profissionalizante, e pela Universidade do Estado da Bahia, que fundou, na década de 1980, o
Departamento de Ciéncias Humanas (DCH) na cidade de Santo Antonio de Jesus e, desde
entdo, oferta os cursos de geografia, historia e letras. Para formagao docente nas demais areas
de ensino, o jovem que almejava uma profissao, deveria se deslocar para a capital do estado, o
que para muitos ¢ inviavel por dificuldades de ordem pessoal, financeira, dentre outros
fatores. O fato ¢ que a regido se encontrava desprovida de profissionais capacitados para
atuarem na rede de ensino basico, ¢ a0 mesmo tempo atender a demanda dos jovens oriundos
do ensino médio que ndo tinham oportunidade de acessar uma universidade publica, por conta
de diferencas geograficas e sociais.

Assim, o surgimento da UFRB ocorreu no periodo de expansdo universitaria, quando
houve um aumento significativo no investimento de recursos publicos para a criacao e
consolidagdo das novas instituicoes. Nesse interim, a nova universidade, assim como outras

institui¢des, adere ao programa REUNI, e inicia também o seu processo de expansdo dentro
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do territdrio que abrange, inicialmente, a regido do Reconcavo da Bahia e o Vale do Jiquiriga,
e no segundo momento, o Agreste, contribuindo dessa maneira com a formacao dos jovens
que residem ndo apenas nas cidades em que tem campus, mas em todas as cidades
interioranas que compdem essa regiao do estado.

O Centro de Formagdo de Professores (CFP) localiza-se na cidade de Amargosa-BA,
que faz parte do territorio do Vale do Jiquiri¢d, e estd a uma distancia de cerca de 100 km da
sede administrativa da UFRB. O campus iniciou suas atividades no ano de 2006, tendo como
intuito a formagao de educadores nas areas de ciéncias exatas e humanas, por meio da oferta
de oito cursos de graduacdo continuos, quais sejam: Pedagogia, Matematica, Fisica, Quimica,
Educacao Fisica, Filosofia, Letras e Educacdo do Campo. Vale ressaltar que o CFP ¢ um
marco para a regido, pois ¢ a Unica instituicdo a ofertar cursos voltados apenas a formagao
docente, contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade da educacdo local, ja tendo
formado mais de 1.400 novos professores/as ao longo de sua existéncia.

Segundo informagdes disponiveis no site institucional, o CFP trata dos principios
relacionados ao empoderamento comunitdrio, conexdo de saberes, horizontalidade,
emancipagdo, transformagdo e unidade na diversidade. Tais principios que norteiam as
atividades do centro sdo o pilar para a materializagdo de uma educacdo superior, publica,
gratuita, de qualidade para todos, sendo uma de suas principais metas a consolidacdo da
interiorizagdo do ensino superior no Brasil®.

Enquanto organizagdo, o CFP esta diretamente ligado a administracao central em Cruz
das Almas, mas possui setores especificos que atendem a demanda administrativa e
pedagoégica da institui¢io, a saber: Gestdo Académica, Geréncia Técnica, Colegiados e Areas
de Conhecimento, que se subdividem em outros nucleos especificos e estdo ligados
hierarquicamente a Direcdo do centro e seu conselho. Para maior entendimento da

organizagdo administrativa, apresentamos, abaixo, o organograma no Centro:

8 Trechos extraidos do site institucional do CFP/UFRB, disponivel no enderego eletrénico

https://www.ufrb.edu.br/cfp/conheca-o-cfp/273-proposta-educacional. Acesso em junho de 2023.
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Em relagdo ao perfil dos estudantes ingressantes que compunham esse centro de
ensino no ano de 2010, Atche (2014) discorre que 80% deles declaram ter renda familiar de
até trés salarios minimos, revelando que neste centro se encontram os estudantes com maior
vulnerabilidade. No que diz respeito a declaragdo de cor, 47% dos estudantes ingressantes se
autodeclaram pardo e 36% negros; ja sobre o ensino médio, 84% eram oriundos de escolas
publicas; quanto a origem, 68% dos estudantes ingressantes do CFP sdo oriundos das cidades
do Recdncavo baiano, 20% destes eram de Amargosa, sendo que, no total, o centro recebeu
estudantes de 63 municipios baianos e de 6 estados brasileiros. Para a autora anteriormente
mencionada, "[...] este dado mostra a forca da comunidade do Recdoncavo em abracar a
oportunidade de poder estudar em uma universidade federal" (ATCHE, 2014, p. 102).

O estudo citado demonstra quao importante ¢ esse centro de ensino para a regido na
qual estd inserido, pois, para além do conhecimento cientifico e tecnoldgico, abre espagos
para que os jovens do interior baiano possam ter acesso ao ensino superior com qualidade e
que possam contribuir para o desenvolvimento ndo apenas académico, mas também social.

E notério que este centro contribui ndo apenas para a propagacio do saber cientifico,
mas também para o desenvolvimento local, visto que projetos como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o Programa de Educag¢ao Tutorial (PET), o

Educagdo e Sustentabilidade, o Programa de Residéncia Pedagogica'®, dentre outros

° Imagem disponivel em https:/www.ufrb.edu.br/cfp/estrutura-organizacional/1321-organograma. Acesso
em junho de 2023.

1% Informagdes extraidas do site institucional do CFP/UFRB, disponivel no enderego eletronico
https://www.ufrb.edu.br/cfp/conheca-o-cfp. Acesso em abril/2023.



https://www.ufrb.edu.br/cfp/conheca-o-cfp
https://www.ufrb.edu.br/cfp/estrutura-organizacional/1321-organograma

40

vinculados a pesquisa, a extensdo e ao ensino, sdo realizados em diferentes espagos, como
escolas, bairros e nas cidades circunvizinhas ao campus.

Desta forma, concluimos que a criagao e instalagdo da UFRB se configura como um
marco para a regido do Reconcavo da Bahia, pois contribui para a democratiza¢do do acesso
ao ensino superior até entdo tdo distante para populacao local, que por diferentes motivos nao
teriam condigdes de se deslocar para grandes centros urbanos. Em especial, a instalacao de
um campus dessa instituicdo na cidade de Amargosa, voltado para a formagao de docentes
que atuardo na educacdo basica, também contribui para a formacdo de profissionais
amplamente capacitados e no desenvolvimento de pesquisas educacionais que visam melhorar
a qualidade do ensino nesta regido, até entdo com déficit de formagao nessa area. Ao mesmo
tempo, a instituicdo também intervém na comunidade local, por meio de projetos de extensao

e demais acdes desenvolvidas pela universidade, contribuindo, assim, para o progresso local.



41

2. REFERENCIAL TEORICO

As pesquisas sobre evasao no ensino superior sao importantes para compreender esse
fendmeno que se manifesta nas instituigdes de ensino contemporaneas e trazem prejuizos,
tanto para a instituicdo de ensino, quanto para o individuo que evade. Neste sentido, este
topico visa apresentar os principais conceitos, estudos e pesquisas contemporaneas, realizadas

no ambito académico.

2.1 Conceitos teoricos sobre evasao

A temadtica da evasdo no ensino superior permeia as discussdoes do ambiente
académico héa algumas décadas, com modelos tedricos desenvolvidos por diferentes
estudiosos. Ao longo do tempo, destacaram-se os conceitos desenvolvidos por Tinto, (1975),
Bean (1980), Coulon (1980), Astin (1999) e Cabrera et. al. (1993). No Brasil, as pesquisas
sobre esse fendmeno sdao recentes, marcadas pela elaboragdo e divulgacao do Relatorio da
Comissao Especial de Estudos sobre Evasao, em 1997, mas vem crescendo nos ultimos anos.
Sdo pesquisas e estudos de casos realizados, com focos em cursos, areas de ensino e até
mesmo em instituicdo de ensino superior, principalmente pela ampliacdo do acesso ao nivel
superior por meio do projeto de expansdo universitaria, vivenciado no pais a partir dos anos
2000, conforme descrito anteriormente.

Do ponto de vista internacional, um dos primeiros estudos conceituais sobre evasdo foi
realizado por Tinto (1975), o qual apresenta um modelo tedrico de evasdo comportamental
baseado na teoria do suicidio, do sociologo Emile Durkheim. Segundo a teoria de Durkheim,
o suicidio € mais propenso a ocorrer quando as pessoas nao estao integradas socialmente. No
campo da evasdo, Tinto considera a faculdade como um sistema social, comparando assim o
abandono do ensino superior ao suicidio que ocorre na sociedade. O autor cita que a teoria do
suicidio aplicada a evasdo foi utilizada, primeiramente, por Spady, em 1970 e, tendo como
base esse estudo inicial, propde ndao apenas uma descrigdo comportamental do fendmeno do
abandono, mas formas de prever quando esse fendmeno ird ocorrer, tal como a falta de
interagdo com pessoas da instituicdo e adequagdo insuficiente aos valores prevalecentes na
institui¢do universitaria.

Segundo o autor, o individuo que nao se integra, ndo ira se comprometer de maneira
adequada a faculdade, aumentando, assim, a probabilidade do abandono, passando a buscar

por outras atividades, externas ao meio universitario. Assim, ndo apenas as caracteristicas
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pessoais do individuo o levardo ao abandono, mas também as expectativas profissionais e
motivacionais do individuo em relagdo ao meio académico e social, prevalente na institui¢ao.

Tinto discorre sobre a evasdo do ensino superior, nos dizendo que ela pode ser
considerada como um processo longitudinal de interacdes individuais com o sistema
académico e social das instituigdes universitarias, sendo que a experiéncia do individuo
durante esse processo de interagdo tende a mudar seu objetivo, de forma a conduzir a
persisténcia e/ou diferentes formas de abandono. Diante disso, o autor propde um esquema

conceitual para o abandono da instituicao, apresentado na imagem abaixo:
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Figura 3: esquema conceitual para abandono da faculdade elaborado por Tinto 1975, pg. 95

Sendo a evasdo um processo longitudinal de integragdo entre os estudantes, diferentes
fatores contribuem para a sua saida no ensino superior, os quais envolvem caracteristicas
individuais/pessoais, sociais, académicas e motivacionais. Entretanto, a integracdo do
individuo no sistema académico e social da instituicdo estaria intrinsecamente relacionada a
permanéncia nesse espaco. Para o autor, a permanéncia do individuo na universidade esta
relacionada diretamente com a sua inser¢do nos sistemas académicos e sociais da
universidade, ¢ quando ndo ha a interacdo e integracdo do estudante, socialmente e
academicamente, ele tende a abandonar o ensino superior.

Nesse sentido, a forma de interagdo entre o individuo e a falta de compromisso com a
institui¢do ird levar o estudante ao abandono, ou seja, quanto menor for o compromisso do
estudante, maior a probabilidade dele deixar aquele espaco, conforme aponta o autor: “[...]

quanto maior for o grau de integragdo do individuo nos sistemas universitarios, maior serd o
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seu compromisso com a instituicdo especifica e com o objetivo de conclusdo da faculdade”
(TINTO, 1975, p. 96, tradugdo nossa).

O modelo de Integracao do Estudante, proposto por Tinto, considera que o abandono
acontece quando o estudante ndo se integra a nivel social, ou seja, ndo consegue interagir com
os seus pares, quando ndo participa de atividades extracurriculares como grupos de estudo,
comunidades de alunos, e a nivel académico, quando o estudante apresenta dificuldades de
desempenho académico e desenvolvimento de carreira, apresentando notas baixas, por
exemplo. O autor também ressalta que fatores institucionais como recursos e infra-estrutura,
ainda que em menor percentual, também estdo relacionados as taxas de evasdo (NIEMBA,
2021; FRANCO et. al., 2021).

Tinto salienta também que o estudante, ao ingressar no ensino superior, detém uma
bagagem de experiéncias, caracteristicas pessoais, antecedentes familiares que influenciam na
definicdo da meta de conclusdo e o compromisso desprendido por este para alcanca-la. Nesse
contexto, a expectativa familiar se configura como um fator importante para a permanéncia,
tendo em vista que as expectativas familiares contribuem no desempenho do mesmo. Outro
fator destacado pelo autor sdo os conhecimentos prévios do estudante, suas competéncias
anteriores ao ingresso no ensino superior, que determinam também a relagdo com o
compromisso desprendido ao objetivo e a institui¢do. Além disso, a interacdo entre o
compromisso com a instituigdo e o objetivo do estudante em finalizar o curso, como
expectativas em ingressar no mercado de trabalho ou realizar uma pos-graduacdo se
caracterizam como condi¢des garantidas que motivam o estudante a concluir o curso.
Questdes externas também podem contribuir na decisdo da permanéncia, como, por exemplo,
necessidade de trabalhar, manuten¢do da familia e a sua vivéncia em sala de aula (FRANCO
et. al. 2021).

Em sintese, podemos pontuar que o modelo de integracdo do estudante leva em
considera¢dao a dimensdo académica e a integragdo social. Sendo que a primeira diz respeito a
sensagdo que o estudante tem de estar integrado ao ambiente da institui¢ao, considerando, por
exemplo, o desempenho académico e a vivéncia positiva quanto ao curso e seus conteudos.
Nesse contexto, se o estudante obtém notas abaixo da média ou dificuldades quanto a
metodologia adotada por professores e contetidos abordados durante as aulas, tais dificuldades
poderdo influenciar na decisdo do estudante em abandonar o curso. A integragao social, por
sua vez, refere-se as vivéncias, as relagcdes sociais que o estudante tem, como por exemplo,
vinculos de amizades, envolvimento com atividades extra-académicas e relacao informal com

docentes e demais pessoas que atuam no curso ao qual estd vinculado.
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Nesse sentido, o papel da instituicdo se torna preponderante na tomada de decisdo do
estudante, entre evadir ou permanecer no curso, tendo em vista que as relacoes estabelecidas
no ambiente universitario podem influenciar de maneira negativa. Quanto mais integrado com
a universidade o individuo estiver, melhor serd o seu desempenho e sua relagdo com os
demais sujeitos que fazem parte desse processo (professores colegas etc.). Além disso, outro
fator determinante para a permanéncia ¢ o compromisso assumido pelo estudante para com a
universidade e para com a sua meta, objetivando finalizar o seu curso e adquirir o diploma.

A teoria proposta por Tinto ¢ por demais interessante, visto que nos faz refletir sobre
os fatores inerentes a universidade e a propria percepcao do aluno quanto ao meio académico
ao qual estd inserido. Todavia, essa teoria ndo leva em consideragdo aspectos mais amplos,
que podem influenciar na decisdo do individuo em permanecer ou evadir de um curso de
graduacdo. Ainda que bastante citada a nivel nacional, cremos que apenas esse modelo tedrico
ndo contempla a complexidade que ¢ a evasdo do ensino superior em um pais com IES
distribuidas em regides com diferentes especificidades. O que pretendemos dizer é que,
considerar apenas os aspectos descritos por Tinto, ndo responde a questdo norteadora deste
estudo, contudo, nos apresenta diferentes aspectos que envolvem a saida de estudantes dos
cursos de graduacao.

Por outro lado, com base na teoria de Tinto, Bean (1980) propde o modelo do Atrito
do Estudante, o qual se centra na intencdo de permanéncia ou de abandono (CASANOVA,
2018), considerando o abandono escolar a partir da influéncia de determinantes ambientais,
relacionando-os também ao abandono universitdrio. Sendo que, atrito, ¢ visto como a
interrup¢do da inscri¢gdo/matricula do estudante em uma determinada instituicdo de ensino
superior; o termo ¢ usado, portanto, como sindbnimo da palavra abandono.

Bean considera que os fatores determinantes para a evasao se configuram dentro das
causas exogenas, que sdo aquelas extrinsecas ao individuo, ou seja, as interferéncias que vem
de fora, ou endogenas, que se referem aos fatores intrinsecos ao sujeito, que se formam no seu
interior ¢ sdo externados. Assim, o modelo proposto considera variaveis independentes que
podem ter origem externa ou interna, decorrentes de uma sequéncia causal, tal como segue:

1) Variaveis background - referem-se as experiéncias do estudante anteriores ao
ingresso no ensino superior, tais como educagdo familiar, desempenho no ensino médio,
cidade natal e distdncia de casa, ou seja, seriam as influéncias prévias ao ingresso do

estudante na institui¢ao;
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2) Varidveis organizacionais - dizem respeito a organizagdo da institui¢do de ensino
superior propriamente dita, como notas universitarias, organizagdo do campus, referéncias
utilizadas também para a escolha da institui¢cdo por parte do estudante;

3) Variaveis pessoais - ¢ 0 compromisso com metas, maior certeza ocupacional e
confianca;

4) Variaveis ambientais - incluem a oportunidade de transferéncia, casamento,
facilidade de financiamento da educagdo e aprovagdo da institui¢do pela familia, quanto as
variaveis de atitude;

5) As variaveis atitudinais referem-se as condutas que refletem a certeza de escolha,
satisfacdo e valor pratico.

O autor salienta que esse modelo se diferencia do proposto por Tinto, pois considera
fatores ambientais e individuais no processo que leva ao abandono do ensino superior. Além
disso, salienta também as caracteristicas ndo tradicionais de alguns estudantes, sendo estes, os
que interagem por menor tempo e intensidade com seus pares.

Mais a frente, o modelo do envolvimento, proposto por Alexander Astin (1984),
enfatiza a energia, seja fisica ou psicoldgica, desprendida pelo aluno na experiéncia
académica. Assim, quanto mais envolvido com a graduacdo o estudante estiver por meio da
dedicacdo do tempo e participagdo nas atividades académicas, maior serd a probabilidade
deste permanecer no curso.

Baseado no modelo do conceito de catexia (investimento de energia), proposto por
Sigmund Freud, para Astin, o estudante envolvido ¢ aquele que dispde do seu tempo e energia
(compreendido aqui como esforco e disposicdo para uma determinada atividade) com os
estudos, interage com professores, colegas, e permanece muito tempo na instituicao: “O
envolvimento do aluno refere-se a quantidade e qualidade da energia fisica e psicologica que
os alunos investem na experiéncia universitaria” (ASTIN, 1999, p. 528, traducdo nossa).

Por exemplo, podemos citar aqueles estudantes que se envolvem em projetos de
pesquisa, extensao, participam de grupos de estudos e demais atividades académicas e
culturais proporcionadas pela instituicdo de ensino a qual esta vinculado. Ou seja, a energia
assume o sentido de esforco emitido pelo estudante para realizacdo de determinada atividade,
neste caso, as que se referem ao ambiente académico.

O termo envolvimento € visto por Astin pela perspectiva comportamental, sendo,
nesse sentido, o comprometimento tido como empenho do estudante as atividades referentes a
academia. Quanto mais envolvido o estudante estiver, seja no sentido quantitativo ou

qualitativo, maior probabilidade este terd de permanecer no curso/institui¢do. Para o autor, o
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que o estudante coloca em pratica, como ele se comporta, define e identifica o conceito de
envolvimento, ou seja, ndo se trata apenas de uma motivagao, ainda que esta seja importante,
ou o que o estudante pensa, mas o seu comportamento € o que € posto em pratica pelo mesmo.

A teoria proposta por Astin se baseia em cinco principios norteadores, a saber:

1) O envolvimento ¢ o investimento de energia fisica e psicologica do estudante para
com as atividades académicas, que podem ser gerais, como, por exemplo, a vivéncia do aluno
no curso de graduacdo ou a sua dedicagdo a uma avaliacao final do curso;

2) O grau de envolvimento para uma mesma atividade serd diferente entre os
estudantes. Assim, um estudante pode se envolver mais em atividades académicas (como, por
exemplo, participar em monitorias) do que outro, € 0 mesmo estudante também manifestara
graus de envolvimento diferentes para uma mesma atividade em diferentes momentos. Ou
seja, um estudante pode se envolver mais em uma determinada atividade que outro, a0 mesmo
tempo em que o estudante manifesta graus de envolvimento diferentes para uma mesma
atividade, a depender do momento;

3) O envolvimento do estudante tem aspectos quantitativos, que podem ser
mensurados como, por exemplo, o tempo de horas dedicadas ao estudo, e qualitativo, quando
o estudante revisa o conteiido e compreende as atividades;

4) O aprendizado e desenvolvimento pessoal do estudante estd relacionado
proporcionalmente a qualidade e a quantidade do envolvimento deste aluno no programa
educacional;

5) Qualquer politica ou pratica educacional para ser eficaz, devera estar diretamente
relacionada a capacidade dessa politica ou pratica em aumentar o envolvimento do aluno.

A teoria do envolvimento surge a partir de estudos desenvolvidos por Astin, em 1975,
sobre os fatores no ambiente universitario que impactam a evasao ¢ a permanéncia. Nesse
estudo, o autor identificou que os fatores positivos que contribuiram para a permanéncia
relacionavam-se ao envolvimento com a academia, enquanto os negativos, 0s que
influenciavam na evasdo, relacionados a falta de envolvimento dos estudantes.

Os fatores positivos identificados por Astin referem-se, dentre outros, a residéncia
estudantil, tendo em vista que os estudantes que residem no campus tém mais tempo de se
envolverem em todos os aspectos da vida universitaria. Estudantes envolvidos em atividades
extracurriculares e grupos estudantis também foram menos propensos ao abandono, como
participagcdo em projetos de pesquisa, atividades esportivas etc. Outro fator identificado foi a
realizagdo de atividade rentavel no proprio campus da universidade, como, por exemplo, um

estagio remunerado, por meio turno. Por outro lado, se o estudante trabalha integralmente em
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outro espago, existe uma tendéncia maior em ndo permanecer no curso, uma vez que esta
dedicando tempo e energia em uma atividade externa, ndo relacionada a academia,
diminuindo, consequentemente, o tempo ¢ energia dedicados a graduagao.

Corroborando com a teoria proposta por Astin, Fior (2021), ao realizar um estudo com
ingressantes em uma institui¢do de ensino superior sobre envolvimento académico como
preditivo da evasdo, identificou que, apés dois anos de pesquisa, 38,9% dos participantes
evadiram, sendo que a evasdo foi maior com os estudantes que trabalhavam, quando
comparada aqueles que ndo exerciam atividade remunerada. Além disso, a autora identificou
que os estudantes evadidos obtiveram uma média de envolvimento mais baixa com as
atividades académicas (obrigatdrias e ndo obrigatorias), em comparacdo com aqueles que
permaneceram. Identificou-se também que os estudantes do turno diurno, que trabalhavam, e
que se envolviam em menor grau nas atividades académicas obrigatdrias, eram propensos a
evadir do curso.

A teoria do envolvimento ¢ importante para refletirmos sobre o engajamento do
estudante nos cursos de graduagdo e sobre como as instituicdes de ensino poderao realizar
acgoOes para possibilitar o maior envolvimento do discente no espaco académico. Evidencia-se
que, quando o estudante precisa conciliar o seu tempo com trabalho (por vezes, para
manuten¢do das despesas basicas), familia, e outras tarefas corriqueiras do dia a dia, as
demandas académicas tendem a ser colocadas em segundo plano.

Por outro lado, se este estudante esta envolvido, por exemplo, em grupos de pesquisa
ou estudos, em projetos de extensdo, em monitoria académica, em atividades culturais, parte
da sua energia e tempo sdo dedicadas as atividades académicas ndo apenas obrigatérias, como
componentes curriculares, mas, também, as ndo obrigatorias. A participagdo nas atividades
que perpassam o ensino na sala de aula envolve o estudante ndo apenas no curso, mas também
na institui¢do, diminuindo, assim, a propensao ao abandono.

A literatura também nos apresenta os modelos interacionistas propostos a partir dos
estudos desenvolvidos pelos autores citados no decorrer desse topico. Basicamente, como o
proprio nome indica, o modelo interacionista propde a integracdo de dois ou mais aspectos
dos modelos elaborados anteriormente, sendo um dos mais conhecidos e citados em estudos e
pesquisas académicas, qual seja, o modelo Integrado de Permanéncia, elaborado por Cabrera e
demais autores, em 1992. Segundo Costa e Gouveia (2018), o modelo integrado de

permanéncia nos diz o seguinte:



48

Que a ajuda financeira e as atitudes imediatamente decorrentes se refletem
positivamente, ndo s6 para equilibrar as oportunidades de ingresso de estudantes
com a situa¢do socioecondmica inferior, mas também por facilitarem a integragdo
deste contingente de estudantes nos componentes académico e social da instituigdo

(p. 165).

Notamos que no modelo proposto por Cabrera e demais autores, dentre outras
questdes, o fator financeiro evidencia-se como algo que reflete positivamente na permanéncia
do individuo, ao mesmo tempo em que facilita a integracdo eventual dos estudantes em
componentes académicos e sociais da instituicdo. Além disso, os autores incorporam ao
modelo os fatores relacionados ao compromisso com a instituicdo, compromisso com o0
objetivo de obter o diploma, envolvimento nos debates académicos e atividades realizadas no
meio interno e externo do campus; assim como também o desempenho académico, no
primeiro ano do curso, interfere na tomada de decisao em permanecer na institui¢ao.

O francé€s Coulon, ainda na década de 1980, realizou alguns estudos sobre sucesso e
fracasso universitario com estudantes ingressantes em cursos de graduagdo. Para Coulon
(2017), o estudante deve se afiliar, ou seja, passar por um processo em que adquire novo
status social, sendo que os estudantes que nao se afiliam ao seu novo contexto, terminam por
fracassar e, consequentemente, desistem do curso.

Coulon (2008) discorre que o ingresso do estudante na vida universitaria pode ser visto
como uma passagem, dividida em trés momentos especificos, conforme apresentado no

diagrama a seguir:

Figura 4: Diagrama processo de afiliagdo universitaria
Fonte: elaboragdo propria a partir de Coulon (2008), 2022

O tempo de estranhamento ¢ o momento inicial, o primeiro contato que o estudante

tem com o ambiente universitario, a0 mesmo tempo em que ele se desvincula de um passado
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familiar e percebe que a universidade ¢ um ambiente diferente do ensino médio. Nessa fase, o
que ¢ importante € o ponto de encontro entre a universidade e o futuro do estudante, deixando
para tras o tempo de separagdo e a viagem realizada entre a sua casa e a porta da universidade
(COULON, 2008, p. 40).

Na segunda fase, denominada tempo de aprendizagem, o estudante passa por um
momento de ambiguidade, pois o passado recente, a vida estudantil anterior foi rompida,
contudo, este ainda nao tem um futuro definido. O autor utiliza o termo aprendizagem para
designar essa fase como sendo o momento em que o estudante aprende essencialmente o seu
oficio, o momento em que ele se torna um aprendiz.

A terceira fase, chamada de tempo da afiliacdo, ocorre quando o estudante se
familiariza ao novo ambiente, ou seja, € no momento da afiliacdo que o estudante se torna

permanentemente um membro:

O estudante esta agora duplamente afiliado: tanto no plano institucional, pois agora
compreende ¢ interpreta os multiplos dispositivos institucionais que regem sua vida
estudantil cotidiana, como passa, a saber, igualmente, o que se espera dele no plano
intelectual para que possa demonstrar sua competéncia (COULON, 2008, p. 193).

O autor salienta também que o tempo para o processo de afiliacdo estudantil varia de
acordo com cada individuo, com o seu estabelecimento, com o seu grau de sofisticacao
institucional, a quantidade e complexidade de suas regras.

Tendo em vista a sintese dos modelos tedricos sobre evasdo no ensino superior
apresentada neste capitulo, elaboramos, para uma melhor compreensao do que foi abordado, o
quadro abaixo, que apresenta: autor, modelo e perspectiva teodrica, conforme conceitos

descritos na literatura. Vejamos:
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Quadro 1: Sintese dos modelos tedricos sobre evasao no ensino superior

Autor Década Modelo Perspectiva Teorica
. Integragdo Quanto mais integrado academicamente e
Tinto v 1970 Social e socialmente o estudante estiver na institui¢ao, a
Académica probabilidade de permanecer ¢ maior.
"""""""" U Modelode i
_ Considera a influéncia dos fatores ambientais na
Bean : 1980 Atrito do . ‘ ‘ .
: : decisdo de evadir do ensino superior.
Estudante
SR Quanto mais envolvido com a graduagdo o estudante |
‘ Teoria do estiver por meio da dedicagdao do tempo e
Astin 1980 ) o o ) )
Envolvimento : participagdo nas atividades académicas, maior sera a

probabilidade dele permanecer no curso.

Os estudantes que ndo conseguem se afiliar

. fracassam: o ingresso na universidade ¢ em vao, se
Conceito de

Coulon 1980 . ndo se faz acompanhar do processo de afiliagdo ao
Afiliagao )
mundo intelectual em que entraram, sem saber
verdadeiramente que estavam entrando.
Cabrera et. Modelo ) )
1990 Integram diferentes modelos tedricos.
al. Integrado

Fonte: elaboracdo propria, 2022

Os teoricos apresentados acima sao referéncias nas pesquisas sobre evasao no ensino
superior, realizadas por académicos brasileiros. Estudos sobre o fendmeno sdo crescentes,
principalmente a partir da democratizacdo e ampliacdo do acesso ao ensino superior em nosso
pais. Diante disso, no proximo subtdpico iremos discorrer sobre como este fendmeno vem
sendo abordado na literatura nacional e, posteriormente, como este emerge nos cursos da

modalidade de licenciatura.

2.2 Notas sobre a evasiao no contexto brasileiro

A defini¢do do conceito de evasdo no ensino superior ndo ¢ algo consensual e,

comumente, esta atrelado a ideia de abandono, desisténcia, fracasso, saida definitiva do curso,
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da institui¢ao e/ou do sistema escolar; além disso, o termo ainda é abordado sobre a o6tica da
permanéncia no curso (LIMA E ZAGO, 2018).

No Brasil, os estudos sobre evasdo acentuaram-se, principalmente a partir da década
de 1990. Precisamente, em margo de 1995, pouco antes da promulgacdo da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 — que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional —, o
Ministério da Educacdo (MEC) instituiu a Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdao que
como fruto do trabalho desenvolvido ao longo de dois anos publicou o relatorio sobre
“Diplomacao, Retencdo e Evasdo nos Cursos de Graduag¢do em Institui¢des de Ensino
Superior Publicas”. Vale ressaltar que este documento, elaborado pela Comissdao Especial de
Estudos sobre a Evasdo, ird nortear os estudos sobre a evasdo até os dias atuais. O estudo,
realizado a ¢época, apresentou dados sobre o desempenho das universidades publicas
brasileiras referentes aos indices de retencao, evasao e diplomacao dos estudantes dos cursos
de graduagdo, transformando em conceito o termo ‘evasdo’, classificando os tipos existentes.

Segundo o relatorio do MEC (BRASIL, 1997), a evasao “[...] ¢ a saida definitiva do
curso de origem sem conclusdo, ou a diferenca entre ingressantes e concluintes, apoés uma
geragdo completa''.” Ou seja, o fendmeno da evasdo acontece quando o estudante se afasta
definitivamente do curso de graduacdo, sem conclui-lo. O relatério conceitua, ainda, a
existéncia de trés tipos de evasio:

a) Evasao do curso, que ocorre quando o estudante migra de um curso para outro, mas

permanece na mesma instituicao;

b) Evasdo da institui¢do, que ocorre quando o estudante sai da institui¢do de origem e

migra para outra institui¢do de ensino superior;

c) Evasdao do sistema, que se evidencia quando o estudante sai definitivamente do

sistema de ensino, ou seja, se afasta do curso de origem, porém nao ingressa em outro

curso ou institui¢do de ensino superior.

Nos anos 2000, outro estudo importante para compreensdo desse fendmeno foi
elaborado por Silva Filho e demais autores (2007), através do Instituto Lobo de Pesquisa e
Gestao Educacional. O estudo também buscou conceituar o termo evasdo, € propos uma
formula para o célculo percentual do total de evadidos em instituicdes. Além disso, foram
apresentados os dados referentes a evasdo no ensino superior brasileiro, entre os anos 2000 a

2005.

11 Segundo 0 MEC (1997), o termo ‘Gera¢do Completa’ corresponde a situagdo do conjunto de ingressantes em
um dado curso, em um ano/periodo-base, ao final do prazo maximo de integralizacdo curricular.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2525209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2525209.394-1996?OpenDocument
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Para os referidos autores, existem dois conceitos de evasdo, quais sejam: 1) a evasdo
anual, cuja média € calculada a partir do quantitativo de estudantes matriculados em uma
institui¢do de ensino ou curso que nao concluiram e também ndo se matricularam no ano
seguinte (ou no semestre seguinte) e 2) a evasdo total, a qual considera a totalidade de
estudantes que ingressaram em um curso ou instituicdo de ensino e ndo obtiveram o diploma
ao final do prazo de conclusdo. E o complemento do que se chama “indice de titulagdo”
(SILVA FILHO et. al., 2007).

Com um conceito semelhante ao do MEC, Gilioli (2016) nos diz que a evasdo ¢
dividida nas seguintes modalidades: evasao do curso ou microevasdo, evasao da instituicdo ou
mesoevasdo e evasdo da educagdo superior ou macroevasdao, manifestando-se de variadas
formas, tais como: ingressantes que ndo se matriculam, desisténcias, abandonos e
jubilamentos, além de variar de acordo com a area de conhecimento, curso, perfil do aluno,
modalidade escolhida (bacharelado ou licenciatura) e etapa em que 0 mesmo se encontra no
curso. Ja Gaioso (2005, apud Baggi e Lopes, 2011), considera a evasdo como um fendémeno
social complexo, definido por meio da interrupcao do ciclo de estudos. Santos e Silva (2011,
p. 254), entretanto, pontuam que a evasdo, “[...] considerada como classe geral, significa uma
desisténcia do estudante que sai da universidade sem concluir o curso”.

Santos (2017), por sua vez, compreende o conceito de evasdo a partir de trés
dimensdes: evasao semantica (ou de significagcdo), que indica ndo apenas uma saida, mas a
saida que ndo deveria acontecer, ou seja, seria uma evasdo que ocorreu de maneira
precipitada; evasdo cultural (ou de representacdo), que leva em consideracdo os aspectos
educacionais e como estes interferem no processo de formagdo, sendo estes, aspectos
especificos de cada institui¢do, e evasao metodoldgica (ou de indicadores), que se refere aos
métodos utilizados para célculo de dados e indicadores instituidos por o6rgdos oficiais. Tais
dimensdes, contudo, podem ser tratadas dentro de um mesmo contexto ou de maneira
independente, de acordo com a instituigao.

Ja o INEP, compreende evasdao como sindnimo de desisténcia e apresenta o seguinte

conceito para o fendmeno:

Evasdo: saida antecipada, antes da conclusdo do ano, série ou ciclo, por desisténcia
(independentemente do motivo), representando, portanto, condigdo terminativa de
insucesso em relagdo ao objetivo de promover o aluno a uma condigdo superior a de
ingresso, no que diz respeito a ampliacdo do conhecimento, ao desenvolvimento
cognitivo, de habilidades e de competéncias almejadas para o respectivo nivel de
ensino. Obviamente, a interrup¢do do programa em decorréncia de falecimento do
discente ndo pode ser atribuida como insucesso, dado que, de forma geral, se trata de
caso fortuito e ndo se pode presumir uma intencionalidade do individuo em
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interromper o curso. cessa-lo ou uma incapacidade do individuo de manter-se no
programa educacional (INEP, 2017, p.9-10, grifos nosso).

Vejamos que, para o INEP, independentemente do motivo que levou o estudante a

desistir do curso, a saida deste antes da conclusdo é considerada como forma de insucesso

quanto ao desenvolvimento e ampliacao de competéncias promovidas pela propria institui¢ao

em que o estudante ingressou. Por outro lado, a ndo conclusdo por falecimento ndo ¢ vista

como insucesso por ndo se tratar de uma agao intencional; desta forma, compreendemos que a

evasdo também deve estar atrelada a intencionalidade do sujeito em querer descontinuar ou a

falta de condigdes em se manter no curso. Para um melhor entendimento do que foi abordado,

sintetizamos os conceitos tedricos acerca da evasdo do ensino superior brasileiro no quadro

abaixo:

Quadro 2: sintese conceitos da evasao no ensino superior brasileiro

Autor Ano Conceito
Saida definitiva do curso de origem sem conclusdo, ou a
MEC 1997 diferenca entre ingressantes e concluintes, apds uma geragao
completa
Gaioso (apud
Baggi e Lopes, 2005 Interrupg¢ao do ciclo de estudos
2011)
Evasdo anual, cuja média ¢ calculada a partir do quantitativo de
estudantes matriculados em uma institui¢ao de ensino ou curso
que nao concluiram e também nao se matricularam no ano
Silva Filho et. al. 2007 segginte (ou no‘semestre seguinte) e 2) a evasao total, que
considera a totalidade de estudantes que ingressaram em um
curso ou instituicdo de ensino e ndo obtiveram o diploma ao final
do prazo de conclusdo. E o complemento do que se chama
“indice de titulacdo”
Santos e Silva 2011 Desisténcia do estudante que sai da universidade sem concluir o
curso
Gilioli 2016 Evasdo do curso ou microevasao, evasﬁp da instituigdo ou
mesoevasao e evasao da educagdo superior ou macroevasao
Saida antecipada, antes da conclusao do ano, série ou ciclo, por
INEP 2016 S .
desisténcia (independentemente do motivo)
Santos 2017 Evasdo semantica (ou de significagdo), evasao cultural (ou de

representacao) evasao metodologica (ou de indicadores)

Fonte: elaboragdo propria, 2022

De um modo geral, o que notamos ¢ que o termo evasdao vem sendo utilizado para

designar a saida definitiva do estudante do curso de origem, ao qual estd vinculado, sem a
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devida conclusdao. Sendo que essa saida pode ser uma migragdo para outro curso ou
institui¢do distinta, ou pode ser a saida do sistema de ensino superior, que ocorre quando o
estudante ndo da continuidade a vida académica. No fim das contas, em todos os casos a
evasao se configura como algo negativo, seja para a instituigdo, seja para o estudante.
Todavia, a saida do sistema de ensino se mostra ainda mais preocupante, na medida em que,
nessa situacdo, o estudante ndo apenas evade do curso ou instituicdo de origem, mas, sim, da
vida académica como um todo.

Diante do exposto, ao contextualizarmos a questdo da evasdo, faz-se necessario uma
reflexdo mais aprofundada sobre os motivos especificos pelos quais os estudantes de uma
determinada instituigdo de ensino superior abandonam os seus cursos de graduagdo.
Salientamos que as pesquisas realizadas no ambito nacional centram-se em estudos de casos
que cobrem estados, institui¢des, cursos ou categorias de discentes. Trabalhos mais amplos,
que apresentam uma abordagem especificamente brasileira ou revisdes da bibliografia desse
campo, sdao encontrados com maior dificuldade (COIMBRA; SILVA E COSTA, 2021). No
entanto, tais estudos também sdo importantes para compreendermos o contexto especifico em
que emerge a evasdo, tendo em vista as diferengas regionais existentes em nosso pais, que
terminam por refletir na organizagdo universitaria e, consequentemente, no processo de
evasao estudantil no ensino superior.

Os estudos realizados ao longo da ultima década apontam para diferentes fatores que
contribuem para a evasdo e que, por muitas vezes, nao significam a desvinculagdo com a
formacdo superior, mas refletem apenas uma decisdo impulsiva e sem vinculagdo a novas
escolhas (BARDAGI; HUTZ, 2009).

Além desses estudos, temos outros que apontam para fatores mais especificos, tais
como: dificuldades académicas, falta de uma recep¢ao organizada para os ingressantes, a nao
disponibilizagdo de orientagdes nos primeiros semestres do curso, o rendimento académico
abaixo da média, a relagdo entre professor/aluno, as dificuldades familiares e financeiras e,
enfim, a incompatibilidade entre horario de trabalho e horario de estudo. Tudo isso,
evidentemente, contribui para o abandono discente de um curso (ANDRIOLA; MOURA,
2006; SILVA FILHO, 2007).

A evasdo também se evidencia de maneira diversa de acordo com a drea de
conhecimento. Pode-se tomar como exemplo, no que tange mais especificamente a evasao nos
cursos de licenciatura, questdes relacionadas a falta de um discurso que valorize e estimule a
carreira docente no ensino basico. Isto termina por refletir na escolha do discente em migrar

para outro curso de uma area distinta. Além disso, inclui-se o fator vocacional, pois muitos
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estudantes ingressam nos cursos de licenciatura por conta da baixa concorréncia no processo
seletivo, o que diminui a nota para acesso a €sses cursos, ou seja, cursar licenciatura, na maior
parte das vezes, ndo € a primeira escolha do jovem egresso do ensino médio'2.

Nesse sentido, partindo do exemplo da falta de estimulo para ingresso nos cursos de
licenciatura, cabe as institui¢des de ensino superior pensarem em estratégias que possibilitem
ao jovem ingressante compreender as vantagens que algumas peculiaridades dos cursos de
licenciatura podem oferecer, valorizando a amplitude do conhecimento adquirido e
transmitido pelas licenciaturas, tdo carentes de profissionais atuantes no ensino basico.

Diante do que foi apresentado, corroborando com as ideias de Castro (2012), cremos
ser necessario uma reflexao mais aprofundada para uma elaboragao de um modelo tedrico que
abranja as diferentes caracteristicas das nossas instituigdes de ensino superior e as
peculiaridades do perfil dos nossos estudantes, visto que os modelos internacionais,
comumente utilizados por nossos estudiosos, tendem a refletir a realidade de alhures. Fica
evidente, portanto, que esse fenomeno deve ser visto e considerado a partir de diferentes
fatores e perspectivas que levem em consideragdo, principalmente, o perfil do estudante ¢ a
area de conhecimento escolhida para ingresso na carreira universitdria, dentre outras

caracteristicas especificas de cada institui¢ao.

2.3 Estudos da evasao em cursos de Licenciatura

Altas taxas de evasdo e baixas taxas de conclusdo sdo as duas faces de um mesmo
problema, cuja investigagdo e compreensdo se fazem fundamentais para o
aperfeigoamento das politicas de expansdo da educagdo superior no Pais
(AZEVEDO, 2019, pg. 166).

Ao realizar pesquisa em bancos de periddicos, notamos uma série de trabalhos
académicos com a temadtica da evasdo no ensino superior. Apenas no banco de periddicos da
CAPES, ao fazer a busca utilizando os termos “evasdo ensino superior”’, encontramos 434
resultados; ao restringir a busca com os termos “evasao cursos de licenciatura”, o banco nos
apresenta 112 trabalhos académicos relacionados a tematica da evasdo em cursos de
graduagdo, na modalidade ‘licenciatura’.

Brevemente analisando, é possivel identificar que boa parte dos trabalhos estdo
relacionados a estudos de casos que consideram um determinado curso em especifico e

discorrem dentro desta esfera as reais interferéncias que levam os discentes a abandonarem

12 Tal fendmeno também ¢ evidenciado no estudo realizado por Adachi (2009).
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seu curso de origem. Tais estudos nos possibilitam tragar, através dos resultados alcangados
por essas pesquisas, 0s reais motivos que perpassam a evasao no ensino superior, nessa
modalidade de ensino. Face ao exposto, buscaremos apresentar estudos académicos que
tratam da evasdo em cursos de licenciatura, destacando os motivos apontados pela literatura
atual, que levam os estudantes a ndo diplomacao.

E notério que a evasdo em cursos de licenciatura apresenta elevados indices de evasio,
ja identificados pela literatura supracitada. E notério também a relevancia que o ensino
superior assume com a educacdo bdsica, ao oferecer cursos nessa modalidade de ensino, que
até permite ao egresso diferentes possibilidades profissionais, tendo como primeiro ambiente
de atuacdo as escolas das redes publicas e privadas do ensino brasileiro.

A importancia das licenciaturas ¢ bem reforcada pelo Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2014), que prevé a formacgdo especifica em nivel superior a todos/as os/as
professores/as que atuam na educagdo bésica. Além disso, o plano ainda estipula que a taxa
bruta de matriculas na educagdo superior seja elevada para 50%, e a taxa liquida, para 33%,
entre a populagdo de 18 a 24 anos, sendo essa oferta e expansao realizada em 40% das novas
matriculas no setor publico de ensino superior. At¢ o ano de 2018, o Brasil havia alcangado
30,3% da taxa bruta e 20,2% da taxa liquida, enquanto a Bahia atingiu 22,8% e 10,9%,
ficando abaixo da média nacional (BRASIL, 2014). A ampliacdo das vagas no ensino
superior, especialmente nas licenciaturas, ¢ importante, tanto quanto € a permanéncia desses
ingressantes até a finalizacdo do curso, o que ndo ¢ abordado dentro do PNE; dai emerge a
necessidade de discutir os motivos que envolvem a saida dos estudantes dos cursos de
licenciatura, tendo em vista a corriqueira ocorréncia desse fendmeno nas nossas instituigdes.

No que tange a evasdao nos cursos de licenciatura, os motivos que levam a esse
fendmeno sdo variados, e distinguem-se entre cursos que detém caracteristicas diferentes, de
acordo com a area de conhecimento. Azevedo (2019) destaca que a evasdo nas licenciaturas
da area de exatas (matematica, quimica e fisica) € maior do que a quase totalidade das demais
areas de conhecimento que envolvem os cursos de pedagogia, geografia, biologia, historia e
linguas (portuguesa e/ou estrangeira).

E notério que o indice varia de acordo com a 4rea de conhecimento ao qual o curso de
licenciatura faz parte. Nos cursos de exatas, ou seja, fisica, matematica ou quimica, a evasao ¢
maior quando comparada ao curso de pedagogia ou educacgao fisica, por exemplo. Contudo,
em ambos 0s casos, este ¢ um fendmeno preocupante e que gera discussdes no meio

académico, principalmente no que diz respeito aos reais motivos que levam esses estudantes a
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sairem dos seus cursos de origem. Esses motivos podem ser de diferentes esferas, tais como a
socioeconOmica, a institucional, questdes pessoais e até mesmo profissionais.

Além disso, a evasao nesses cursos influencia também na continuidade da formagao de
profissionais que irdo atuar no ensino basico, visto que ainda hoje existe um déficit grande de
professores especificos, atuando nessa fase de ensino. Ribeiro e Higa (2015), por exemplo,
apontam que a evasdo no curso de licenciatura em fisica gera uma caréncia de professores
com formagdo especifica atuando nessa disciplina, no ensino médio. Atrelado a isso, os
autores destacam também a evasdo profissional, que ocorre quando o egresso opta por atuar
em outra carreira, muitas vezes pela falta de valorizacdo do proprio profissional que atua
como professor do ensino basico.

Em relagdo aos fatores que poderiam levar a evasao no curso de fisica, Ribeiro e Higa
(2015), ao realizarem uma pesquisa com estudantes deste curso, identificaram que metade
deles pontuou o nivel estrutural, que englobava o tempo livre disponivel para estudos e a
formagdo anterior no ensino médio, como fator determinante para o abandono do curso. Os
estudantes citaram o nivel institucional que diz respeito aos professores, além do alto nivel de
dificuldade do curso. Segundo os autores, os discentes pontuaram também que os professores
focam suas atividades na pesquisa, em detrimento do ensino da fisica.

Por outro lado, Sampaio e Silva (2019), ao investigarem a evasdao no curso de
licenciatura em matematica, do campus Camacari, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia — IFBA, identificaram que 77,5% dos evadidos pontuaram o trabalho ou
a opcao por outro curso superior como o principal motivo para suas saidas, sendo que as
questdes relacionadas ao curriculo, aos docentes e a renda ndo foram apontadas pelos
participantes. O mesmo estudo, ao consultar os discentes que continuaram no curso, recebeu,
como sugestdo, que fosse realizado um curso de nivelamento, buscando minimizar as
dificuldades oriundas do ensino médio.

Sampaio e Silva (2019) destacam, ainda, que a partir dessa pesquisa foi implementado
um projeto de nivelamento para a disciplina de célculo, por meio de um projeto em formato
de monitoria, em parceria com professores e estudantes do proprio curso. Ao avaliar o projeto
através da aplicagdo de um questionario aos monitores, identificou-se que a monitoria pode
contribuir para melhorar o desempenho do estudante, bem como facilitar o aprendizado. No
entanto, a procura pelo projeto € considerada baixa no decorrer do semestre, aumentando nas
vésperas de atividades avaliativas.

Outro fator a ser apontado quando tratamos da evasdo, diz respeito a escolha

vocacional pelo magistério. O relatorio elaborado pela comissdo especial sobre evasdo, ja
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citado, apontou uma grande propensdo a evasao nos cursos de licenciatura, por conta da baixa
atratividade da profissdo magisterial em nosso pais. Lima e Machado (2014) pontuam que o
salario baixo, a precariedade nas condi¢cdes de trabalho, falta de seguranga nas escolas,
desprestigio social da carreira, bem como a falta de perspectiva de crescimento profissional,
sdo fatores que contribuem para que as pessoas se desinteressem pela profissdo. As autoras
lembram ainda que a maioria dos estudantes dos cursos de licenciatura faz parte das classes
socioecondmicas mais baixas. Lembram também que a educacdo superior representa uma
possibilidade de ascensdo econdmica, o que, num primeiro momento, ndo ¢ levado em conta
pelo jovem que ingressa no curso de licenciatura. Sabe-se, porém, que em algumas situagdes,
isso pode influenciar consideravelmente na decisdo em evadir do curso.

Outro ponto a ser destacado ¢ que os cursos de licenciatura muitas vezes se tornam
uma segunda opg¢do de escolha pelo SISU, por conta da elevada nota de corte de cursos
concorridos, como por exemplo, direito ou medicina. Pelo SISU, o candidato pode se
inscrever em duas opg¢des de curso, na mesma instituicdo ou em instituigdes distintas. Como o
processo seletivo considera a maior nota obtida, muitas vezes o candidato ndo ingressa no
curso que desejava em sua primeira opgao, por ter obtido uma nota baixa, sendo aprovado na
sua segunda escolha que, por vezes, pode ser algum curso de licenciatura que possibilita a
entrada com uma nota inferior ao curso desejado.

A relacdo entre a baixa nota de corte e a evasdo nos cursos de licenciatura ¢
evidenciada também por Adachi (2009), que identificou que cursos de maior prestigio, com
maior concorréncia no vestibular e ingressantes com perfil socioecondmico elevado, tendem a
ter menos vagas ociosas. Entretanto, os cursos com menor prestigio social como os de
licenciatura, com entrada menos concorrida, com notas mais baixas, onde os ingressantes, em
geral, sdo menos favorecidos economicamente, hd uma alta incidéncia de vagas ociosas, ou
seja, um maior quantitativo de discentes evadidos.

O fato de ter que escolher precocemente um curso a ser seguido se configura, de certa
forma, como um fator negativo, pois muitas das decisdes podem estar atreladas ao desejo de
galgar uma posicao social melhor. Vamos tentar entender. Determinados cursos de graduagao,
por si sO, possuem um status quo de privilégio social, como por exemplo, os cursos de
medicina, que tém uma ampla concorréncia para acesso, com nota de corte superior & média
dos cursos pouco concorridos.

Corroborando com Adachi (2009), o estudo realizado por Silva et. al. (2012) sobre os
fatores que motivam a evasao de estudantes no curso de licenciatura plena em educacgdo fisica

da Universidade Federal do Piaui, chamou atengdo para o fato de que a maioria dos estudantes
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evadidos afirmou que ingressou no referido curso por ndo conseguir nota suficiente para
ingressar em outro, optando, assim, pela licenciatura como segunda opgao.

Ao realizar um estudo com evadidos do curso de pedagogia de uma institui¢ao federal
do Rio de Janeiro, Guedes e Moreira (2018) identificaram que a escolha dos evadidos pela
referida area se deu, principalmente, pela facilidade no ingresso, mas também pelo exercicio
prévio da profissdo, pela possibilidade de realizar concursos publicos e, de maneira mais
genérica, por gostarem da profissdo. A maior parte dos participantes apontou que o curso de
pedagogia ndo era a primeira op¢do dos evadidos, € que, em sua maioria, ingressou por meio
do SISU. Quanto aos cursos de primeira op¢ao desses estudantes, a maioria estava relacionada
a area de ciéncias humanas e sociais como direito, historia, nutricdo, dentre outros.

O SISU se configura como um sistema importante para o estudante que deseja
ingressar no ensino superior, pois facilita a escolha e amplia a possibilidade de ingresso
utilizando uma mesma nota, gerando assim um efeito positivo no acesso, por outro lado,
aumenta também a mobilidade estudantil entre cursos de graduagdo, ao contrario do
vestibular, que era mais restritivo, incidindo assim nos dados sobre evasao no ensino superior.

Ainda nessa pesquisa, os evadidos ressaltaram dificuldade em conciliar o trabalho com
os estudos, sendo apontado o turno noturno como o mais adequado para realizagdo do curso.
Outro dado que merece relevancia, nos indica que a frustragdo ou decep¢ao com o curso
surgiu durante os dois semestres iniciais, coincidindo com a informacdo de que a evasdo
maior ocorreu durante os trés primeiros semestres. Outro dado relevante apontado por Guedes
e Moreira, nos diz que a evasdao de um curso ndo significa a evasdo do sistema de ensino
superior, visto que, dos 23 estudantes evadidos que participaram da pesquisa, 21 deram
continuidade aos estudos em nivel superior, alguns migraram de curso, outros ingressaram em
uma nova institui¢do para cursar outros cursos, ou até mesmo deram continuidade ao curso de
pedagogia.

Ao questionar os motivos que ocasionaram a evasdo, Guedes e Moreira (2018)
concluiram que a dificuldade maior dos estudantes se refere a distancia da institui¢do em
relacdo aos local de trabalho e/ou residéncia, assim como a falta de interesse devido as
possibilidades profissionais e condi¢des de saldrios proporcionados aos egressos do curso de
pedagogia. Além disso, as autoras também identificaram como fatores motivadores a
incompatibilidade de horarios, as dificuldades financeiras, falta de espagos de convivéncia e
falta de locais que ofere¢am alimentacdo variada e de qualidade, tal como restaurantes,

cantinas e lanchonetes.
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Ainda que o acesso ao ensino superior tenha aumentado nas ultimas décadas, o Brasil
apresenta ainda uma grande desigualdade social que ¢ refletida nesse nivel de ensino. As
pessoas com melhores condigdes sociais € econdmicas, bem como aquelas que det€ém maior
capital cultural acabam ingressando em cursos que tém mais prestigio social, em
universidades mais conceituadas, que geram maior retorno econdOmico no mercado
profissional. Nao obstante, tais estudantes tendem a finalizar o curso, diferentemente daqueles
com menor poder aquisitivo € com pais de baixo nivel de escolaridade. Certamente também
por conta disso, a evasdo deve ser considerada como uma questdo social, e quando se trata do
contexto brasileiro, deve haver ndo apenas um combate & evasdo, mas um combate as
desigualdades sociais (ESPINOSA et.al. 2023).

Nesse interim, o perfil dos estudantes, que ingressam nas licenciaturas, vai se
formando. Em geral, sdo pessoas oriundas de familias humildes, de menor poder econdmico e
cultural, bem como trabalhadores que optam por cursos noturnos e jovens que nao alcangaram
nota suficiente para ingressar no curso de primeira op¢ao. Temos ai, como exemplo, os cursos
de fisica que, segundo Espinosa et. al. (2023), sdo uma das licenciaturas de menor prestigio
social e de pouco retorno financeiro para o egresso. Esses cursos, consequentemente, 3o 0s
que apresentam as maiores taxas de evasao.

Ao realizar um estudo quantitativo sobre a inten¢do de persisténcia de estudantes de
licenciatura em fisica, de uma universidade publica brasileira, Espinosa et. al. (2023),
embasado no Modelo da Motivacdo da Persisténcia de Tinto, chegou a conclusdo que “[...] a
correlagdo entre as crengas de auto-eficacias dos participantes e as suas rendas familiares
mostra que o contexto social dos estudantes influencia construtos psicologicos importantes
para que eles persistam na universidade” (pg. 8). Ou seja, além do apoio pedagodgico que as
instituigdes precisam suprir, € necessario oferecer apoio para as questdes sociais €
psicoldgicas do estudante, principalmente para com aqueles mais vulneraveis socialmente.

Corroborando com os estudos citados, Silva et. al. (2012) identificou que a maior parte
dos estudantes (81,8%) que evadiram do curso de licenciatura em educagao fisica, exerceram
atividade profissional remunerada enquanto cursavam, entretanto, apenas 9,1% relacionaram
a saida do cursos ao fato de ndo conseguir conciliar o trabalho com os estudos. Ainda nesse
estudo, no que tange a avaliagdo do curso, 72,7% dos alunos evadidos o classificaram como
regular; e 27,3% como ruim. Ou seja, nenhum daqueles que evadiram consideraram o curso
bom; ao contrario, o mesmo foi visto como regular e at¢ mesmo ruim. Fica patente, portanto,

que as questdes didatico-pedagogicas e a relagdo que a instituicao estabelece com o estudante



61

influencia na qualidade do curso, podendo, evidentemente, contribuir com a decisdo pelo
abandono.

Outro dado que merece destaque na pesquisa de Silva et. al. (2012), ¢ que 46% dos
evadidos mantinham uma boa relagdo com os professores, enquanto com os diplomados esse
percentual alcangou 80%. Em relacdo aos métodos de estudos utilizados, os evadidos
destacaram anotagdes no decorrer da aula, leitura e elabora¢do de resumos dos contetidos,
enquanto os diplomados, além dessas acdes, citaram a reserva de tempo didrio apenas para os
estudos. Evidencia-se, nesse sentido, que a disponibilidade de tempo para os estudos pode ser
um fator motivador para continuidade do curso. Foi apontado também pelos autores, como
fatores motivadores para a evasdo, a decep¢do com o curso, a baixa expectativa de
remuneracao na carreira, a realizagdo de outro curso simultaneamente ¢ o trabalho no turno
das aulas.

Fernandes e demais autores (2020) realizou um estudo qualitativo com professores e
estudantes de uma instituicdo para compreender a percepc¢ao destes em relacdo a evasdo em
cursos de licenciatura e bacharelado em fisica. Neste estudo, identificou-se que a falta de
perspectiva para o mercado de trabalho, evidenciada quando ingressam no curso, foi motivo
de questionamento pelos discentes, ou seja, a area de atuacdo lhes pareceu muito restrita.
Outro ponto ressaltado foi a relacdo do abandono com a pratica docente. Ao questionar sobre
a op¢do de abandonar o curso e como esta acdo se relaciona com o posicionamento dos
professores, os estudantes afirmaram que, de alguma maneira, os professores poderiam
influenciar nesse processo, entretanto, percebiam que muitos nada faziam para ajudar.
Arrogancia, desmoralizag¢do, piadas de mau gosto, inflexibilidade para corrigir trabalhos e
provas surgiram como queixas.

Os estudos nos mostram que a evasao, de um modo geral, ¢ um fendmeno que envolve
uma série de fatores que se relacionam, que vao da institui¢do aos anseios pessoais de cada
individuo. Baggi e Lopes (2011, p. 363) ressaltam “[...] que o estudo da evasdo é um campo
vasto e complexo, o qual envolve questdes pedagdgicas, psicologicas, sociais, politicas,
econdOmicas, administrativas, entre outras”. No intuito de compreender a motivagao envolvida
por tras da evasdo, o relatorio da Comissdo de Diplomacao, Retencao e Evasdo nos Cursos de
Graduacdo em Instituicdes de Ensino Superior Publicas (MEC, 1997) pontua os provaveis

fatores associados ao desempenho dos estudantes da graduacao, quais sejam:
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Quadro 3: Fatores associados ao desempenho dos estudantes

Fatores referentes as
caracteristicas
individuais do

estudante

Habilidades de estudo; personalidade; formagdo escolar anterior; escolha
precoce da profissdo; dificuldades pessoais de adaptagdo a vida
universitaria; incompatibilidade entre a vida académica e o trabalho;
desencanto ou desmotivacao com cursos escolhidos em segunda ou
terceira op¢ao; dificuldades na relacdo ensino aprendizagem,
desinformacao a respeito da natureza dos cursos; descoberta de novos

interesses que levam a realizacdo de novo processo seletivo.

Fatores internos a

institui¢ao

Académicos; curriculos desatualizados, alongados; rigida cadeia de
pré-requisitos; falta de clareza sobre o projeto pedagogico do curso; a
falta de formagao pedagogica ou desinteresse do docente; auséncia ou
pequeno numero de programas institucionais para o estudante; cultura
institucional de desvalorizacao da docéncia na graduagdo; insuficiente

estrutura de apoio ao ensino de graduacao.

Fatores externos a

instituicao

O estudante considera o mercado de trabalho; reconhecimento social da
carreira escolhida; afetos relacionados a qualidade da escola de primeiro
e segundo graus; conjunturas econdmicas especificas; desvalorizagao da
profissdo, dificuldades financeiras; dificuldades de atualizar-se na
universidade frente aos avancos tecnoldgicos, econdomicos e sociais da
contemporaneidade; auséncia de politicas governamentais consistentes e

continuadas, voltadas ao ensino de graduacao.

Fonte: Elaboragao propria a partir de MEC, 1997, p. 137-140

Os motivos apresentados pela comissao, a época, foram descritos como hipoteses, que

poderiam existir de maneira isolada ou inter-relacionada, ou seja, mais de um motivo poderia

levar ao abandono universitario. Assim, o fendmeno comecava a adentrar de maneira mais

efetiva nas discussodes universitarias. No que tange as licenciaturas, a comissao ja evidenciava

o problema eminente relacionado a evasdo nessa area, por conta dos vetores externos,

relacionados a desvalorizagdo profissional:

Muitas vezes, mesmo se sentindo vocacionado para determinada profissdo, o
estudante tende a mudar de curso em fungdo das potenciais dificuldades profissionais
por ele vislumbradas. No caso das Licenciaturas, essa tendéncia ¢ flagrante e
permanente; ja no primeiro semestre de seu curso superior, o estudante percebe que
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além de mal remunerada, a carreira do magistério, no Brasil s6 ¢, lamentavelmente,
valorizada no discurso ¢ na propaganda oficiais. Tal constatagdo é determinante da
alta evasdo em todos os cursos de licenciatura analisados. Junta-se a isto o fato de que
parcela significativa desses estudantes faz parte da classe economicamente
desfavorecida, em termos de renda familiar ou pessoal (BRASIL. MEC, 1997, p.
139).

Algumas mudancgas na carreira do Magistério foram implementadas pelo governo,

como o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB) em 2007, e a Lei do piso nacional em 2008, que

contribuiram com a melhora nas condi¢cdes remuneratorias dos professores da educacdo
basica. No entanto, mesmo com o incentivo remuneratério € com a expansdo € a
democratizagdo do ensino superior, apesar da ampliagdo das vagas, inclusive para os cursos
de licenciatura, e ingresso de pessoas de diferentes esferas socioecondmicas, a escolha pela
docéncia ainda continua sendo uma op¢ao de segundo plano, seja por conta das dificuldades
encontradas na carreira apds o ingresso no mercado de trabalho, seja por motivos inerentes a
propria institui¢ao.

Além disso, a universidade ainda ¢ vista como um ambiente neutro, em que aqueles
que ingressam detém o mesmo nivel de conhecimento e possuem 0s mesmos mecanismos
para chegar ao objetivo final vislumbrado, no caso, a diplomag@o. No entanto, a realidade
vivenciada no ensino superior € outra, visto que muitos ingressantes ndo t€ém o capital cultural
ou econOmico necessarios, tornando, assim, o processo de ensino e aprendizagem mais dificil

(Bourdieu, 1983). Para Bourdieu (1992):

[...] todo sistema de ensino institucionalizado (SE) deve as caracteristicas especificas
de sua estrutura e de seu funcionamento ao fato de que lhe é preciso produzir e
reproduzir, pelos meios proprios da instituicdo, as condi¢des institucionais cuja
existéncia e persisténcia (auto-reproducdo da institui¢do) sdo necessarios tanto ao
exercicio de sua fung@o propria de inculcagdo quanto a realizagdo de sua fungdo de
reprodugdo de um arbitrario cultural do qual ele ndo ¢ o produtor (reprodugdo
cultural) e cuja reprodugdo contribui a reprodugdo das relagdes entre os grupos ou as
classes (reprodugdo social) (p. 64).

Ou seja, a universidade, enquanto espaco institucional, reflete o sistema de classes
existentes na sociedade, onde uma classe dominante estabelece sua cultura sobre a classe que
esta sendo dominada. Nesse aspecto, a evasao ¢ um fendmeno que perpassa as caracteristicas
especificas de cada sujeito, se configurando, como ja vimos, num problema também social.
Por conta disso, a perspectiva tedrica proposta por Bourdieu, a qual evidencia as relacdes de
poder dentro do contexto escolar, nos permite refletir como essas relagdes também sdo postas

dentro do ambiente académico, influenciando também na saida do estudante do seu curso de
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origem. De modo geral, o que se evidencia ¢ que a evasao no ensino superior ¢ um tema
complexo, que deve ser considerado a partir de diferentes percepcdes, por se tratar de um
fendmeno multifatorial. Deste modo, os aspectos que envolvem a saida do estudante, antes da
conclusdo do curso, devem levar em consideracao os fatores de ordem social, econdmica e
cultural, aos quais o discente esta implicado, além daqueles de ordem educacional, que dizem

respeito a escolha do curso e a instituicao a qual o estudante ingressa.

3. METODOLOGIA

Para alcancgar os objetivos desta pesquisa, utilizamos uma abordagem metodolégica
quanti-qualitativa. Vamos ver o que isso quer dizer. No que diz respeito a abordagem
quantitativa, esta considera a andlise mais numérica, que gera dados estatisticos, conforme

descreve Creswll:

Uma técnica quantitativa é aquela em que o investigador usa primariamente
alegacdes pos-positivistas para desenvolvimento de conhecimento (ou seja,
raciocinio de causa e efeito, redugdo de variaveis especificas e hipdteses e questdes,
uso de mensuracdo ¢ observagdo e teste de teorias), emprega estratégias de
investigagdo (como experimentos, levantamentos e coleta de dados, instrumentos
predeterminados que geram dados estatisticos) (2007, p. 35).

Nesse sentido, a natureza quantitativa desta pesquisa refere-se a coleta e analise dos
dados referentes ao publico alvo deste estudo, por meio do Sistema Integrado de Gestao de
Atividades Académicas (SIGAA)" e do questionario aplicado aos/as evadidos/as, conforme
descrito no proximo item.

Segundo Silveira e Cordova (2009), a pesquisa qualitativa busca investigar aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicagdo da
dindmica, ndo visando uma representatividade numérica e, sim, o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo, entre outros. A pesquisa qualitativa
descreve a complexidade de determinado problema, sendo necessdrio compreender e
classificar os processos dinamicos vividos nos grupos, contribuindo no processo de mudanga,
possibilitando o entendimento das mais variadas particularidades dos individuos.

A metodologia qualitativa nesse estudo possibilitara uma interpretacao dos resultados
que perpassa a representacdo numérica, sendo que, por meio das questdes abertas e das

entrevista, sera possivel compreender com maior clareza os motivos que levaram a evasao

0 SIGAA ¢ o sistema de registro académico utilizado pela UFRB desde o ano de 2016.
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discente em cursos de licenciatura e, por conseguinte, colaborar com agdes que possam
contribuir com a diminuigao das taxas de evasao.

A pesquisa foi realizada em duas etapas, descritas a seguir. Na primeira etapa,
aplicamos um questionario, com questdes fechadas e abertas, que buscou identificar os
motivos que levaram os/as discentes a abandonarem os seus respectivos cursos. O
questionario foi elaborado e encaminhado por e-mail aos discentes evadidos, através da
plataforma Google Forms.

Na segunda etapa realizamos uma entrevista semi-estruturada, com até dois
estudantes evadidos de cada curso, previamente convidados, respondentes do questionario
enviado na primeira etapa. A escolha dos estudantes se deu de maneira aleatoria, tendo como
base a manifestacao de interesse em participar da entrevista indicada no primeiro momento do
estudo. As entrevistas foram realizadas presencialmente ou por meio da plataforma online

Google Meet, através do envio, por e-mail, de um link de acesso.

3.1 Instrumento de Pesquisa e Analise dos Dados

Como primeiro instrumento de pesquisa utilizamos o “questiondrio socioecondmico,
demografico e académico”, adaptado de Campos (2018), no intuito de identificar informagdes
referentes a idade, estado civil, renda familiar, dentre outras informagdes que possibilitaram
tragar o perfil dos discentes evadidos com maiores detalhes (conforme consta no Anexo I). Ja
o segundo instrumento utilizado foi a Escala de Motivos para Evasdo do Ensino Superior
(E-MS), criada por Ambiel (2015) e adaptada por Campos (2018), conforme Anexo II.

A E-MS constitui-se de um questiondrio com 52 itens, em formato de escala Likert'*,
que varia de 1 (muito fraco) a 5 (muito forte), em que o sujeito deverd indicar o quanto as
afirmacdes apresentadas em cada item se configuram como fracas ou fortes, sobre o motivo
relacionado a sua decisdo de evadir do curso. Os itens serdo analisados pelos seguintes
motivos/dimensdes: 1) institucionais; 2) vocacionais; 3) relacionados a falta de suporte; 4)
relacionados a carreira; 5) relacionados ao desempenho académico; 6) interpessoais; € 7)
relacionados a autonomia (Campos, 2018).

A E-MS validada por Ambiel (2015) foi construida a partir do levantamento e de

estudo de artigos publicados sobre o tema “evasao de alunos do ensino superior”. Apos leitura

"“Criada nos Estados Unidos na década de 30 por Rensis Likert, a escala Likert, ¢ composta por afirmagdes em
que os respondentes deverdo indicar o grau de concordancia em relagdo a afirmagdo apresentada, sendo que,
quanto mais proximo do nimero maximo, maior o nivel de concordancia.
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para compreensdo desses artigos, o autor identificou e extraiu os motivos para evasao do
ensino superior, segundo os estudos publicados. No segundo momento, estudantes ativos e
evadidos, de diferentes cursos, foram questionados sobre os motivos que poderiam influenciar
suas decisoes de deixar seu curso superior, ou qual o motivo que os levou a desistir do curso
que estava cursando, sendo que estes deveriam responder a questdo de forma livre. Por fim, os
itens foram analisados por “juizes” com conhecimento sobre o tema. Para analise, Ambiel
utilizou 0 modelo de Rasch'’-, especificamente o modelo de resposta graduada.

A E-MS se configura como um instrumento que avalia as propensdes que o estudante
tem para evadir. Por conta disso, sua aplicacdo ¢ indicada para aqueles que estdo com a
matricula ativa nos cursos de graduagdo. Diante disso, optamos por utilizar a E-MS adaptada
por Campos (2018), em relagdo ao tempo verbal, no intuito de adequa-las aos estudantes ja
evadidos de um curso superior: “[...] realizaram-se tais alteragdes com a finalidade de que os
sujeitos pesquisados respondessem pensando no quanto tais motivos os influenciaram no
momento em que se evadiram do curso” (Campos, 2018, p. 50). Apos finalizar a E-MS, os
participantes também responderam as seguintes questdes abertas: 1) Existem outros motivos,
nao descritos na Escala de Motivos para Evasao do Ensino Superior que o levou a desistir do
seu curso de graduacao de origem?

Para construg¢do da entrevista semi-estruturada, levamos em consideragdo o trabalho
realizado por Bardagi (2007) sobre evasdo, ¢ o desenvolvimento da carreira profissional
durante a graduagdo. A autora, em seu estudo, estruturou um roteiro de entrevista abordando
trés macro-contextos da experiéncia do evadido: 1) Primeira escolha, 2) Vivéncia Académica
e 3) Evasdo, Situagdo Atual e Possiveis Intervencdes. Assim, o roteiro de entrevista proposto
neste estudo contemplou pontos relacionados a: 1) escolha inicial pelo curso, apoio familiar,
expectativas com a institui¢ao e vida profissional; 2) adaptacdo a vida académica, rotina de
atividades, metodologia, avaliacdo; e, por fim, serdo abordadas questdes referentes a: 3)
decisdo em evadir do curso, o apoio familiar, as estratégias que poderiam ser realizadas
durante o curso para contribuir com a permanéncia, dentre outras questdes (Bardagi, 2007).

Para analise dos dados quantitativos obtidos na primeira etapa, os resultados foram
sistematizados através do proprio Google Forms, que organiza e apresenta o resultado geral e
em forma de graficos. Além disso, os dados foram tabulados no Microsoft Office Excel, e
analisados estatisticamente, por meio de frequéncias absolutas, que consiste no nimero de

vezes que um resultado surge dentro do todo.

SAmbiel (2015) justifica que a analise dos itens baseada no modelo de Rasch da Teoria da Resposta ao Item
(TRI), ocorreu para refinar a medida e compreender o funcionamento de cada item dentro de seu respectivo fator.
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Ja para os dados qualitativos, as entrevistas foram transcritas para Microsoft Olffice
Word para realizacdo da andlise de conteudo, conforme aponta Bardin (2016). A anélise de
conteudo ¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, € se configura como um
método empirico, dependente do tipo de “fala” a que se dedica e do tipo de interpretagdo que
se pretende como objetivo.

No primeiro momento, apds as entrevistas, os audios foram transcritos para o
aplicativo de textos Microsoft Word, manualmente, pela propria pesquisadora. Para analise
foram realizadas varias escutas e leituras das transcricdes e, paralelamente, fomos destacando
os temas comuns que emergiram nas falas dos participantes, de modo a compreender a
experiéncia académica vivenciada por cada um deles, bem como suas relagdes fora do
contexto universitario, dentro dos trés macros-contextos propostos por Bardagi (2007), que
serviram de referéncia para elaboragao prévia do roteiro de entrevista.

Com a coleta de dados e posterior identificagdo dos temas inseridos nos
macros-contextos, buscamos tragar as categorias que, de acordo com Bardin, funcionam da

seguinte maneira:

Funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades, em categorias
segundo reagrupamento analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de
categorizacdo, a investigacao dos temas, ou analises tematicas, € rapida e eficaz na
condi¢do de se aplicar a discursos diretos (significagdes manifestas) e simples
(BARDIN, 2016, pg. 153).

Assim, considerando a eficicia para andlise categorial proposta por Bardin (2016), os
trechos das entrevistas com temas comuns, expressos pelos participantes, foram
sistematizados em trés categorias, em cada um dos macro-contextos propostos previamente
conforme descrito a seguir: Macro-contexto 01 - Primeira escolha: (escolha inicial pelo curso,
apoio familiar, expectativas com a instituicdo e vida profissional); a) Escolha do curso como
segunda opc¢ao; b) Expectativas pré-universitarias. Macro-contexto 02 — Vivéncia Académica
(adaptacdo a vida académica, rotina de atividades, metodologia, avalia¢do); a) Deslocamento
e rotina académica; b) Adaptacdo e vivéncias universitarias; ¢) Corpo docente, questdes
pedagbgicos e infraestrutura. Macro-contexto 03 — Evasdo, Situagdo Atual e Possiveis
Intervengdes (decisdo em evadir do curso, o apoio familiar, as estratégias que poderiam ser
realizadas durante o curso para contribuir com a permanéncia); a) Questdo Financeira; b)
Apoio psicopedagogico institucional; ¢) O avesso da evasao: a permanéncia estudantil.

Para melhor organizagdo, no segundo momento, os dados foram tabulados em uma

matriz de analise no Microsoft Excel. A tabela foi organizada de acordo com as categorias
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definidas e as falas dos estudantes em relacdo ao tema. Por fim, salientamos que as categorias

definidas dentro de cada macro-contexto emergiram do material coletado, sendo pds fixadas.

3.2 Procedimentos e Questdes Eticas Legais

Discutir evasdo no ensino superior ¢ um grande desafio, principalmente quando a
pesquisa compreende os principais agentes envolvidos nesse fendomeno, no caso os estudantes
evadidos. As dificuldades na pesquisa com estudantes que abandonam o ensino superior
surgem principalmente por conta do contato, ou melhor, da falta do contato entre o evadido e
a institui¢do, visto que por vezes o estudante ndo possui mais o vinculo nem com a institui¢ao
de origem e, at¢ mesmo, nem com o sistema de ensino superior. Em outros casos, o estudante
pode estar realizando um curso na propria instituicdo de origem ou em uma nova institui¢ao.
De qualquer forma, ndo hd um vinculo que promova uma ligagdo entre o estudante e o seu
curso/institui¢do original.

O fato ¢ que em quase todas as situagdes, o estudante ndo demonstra interesse em
retornar, ou mesmo participar de estudos que envolvam a temadtica, visto que isso, geralmente,
ndo faz parte dos seus interesses pessoais, profissional ou até mesmo académico. Além disso,
o registro pessoal reiteradamente ndo se encontra atualizado no sistema, pois o evadido pode,
no decorrer do tempo, alterar informagdes de e-mail e/ou telefone, dificultando o contato
direto. Vale registrar que tais dificuldades foram vivenciadas no decorrer desta pesquisa,
entretanto, buscamos supera-las no decorrer da aplicacdo dos métodos previamente definidos,
de modo a alcancarmos a resposta da pergunta norteadora deste estudo, a saber: “Quais
fatores estdo diretamente relacionados a evasdo dos/das estudantes dos cursos de licenciatura
do Centro de Formacgao de Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia?”.
Mas, antes de apresentarmos os resultados, faz-se necessario descrever o caminho percorrido
até o destino final, ou até o alcance do objetivo geral e dos especificos deste estudo.

O primeiro passo dessa caminhada foi comunicar a institui¢do, local de pesquisa, sobre
a realizacao do estudo, por meio da entrega e assinatura do termo de anuéncia (ANEXO III).
Logo apoés, o projeto de pesquisa, que originou essa pesquisa, foi submetido ao Comité de
Etica e Pesquisa (CEP) da Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia (UFBA),
através da Plataforma Brasil, visto que o estudo foi desenvolvido com pessoas. A submissao
ocorreu em junho de 2022, e o parecer final com a aprovacao da pesquisa pelo CEP foi
emitido em outubro do mesmo ano, através do CAE nimero 62851222.6.0000.5531 (Anexo
IV).
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Ap6s aprovagdo pelo CEP, realizamos o primeiro dialogo, por e-mail, com a
Pré-Reitoria de Graduagao da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, com o intuito de
levantarmos os dados referentes aos discentes que evadiram dos cursos de licenciatura do
CFP. Em seguida, agendamos uma reunido com representantes da pro-reitoria que realizam o
acompanhamento dos estudantes, para maiores esclarecimentos quanto aos dados solicitados.
Na reunido, ficou esclarecido que, devido a Lei Geral de Protegdo de Dados Pessoais (Lei n°
13.709/2018), os dados pessoais dos discentes evadidos ndao poderiam ser compartilhados,
incluindo ai numero de telefone e e-mail, entretanto, a pro-reitoria se dispds a contribuir com
o estudo, enviando o instrumento de pesquisa e disponibilizando informag¢des mais gerais, tal
como o quantitativo de evadidos. Assim, seguimos a legislagdo vigente no que tange a
utilizacao dos dados pessoais dos participantes, conforme prevé a nova Lei Geral de Protecao
de Dados (LGPD), Lei nimero 13.709, de 14 de agosto de 2018.

Diante disso, no més de dezembro enviamos a pro-reitoria de graduagdo o link do
questionario socioecondmico ¢ da escala de Ambiel, proposto para a primeira etapa, através
da plataforma Google Forms, bem como o texto que seria transcrito no corpo do e-mail.
Cumpre salientar que, junto ao questionario, foi enviado para assinatura eletronica o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido - TCLE (Anexo V), antes do preenchimento do instrumento
de pesquisa. O TCLE deve ser aceito pelos participantes, antes do inicio do preenchimento
das respostas, para que os mesmos tenham total conhecimento do estudo e dos instrumentos
utilizados, no caso, questionario e entrevista. Esses documentos foram analisados pelo Comité
de Etica e Pesquisa. Além disso, ao final da primeira etapa, os discentes foram convidados a
participar da entrevista, sendo que aqueles que responderam “ndo”, automaticamente foram
desconsiderados.

Para concretizagdo da segunda etapa da pesquisa contatamos, via e-mail, os
participantes que manifestaram interesse, no intuito de verificar e agendar o dia e horario da
entrevista. As entrevistas foram realizadas de duas formas, quais sejam: 1. Remota,
utilizando-se da Plataforma Google Meet e 2. Presencialmente. A escolha se deu de acordo
com o interesse e disponibilidade do entrevistado, bem como o local de sua residéncia, visto
que alguns estavam distantes geograficamente. Além disso, o dudio da entrevista foi gravado
para fins de transcri¢do e andlise, com o aval dos participantes, aval dado antes do inicio de
cada entrevista. A duracdo das entrevistas variou entre 30 a 50 minutos, a depender da fala
dos entrevistados, que tiveram tempo livre para responder todas as perguntas estruturadas

inicialmente.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.709-2018?OpenDocument
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Por fim, cumpre salientar que o TCLE, assinado na primeira etapa da pesquisa,

contemplou também as informacdes referentes a entrevista.

3.3 Publico Alvo

A primeira etapa da pesquisa, que consistiu no envio do questionario eletronico por
meio do Google Forms, através do e-mail da pro-reitoria de graduacdo, abrangeu 1.113
discentes que ingressaram e, posteriormente, evadiram dos cursos de licenciatura do Centro
de Formacao de Professores (CFP) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB),
entre o periodo de 2014 a 2019'¢. O instrumento de pesquisa foi enviado duas vezes entre 0s
meses de dezembro/2022 ¢ marg¢o/2023.

A opcao por esse intervalo de tempo se deve ao fato dos cursos de licenciatura do CFP
terem o prazo de conclusdo minimo de oito semestres letivos (quatro anos) e prazo de
conclusdo méaximo de doze semestres (seis anos), correspondendo, assim, ao que se designa
como uma Geragao Completa (MEC, 1997).

Para identificacdo dos evadidos, foram considerados os/as discentes que tiveram a
matricula cancelada conforme os critérios de cancelamento de curso, previstos no Artigo 99
do Regulamento do Ensino de Graduagdo (REG), para fins de registro no Sistema Académico
da institui¢do, que realiza o cancelamento da matricula quando o discente incorre nas
seguintes situacdes: I- sancao de desligamento, conforme estabelecido no Regimento Geral da
institui¢do; II- quando identificada a matricula do discente em curso de graduagdo de outra
instituicdo publica de ensino superior, conforme legislacdo vigente; III- solicitacdo pelo
discente através de requerimento; V- abandono de curso que ocorre quando o discente nao
realiza a matricula semestral em alguma atividade formativa; V- reprovagdo em todas as
disciplinas nas quais estiver inscrito por dois semestres letivos consecutivos ou ndo; VI- ser
reprovado por quatro vezes no mesmo componente curricular, de maneira consecutiva ou nao;
VII- quando ndo conclui o curso no prazo maximo previsto para integralizagao curricular.

Do total de questionarios encaminhados (1113), obtivemos o retorno de 24 (vinte e

quatro) discentes, que se configuram como os participantes desse estudo.

'®A escolha desse intervalo de tempo ocorreu, visto que 2019 foi o Gltimo ano de periodo regular presencial
realizado na instituigdo, por conta da pandemia do COVID-19. As atividades académicas passaram, entdo, a
serem realizadas em formato remoto, conforme instituido pela Portaria N° 322, de 17 de margo de 2020, que
versa sobre as medidas adotadas pela UFRB durante a pandemia do novo coronavirus COVID-19. Assim, o
cancelamento de matricula foi suspenso durante o semestre remoto (ano letivo de 2020-2021).
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E notério que a amostra alcangada no reflete o perfil de estudantes que evadem dos
cursos de licenciatura deste centro, ainda que o projeto de pesquisa inicial propusesse
abranger todos os estudantes evadidos no periodo compreendido entre os anos de 2014 a
2019. Ao colocarmos a pesquisa em pratica, obtivemos um baixo retorno por parte dos
estudantes. Esse ¢ um desafio vivenciado por pesquisadores que atuam com pesquisas
quantitativas, mais especificamente aqueles que utilizam como instrumento o questionario.
Andrade (2014) pontua que o uso de questionario ¢ apontado por varios autores como uma
técnica com baixo quantitativo de devolucdo, o que ocasiona pouca validade estatistica ao
grupo pesquisado.

Assim como demonstra a literatura, obtivemos um retorno de questionarios menor do
que o esperado inicialmente, inviabilizando a andlise estatistica que nos possibilitaria
caracterizar o perfil geral dos estudantes evadidos. Diante da realidade vivenciada, fez-se
necessario mudar os rumos desta pesquisa, tragar novos caminhos e olhares ao objeto de
estudo. Se, de inicio, buscamos realizar um estudo quanti-qualitativo, organizado em duas
etapas, a coleta de dados nos possibilitou apenas a realizagao da analise qualitativa, porém de
forma minuciosa, visto que a proposta do estudo quantitativo se revelou inviavel nesse
momento, pois a amostra poderia ndo apresentar um retrato fiel do todo. Além disso, nos
deparamos com a dificuldade em relagdo ao tempo previsto no cronograma, sendo necessario
um periodo maior para efetivacdo por completo da proposta inicial, o que pretendemos
realizar em um trabalho futuro, dando continuidade, assim, a esse estudo.

No entanto, a pesquisa qualitativa se configura como um recurso metodoldgico
fundamental para compreendermos determinado fenomeno de maneira aprofundada, pois
possibilita uma compreensao aperfeicoada de determinado fendmeno, demonstrando uma
realidade que talvez ndo pudesse ser verificada, ao lidarmos com um grupo de forma genérica;
ao mesmo tempo, ¢ possivel, a partir da fala dos participantes, identificar e compreender
pontos comuns que refletem a realidade vivenciada por determinado grupo.

Antes de apresentarmos os dados qualitativos, cumpre caracterizar brevemente os
participantes que retornaram o questionario enviado previamente. Como ja esclarecido, nao
temos o objetivo de tracar o perfil geral a partir de uma amostra quantitativa, mas, apenas,
identificar os participantes que se propuseram inicialmente em contribuir com o estudo e
participar da entrevista, buscando, assim, esclarecer como ocorreu a definicdo dos sujeitos
participantes da pesquisa qualitativa.

Desse quantitativo (24), 10 foram do sexo masculino e 14 do sexo feminino, sete com

a idade entre 23 a 29 anos, onze entre a idade de 30 a 39 anos e seis entre a idade de 40 a 50
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anos. Quanto ao estado civil, a maioria se diz solteiro(a), ou sdo casados(as) ou estdo em
unido estavel, sendo que apenas 01 ¢ separado(a). A maioria dos participantes, nove (9), se
identifica como preto; oito (8) sdo pardos; apenas um (1) se identifica como quilombola; e
também apenas um (1) se identifica como amarelo. No que diz respeito ao género: dezessete
(17) se identificam como cisgénero; quatro (4) optaram por ndo responder; e trés (3) se
identificam como heterossexual. A Bahia foi o estado onde nasceu a maioria dos participantes
dessa pesquisa, sendo dois da capital (Salvador) e os demais de cidades que compdem a
regido do Reconcavo da Bahia e Vale do Jiquiricd: Amargosa, Santo Antonio de Jesus,
Mutuipe, Cruz das Almas, Irec€, além de dois, que nasceram no estado de Sdo Paulo. No que
tange ao nivel de escolaridade atual, destaca-se o fato da maioria, vinte € um (21) ter ensino
superior completo ou em andamento.

No que se refere ao nivel de escolaridade da mae, a maioria detém ensino médio
completo ou ensino fundamental incompleto, enquanto mais da metade dos pais nao
completaram o ensino fundamental ou ndo sdo alfabetizados.

Por fim, vinte e um dos participantes dessa pesquisa foram oriundos de escolas
publicas. Dentre os demais, um concluiu o ensino médio em escola particular, sem auxilio de
bolsas; outro também cursou a maior parte do ensino médio em escola publica; e, por fim,
também apenas um cursou a maior parte do ensino médio em escola particular sem o auxilio
de bolsas.

Ao responder o questiondrio, os integrantes da pesquisa foram convidados a participar
da segunda etapa que, como descrito anteriormente, consistiu na realizacdo de uma entrevista.
Dezenove discentes manifestaram interesse em realiza-la. Diante disso, enviamos e-mails com
o intuito de agendar dia e horario para realiza¢ao das entrevistas, sendo que apenas dez, dentre
esses(as) discentes, deram retorno. Considerando que o projeto de pesquisa inicial previa que
a entrevista seria realizada com 16 participantes, sendo dois de cada curso, buscamos contato,
por telefone, com os/as discentes que manifestaram interesse, todavia ndo obtivemos retorno.
Sendo assim, diante do exposto, a nossa amostra ficou composta por: dois/duas discentes do
curso de licenciatura em educacdo fisica; dois/duas discentes do curso de licenciatura em
fisica; um/uma discente do curso de licenciatura em letras/vespertino; um/uma discente do
curso de licenciatura em letras/noturno; um/uma discente do curso de pedagogia/noturno;
um/uma discente do curso de matematica; um/uma discente do curso de filosofia; e, por fim,

um/uma discente do curso de licenciatura em quimica.

3.4 Local da Pesquisa
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O local de realizagcdo desta pesquisa foi o Centro de Formacao de Professores (CFP)
da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). O CFP se encontra dentro da
estrutura de multicampia proposta para a UFRB, que considera as especificidades dos
subespacos que compreendem o Reconcavo da Bahia. Nesse contexto, o centro foi instalado
na cidade de Amargosa, que se situa na regido do Vale do Jiquiriga.

Organizada em centros de ensino que contemplam as diferentes areas do saber, o CFP
surge como um local de formacao para aqueles que buscam atuar no magistério, sendo que, ao
tempo, desempenha a func¢do de atender as demandas de formagao académica de professores,
tdo carente no interior do estado da Bahia, além, é claro, de também contribuir com a
formagdo continuada, com o desenvolvimento da pesquisa na area educacional e com a
comunidade local, por meio dos projetos de extensdo.

Esse campus, como ja dito, oferta oito cursos de licenciatura, contribuindo na
formagdo de professores na regido do Reconcavo da Bahia e Vale do Jiquirica. A tabela
abaixo apresenta a descricdo dos cursos de licenciatura ofertados pelo centro, bem como as
informagdes relacionadas a data de inicio dos cursos, carga horaria total, prazo minimo de

integralizacao, turno e vagas ofertadas anualmente:



Tabela 1: Cursos de Licenciatura Ofertados pelo CFP
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Vagas
Carga Prazo
Inicio de autorizadas
Curso horaria do Minimo Turno
Funcionamento para oferta
curso Integralizacao
anual
Licenciatura em
16/10/2006 3560 horas 8 semestres Integral 50
Fisica
Licenciatura em
) 16/10/2006 3328 horas 8 semestres Integral 50
Matematica
Licenciatura em Integral e
' 10/09/2007 3413 horas 8 semestres 100
Pedagogia Noturno
Licenciatura em
18/08/2008 3209 horas 8 semestres Noturno 60
Filosofia
Licenciatura em
' 09/03/2009 3464 horas 8 semestres Integral 50
Quimica
Licenciatura em
_ 15/03/2010 3226 horas 8 semestres Noturno 50
Educacao Fisica
Licenciatura em
Letras — Noturno e
_ 09/08/2010 3498 horas 8 semestres ‘ 150
Libras/Lingua Vespertino
Estrangeira
Licenciatura em
Educagao do
11/11/2013 3311 horas 8 semestres Integral 120

Campo — Ciéncias

Agrarias

Fonte: Dados extraidos do site E-MEC, 2022

Cumpre destacar que o curso de licenciatura em educagdo do campo (ciéncias

agrarias), conforme descrito no Projeto Politico Pedagogico, ¢ ofertado em regime de

alternancia regular'’ de periodos de estudos, e busca aproximagdo com a alternincia

integrativa. E o ingresso nos cursos acima citados ocorre por meio do Sistema de Selegdo

7O regime de alternincia ¢ um método pedagdgico em que o estudante que reside no campo interage com a
realidade vivenciada no seu cotidiano, promovendo assim, a troca de saberes entre a sua comunidade local e o

meio académico.
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Unificada (SISU), exceto o curso de licenciatura em educag¢do do campo, que € realizado por
meio de vestibular especifico.

E notério que o fendmeno da evasdo ¢ uma realidade presente nos centros de ensino da
UFRB, e pesquisas ora publicadas apontam isso. Lopes et. al. (2023), em estudo realizado
com ingressantes da UFRB entre o periodo de 2010 a 2019, identificou que aproximadamente
21% dos estudantes da base de dados utilizada evadiram, sendo que a taxa de evasdo por
centro foi de 18% no CAHL, 22% no CCAAB, 17% no CCS, 26% no CECULT, 19% no
CETEC, 23% no CETENS e 24% no CFP. A pesquisa revela ainda que o CFP detém a
segunda maior taxa de evasdo da UFRB, ficando acima da média inclusive da propria
instituicdo. Os autores destacam ainda que cada centro de ensino apresenta um conjunto
diferente de fatores associados a evasao, sendo que no CFP os estudantes do sexo masculino e
os migrantes apresentam maior chance de evadirem.

Ja um estudo realizado por Aratjo (2020) identificou que a evasdo ¢ diferente entre os
cursos do proprio centro, sendo, em alguns semestres, baixa para determinados cursos e, em
outros, detém o indice elevado no mesmo periodo. Por exemplo, no curso de licenciatura em
fisica, no semestre 2017.2, a taxa de evasdo foi de 42%, enquanto o de pedagogia/noturno foi
de 4,1%. Tais dados corroboram com Santos e Torres (2015) que, ao pesquisar sobre o
fenomeno em ingressantes entre 2010 a 2013, registraram que 51,2% estudantes evadiram, e
no curso de licenciatura em fisica, 79,6% dos matriculados abandonaram no referido periodo,
enquanto no curso de licenciatura em letras, a evasdo ficou em torno de 34%. De qualquer
forma, a evasdo ¢ uma realidade presente em todos os cursos de licenciatura do referido
centro.

Diante disso, emerge o seguinte questionamento: “onde estdo os estudantes que nao
concluiram?” Estes poderao estar retidos, € concluir nos proximos semestres, mas ¢ evidente
que boa parte destes, que ingressaram, ndo irdo finalizar o seu curso de origem. Estudos, em
parte quantitativos, vém sendo realizados pela institui¢cdo, que, por exemplo, ja disponibiliza
dados da graduacdo e indicadores de gestdo no site oficial'®, todavia, por se tratar de um
assunto tao profundo que envolve questdes ora de cunho académico, ora socioecondmico ou
até mesmo pessoal, ¢ importante compreender a fundo o que tem motivado os estudantes a

evadirem dos cursos de graduacdo do CFP, voltado especificamente para a formagao docente.

18 Ver Site da Proplan:
http://painel.ufrb.edu.br/public/dashboards/Di61 AxlrtURoCMtOQT0ZSOOGj InmocyrBYx908Blh?org_slug=de
fault



76

Portanto, para melhor compreensdo desse fenomeno, nada melhor do que ouvir os agentes
principais, no caso, os/as proprios/as estudantes evadidos.

Nesse sentido, o0 nosso proximo capitulo se propde a apresentar a sistematiza¢ao dos
dados encontrados nesse estudo, bem como a fala dos sujeitos que representam parte daqueles
que, como muitos, terminam por ndo finalizar um curso de licenciatura seja por escolha
pessoal ou, por vezes, em virtude das contingéncias que nao as permitem dar continuidade a

um curso de graduagao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo iremos apresentar os resultados alcangados na pesquisa, buscando tragar
paralelos com o que a literatura apresenta a respeito da evasdo no ensino superior € 0s
motivos atrelados ao fenomeno evidenciado neste estudo. Conforme expusemos no capitulo 3
(Metodologia), os resultados serdo organizados e descritos de acordo com os macro-contextos
tracados inicialmente e que se desdobraram em categorias organizadas a partir dos dados que
emergiram do material coletado, a saber: Macro-contexto 01 - Primeira escolha: (escolha
inicial pelo curso, apoio familiar, expectativas com a instituicdo e vida profissional); a)
Escolha do curso como segunda op¢ao; b) Expectativas pré-universitarias. Macro-contexto 02
— Vivéncia Académica (adaptacdo a vida académica, rotina de atividades, metodologia,
avaliagdo); a) Deslocamento e rotina académica; b) Adaptacao e vivéncias universitarias; c)
Corpo docente, questdes pedagogicos e infraestrutura. Macro-contexto 03 — Evasdo, Situag¢ao
Atual e Possiveis Intervencdes (decis@o em evadir do curso, o apoio familiar, as estratégias
que poderiam ser realizadas durante o curso para contribuir com a permanéncia). a) Questao
Financeira; b) Apoio psicopedagdgico institucional; c) O avesso da evasdo: a permanéncia
estudantil

Mas, antes de iniciarmos a descri¢do e andlise categérica, apresentaremos em um
subtdpico o perfil dos estudantes que participaram desse estudo de maneira mais especifica,

no intuito também de compreender o contexto no qual os participantes estao inseridos.

4.1 Quem foram os estudantes evadidos neste estudo?

Inicialmente, informamos que por questdes éticas e legais ndo identificamos os
participantes com os seus verdadeiros nomes, sendo utilizada sempre a letra “P”, equivalente
a participante, acompanhado de algum nimero cardinal para identificagdo dos sujeitos.

P1. O primeiro participante identificado por P1 atualmente tem 23 anos, ¢ do sexo
masculino, ingressou no curso de pedagogia, turno noturno, aos 19 anos, e evadiu no primeiro
semestre do curso. Identifica-se como cisgénero, preto, e seu estado civil € solteiro, tendo
cursado todo o ensino médio em escola publica. Quanto a escolaridade de seus pais, ambos
tém ensino fundamental incompleto. P1 relatou que a pedagogia foi o primeiro curso de
graduacdo que realizou, tendo ingressado por meio do sistema de cotas. E natural do
municipio de Santo Antdnio de Jesus, localizado a cerca de 50 km de Amargosa, onde se situa

o campus, cidade na qual reside até¢ os dias atuais. Durante o periodo em que cursava a
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universidade, morava sozinho e nao tinha filhos; além de estudar a noite, trabalhava também
durante o dia, e ndo recebeu auxilio pecunidrio de permanéncia ou outro tipo de bolsa
estudantil. Também nao participou de atividades extracurriculares, como projetos de pesquisa
ou extensdo, muito por conta do fato de ser um estudante-trabalhador.

P2. O participante identificado como P2 tem 34 anos, ¢ do sexo masculino, ingressou
no curso de pedagogia, turno diurno, aos 28 anos, evadindo no sétimo semestre. Identifica-se
como cisgénero, preto, e seu estado civil € solteiro, tendo cursado o ensino médio por
completo, em escola publica. E o nivel de escolaridade dos pais ¢ o ensino médio completo.
Pedagogia foi o seu primeiro curso de graduacdo, no qual ingressou por meio da ampla
concorréncia. E natural também da cidade de Santo Antonio de Jesus, cidade em que reside no
momento. Durante a graduacao mudou-se para a cidade de Amargosa, e residiu em republica
estudantil; ndo tinha filhos, e conciliava os estudos com o trabalho. No decorrer do curso ndo
recebeu auxilio pecunidrio estudantil, mas participou de atividades de iniciacdo cientifica.

P3. A estudante P3 tem 35 anos, ¢ do sexo feminino, e ingressou no curso de
licenciatura em fisica aos 23 anos, tendo evadido no segundo semestre. Identifica-se como
cisgénero, preta, seu estado civil € solteira, e cursou todo o ensino médio em escola publica.
Seu pai ndo foi alfabetizado, e sua mae cursou o ensino fundamental incompleto. Ja havia
iniciado um curso de pedagogia numa instituicdo privada, tendo desistido. Ingressou na
institui¢do por meio do sistema de cotas. E natural da cidade de Elisio Medrado, localizada a
cerca de 23 km de Amargosa, onde residia enquanto estudava ao mesmo tempo em que
conciliava a vida académica com o trabalho, e ndo tinha filhos. Além disso, participou de
atividades de iniciagdo cientifica, e foi contemplada com bolsas de auxilio-permanéncia.
ApoOs a evasdo do curso de licenciatura, migrou para pedagogia, também na mesma
institui¢do, o qual concluiu com éxito, sendo que, no momento, estd fazendo especializagao
nessa mesma area.

P4. Ja P4, também estudante do curso de licenciatura em fisica, tem atualmente 30
anos, ¢ do sexo masculino, se identifica como cisgénero e preto, sendo seu estado civil casado
(ou em unido estavel), tendo cursado todo o ensino médio em escola publica. Ingressou no
curso aos 19 anos, por meio do sistema de cotas, evadindo no décimo segundo semestre. Sua
mae concluiu o ensino médio e o pai tem ensino fundamental incompleto. Residente
originalmente na cidade de Sapeacu, cerca de 80 km do campus, se mudou para Amargosa,
tendo residido sozinho durante a graduacao. Durante a graduagdo dedicou-se integralmente

aos estudos, participando de atividades extracurriculares como monitoria, iniciagdo cientifica,
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estagio e projeto de extensdo. Foi contemplado com auxilio pecunidrio @ moradia. Atualmente
trabalha como técnico de T1, mas ndo realizou outra graduagao.

PS. O estudante PS5, atualmente com 43 anos, ingressou em licenciatura em educagao
fisica aos 31 anos, ¢ do sexo masculino, se identifica como branco, mas optou por nao
informar o gé€nero; seu estado civil é casado (ou em unido estavel) e cursou a maior parte do
ensino médio em escola particular. O ingresso no curso se deu através da ampla concorréncia,
tendo evadido no oitavo semestre. O seu pai tem ensino fundamental completo, e sua mae
concluiu o ensino médio. Ja residia sozinho na cidade de Amargosa antes de iniciar o curso,
onde trabalhava como mecanico. Realizou as atividades de estagio, mas ndo recebeu bolsas ou
auxilio pecuniario para permanéncia. Apos a evasdo, continuou exercendo a profissdo de
mecanico, ndo mais realizando outro curso de graduacgao.

P6. P6 ingressou no curso de licenciatura em educacao fisica aos 23 anos, sendo esta a
sua primeira graduagdo. Atualmente tem 30 anos, ¢ do sexo feminino, se identifica como
cisgénero e parda, seu estado civil € solteira e cursou todo o ensino médio em escola publica.
O ingresso no curso ocorreu por meio da ampla concorréncia, e sua evasao se deu no quinto
semestre. O nivel de escolaridade dos seus pais € ensino fundamental incompleto. Enquanto
cursava, residia na cidade de Elisio Medrado, junto com a familia e ndo tinha filhos; também
conciliava os estudos com o trabalho. Na graduacdo, participou de projeto de extensdo,
recebeu auxilio pecuniario para transporte e foi bolsista do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao a Docéncia (PIBID). Apds evadir, iniciou o curso de direito em uma institui¢ao
particular, o qual concluiu com éxito, e atualmente exerce a fungdo de técnica administrativa,
sendo estudante de pos-graduacio.

P7. A participante P7 atualmente tem 37 anos, ¢ do sexo feminino, ingressou no curso
de licenciatura em letras, turno noturno, aos 28, e evadiu logo no primeiro semestre.
Identifica-se como cisgénero, parda, e seu estado civil € casada (ou em unido estavel), além
disso, cursou todo o ensino médio em escola publica. Quanto a escolaridade de seus pais,
ambos tém ensino fundamental incompleto. O ingresso no curso se deu por meio da ampla
concorréncia. E natural do municipio de Mutuipe, localizado a cerca de 30 km de Amargosa,
cidade na qual reside at¢ o momento. Durante o periodo em que cursava letras, morava com a
familia e tinha filhos, além de estudar a noite e trabalhar durante o dia. Nao recebeu auxilio
pecuniario de permanéncia ou outro tipo de bolsa estudantil, também nao participou de
atividades extracurriculares como projetos de pesquisa ou extensdo. No momento, trabalha
como empreendedora individual e estd finalizando o curso de pedagogia/noturno, também no

CFP.
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P8. P8 atualmente tem 47 anos, ¢ do sexo masculino, ingressou aos 42 no curso de
licenciatura em letras, turno vespertino, aos 42 anos, ¢ evadiu no segundo semestre.
Identifica-se como cisgénero, pardo, e seu estado civil ¢ casado (ou em unido estavel),
também cursou todo o ensino médio em escola publica. No que tange a escolaridade de seus
pais, ambos t€m ensino fundamental incompleto. O ingresso no curso se deu por meio do
sistema de cotas. E natural do municipio de Laje, localizado a cerca de 42 km de Amargosa,
cidade na qual reside atualmente. Durante o periodo em que fazia o curso, morava com a
familia e ndo tinha filhos, além disso, trabalhava no turno oposto, e ndo recebeu auxilio
pecunidrio de permanéncia ou outro tipo de bolsa estudantil. Também nao participou de
atividades extracurriculares como projetos de pesquisa ou extensdo. No momento, trabalha
como servidor publico e esta finalizando o curso de direito na Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), campus de Valenga.

P9. J4 P9 tem 35 anos, ¢ do sexo feminino, ingressou no curso de licenciatura em
filosofia, turno noturno, aos 27 anos, € evadiu no sétimo semestre. Identifica-se como
cisgénero, branca, e seu estado civil € solteira, também tendo cursado todo o ensino médio em
escola publica. No que tange a escolaridade de seus pais, ambos tém ensino fundamental
incompleto. O ingresso no curso se deu por meio da ampla concorréncia. E natural do
municipio de Elisio Medrado, cidade na qual reside atualmente. Durante o periodo em que
fazia o curso, morava com a familia e ndo tinha filhos, ndo trabalhava, dedicando-se
integralmente ao curso, onde participou de projeto de extensdo e foi bolsista do PIBID. Apos
evadir, concluiu o curso de pedagogia em uma institui¢do privada, sendo que, no momento,
atua como “cuidadora educacional”.

P10. J4 a discente P10 atualmente tem 30 anos, ¢ do sexo feminino, ingressou no curso
de licenciatura em quimica, turno diurno, aos 23, e evadiu no quinto semestre. Identifica-se
como cisgénero, preta, e seu estado civil € casada (ou em unido estavel), também cursou todo
o ensino médio em escola publica. No que diz respeito a escolaridade de seus pais, o seu pai
tem ensino fundamental incompleto, enquanto sua mae concluiu o ensino médio. O ingresso
no curso se deu por meio da ampla concorréncia. E natural do municipio de Salvador, mas ja
residia em Amargosa antes de iniciar a graduacdo. Durante o periodo em que fazia o curso,
morava com a familia e ndo tinha filhos, além de trabalhar. Participou de projeto de extensdo
e recebia auxilio pecunidrio de permanéncia. Apds evadir, concluiu um curso técnico de
analises clinicas, sendo que, no momento, trabalha como técnica em laboratorio.

P11. Por fim, a ultima participante, identificada como P11, atualmente tem 41 anos, ¢

do sexo feminino, ingressou no curso de licenciatura em matematica, turno diurno, aos 35
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anos, e evadiu no primeiro semestre. Essa participante ja havia, anteriormente, realizado uma
graduacao. Identifica-se como cisgénero, branca, e seu estado civil € separada, sendo que,
também, cursou todo o ensino médio em escola publica. No que tange a escolaridade de seus
pais, ambos foram alfabetizados. O ingresso no curso se deu por meio da ampla concorréncia.
E natural do municipio de Mutuipe, cidade na qual reside atualmente. Durante o periodo em
que cursava a licenciatura em matematica, morava com a familia e tinha filhos, além disso,
trabalhava. Nao recebeu auxilio pecunidrio de permanéncia ou outro tipo de bolsa estudantil e
ndo participou de atividades extracurriculares, como projetos de pesquisa ou extensdo. No
momento, trabalha como secretaria escolar e esta finalizando um curso de especializagdo em
desenvolvimento regional.

Quanto ao perfil dos estudantes algumas reflexdes merecem destaque, dentre elas o
fato deste publico ser em sua grande maioria trabalhadores, que optam por cursos noturnos,
apresentarem a idade de entrada avancada considerando que a idade média esperada no
ingresso do ensino superior ¢ entre 19 a 24 anos, o CFP tem nas suas matriculas o niimero
maior de estudantes que iniciam com idade acima desta perspectiva, além disso, o publico que
ingressa ¢ oriundo de escolas publicas e de cidades do entorno da regido onde se localiza o
centro.

Face ao preambulo, procederemos, na sequéncia, com a apresentacao dos resultados e

com a discussao deste estudo.

4.2 Macro-contexto 01 - Primeira escolha (escolha inicial pelo curso, apoio

familiar, expectativas com a instituicio e vida profissional)

A) Escolha do curso como segunda op¢ao

A escolha pela licenciatura como segunda op¢do foi muito notoria na fala dos
estudantes que evadiram. A fala dos (as) participantes evidenciou que o curso de licenciatura
escolhido ndo era para eles (as) a primeira op¢ao no vestibular, dos onze estudantes
entrevistados nove relataram ter optado pelo mesmo por conta da nota de corte baixa e/ou
pelo fato da localiza¢do geografica, sendo a institui¢do escolhida localizada perto de sua casa
ou cidade em que residia a época.

No caso do discente P1, a escolha pelo curso de pedagogia/noturno ocorreu por nao ter
alcangado nota suficiente para ingressar no curso de seu interesse, conforme transcrito: “A

primeira opgdo era Historia, em Cachoeira, ndo ingressei, pois ndo consegui nota suficiente
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para o curso” (P1). O discente relata que tinha interesse e vocagdo pela area da educagao,
especificamente para com o ensino de jovens e, por conta disso, enquanto profissional,
desejava atuar na area de historia.

Da mesma forma, a discente P9, evadida do curso de filosofia, relata que sua primeira
op¢do no SISU foi pedagogia. Diferentemente de P1, ela desejava trabalhar na educacdo
infantil, no entanto, ndo se identificou com a area de filosofia. Ao ser questionada sobre o

motivo pelo qual desejava ser professora, relatou o seguinte:

Porque era algo que eu, eu me formei em ensino normal, que € o antigo magistério,
com o estagio eu me identifiquei por isso que eu queria ser, por isso que eu escolhi,
por isso que eu queria pedagogia, por isso que eu gostava de ser professora, que eu
gostava ndo, que eu gosto de ser professora. Ja tinha afeicdo com a area da
licenciatura, mas nao com a filosofia, a filosofia ndo, odiava (P9).

Percebe-se, em sua fala, o interesse da discente pelo ensino, em especial, com as séries
iniciais do ensino basico, todavia, por ndo ter alcangado nota suficiente para ingressar em
pedagogia, optou por filosofia, devido a baixa nota de corte. Ou seja, ainda que a discente
desejasse exercer a docéncia, o curso de licenciatura em filosofia ndo abrangeu o seu desejo
inicial, ¢ ndo foi suficiente para mudar sua percep¢do quanto a sua area de atuagdo na
educacao basica.

Ainda que os discentes tenham orientagdo vocacional para exercer o ensino enquanto
ocupacgdo, este fator motivacional ndo foi suficiente para que os mesmos dessem continuidade
aos cursos de pedagogia e filosofia. P1, por exemplo, inicialmente se identificou com as
disciplinas iniciais comuns ao curso de histdria, entretanto, isso nao foi forte o suficiente para
fazé-la permanecer no curso de pedagogia.

Quando o discente ingressa em um curso como segunda opg¢do, ainda que tenha
vocacao para atuar com a modalidade, no caso a licenciatura, ¢ necessario um esfor¢o ainda
maior para dar continuidade ao curso, visto que os seus interesses pessoais, a principio, sao
outros. Nos casos em andlise, a instituicdo ou o curso ndo foram fatores motivacionais para
que os discentes dessem continuidade, ainda que este fosse da modalidade de licenciatura.

Ja P3, discente de licenciatura em fisica optou, similarmente aos demais, pelo curso,
por conta da baixa nota de corte, mas relatou ter afinidade e interesse pela docéncia, sendo
que, no segundo semestre, solicitou transferéncia interna para o curso de pedagogia, o qual
concluiu com éxito.

Esses relatos iniciais nos mostram que, em alguns casos, o discente tem interesse pela

modalidade da licenciatura e também em atuar com a docéncia, porém, nao se identifica com
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a area de conhecimento especifica, migrando para outro curso de licenciatura do seu interesse,
seja na mesma instituigdo ou em outra. Nos casos relatados, ambos deram continuidade a
carreira académica e profissional. P1, por exemplo, estd cursando licenciatura em
computacdo, na modalidade de ensino a distdncia, em outra instituicdo, mas relata ainda
desejar fazer o curso de historia, se possivel, na UNEB, por ser na mesma cidade em que
reside; noutro exemplo, P9 concluiu o curso de pedagogia, também em outra institui¢ao de
ensino e, hoje em dia, atua na educacdo bdsica. Diante de tais evidéncias, emerge uma
reflexdo: o que uma instituicdo de ensino superior pode fazer para evitar a evasio, na medida
em que a escolha do(a) discente por uma area do conhecimento ¢ uma decisdo pessoal, mas o
interesse inicial € atuar com a docéncia?

Algumas instituigdes, como a UFRB, publicam periodicamente editais de
transferéncia interna que ampliam a possibilidade de mobilidade interna dentro da instituicao,
garantindo assim a possibilidade de mudanc¢a de licenciatura e, a0 mesmo tempo, colabora
com a diminui¢do da evasdo dentro da instituicdo e do campus de ensino.

Ao contrario de alguns dos casos apresentados, certos discentes ingressaram na
licenciatura com o interesse de realizar um curso de graduacdo em outra modalidade de
ensino. E o caso de P6, que tinha o sonho de ser advogada, mas pelo fato de ndo haver o curso

de direito na regido, optou pela licenciatura em educacio fisica:

Eu sempre quis direito, mas ndo tinha direito aqui no interior, ai eu coloquei direito e
educagdo fisica porque tinha aqui, era perto, e por ser proximo. Os demais cursos
que a UFRB me oferecia eu ndo me caracterizava, e ai eu optei por educagdo fisica
pra ver se eu ia gostar como era (P6).

No momento em que realizou o vestibular, a estudante nao tinha condi¢des financeiras
para realizar o curso desejado que, na época, era ofertado em cidades distantes como Feira de
Santana ou Salvador, enquanto a discente residia no municipio de Elisio Medrado, que fica
localizado a cerca de 25 km do campus de Amargosa. P6 relata também que nunca teve
interesse em ser professora, e dentre os cursos ofertados no CFP, aquele que mais despertou a
sua curiosidade e interesse foi o de educacao fisica.

Mesmo ndo sendo o curso inicial de seu interesse, houve um esforgo da estudante para
permanecer ¢ concluir a graduacdo, mas a vivéncia profissional no decorrer do primeiro
estagio acabou interferindo negativamente e fazendo com que a discente migrasse para o
curso de direito. Ainda que tenha se esfor¢ado para continuar o curso, sua vocacao e desejo
inicial para atuar profissionalmente em outra area se mostrou enquanto fator motivacional

mais forte, levando-a a evadir do curso de licenciatura em educacao fisica.
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Pouco tempo depois, a discente se transferiu para uma institui¢do privada, na cidade de
Santo Antonio de Jesus, concluindo o curso de direito, assim como desejado. Ou seja, mesmo
diante das dificuldades financeiras e de dificuldades logisticas, a discente optou por migrar
para o curso de seu interesse inicial.

A discente demonstra também uma realidade vivenciada por aqueles que se dedicam a
atuar na educacdo basica e assumir a docéncia enquanto profissdo. Em nosso pais, o
magistério sofre demasiadamente uma precarizagao no que tange as condi¢des de ensino,
infra-estrutura, falta de seguranca, baixos saldrios, desprestigio social da atividade e falta de
perspectiva na carreira, fazendo com que essa atividade profissional nio se torne tao atraente,
contribuindo, assim, para que cada vez menos pessoas se interessem pela profissdo (Lima e
Machado, 2014). Corroborando com as autoras supracitadas, Anjos et.al. (2019) destaca que
essas variaveis evidenciam a verdadeira realidade da docéncia enquanto profissdo, no nosso
pais. A desvalorizacdo do professor, bem como o desmonte da educagdo publica, tem gerado
altos indices de abandono da profissdo, e baixa autoestima naqueles que permanecem.

Dando continuidade a nossa analise, assim como P6, o discente P8 desejava cursar
direito, todavia, pelo fato do curso ndo ser ofertado na regido, escolheu se inscrever na
primeira op¢ao do SISU para o curso de letras/vespertino. O discente, que reside em Laje,
cidade localizada a cerca de 40 km de Amargosa, ja atuava como servidor publico no setor
administrativo da educacdo, em sua cidade, e ndo tinha interesse em se deslocar para outra
regido. Todavia, no decorrer do curso continuou estudando para ingressar no curso desejado,
migrando, assim, para direito, quando foi aprovado no vestibular da UNEB, campus de
Valenga. Mesmo sendo Valenga geograficamente ainda mais distante de sua cidade, e o curso
sendo noturno, o discente optou por migrar, devido ao desejo de seguir com a magistratura.

Em ambos os casos, havia uma aptidao vocacional para atuarem em outra area, visto
que os estudantes desejavam, enquanto carreira profissional, atuar com a magistratura.

Muitas vezes as institui¢gdes de ensino ndo consideram as especificidades do jovem
ingressante do ensino superior e tende a considera-los dentro de um mesmo contexto, todavia,
nem todos aqueles que iniciam um curso tem o mesmo objetivo. Segundo Bardagi (2007),
erra-se ao considerar que estudantes universitarios formam um grupo uniforme em relagao as
trajetorias académicas, que possuem os mesmos intuitos profissionais, 0 mesmo envolvimento
com o curso e as mesmas dificuldades, se beneficiando assim de estratégias generalistas que
visam alcancar a todos de igual maneira.

Sabemos que, assim como P6 e P8, nem todos aqueles que iniciam um curso de

licenciatura desejam seguir a carreira profissional, sendo a licenciatura apenas uma valvula de
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escape, enquanto o sonhado e almejado curso ndo ¢ alcancado. Por conta disso, faz-se
necessario as instituigdes de ensino, estruturarem acdes que mostrem as varias possibilidades

da carreira docente. Nesse interim, Bardagi (2007) nos sugere o seguinte:

[...] conhecer a prevaléncia dos problemas de acordo com os grupos diferenciados de
alunos ¢ poder prepara-los para a ocorréncia destes problemas ¢ para o
enfrentamento deles, sdo possibilidades ao alcance da instituicdo e que podem
reverter em melhor aproveitamento da experiéncia académica por parte dos alunos e
melhores resultados em termos de retengdo e formagdo de alunos por parte da
instituicdo (p. 210).

Outra evidéncia identificada neste estudo, foi a opg¢ao pelo curso por conta da
necessidade ou aspiragcdo em ter conhecimentos e formagdo em nivel superior. Na situacdo de
P7, sua primeira escolha era licenciatura em educacdo fisica, mas, devido também a nota de
corte, ingressou no curso de licenciatura em letras/noturno. Todavia, o intuito da discente era
ter uma formag¢dao em nivel superior, e sendo o campus de Amargosa o mais proximo
geograficamente, visto residir na cidade circunvizinha de Mutuipe, deu inicio ao curso,
conforme transcricdo: “Inicialmente ndo. Nunca pensei em ser professor. Foi uma
oportunidade de ter um nivel superior. Entdo eu enfrentei né? Queria ocupar esse lugar, né?
Pelo menos pra ter uma formagao” (P7). A ideia inicial que emerge ¢ sobre ter uma formacgao
em nivel superior, que até os dias atuais ¢ vista ainda como uma forma de ascensdo
profissional/social.

Ainda que a docéncia, como citado anteriormente, seja vista de maneira
estigmatizada, no que diz respeito a realidade de parte dos estudantes oriundos de cidades
interioranas, com menor poder econdmico, o fato de estar em uma universidade publica
federal ¢ uma oportunidade importante de iniciar os estudos na vida académica. Por outro
lado, Lima e Machado (2014) salientam que muitos estudantes optam por ingressar em uma
graduacdo com menor nota de corte e, consequentemente, maior probabilidade de serem
aprovados. Todavia, finalizar um curso apenas por ter sido aprovado nele, ndo gera motivagao
suficiente para dar continuidade aos estudos. E necessério algo mais, como a possibilidade de
ascensao social por meio da formagdo em nivel superior.

Os relatos apresentados nesta categoria coadunam com a literatura vigente, no que
tange, principalmente, a escolha dos cursos de licenciatura como segunda opg¢do no
SISU/Vestibular. Segundo Adachi (2009), os cursos com menor prestigio social como os de
licenciatura, com menor concorréncia € notas mais baixas de ingresso, detém uma alta

incidéncia de vagas ociosas, ou seja, um maior quantitativo de discentes evadidos. Também
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Silva et. al. (2012), em seu estudo sobre evasdo no curso de licenciatura em educagdo fisica da
Universidade Federal do Piaui, identificou que a maioria dos estudantes evadidos afirmaram
que ingressaram no curso de licenciatura em educagdo fisica por nao conseguir nota suficiente
para ingressar em outro curso, optando assim pela licenciatura como segunda opgao. Ja
Guedes e Moreira (2018) identificaram que a escolha dos evadidos pela licenciatura se deu,
principalmente, pela facilidade no ingresso, mas também pelo exercicio prévio da profissao,
possibilidade de realizar concursos publicos e, de maneira mais genérica, por gostarem da
profissao.

Face o exposto nesta categoria - Escolha do curso como segunda opgdo -,
consideramos de suma importincia o acompanhamento daqueles estudantes que ingressam
nos cursos de graduagdo, visando, ao menos, compreender as suas intencdes, visto que, ainda
que o estudante tenha a pretensdo inicial de atuar em outra area, ao conhecer as possibilidades
de atuacdo do profissional que atua na licenciatura, poderd ampliar sua visdo em relagdo a
essa carreira e, assim, dar continuidade ao curso e, dessa forma, minimizar a evasio nessa

modalidade de ensino.

B) Conhecimentos prévios e expectativas pré-universitarias

4

E comum que o jovem cogite e planeje sobre qual carreira pretende seguir apos
concluir o ensino médio, e para isso buscam informagdes em diferentes meios para conhecer e
entender a respeito dos cursos, area de conhecimento, as universidades e faculdades nas quais
pretende pleitear uma vaga e seguir adiante. Nesse sentido, o candidato que hoje tem acesso a
informacdes de cunho institucional e académico através da internet, pode criar uma
expectativa quanto ao curso e a institui¢do de ensino que, futuramente, pode ser concretizada
ou, contrariamente, poderd ser frustrada. Sendo assim, buscando compreender melhor a
percep¢ao dos discentes em relagdo a momentos anteriores ao ingresso na vida académica,
iremos, a partir dessa categoria, discorrer sobre a fala dos discentes no que diz respeito ao
conhecimento da profissdo antes de ingressarem e as expectativas em relagdo ao curso ¢ a
propria institui¢do de ensino.

Todos que ingressam na universidade tiveram a experiéncia do contato com o
professor na sala de aula durante todo o ensino fundamental e médio, absorvendo, assim, um
conhecimento prévio, ainda que muitas vezes deturpado/insuficiente, da atuagdo desse

profissional. E o caso da estudante P3, que relata ter adquirido a base sobre os conhecimentos
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da fisica apenas do ensino médio, destacando que gostava da disciplina durante essa fase do
ensino e, por conta disso, dentre os cursos disponiveis no CFP, optou por fisica.

No que tange as suas expectativas quanto ao curso, a discente P3 esperava um grau
menor de dificuldade, sendo este um fator negativo para sua continuidade; no que tange a
instituicao, a discente ndo buscou conhecer, apenas se inscreveu por conta do curso, conforme

transcrito:

Eu achei que fosse mais facil o curso de fisica. Mas ¢ bem dificil, vocé tem que ser
muito bom, e o de pedagogia, ndo que seja facil, mas assim, exige mais leitura e eu
sou boa em leitura e interpretagdo, ja em calculo ndo, eu era boa em calculo no
ensino médio, mas ¢ bem diferente da universidade, a base que a gente tem ¢ muito
fraca do ensino médio pra ir pra universidade fazer um curso de exatas. Nao, eu ndo
conhecia, mas assim eu tive, ndo tinha muita expectativa, eu fiquei encantada porque
pra mim era tudo muito novo, mas em relagdo a receptividade foi muito boa, entdo
ndo tenho o que falar assim (P3).

A fala da discente nos evidencia outra realidade, presente na vida daqueles que
almejam ter o diploma, quando se refere aos conhecimentos prévios, que foram abordados no
decorrer do ensino médio, que, por vezes, ¢ deficitario € ndo compreende as demandas do
ensino superior. A dindmica de um curso de graduagdo ¢ distinta da dindmica das escolas do
ensino basico e, além disso, boa parte daqueles que ingressam no ensino superior nao
possuem os conhecimentos basicos que, na maioria das vezes, deixam de ser abordados no
ensino médio. Corroborando com os achados de Sampaio e demais autores (2019), que ao
tracar o perfil de estudantes em curso de matemadtica verificou que aqueles que buscam o
reforco nas disciplinas por meio de projetos como a monitoria, apresentam deficiéncias
oriundas do ensino médio, paralelo a isso, os estudantes quando perguntados sobre as
possiveis causas da evasdo pontuaram como motivo a dificuldade com disciplinas de exatas
e/ou outras. Da mesma forma, Adachi (2017) aponta que dentre outros, a procedéncia do
ensino médio baliza aspectos que afetam o desempenho académico e a trajetoria estudantil
nos cursos de graduagdo.

O discurso da referida discente corrobora o que nos diz Bean (1980), na medida em
que nos mostra que o desempenho, no ensino médio, ¢ considerado uma variavel background,
configurando-se, assim, como uma influéncia prévia ao ingresso do estudante na institui¢ao.
Notamos que, no ensino médio, a discente se identificava e até gostava dos conteudos de
fisica, entretanto, durante o curso, se deparou com componentes curriculares com alto grau de
dificuldade, visto que o conhecimento adquirido na educagao basica nao supriu as demandas

académicas. Diante disso, para a discente foi mais vantajoso migrar para pedagogia, por ser
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um curso que demandava mais leituras e interpretagdes de texto, do que permanecer no curso
de fisica e ter que repetir o componente de céalculo, por exemplo.

O discente P8 nos demonstra que possuia certo entendimento sobre a atuacao do
professor de letras, visto que ele, o discente, atuava como servidor da educagdo, ainda que no
setor administrativo. Vale ressaltar que a area escolhida lhe possibilitava atuar em sala de
aula, especificamente no ensino fundamental II e ensino médio. No que diz respeito a

institui¢do, destacamos o seguinte trecho em sua fala:

[...] por ser uma instituigdo federal a gente sempre cria as melhores expectativas,
poxa, federal ¢ um nome muito forte né? Entdo traz pra gente aquele conceito de
uma super instituicdo, dotada de muitas estruturas, de muitos recursos, de um
aparato didatico, pedagdgico, administrativo, enfim, que realmente dé ao aluno toda
uma condicdo de ensino e aprendizagem, acolhimento, permanéncia na universidade
(P8).

Reforcando a importancia da UFRB e corroborando com a fala descrita acima, a

discente P11 nos diz o seguinte:

[...] ¢ uma universidade federal, antigamente a gente s tinha a UFBA, para fazer a
UFBA a gente tinha que se deslocar, mudar de cidade e tal, e hoje, a gente tem aqui
pertinho, ¢ da regido da gente, entdo eu acho que a gente precisa acima de qualquer
coisa valorizar o que a gente tem e se a gente foi premiado com uma faculdade a
gente tem que aproveitar, entdo eu vejo muito por esse ponto, ¢ uma institui¢ao
muito renomeada (P11).

Nota-se na fala da discente a importancia que a UFRB tem para a regido do Reconcavo
e como esta instituicdo ¢ reconhecida pela sociedade na qual esta inserida, quio relevante €,
para a regido do Reconcavo da Bahia e Vale do Jiquiri¢d, ter uma instituicao federal de ensino
superior para atender as demandas dos jovens que finalizam os estudos no ensino basico € nao
mais precisam sair da sua cidade para alcangar o sonhado diploma.

J& a discente P10 esperava que o curso de licenciatura em quimica fosse voltado para
atividades praticas, de experimentagdo em laboratorio, porém, diferentemente, o curso detém
uma carga de assuntos/conteudos tedricos como calculo, por exemplo, considerado pela
mesma como dificil. Ao contrario, P9, ao ingressar em licenciatura em filosofia, tinha a
percepcdo de que seria um curso com grau de dificuldade elevado, visto que demais colegas
haviam alertado sobre isso. Mas, em relacdo as suas expectativas para com a instituicao,

destacamos o seguinte trecho da sua fala:

Eu esperava, sabe quando vocé sonhava em entrar numa universidade, que poderia
ser algo diferente, mas quando eu entrei ndo foi nada do que eu sonhei, entdo, eu



89

acho que foi esse o motivo que houve a desisténcia. Porque assim, eu sonhava, a
universidade era o meu sonho entrar ali, acho que era o sonho de todo mundo né,
principalmente no meu caso né, que eu nao tinha pra mim ensino superior era algo
que era totalmente dificil, e eu esperava algo totalmente diferente, sabe quando vocé
sonha e vocé se depara com algo que vocé diz, ndo foi nada do que vocé sonhou ai,
eu tipo ndo me identifiquei ndo gostei, com a area da filosofia (P9).

Esse relato demonstra que a discente tinha, inicialmente, uma visdo positiva em
relacdo a instituicdo, no entanto, em sua vivéncia académica suas expectativas iniciais nao
foram contempladas, sendo este um motivo forte para a ndo conclusio do seu curso. Em outro
momento, a mesma discente descreve que nao tem intengao em voltar a realizar outros cursos
na instituicdo, demonstrando que sua experiéncia dentro deste contexto universitario foi
negativa, ou seja, suas expectativas universitarias ndo foram alcancadas.

Esse estudo nos mostrou que a grande maioria dos discentes (dez especificamente) nao
buscou informagdes prévias sobre o curso € a institui¢do, sendo que o conhecimento sobre a
carreira baseou-se na propria vivéncia escolar no decorrer do ensino basico ¢ no fato da
instituicdo ser federal, fato este que ¢ bem visto socialmente nos dias atuais.

Este fendmeno, a nosso ver, se configurou como um fator preponderante para a nao
conclusdao no curso, mas, que pode ser também alterado no decorrer da vivéncia académica,
visto que o licenciado pode atuar em diferentes espacos, contribuindo com a formagao de
outros individuos, bem como dar seguimento a carreira académica por meio da realizagdo de
cursos stricto e lato sensu, colaborando, de outro modo, com o desenvolvimento de pesquisas
cientificas em nosso pais, sendo que, nesse contexto, a institui¢gdo assume papel relevante na
formagdo e desenvolvimento do estudante. Finalizamos esse topico recordando Tinto (1975),
ele pressupde que a evasdo do ensino superior pode ser considerada como um processo
longitudinal de intera¢des individuais com o sistema académico e social das instituigdes

universitarias.

4.3 Macro-contexto 02 — Vivéncia Académica (adaptacdo a vida académica,

rotina de atividades, metodologia, avaliacio)

A) Deslocamento e rotina académica

Uma caracteristica marcante na UFRB ¢ o fato de recepcionar estudantes ndo apenas
da cidade em que o campus estd instalado, mas aqueles oriundos de cidades vizinhas,

menores. Especificamente o CFP, situado em Amargosa, abrange estudantes de diferentes
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regides do estado, principalmente de cidades como Elisio Medrado, Mutuipe, Laje e Santo
Antonio de Jesus. Esse fendmeno foi prontamente identificado neste estudo. Isso reflete o
processo de interiorizagao do ensino superior que, nesta institui¢ao, contempla os estudantes
residentes na regido do Reconcavo da Bahia e Vale do Jequiricd, sem que os mesmos
necessitem se mudar, para alcangar o status de graduado.

A discente P3 relata que dependia de transporte publico para se deslocar entre a cidade
Elisio Medrado até o campus. Por estar em um curso integral, normalmente ficava o dia
inteiro no campus, o que, segundo ela, era um processo bem cansativo, pois saia de casa as
seis horas da manha e retornava por volta das dezoito horas. Da mesma forma, P7 fazia uso de

uma condugdo especifica para estudantes, conforme transcrito:

[...] ndo morei em Amargosa, eu sou de Mutuipe e ai eu vinha através de um
transporte escolar que fazia a linha toda noite. Vinha pra universidade e voltava pra
Mutuipe novamente. Entdo ai a gente fazia essa viagem de cinquenta e poucos
quilometros toda noite (P7).

A discente chegava a instituicdo por volta das dezenove horas e tinha aulas até cerca
de vinte e duas horas, além disso, dividia o seu tempo com o trabalho no comércio durante o
dia e com a familia, em casa, visto ter um filho na idade de quatro anos.

O discente P1, no decorrer do dia, trabalhava entre o horario das sete e meia até as
dezessete horas, e ao sair do trabalho ia diretamente para o ponto, onde pegava a condugao.
Do mesmo modo, chegava e ficava na instituicao entre as dezenove e as vinte e duas horas,
sendo que algumas vezes saia antes do término da aula, por conta do horario de saida do
transporte, e chegava em casa por volta da meia-noite. Diante dessa rotina, o discente, ao
chegar a instituicao, se deslocava de imediato para a cantina, para fazer um lanche, visto nao
ter tempo de se alimentar, pois saia do trabalho direto para a condugdo. Basicamente, assistia
as aulas e, durante os intervalos, optava por ficar em sala, aproveitando o momento para
descansar.

Igualmente, P6 também nao residia em Amargosa, voltando todos os dias para sua
cidade, Elisio Medrado, que disponibiliza transporte gratuitamente para os estudantes. Assim
como os demais, a discente chegava a instituicdo no horario da aula, sendo que durante o
intervalo que ocorria por volta das vinte horas e trinta minutos, aproveitava o0 momento para
interagir com os demais colegas e, ao final das aulas, retornava, chegando a sua casa por volta
das vinte e trés horas e trinta minutos, pois a condugdo passava na zona rural do municipio

para deixar outros estudantes. A discente relata, ainda, que quando havia alguma atividade



91

académica possivel de conciliar com o trabalho, ela ia para a instituicdo mais cedo, para
atender essa demanda.

Vale ressaltar que muitos desses municipios, que compdem o entorno da cidade onde
se situa o Centro de Formagao de Professores (CFP), auxiliam os estudantes universitarios,
disponibilizando transporte gratuitamente ou contribuindo com uma parcela do valor mensal,
pago pelos discentes aos condutores. Cabe destacar que essa parceria e auxilio para com os
estudantes ¢ uma ag¢do realizada arbitrariamente por cada municipio, € por conta disso, nem
todos os municipios disponibilizam o transporte, cabendo ao discente, nesses casos, arcar com
todos os custos de deslocamento. Fato este reforcado por ndo haver transporte publico que
funcione entre a maioria das cidades do entorno do centro, ¢ nem na propria cidade de
Amargosa, inclusive a noite, onde ha uma presenga grande de estudantes.

Por sua vez, os discentes P2 e P4 optaram por morar em Amargosa, proximos ao
campus de ensino. P2, que residia, inicialmente, na cidade de Santo Antdnio de Jesus, e seu
curso era diurno, sentiu dificuldades de mobilidade logo no primeiro momento, pois o
transporte publico era limitado, com horarios bem especificos. Diante disso, no segundo
semestre ele passou a residir em Amargosa, em uma casa alugada e compartilhada com outros
estudantes, ou seja, uma republica estudantil. Para que esse processo de mudancga ocorresse, 0
discente escolheu sair do emprego da iniciativa privada, no qual trabalhava fazia alguns anos,
para dedicar-se aos estudos académicos. Além disso, planejou-se financeiramente para arcar
com as despesas pessoais apdés a mudanga, por meio de reserva financeira feita
antecipadamente.

Em praticamente todos os casos, os discentes conciliavam os estudos com o trabalho,
exercido em horario oposto. Conciliar os estudos universitarios/rotina académica com o
trabalho nao parece ser uma tarefa facil, ainda mais quando se trata de um curso noturno, em
que, além das dificuldades comuns a vida universitaria, o estudante precisa enfrentar
cotidianamente uma estrada intermunicipal para, no dia seguinte, acordar cedo e retomar a sua
rotina.

Diante dessa realidade tdo comum aos cursos de licenciatura, constituida, na sua
maioria, por estudantes oriundos das classes socioecondmicas mais baixas, ndo podemos
deixar de fora da discussdo sobre evasdo no ensino superior a realidade do
estudante-trabalhador. Agregando-se a isso temos, como vimos, as dificuldades de
deslocamento, pois, ainda que dispusessem de uma conducdo especifica, os discentes

enfrentam, diariamente, quildometros de estrada, que dificultam ainda mais o seu envolvimento
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nas atividades extra-sala de aula, sendo este perfil ainda mais presente nos estudantes do turno
noturno.

O estudante-trabalhador, como podemos notar, muitas vezes nao se envolve por
completo no meio universitario por conta da dificuldade em conciliar as demandas
académicas (projetos de pesquisa, extensdo, ensino) e o trabalho exercido no turno oposto.
Lima e Machado (2014) apontam que as dificuldades para conciliar estudo e trabalho fazem
parte do conjunto de empecilhos que podem surgir durante o percurso universitario. Por conta
da rotina de trabalho, o estudante ndo consegue dedicar-se plenamente a vida académica, que
¢ dividida com as demais demandas.

Tais questdes sdo acentuadas também pelo fato da grade curricular de horarios nio
dispor de espacgos no turno noturno para a realizacao desse tipo de atividade, refletindo na
dificuldade que os estudantes tém em cumprir suas demandas de atividades curriculares
extras. Desta forma, ¢ importante refletir sobre a organizag¢do curricular, principalmente em
cursos noturnos que detém uma carga horaria ainda mais restrita.

Outro destaque, apontado inclusive pela literatura (Vargas e Paula, 2013; Bittar et. al.,
2008), ¢ a constatagdo de que, normalmente, o piblico que ingressa nos cursos noturnos ¢ um
publico que trabalha durante o dia; sendo assim, fica dificil o seu envolvimento na vida
universitaria. Vargas e Paula (2012) destacam ainda que o publico noturno ¢, em sua maioria,
composto por estudantes das classes C, D e E, enquanto as classes A ¢ B predominam no
matutino. Isso decorre do fato deles precisarem trabalhar durante o dia para arcar com as
despesas pessoais e, até mesmo, universitarias, a0 mesmo tempo em que buscam uma
formagao em nivel superior, conciliando sua rotina académica com o trabalho, no decorrer do
dia.

Retomando o modelo de envolvimento de Astin (1984), este sugere que quanto mais
envolvido o estudante estiver com a graduacdo, maior serd a sua probabilidade de permanecer
no curso; dessa maneira, o estudante que “investe” a sua energia fisica ou psicologica nas
vivéncias académicas, tende a continuar no curso até a sua conclusdo. Diante do modelo
proposto por Astin, podemos inferir que os estudantes que participaram desta pesquisa, em
sua maioria, apresentavam, desde o inicio do curso, predisposicao para evasdo, visto que nao
se envolviam de maneira integral na vida universitaria, compartilhada cotidianamente com a
distancia para o campus ¢ a conciliagdo com trabalho, dificultando a sua participacdo nas

atividades académicas, tais como projetos e eventos universitarios.

B) Adaptacdo e vivéncias universitarias
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Nessa categoria, buscamos agregar as experiéncias vivenciadas pelos estudantes no
decorrer da vida universitaria ou durante o periodo em que permaneceram na universidade,
como, por exemplo, adaptacdo a academia, participagdo em atividades extra-curriculares,
desempenho, dentre outros pontos relevantes que serdo descritos na sequéncia.

Os primeiros meses na universidade sao marcados por fazerem parte de um periodo de
adaptacdo, visto que o estudante se depara com um novo contexto, até entdo desconhecido.
Enquanto na escola o aluno se preocupa com aulas de disciplinas especificas, que o
conduzirdo ao vestibular e ao posterior ingresso no ensino superior, a0 mesmo tempo esse
aluno se encontra proximo da sua familia, sendo que a realidade universitaria se configura
dentro de uma nova conjuntura. No ensino superior, o estudante, além dos componentes
curriculares obrigatdrios, se obriga a desenvolver outras atividades extracurriculares para o
cumprimento da carga horaria, sendo importante agregar ao seu curriculo e carreira
profissional, a sua participagcdo em grupos de pesquisa, extensdo, eventos cientificos, estagios,
dentre outros. Além disso, o discente precisa, em alguns casos, mudar de cidade, afastando-se,
assim, do seio familiar, ou tera que se deslocar longas distancias para poder se envolver com
as atividades universitarias.

Alguns véem esse processo de adaptacdo, como um processo inerente ao inicio da vida
académica, como algo normal, no entanto, para outros, esse ¢ um processo arduo, dificultoso,
e a depender da forma como ¢ visto e tratado dentro da universidade, pode, sim, levar o
discente a ndo-afiliacdo universitaria e, consequentemente, ao abandono do curso. O discente
P4, do curso de licenciatura em fisica, relata ter tido dificuldades, inicialmente no que diz

respeito aos contetidos iniciais especificos do curso:

A adaptagdo inicial foi um pouco complicada, os trés primeiros semestres foram os
semestres assim mais complexos. O curso em si ele ¢ diferente, por exemplo, do
curso de matematica, a gente ndo tem introdugdo ao calculo, ja vai direto para o
calculo I entdo a gente tem introducdo a fisica, ja vai direto para fisica I, entdo é um
baque muito grande, na época a maioria dos professores tinham recém saido da
UFBA, eu creio que a realidade de uma metropole como ¢ Salvador ¢ diferente de
uma cidade de interior, ndo que eles vao diminuir o nivel do curso mas, ali vocé vai
encontrar aluno de todo o tipo, aluno que tem o ensino médio apenas o diploma, mas
que na verdade nem aula ndo teve entdo foi bastante complexo, até essa adaptagdo
das aulas, do estudo em si, correr atras do tempo perdido, do prejuizo, foi bastante
complexo no inicio (P4).

A fala do discente ressalta que o curriculo, no curso de licenciatura em fisica, ndo
contemplava as dificuldades de conhecimento basico que os discentes tinham nos semestres

iniciais, nao havendo componentes curriculares de nivelamento. O ingressante, entdao, deveria
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iniciar o curso com tais conhecimentos, todavia, a realidade no ensino basico brasileiro ndo
contempla, na maioria das vezes, tais conteudos, € 0 jovem ingressa no ensino superior com
uma grande defasagem em relagdo a assuntos basicos de fisica, por exemplo. E importante,
dentro da organizacdo curricular, considerar também essa realidade, que mesmo ndo sendo a
ideal, ¢ posta e vivenciada pelas institui¢cdes, em especial nos cursos da area das ciéncias
exatas.

Ja o discente P5 compara a sua adaptacao a universidade com a experiéncia vivenciada
ainda no ensino médio, cursado em meados dos anos 90, visto que o mesmo levou cerca de
quinze anos para ingressar na graduagdo, apds concluir a educagdo bdasica, como diz o seu

relato:

[...] basicamente foi isso, foi esse choque de vocé encontrar um ambiente que vocé
pensava ser como uma escola que vocé tinha frequentado a varios anos atras ai vocé
vé que aquilo ali ¢ algo totalmente diferente, no mais foi s6 isso mesmo essa
adaptag@o a esse novo modelo né, de ensino que eu passei a viver como me adaptar
aquele ambiente como, €, a gente pensa que ¢ um colégio, mas ndo ¢ um colégio é
uma universidade, realmente ¢ algo bem distante do colégio (P5).

A experiéncia escolar, que o estudante traz consigo do ensino médio, se configura
como um modelo, um parametro a ser seguido dentro da universidade, mas, como sabemos, a
realidade dos estudantes universitarios se destoa da época da escola.

As dificuldades iniciais perpassam também a adaptagdo na esfera didatico-pedagdgica
e metodologica, visto que os ingressantes precisam se habituar a demasiada quantidade de
leituras de textos, artigos cientificos e demais tarefas académicas que ndo fazem parte do
ambiente escolar.

Por outro lado, mesmo que o ingressante tenha se familiarizado facilmente ao
ambiente universitario, se acostumando com a rotina de leituras, tarefas e demais atividades
inerentes a vida académica, foram levantados temas relacionados a uma perspectiva de mundo
diferente da que possuiam, além de divergéncias relacionadas as questdes at¢ mesmo
ideologicas. Por exemplo, o discente P8 descreve que em sua percep¢do inicial, o curso o
surpreendeu no que tange aos discursos defendidos por alguns professores, mas que, muitas
vezes, ndo se efetivaram na pratica. Apresentamos, entdo, o trecho no qual o discente discorre

sobre essa questdo:

[...] a minha percepc¢do do curso, eu me choquei com algumas coisas, confesso, a
primeira ¢ de professores que pregavam uma coisa, mas faziam outra, que pregavam
muito a questdo do ndo preconceito, da ndo intolerancia religiosa, enfim, uma série
de coisas e por vezes eu percebi né, inclusive partindo de professores algumas falas
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ou posturas que ndo condiziam em nada com essa pregacdo de ndo intolerancia, ndo
intolerancia religiosa, ndo preconceito, de qualquer escolha, enfim, ¢ ai, entdo eu
percebi muito isso. Outra questdo que eu me, assim, é um impacto é porque se
discutiu muito democracia, mas as vezes na universidade que ¢ um campo tdo
diverso parece que se quer ter o controle de uma s6 voz, que todos tem que falar a
mesma lingua, entendeu, e os discursos sdo altamente contraditorios [...]. E uma
coisa que me chocou assim, no primeiro momento, mas depois eu consegui digerir
melhor foi a questdo, de assim, consegui digerir melhor parcialmente, €, a ideia de
que, ninguém escreve errado, pra mim ¢ um choque. Ninguém escreve errado, toda
forma de escrita ta correta, eu nao vejo e nao concordo com isso (P8).

O estudante destacou dois pontos em sua fala que, de inicio, o surpreendeu. Primeiro,
o respeito a diversidade e tolerancia religiosa, que segundo ele, era trazido a tona por meio do
discurso académico, mas que, na pratica, ndo se efetivou para todos; e o segundo, refere-se a
forma de escrita que divergia da perspectiva defendida pelo docente, mas foi questionada pelo
discente em sala de aula.

Ja a discente P9 ndo relatou uma situacdo especifica que tenha causado algum
estranhamento inicial, mas salienta que divergiu de algumas situacdes que contribuiram para
que ela fizesse objecdes quanto a instituicdo. Da mesma forma, o discente P5 nos diz que se
incomodou com certas situacdes em que um determinado discurso se sobrepde ao outro,

conforme transcrito a seguir:

[...] incomodam quando assim, quando algumas questdes sdo colocadas no sentido
de sobrepor a outras questdes, porque se nds estamos na universidade entdo tudo tem
que ter o valor agregado né, a mesma valorizagdo. A partir do momento em que vocé
comeca a valorizar mais uma dindmica, ou um tema, ou uma ideologia em
detrimento de outras entdo vocé comega a se sentir incomodado, porque, porque
algumas coisas sdo valorizadas e outras ndo sdo valorizadas 14 dentro da
universidade? Se na teoria quando vocé entra 14 eles dizem que a universidade ¢ um
ambiente pra todas, todas as diferencas de conhecimento, entdo, quando comega a
politizar a universidade, quando comega a transformar ideologia e alguns temas
sobrepondo a outros, ou como se fosse mais importantes que outros, isso ai sdo
coisas que as vezes incomodam sim (P5).

Percebe-se, pois, que para o discente havia um trato diferenciado para certos assuntos,
enquanto outros ndo eram abordados da mesma forma, ou com a mesma valia.

A discente P7, de inicio, também sentiu certa resisténcia para compreender a visao de
mundo presente dentro daquele novo ambiente. Segundo ela, a sua visdo de mundo comegou a
ser desconstruida quando ingressou na universidade, o que, de inicio, foi algo dificil, mas,
com o passar do tempo, foi sendo modificada.

No que diz respeito a palavra ‘universidade’, seu sentido semantico refere-se aquilo

que ¢ universal, aquilo que ¢ sindonimo de generalidade, totalidade e universalidade. Assim,

aqueles que ingressam em uma universidade compdem um grupo diverso, com diferentes
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caracteristicas socioecondmicas e culturais, ainda mais quando se trata de estudantes oriundos
da regido do Reconcavo da Bahia e do Vale do Jiquirica, regides tdo diversas e plurais em
seus costumes e culturas. Por conta disso, levar em consideragao também as peculiaridades
que envolvem os jovens estudantes que compdem uma universidade € tdo importante quanto o
ensino e o desenvolvimento cientifico, pois quanto mais esses jovens sentirem-se inseridos e
respeitados naquele ambiente, mais interesse ele terd para dar continuidade ao curso e
alcancar a diplomagao.

Esse momento inicial ¢ visto por Coulon (2008) como o tempo de estranhamento, em
que, simultaneamente, o estudante se desvincula de um passado familiar e percebe que a
universidade ¢ um ambiente diferente do ambiente do ensino médio. Em outras palavras,
podemos dizer que o estudante estd se adaptando ao ambiente universitario, percebendo que,
diferentemente do periodo escolar, caracterizado pelo contexto familiar mais presente e
modelo escolar disciplinar, na universidade o estudante esta longe do seio familiar e frente a
uma organizacdo complexa, que exige um esforco pessoal ainda maior no sentido académico
e até mesmo das relagdes interpessoais.

Reconhecendo a importancia deste primeiro contato académico com a instituicdo e o
ensino superior a UFRB vém realizando agdes importantes, dentre elas o Reencdncavo,
evento que ocorre no inicio dos semestres letivos e tem como foco principal recepcionar os
ingressantes. Através deste evento, organizado por cada centro de ensino de acordo com suas
especificidades, os novos estudantes t€m um contato mais proximo com a estrutura € os
cursos de graduacdo da instituicdo, sendo também um meio de divulgar informacdes
relacionadas ao meio académico. Além disso, segundo o Relatério de Autoavaliagdo
Institucional da UFRB (2023), desde 2017 a pro-reitoria de graduacdo vem realizando agdes
de acolhimento ao estudante no ato da matricula.

As agdes de acolhimento institucional se configuram como um instrumento importante
de contato inicial estudantil, a medida que o ambiente universitirio ¢ apresentado aos
ingressantes, que estdo em processo de “aprendizado” da vida académica. Por outro lado,
faz-se necessario agdes pontuais ao longo dos primeiros semestres visando a manutencao do
vinculo estudantil, ou seja, para além das apresentacdes, torna-se relevante a implementacgao
de projetos que contribuam no processo de adaptacdo. Nesse interim, a partir de 2022 a
UFRB por meio da pré-reitoria de graduagdo tem colocado em pratica o programa de tutoria
por pares que t€ém como foco realizar o acompanhamento dos estudantes ingressantes nos
cursos de graduacdo de modo a auxiliar na afiliagdo estudantil e ao mesmo tempo

proporcionar a integragdo entre os novos estudantes e veteranos.
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Como sabemos, o fruto nao nasce da arvore no momento em que ¢ plantado, precisa
ser regado, adubado, podado para que a arvore cresca, se fortaleca e gere boas frutas. Da
mesma forma os resultados dessas agdes possivelmente ndo serdao visualizados de imediato,
mas a médio e longo prazo poderdo contribuir de maneira positiva para a diminuigdo dos

indicadores de evasao deste centro de ensino, desta institui¢ao.

C) Corpo docente. questdes pedagogicos e infraestrutura

Um aspecto importante a ser abordado quando tratamos sobre a evasao estudantil no
ensino superior, ¢ a relagao entre os discentes e os docentes, bem como o trabalho pedagdgico
desenvolvido e como isso reflete no modo de perceber o curso e a institui¢cao, na perspectiva
do estudante. Além disso, faz-se necessario entender se a infraestrutura da instituicdo
contempla as demandas especificas de um curso de graduagdo. Face a esse predmbulo, nesta
categoria apresentamos as falas dos estudantes acerca das suas relacdes com os docentes,
questdes pedagdgicas e de infraestrutura da universidade, de modo mais aprofundado.

De modo geral, os participantes elogiaram a qualidade do corpo docente da instituigao,
destacando, inclusive, o fato dos professores terem boa qualificagdo profissional com
mestrado e doutorado académico. Entretanto, algumas falas evidenciaram dificuldades para
com a relacdo professor-estudante, principalmente no que tange a didatica e a metodologia,

trabalhadas por alguns docentes. A exemplo, a fala da discente P3, transcrita abaixo:

[...] em relag@o ao curso foi a questdo mesmo de, da dificuldade com os contetidos.
Eu lembro que a gente foi parar no diretorio académico por causa da fala de uma
professora, que ela disse que iria fazer uma prova bem dificil pra gente, pra gente
cair do precipicio, e ai a maioria dos alunos reprovavam no componente dela, eu
acho que foi mais essa questdo ai (P3).

A discente descreve que além das dificuldades inerentes aos contetidos do curso de
licenciatura em fisica, conhecido no meio académico por ser dificil, precisou enfrentar a
forma pela qual a professora avaliou o contetido abordado. A avaliacdo, que ¢ um meio de
verificar o nivel de conhecimento adquirido pelo estudante ao fim do processo de ensino e
aprendizagem, nessa situagdo se tornou um instrumento de puni¢do para os discentes. Mais a
frente, P3 nos conta que este foi um dos motivos que a levou a sair do curso, pois a situacao
vivenciada gerou, em si, uma espécie de bloqueio, visto que, nos semestres seguintes, a

professora poderia ministrar novamente o componente ¢ leva-los, novamente a reprovacao.
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Ou seja, o receio de repetir varias vezes o componente, com o mesmo docente, por nao
aprovacao, foi um dos obstaculos encontrados pela discente para a continuidade no curso.

Da mesma forma, a discente P9 relata que havia uma boa relagdo por parte de alguns
professores para com os estudantes, entretanto, outros agiam de maneira distinta, ndo

incentivando e estimulando os discentes no decorrer do curso, conforme descrito a seguir:

[...] esperava que o curso nido fosse com essa dificuldade toda do jeito que foi,
alguns professores ndo, eu tive professores que foram maravilhosos, como tive
professores que ndo foram como ¢ que eu vou dizer a palavra, ndo te incentivava,
entdo assim ao invés de ser amigo, vocé criava certa resisténcia, eu acho que isso foi
algo que também dificultou, ndo foi positivo (P9).

Notamos que ndo apenas a forma como o conteudo ¢ tratado, mas a relacdo instituida
com os alunos, além do contexto da sala de aula, ¢ importante para a continuacao destes, no
curso. No caso em analise, a participante nao se sentiu incentivada a permanecer, por conta da
forma de agir de alguns docentes, o que ocasionou a cria¢do de barreiras. Ainda que o curso
detenha um corpo docente qualificado, de nada adianta se o docente ndo levar em
consideragdo a realidade em que este aluno esta inserido, onde, muitas vezes, a demanda nao
se restringe apenas as questdes de cunho académico, mas perpassam também as relagdes
interpessoais, construidas neste ambiente. Se o discente ndo se sente acolhido, se a pratica
pedagogica ndo considera também a realidade em que este estudante esta inserido, muito
provavelmente ele nao encontrard animo para permanecer naquele espaco, por conta das
barreiras que foram criadas.

Da mesma maneira, destacamos a forma como o curriculo ¢ organizado. Cursos da
area de exatas, como licenciatura em fisica, sdo conhecidos no meio universitario pelo grau de
dificuldade em relagdo aos conteudos, o que leva muitos estudantes a desisténcia pelo baixo

desempenho e, portanto, ndo avangam nos semestres, conforme relatado por P4:

De forma inicial o motivo pelo qual eu sai do curso, inicialmente o curso de fisica,
foi por ndo ter mais condigdo de conseguir prosseguir, estudava, me esforgava, tinha
época que relaxava também, mas na grande maioria do tempo me esforgava e ndo
conseguia obter resultado, entdo eu acabei desistindo do curso (P4).

Para o discente, o fato do curso de licenciatura em fisica ndo ter um componente
curricular de pré-céalculo, que poderia contribuir para sanar essa demanda, por conta disso, o
curso inicialmente com duragdo de oito semestres letivos, tende a demorar mais tempo para
conclusdo. Nesse exemplo, o discente nos conta que foi devido as dificuldades com o

componente curricular de calculo, e também por ser pré-requisito para outros componentes,
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que acabou se dessemestralizando, mas o maior motivo para sua desisténcia foi o fato de ndo
conseguir obter o resultado desejado, mesmo com o esfor¢o despendido.

Ribeiro e Higa (2015), ao realizar uma pesquisa com estudantes do curso de
licenciatura em fisica, identificaram que metade dos participantes pontuaram, como fator para
evasdo, o nivel estrutural, que englobava o tempo livre disponivel para estudos e a formacao
anterior no ensino médio. Além disso, foram citados o nivel institucional que se refere aos
professores, e o alto nivel de dificuldades do curso de fisica, pois os professores focam suas
atividades na pesquisa, em detrimento do ensino/aprendizagem.

Outro fator negativo, destacado pelos participantes, foi a quantidade de greves e
afastamento dos docentes para capacitagdo, sem o devido preenchimento de profissionais nas
vagas provisorias.

As greves sdo acdes realizadas pelos servidores (docentes ou administrativos) na busca
de melhores condi¢gdes de trabalho. Em instituicdes de ensino superior publicas, esse € um
evento que esporadicamente ocorre € que, para o estudante, pode ser ruim, pois ocasiona um
atraso na sua formagdo. Por conta disso, em algumas situagdes, o discente opta por mudar de
curso ou conclui-lo em uma institui¢do particular, visto que havera maior previsibilidade para

a sua finalizacao:

A questdo das greves, que naquela época foi quando tava tendo bastante greves e
naquela época acaba prejudicando o aluno até na questdo de formagdo, mesmo
periodo que a gente ia ficar, faltava as vezes alguns professores, em algumas
disciplinas, mas eu acho que € s6 isso (P6).

O discente P5 elogia o corpo docente que ministrava aulas nos primeiros semestres,
todavia, elenca como fator negativo a saida destes para a realizagdo de capacitagdo

profissional sem o devido planejamento por parte da institui¢cao, conforme o relato abaixo:

[...] como esses professores comegaram a ter que sair pra, pra fazer capacitagio, pra
¢, fazer doutorado, mestrado entdo, acabou sobrecarregando, o quadro de
professores era um pouco reduzido, e ai sobrecarregava professores de outra area, as
vezes professor de outra area tinha que sair, de outra disciplina que digo, tinha que
sair pra cobrir, sair ndo né, eu to dizendo assim, tinha que deixar de dar prioridade a
disciplina que ele dava pra de certa forma fechar esse espago que estava vazio pelos
outros professores, ¢ assim, a universidade nesse ponto ai, a universidade deixou
muito a desejar porque, mesmo sendo universidade nova, mesmo sendo um curso
novo, acho que faltou a visdo, de universidade, faltou visdo que precisa de
professores, que ndo pode ser qualquer professor, que tem que ser professor que
tenha capacidade de entregar esse conteudo de forma eficiente, entdo, o ponto
negativo foi esse ai, foi que a universidade eu acho que ndo se planejou direito pro
curso (P5).
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Para o discente, o afastamento de parte do corpo docente efetivo para realizagdo de
capacitacdo sem a devida reposicao foi visto como um fator motivador para a sua saida no
curso, visto que a qualidade do ensino e a forma como o contetido passou a ser abordado nao
contemplavam as necessidade académicas inerentes ao estudante em formacao. O afastamento
se evidencia como um instrumento importante para capacitacdo profissional, que contribuira
para o desenvolvimento da propria instituicdo de ensino, mas, ainda que esta seja por um
periodo especifico e uma situagdo esporadica, ha de se pensar em estratégias para que a vaga
temporaria seja preenchida de maneira adequada, e contemple uma formacao qualificada para
o estudante, no decurso do afastamento docente. Ou seja, ¢ necessario um planejamento por
parte da institui¢do para que, nesses casos, haja a substituicdo condizente com a realidade e
necessidade pedagogica do curso. Outro fator negativo, apontado pelos participantes, foi a
falta de informacdes em relacdo aos processos académicos e demais subsidios que a
instituicdo disponibiliza: “[...] eu acho que s6 a questdo mesmo da comunicacdo em relagao
aos recursos que na universidade pode ta entrando. Isso € algo que a universidade tem pecado
muito, sé isso eu acho que ¢ ponto negativo” (P7).

A universidade se configura como um ambiente vasto, que tem como pilar as
atividades de ensino, extensdo e pesquisa, mas também possui uma estrutura administrativa e
pedagogica distinta da realidade vivenciada por muitos dos estudantes que frequentam esse
ambiente, e para, além disso, as instituicdes dispdem, ainda que insuficientemente, de
recursos € auxilios para os estudantes. Na situagdo exposta por P7, houve a falta de orientagao
quanto aos subsidios que a jovem poderia ter acesso, tal como recursos de auxilio para
permanéncia estudantil ou demais informagdes quanto as questdes burocraticas. Sabemos que
o ingressante, muitas vezes, ndo conhece a estrutura universitaria € o que ela pode oferecer ao
estudante.

Nesse sentido, cabe as institui¢des aperfeicoarem a forma de transmitir as informacdes
para os estudantes que iniciam o curso de graduacdo, por meio de canais de comunicagao
acessiveis ou através de contato direto, para que o mesmo conhega e tenha acesso a todos os
recursos disponiveis nesse ambiente.

Outro ponto importante levantado pelos participantes foi em relacdo a infraestrutura,
principalmente para cursos que demandam quantidade maior de recursos e materiais como
licenciatura em educagdo fisica ou licenciatura em quimica. A licenciatura em educacao
fisica, por exemplo, requer uma gama de recursos € materiais voltados para a experimentagao
e vivéncia das praticas corporais como esporte, gindstica e outros, € por conta disso, requer

espacos especificos como quadra poliesportiva e outros materiais. Da mesma forma, a
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discente P10, do curso de licenciatura em quimica, o qual demanda laboratdrios e insumos
especificos para realizacdo das atividades praticas, evidencia em sua fala a necessidade do
aperfeicoamento das estruturas institucionais: “[...] a biblioteca muitas vezes tinha falta de
livro, ndo tinha aquele livro pra gente ta ali. Em relag@o a infra-estrutura tinha muita coisa
ainda pra melhorar, como ainda tem a questao das salas” (P10).

Ao ingressar em um curso de ensino superior, almeja-se além do tdo esperado
diploma, uma formacao qualificada que contemple todas as esferas do processo de ensino e
aprendizagem, formando, assim, um(a) profissional e pesquisador(a) que tenha condicdes de
atuar em sua area. Quando o estudante se depara com dificuldades para vivéncia de atividades
praticas, especificas ao curso desejado, e que consequentemente podem interferir
negativamente na sua formacao, este pode se configurar como um fator importante para a
saida de um curso, ainda que se tenha um corpo docente qualificado, como destacado pelos
estudantes.

A evasdao do ensino superior relacionada a infraestrutura, de acordo com o MEC
(1997), se configura como um fator de carater interno as institui¢des, oriundo da escassez na
estrutura de apoio ao ensino de graduagdo, como laboratorios de ensino, equipamentos de
informadtica, dentre outros. Além disso, acrescentamos que a insuficiéncia na infra-estrutura
ndo contempla apenas os recursos materiais, mas, também, de pessoal. Conforme identificado
neste estudo, os discentes entrevistados destacaram que a saida de docentes durante um
periodo, ainda que para capacitacdo, sem o preenchimento da vaga de maneira qualificada, foi
visto como um fator negativo e preponderante a evasdo. Na visdo do discente P5, conforme
transcrito acima, faltou planejamento por parte da instituigdo no que toca aos recursos
materiais, mas também quanto a organizacdo e a substituigdo de professores durante o
afastamento dos mesmos. Da mesma forma, a discente P6 coaduna com os discursos

anteriores, conforme ¢ dito abaixo:

[...] a questdo mesmo da infraestrutura que infelizmente naquele momento nao tinha,
alguns materiais da biblioteca ¢ a greve, algumas disciplinas que ficaram sem
profissionais porque esses profissionais acabaram tendo que pedir licenga pra fazer
mestrado, doutorado entfo isso acaba prejudicando ndo € culpa deles, mas querendo
ou ndo acaba prejudicando né os alunos (P6).

“Acaba prejudicando os alunos”; esse trecho da fala nos mostra que a discente se
sentiu prejudicada por conta de fatores internos a institui¢do, que poderiam interferir na sua
formagdo, seja em relagdo ao tempo para conclusdo ou até mesmo na aquisi¢do dos

conhecimentos necessarios para sua atuagao profissional. Ao se deparar em um ambiente com
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falta de profissionais e recursos materiais escassos, o discente possivelmente ira buscar outra
institui¢do ou curso que dispunha de melhores condigdes. Os dados que emergiram nesta
pesquisa coadunam também com Mello et. al. (2013), que pontua a infraestrutura como um
fator interno a institui¢do, que pode, sim, levar a evasao.

Considerando o que foi abordado, fica evidente, portanto, que a estrutura institucional,
a relagdo entre os docentes e discentes, a forma como o conteudo ¢ abordado dentro do
contexto da sala de aula e como ¢ organizado dentro do curriculo podem, conforme aponta a
literatura especializada, influenciar na saida dos estudantes dos seus devidos cursos. A
depender do curso, uns motivos se mostram mais relevantes do que outros, como ¢ o caso, por
exemplo, da licenciatura em educacgdo fisica, onde a infraestrutura se evidencia como um
grande problema, enquanto na licenciatura em fisica, o grande problema estaria vinculado as
questdes didatico-pedagogicas.

O centro em que esta pesquisa foi realizada ainda hoje apresenta limites estruturais,
funcionando em muitos dos seus espagos de maneira adaptada, tal como bibliotecas,
laboratdrios especificos para cursos como quimica e fisica, complexo poliesportivo e salas de
aula. Ha solugdes possiveis, desde que tais questdes sejam sempre levadas em consideragao,
tanto pela gestdo quanto pelo corpo docente dos cursos, no momento do planejamento e da
organizacdo institucional, assim como também na elaboracdo do curriculo, na
disponibiliza¢do dos espagos fisicos e dos materiais, observando-se sempre as peculiaridades

de cada curso.
4.4 Macro-contexto 03 — Evasao, Situacio Atual e Possiveis Intervenc¢des (decisao
em evadir do curso, o apoio familiar, as estratégias que poderiam ser realizadas durante

0 curso para contribuir com a permanéncia)

A) Questao Financeira

A realidade, vivenciada por parte dos estudantes universitarios, nem sempre ¢ a ideal
no que diz respeito a disponibilidade de recursos financeiros para dar continuidade a um curso
de graduacdo. Ainda que o discente ndo precise arcar com o pagamento de uma mensalidade
por estar em uma instituicdo publica, existem outras demandas relacionadas ao aspecto
financeiro para manutengao da vida universitaria, como gastos com moradia, alimentacao,
deslocamento e, at¢é mesmo, materiais académicos como apostilas e livros. Além disso, a

literatura especializada tem evidenciado que aqueles que ingressam em cursos de licenciatura,
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normalmente sdo pessoas das classes socioecondmicas mais baixas, € que muitos conciliam os
estudos com trabalhos e outros afazeres. As dificuldades financeiras que, muitas vezes,
impedem o/a discente de dar continuidade em um curso de graduagao, sao consideradas como
fator relevante para a evasdo no ensino superior. Tal fator, também identificado nesta
pesquisa, serd abordado com maiores detalhes nesta categoria (Questao Financeira).

Nesse contexto, destacamos, inicialmente, a fala do discente P1, que pontuou as

dificuldades financeiras como principal motivo para a sua saida do curso de pedagogia:

Ela (a decisdo de evadir) foi tomada quando eu tava com proposta de um outro
emprego, € esse emprego ia complicar muito mais a minha vida, minha ida de
cidade, e o salario que eu tava recebendo no outro emprego tava muito apertado pra
eu ficar pagando, e isso culminou pra eu sair, diretamente foi a questdo financeira.
Eu tinha solicitado o auxilio transporte, mas tinha sido negado eu tive que continuar
pagando, como eu continuei pagando ficou muito apertado, porque ja moro de
aluguel, ai teve outras questdes, ficou muito complicado, ai como tive outra proposta
de emprego que me ajudaria mais, ai eu preferi ficar por aqui, na verdade coloquei a
minha nota pra outro curso aqui, em outra licenciatura, e consegui passar, mas nao
era nada que eu queria, porque como te falei, computagdo ¢ o curso que eu faco
atualmente, pedagogia realmente era a minha melhor opgéo, mas foi exatamente por
isso, financeiro mesmo (P1).

Ficou evidente que o discente tinha o interesse em dar continuidade ao curso, ainda
que este nao tenha sido sua primeira opg¢ao, contudo, se identificou com a area por conta dos
componentes comuns ao curso de licenciatura em historia (sua primeira opc¢ao no SISU), por
outro lado, foi afetado pelas dificuldades financeiras, impedimento para se manter no ensino
superior.

Como muitos estudantes que optavam pela licenciatura, P1 dividia o seu tempo com as
aulas, que eram a noite, mas também com os trabalho exercidos durante o dia, com os quais
custeava seus gastos pessoais e universitarios, tal como o pagamento do transporte, utilizado
para o seu deslocamento. O estudante buscou apoio financeiro por parte da universidade,
através do auxilio pecuniario para transporte, todavia, ndo foi contemplado, tendo que optar
ou pelo trabalho, que lhe mantém financeiramente, ou os estudos em outra cidade. Diante
desse impasse, o jovem optou por migrar para um curso na modalidade da educacdo a
distdncia, numa outra instituicdo, o que lhe garantiria o tdo sonhado diploma do ensino
superior, além de um emprego, que lhe garantiria um melhor salario.

Da mesma forma, ao ser questionada sobre “em qual momento e como chegou a
decisdo de sair do curso”, a discente P10 pontua que a sua saida se deu pela dificuldade em

conciliar a vida universitaria com o trabalho, exercido nos horarios vagos: “Por causa do
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trabalho, ndo tava conseguindo conciliar, ai eu decidi sair do curso, no quinto semestre.”
(P10).

Chama ateng¢ao o fato da discente ter cursado até o quinto semestre, ou seja, ja estava
na metade do curso, que tem duracdo minima de oito semestres, no entanto, a necessidade de
manter-se financeiramente levou-a a ter que optar entre os estudos ou continuar no trabalho,
sendo levada a escolher a segunda opcao. A discente P11, do curso de licenciatura em
matematica e muitos outros que se deparam com a vida universitaria, ndo possuem condigdes
socioeconOmicas suficientes para se manter em um curso de graduacao, ainda que este seja de
uma universidade publica.

A realidade ¢ que parte dos jovens estudantes que ingressam, principalmente, em
cursos de licenciatura, precisam conciliar a vida académica com o trabalho, € nem sempre tem
condigdes suficientes para dedicar-se exclusivamente aos estudos, que pode ser realizado em
outro momento ou de outra forma, como por meio de um curso a distdncia que demanda
menor custo financeiro. Os dados que emergiram nesta pesquisa coadunam com o que pensa
Sampaio e Silva (2019), que identificaram que parte dos evadidos em um curso de
licenciatura em matematica pontuaram o trabalho como principal motivo para sua saida.

Sob outra perspectiva, destaca-se também a grande desigualdade social existente em
nosso pais, que reflete nesse nivel de ensino, mesmo com o crescimento do acesso ao ensino
superior nas ultimas décadas. Constata-se que existe uma grande lacuna entre os estudantes
com melhores condi¢des socioecondmicas, que tendem a optar por um curso de maior
prestigio social, e aqueles com menores condi¢des socioecondmicas, que sdo levados a optar
por cursos com menor prestigio. Nesse contexto, Espinosa et.al. (2023) salienta que
estudantes com maior poder aquisitivo tendem a finalizar um curso quando comparado
aqueles com menos poder aquisitivo.

O fator financeiro como motivador para a evasdo universitaria ¢ apresentado também
no Modelo Integrado de Permanéncia, proposto por Cabrera e demais autores em 1992,

conforme nos explica Costa ¢ Gouveia (2018, p. 165):

Que a ajuda financeira e as atitudes imediatamente decorrentes se refletem
positivamente, ndo s6 para equilibrar as oportunidades de ingresso de estudantes
com a situa¢do socioecondmica inferior, mas também por facilitarem a integragio
deste contingente de estudantes nos componentes académico e social da instituigdo .

Ou seja, o modelo citado considera, dentre outras coisas, o fator financeiro como um

motivador importante para a permanéncia do estudante em um curso de graduacdo, ndo
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apenas nas questdes académicas, mas também nas questdes sociais da institui¢do. Da mesma
forma, Tinto considera que questdes externas podem contribuir na decisdo da permanéncia,
como, por exemplo, necessidade de trabalhar, manutencao da familia e a sua vivéncia em sala
de aula (Franco et. al. 2021). Ressaltamos que, também, o relatério do MEC (1997) aponta as
dificuldades financeiras do estudante como um fator de evasao externo a instituigao.

De acordo com o que foi dito, fica evidente que a fala dos discentes que emergiram
nesta pesquisa coincidem com o que a literatura e os modelos tedricos sobre este fendmeno
apresentam. Por sua vez, ainda que a literatura aponte a questdo financeira como um fator
externo a instituicdo, a fala do discente P1, transcrita anteriormente, nos mostra que o0s
auxilios pecunidrios ou outros tipos de bolsas assistencialistas disponibilizados por uma
instituigdo podem, sim, contribuir para a permanéncia universitaria, tornando-se, de certa

forma, um fator inerente a instituicao.

B) Apoio psicopedagdgico institucional

“Eu acho que se tivesse esse acompanhamento pedagodgico e psicologico talvez a
evasao seria menor” (P6). Iniciamos essa categoria com esta fala, pois reflete a relevancia do
apoio psicopedagogico de uma institui¢do, para a permanéncia estudantil no ensino superior.
O acompanhamento da instituicdo nao se restringe apenas ao desempenho do aluno dentro do
curso, no que tange as notas ou producdo académica, mas rompe essa barreira e vai além.
Quem ingressa no ensino superior se depara com uma nova realidade, um novo mundo a ser
desbravado, e sem um devido direcionamento, por meio do auxilio pedagoégico e/ou
psicologico, este mundo se torna ainda mais dificil e, at¢é mesmo, desmotivador. No caso da
discente P6, um dos motivos relacionados a sua saida no curso foi a falta de previsdo para

conclusdo do curso, apos o periodo de greve, conforme transcrito:

[...] porque a gente ndo tinha perspectiva de formagdo, enfim, e eu acho que se a
universidade publica, ela tivesse um direcionamento, ndo sei, do que pode chamar
isso, entdo, um exemplo em cinco anos vocé tem que concluir o curso, ¢ porque
acaba deixando muito aberto quando eu trabalhava mesmo pegava duas disciplinas,
trés, e isso la na frente acaba repercutindo, bom ¢, da uma facilidade pro aluno da,
mas isso é bom até que momento? E isso, eu acho que faltou esse direcionamento,
essa perspectiva de conclusdo de curso, por conta das greves também, enfim (P6).

O planejamento pedagdgico quanto as disciplinas a serem cursadas até a conclusdo do
curso poderia, nesse caso, contribuir para a permanéncia da estudante, que foi levada a sair do

curso pela falta de direcionamento. Segundo Silva Filho (2007. p. 643), “[...] as expectativas
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do aluno em relagdo a sua formacdo e a propria integracao do estudante com a instituicao
constituem, na maioria das vezes, os principais fatores que acabam por desestimular o
estudante”. Sem uma perspectiva quanto ao futuro, o discente torna-se mais propenso a evadir
para um outro curso, ou até mesmo do sistema como um todo.

Da mesma forma a discente P7 descreve que sentiu falta de um direcionamento quanto
as matriculas, pois, se tivesse conhecimento, teria realizado o trancamento para poder retornar

futuramente ao curso:

Nao sei pelo de letras, porque quando eu sai ndo fiz um trancamento né, foi uma
desisténcia, faltou um pouco de esclarecimento em relagdo a isso também da
universidade, que eu poderia ter trancado algumas disciplinas, e cursado outras, até
eu conseguir pelo menos fechar o primeiro semestre pra nio precisar desistir e sim

fazer o trancamento e voltar dois anos depois, um ano depois (P7).

A fala das participantes demonstram as demandas psicopedagégicas dos estudantes
que, muitas vezes, ndo sao contempladas como um todo. Nos dois casos descritos, as
discentes poderiam ter continuado o curso, se houvesse um acompanhamento através de um
planejamento pedagdgico que contemplasse as suas demandas.

Quando a instituicdo tem um servico de apoio psicopedagogico, isto se configura
como um diferencial na formacao académica do individuo, visto que apresenta beneficios a
todos os que se envolvem na resolucdo de conflitos pessoais e coletivos, contribuindo, assim,
para o enfrentamento de desafios e problemas que emergem no cotidiano académico (Gubert,
et.al. 2018).

Da mesma forma, Costa e Dias (2015) acreditam que as institui¢des de ensino superior
assumem papel de destaque na permanéncia dos estudantes, no que tange a infraestrutura
oferecida, como residéncia estudantil, apoio ao transporte, biblioteca, restaurante
universitario, dentre outros. O estudante precisa estar acolhido em todas as esferas,
principalmente o novo ingressante, que se depara com uma realidade até entdo desconhecida.
Isso se mostra de fundamental importincia para que ocorra ndo apenas o preenchimento da
vaga ofertada no SISU/vestibular, mas que o ingressante possa permanecer no curso e tenha

uma formacao académica qualificada.

a a evasio: a permanéncia estudantil

Trazemos a tona essa categoria, pois partimos do pressuposto da permanéncia

estudantil enquanto um fendmeno oposto a evasao. Assim, ao buscar compreender a saida do
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estudante do curso, emerge a necessidade de entender também como esse estudante poderia
permanecer no curso de graduacao. Por conta disso, dentre as questdes da entrevista realizada
com os discentes, uma em especifico, trata a respeito da permanéncia, ou melhor, do que a
instituicdo poderia ter feito para influenciar a permanéncia do discente no curso. E nesse
quesito, chama atenc¢do a fala dos participantes que pontuaram agdes que poderiam contribuir
para a sua continuidade no curso, € que o motivo da evasdo, de certo modo, estd atrelado
também ao motivo que poderia levar o discente a diplomacao.

Por exemplo, o discente P1, que apontou a questdo financeira como um elemento
fundamental para a sua saida do curso, acredita que uma melhor andlise do perfil dos
estudantes que pleiteiam auxilios pecunidrios para se manterem, poderia ter contribuido para
sua permanéncia, visto que, mesmo tendo uma renda por meio do exercicio laboral, este nao
foi suficiente para arcar com os custos de deslocamento.

Por outro lado, a permanéncia esteve atrelada as dificuldades pedagogicas e a relagdo
com os professores. Esse fator foi pontuado principalmente pelos estudantes da area de exatas,
como aqueles de licenciatura em fisica, sendo que, um curriculo mais flexivel, que
contemplasse as dificuldades pedagdgicas dos estudantes e a escuta das demandas destes,

poderia interferir de maneira positiva para a permanéncia, conforme transcrito:

Eu acredito que se tivesse ouvido mais as demandas da gente na época que a gente
falou em relacdo a essa questdo da docéncia, eu acho também que se as disciplinas

como eu te falei ndo fosse pré requisito daria também pra ter continuado (P3).

Ainda dentro do fator relacionado as questdes pedagogicas, descrevemos o relato do
discente P5, que afirma que teria permanecido no curso caso o corpo docente continuasse com
o mesmo padrao de ensino inicial, apds o afastamento dos docentes para capacitacao, ou seja,
faltou um melhor planejamento institucional. Além disso, destacamos também que o acesso as
bolsas de permanéncia e melhor comunica¢do sobre os auxilios pecunidrios e melhor
esclarecimentos no que tange aos assuntos administrativos e académicos poderiam ter feito
com que a discente P7 permanecesse no curso.

A evasdo no ensino superior por si s0 ja ¢ um fendmeno complexo, e quando tratamos
da evasdo em cursos de licenciatura de uma institui¢ao interiorana, que contempla estudantes
de multiplos contextos socioecondmicos e culturais, entender os motivos atrelados a evasao
discente se torna um processo ainda mais dificil, mas ndo impossivel. Nessa categoria,
discorremos sobre as falas dos evadidos a partir de uma outra perspectiva, no caso, a

permanéncia, e foi possivel identificar que, ainda que os motivos que levam a evasdo



108

(questdes pedagogicas, financeiras, segunda escolha no curso etc.) tenham prevalecido, um
olhar e um acompanhamento mais proximo as necessidades e realidades do estudante podem,
sim, contribuir para a sua permanéncia.

Quanto a essa questdo, Costa e Dias (2015) acreditam que mais do que tratar sobre a
importancia do aspecto econdmico para permanéncia estudantil, outros fatores sdo ainda mais
relevantes, uma vez que o estudante pode perceber que o curso ¢ um bom investimento
quando, por exemplo, ha uma boa estrutura de apoio. Sendo assim, o estudante tem mais
propensdo a buscar alternativas para solucionar a dificuldade econdmica. Ou seja, quando o
estudante tem um fator motivacional relevante, ainda que seja a longo prazo, as dificuldades
encontradas no decorrer do percurso universitario poderao ser, de alguma forma, contornadas,
mas para tanto, ¢ de extrema relevancia que esse estudante tenha um apoio qualificado que lhe
auxilie no decorrer da vida universitaria.

Lembramos de Tinto (1993), que considera a permanéncia universitaria a partir da
integracdo que o estudante tem com o ambiente social e académico ao qual esta inserido, bem
como o seu grau de expectativas futuras, educacionais e de carreira. Isto ¢, quanto maior o
comprometimento despendido pelo estudante para com a instituigdo € com seus proprios
interesses, e alto nivel de integragdo académica e social, menores serdo as chances dele evadir.

Ou seja, ndo basta apenas que o estudante ingresse no ensino superior, ¢ necessario
que ele se sinta acolhido, possa interagir e participar daquele ambiente, até entdo
desconhecido. O estudante precisa, portanto, passar pelo processo de afiliagdo ao mundo
intelectual ao qual ingressou (Coulon, 1980). Diante disso, emerge a necessidade da
ampliacdo de acdes de acompanhamento estudantil dentro das instituicdes, de maneira até
mesmo individualizada, que contemple as demandas dos estudantes no decorrer do processo
de formacao universitaria, até a diplomagao.

No que diz respeito a institui¢do em que esta pesquisa foi realizada, cumpre destacar a
estrutura existente hoje no centro para este tipo de atendimento, o qual detém um nticleo
especifico  vinculado a Pré-Reitoria de Politicas Afirmativas e  Assuntos
Estudantis/PROPAAE. A pro-reitoria promove o Programa de Permanéncia Qualificada

(PPQ) que, segundo Relatdrio de Avaliagdo Institucional da UFRB (2023):

[...] ¢ uma das agdes constituintes do conjunto de politicas que tém o propdsito de
articular, formular e implementar politicas e praticas de democratizagao relativas ao
ingresso, permanéncia ¢ pos-permanéncia estudantil no ensino superior, de forma
dialogica e articulada com os varios segmentos contemplados por estas politicas, poe
em pratica uma acdo de co-responsabilidade e mutualidade no trato com as
demandas da comunidade académica. E composto por diferentes acdes de atengdo


https://www.ufrb.edu.br/propaae/
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109

as demandas académicas, entre elas as Modalidades de bolsas disponiveis: Bolsas de
Auxilio a Moradia/ a Alimentagdo/Bolsas Pecuniarias associadas a projetos
vinculados a Extensdo, Pesquisa e Graduacdo e servigos (acompanhamento
psicossocial, pedagdgico) e assisténcia a demandas especificas (pg. 118).

Além disso conforme prevé o decreto nimero 7.234 de 2010, o qual dispde sobre o
Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) que visa ampliar as condigdes de
permanéncia dos jovens na educacao superior publica federal, a UFRB dispde do programa de
permanéncia qualificada, direcionado para estudantes de baixa renda, com a oferta de auxilio
residéncia, alimentacdo, dentre outros, além do apoio pedagodgico. Associado a isso, 0s
estudantes dispdem do programa de atendimento psicologico, que pode ser solicitado
presencialmente ou por e-mail.

Ainda que tais programas sejam desenvolvidos dentro da instituicao e se configuram
como acdes positivas para a permanéncia estudantil, ao que parece, ainda se faz necessario
sua ampliagdo e/ou melhor divulgacao entre os estudantes, tendo em vista que a falta do apoio
psicopedagogico foi apontado como um fator motivador para a evasdo. Entendemos a
contribuicdo de tais acdes na permanéncia estudantii e a importancia do apoio

psicopedagogico no enfrentamento a evasdo em cursos de licenciatura.

4.5 Expandindo as Categorias

Um motivo relacionado a evasdo discente no ensino superior, presente na literatura,
diz respeito ao apoio da familia, ou melhor, falta de apoio, que acaba influenciando na saida.
Todavia, esse motivo nao foi levantado pelos participantes deste estudo, ao contrario, os
discentes, em geral, foram apoiados ou ndo sofreram interferéncias por parte dos familiares,
principalmente, pelo fato de muitos serem os primeiros da familia a ingressar em uma
universidade.

Uma fala recorrente dos/as participantes foi o apoio, ou neutralidade, que tiveram da
familia no inicio do curso e o fato da maioria ser o/a primeiro/a da familia a ingressar no

ensino superior. Foi o caso de P1, que relata:

Minha mae, como foi o primeiro filho a entrar na faculdade, foi muito feliz. Pra ela
td numa area, ela assim nunca definiu uma area que eu fosse entrar, ela s6 queria que
eu conseguisse trabalhar com algo que eu gostasse dentro da faculdade, eu entrei, eu
fiz tudo gragas a ela foi assim, a maior apoiadora para eu continuar o curso (P1).
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A fala do estudante evidencia o apoio por parte da sua familia, em especial a mae, que
nao interferiu na escolha do curso ou area em que o jovem deveria atuar. Ao mesmo tempo, 0
estudante também teve apoio dos amigos, por ja ter experiéncia e contato com pessoas que
trabalhavam com educacao.

Da mesma forma, o discente P8 relata que a familia achou positivo o seu ingresso no
curso de licenciatura em letras, e que pelo fato de ter outras pessoas na familia, no caso as
irmas, atuando na educagao basica, esta foi uma conquista comemorada por todos, pois, além
desse vinculo, ele também foi o primeiro da familia a fazer um curso de nivel superior.

O estudante P2, do curso de pedagogia/diurno e residente na cidade de Santo Antonio
de Jesus, precisou se mudar para Amargosa, e contou com o suporte da familia no momento

em que deixou o emprego para realizar a mudanga, conforme transcrito:

A minha familia, pai e mie sempre apoiou, nunca questionou a mudanga até porque
eu tinha trabalho fixo, tinha remuneragdo essas questdes todas pra trocar pra mais
quatro anos de formag@o e, mas previamente eu fiz uma reserva de emergéncia,
sabendo que eu ia me deslocar da minha cidade, perder a comodidade de tudo, sair
do lugar comum que eu tava pra fazer o curso universitario em outra cidade (P2).

A estrutura e suporte que teve da familia foi importante para tomar a decisao de sair
de um emprego relativamente estavel, para iniciar um curso de graduacao e dar inicio a uma
carreira profissional. Assim como muitos, ele foi o segundo da familia a entrar em uma
universidade, visto que sua irmd ja havia concluido um curso de graduagdo no Centro de
Ciéncias da Satde da UFRB. Como vimos, ambos sdo frutos desse processo de interiorizagao
e democratizagdo do acesso ao ensino superior.

Essa caracteristica de “ser o primeiro (da familia) a fazer universidade” ¢ fruto das
politicas de expansdo e interiorizagdo das universidades e institui¢des federais do pais, bem
como a democratiza¢ao do acesso ao ensino superior por meio da criacao de leis especificas,
como a Lein® 12.711/2012, conhecida como lei de cotas, que dispoe que metade das vagas em
universidades deverdo ser reservadas para pretos, pardos, indigenas, pessoas com deficiéncia
e estudantes oriundos de escola publica. Nesse interim, a UFRB surge aderindo a legislagao
vigente e atendendo a demanda dos jovens que moram no interior baiano, principalmente no
Reconcavo da Bahia e Vale do Jiquirigd, que antes ndo tinham tao vasta oferta de cursos de
graduacdo em diferentes areas do conhecimento, nesta regido do estado.

Por sua vez, outros discentes mencionaram ter o apoio familiar, mas sem nenhum

posicionamento especifico quanto a escolha da profissdo, tal como nos relata P3, quando

questionada sobre o que sua familia achou da escolha pela area da licenciatura: “Tranquila,
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minha familia sempre me apoiou até hoje também me apdia, entdo nao teve nenhuma posi¢ao
em relacdo a fazer ndo”.

O ingresso em um curso de licenciatura foi bem visto por familiares de dois discentes,
principalmente devido a possibilidade de ascensdo profissional e até mesmo social. Ainda que
com muitos desafios a serem superados, para muitas familias de classe popular e regides
interioranas, o ingresso em uma universidade, por si s0, ja se configura como uma forma de

melhorar de vida, conforme nos relata P7:

Olha, eu fui a segunda a acessar a universidade da minha familia. Entdo eu tive o
apoio dos meus irmaos de querer que eu estudasse... quando vocé diz assim, olha,
vou fazer letras, vou ser professora. Porque, era uma chance de ser algo melhor.
Entdo, a gente vem de familia humilde, ndo tinha essa expectativa de que noés
alcangassemos esse. Entdo na hora que entrou no nivel superior vai fazer uma
faculdade e todo mundo ficou feliz. Ah! Mesmo que seja uma professora porque a
gente hoje sabe do preconceito que existe quando vocé vai pra area da licenciatura.

Mas foi motivo de felicidade (P7).

Chama aten¢do o final da fala da discente, que evidencia como a docéncia, no ensino
basico, € vista pela sociedade brasileira atual, muito por conta da desvalorizagdo da carreira e
demais problemas vivenciados pelo professor.

Notamos que em meio as dificuldades que perpassam a profissdo docente e o olhar
pejorativo que, por vezes, permeiam a sociedade atual, a escolha por se tornar professor ainda
consegue ser bem vista e valorizada por familiares daqueles que escolhem atuar na area.

Tomando como base o modelo de integracao do estudante, proposto por Tinto (1975),
leva-se em considera¢do que o estudante que ingressa no ensino superior detém uma série de
experiéncias, atributos pessoais ¢ até mesmo antecedentes familiares que irdo interferir na
defini¢do da meta de conclusdo e no comprometimento que ele ira disponibilizar para alcangar
a meta. Nesse sentido, o contexto familiar e a expectativa gerada por estes, se tornam um fator
importante para que o estudante permanega no curso.

Diferentemente do que propde Tinto, os casos analisados nesta pesquisa nos levam a
inferir que o fator familia ndo contribuiu para que os discentes decidissem abandonar o curso,
ao contrario, os estudantes sempre tiveram apoio por parte da familia, e/ou nao tiveram
interferéncia para escolha do curso de graduacdo, sendo essa decisdo tomada a partir de
interesses pessoais.

Bean (1980) também considera que as experiéncias do estudante anteriores ao ingresso
no ensino superior, tais como educagao familiar, desempenho no ensino médio, cidade natal e

distancia de casa, seriam influéncias prévias ao ingresso do estudante na institui¢do, que
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podem contribuir com a evasdo. No que tange a educacgdo familiar, evidenciamos neste estudo
um suporte da familia para com os estudantes antes e depois do ingresso no ensino superior,
ndo sendo este, a nosso ver, um dos motivos predominantes para que os estudantes evadam
dos cursos de licenciatura. Em relag@o aos participantes deste estudo, ainda que os estudantes
ndo tenham permanecido no curso de origem, para muitos, esta foi a primeira vez que um

familiar teve acesso ao ensino superior.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que o titulo deste capitulo nos conduza a ideia de encerramento, acreditamos
que este estudo ndo se finda com essa escrita. Conforme destacamos no decorrer deste
trabalho, a longa data, académicos vem desenvolvendo pesquisas no intuito de conceituar,
identificar e calcular o fendmeno da evasdao na educagdo superior, os quais podem ser
observados na publicacdo e divulgag¢dao de artigos, trabalhos de conclusdao de curso e teses
académicas disponiveis em periddicos. Por outro lado, a discussdo sobre essa tematica
apresenta diferentes vertentes e precisa ser analisada a partir de angulos variados, pois o
ambiente social, econdmico e cultural onde se insere o estudante e a instituicdo em que este
ingressa se configuram como fatores motivacionais que podem leva-lo a ndo conclusao de um
curso de graduacdo.

Esta pesquisa, que teve como objetivo ampliado compreender os motivos da evasdo
nos cursos de licenciatura do Centro de Formagdo de Professores (CFP) da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), demonstrou a complexidade do tema evasdao e como
este vem sendo discutido e tratado por pesquisadores ao longo das Uultimas décadas,
evidenciando também a dificuldade em definir um modelo teoérico tnico que contemple todas
as minucias que envolvem a saida de estudantes universitarios do curso, sem a devida
conclusao.

Modelos teoricos buscando entender e conceituar a evasao vém sendo elaborados a
nivel internacional desde meados dos anos 1970, e buscam discutir o fendmeno sob a Otica
dos fatores que levam a evasdo do curso, sendo o pioneiro nos estudos Vicent Tinto, o qual
serviu de base para o desenvolvimento de outros modelos tedricos posteriores.

No contexto brasileiro, o levantamento bibliografico revelou que a preocupagdo com a
evasao evidencia-se a partir dos anos 1990, e ¢ marcada, principalmente, pela expansao das
instituicdes de ensino superior e ampliagdo das vagas nesse nivel de ensino, em meados dos
anos 2000. As pesquisas nacionais, em sua maioria, se configuram como estudos de casos, €
retratam a realidade da evasdao em uma determinada institui¢do, curso ou area de ensino,
considerando por vezes os fatores que levam a evasdo discente, de maneira isolada.

Estudos também buscam conceituar o termo que comumente € visto como sindnimo de
abandono, desisténcia ou até mesmo fracasso académico. De todo modo, os termos
evidenciam em sua esséncia o mesmo sentido: saida definitiva do estudante do curso de
origem, ao qual estd vinculado, sem a devida conclusdo. Sendo essa saida uma migragdo para

outro curso ou instituicdo distinta, ou a saida do sistema de ensino superior, que ocorre
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quando os estudantes ndo dao continuidade na vida académica. Ademais, os estudos t€ém
apontado para a caracterizacdo da evasdo a partir dos motivos que influenciam o estudante a
sair do curso, variando desde os motivos institucionais até mesmo 0s pessoais.

Em geral, os estudos apontam que diferentes motivos estdo relacionados a saida do
estudante antes da diplomacdo, e envolvem questdes de ordem pessoal, financeira, académica
e, at¢ mesmo, profissional, relacionadas a falta de valorizagdo da carreira, como ocorre
constantemente com os cursos de licenciatura. As agdes institucionais que permitem ao jovem
ingressante perceber as vantagens da futura carreira, bem como demais estratégias que
contribuem com a permanéncia desse estudante, serdo mais bem direcionadas a partir de
estudos especificos que possibilitam uma melhor compreensdo da realidade que leva a evasao
académica. Assim, estudos desta natureza sdo relevantes, pois possibilitam, como
consequéncia, programar agdes que podem contribuir com a diminui¢do das taxas de evasdo
nessa modalidade de graduagdo.

No que diz respeito aos motivos que levam os estudantes dos cursos de licenciatura,
aqui, especificamente os do CFP, a evadirem, o nosso estudo evidenciou especificidades
relacionadas a realidade da regido na qual a universidade se encontra, tal como a necessidade
de deslocamento pelo fato de residirem em cidades circunvizinhas, sendo o trajeto realizado
também pelos estudantes do turno noturno, que normalmente trabalham durante o dia em sua
cidade. Além de serem trabalhadores-estudantes, gastavam horas de estrada para chegar ao
campus, tornando o percurso académico ainda mais cansativo ¢ até mesmo desmotivante,
devido a inviabilidade de participar e se integrar as demais atividades universitarias como
eventos, projetos de pesquisa e extensao, dentre outros.

Outro ponto que merece destaque ¢ a escolha de um curso como sendo a segunda
op¢ao, atitude frequente em estudantes que ingressam na licenciatura, por ndo alcangarem a
nota suficiente de corte do curso de seu interesse, ou como evidenciado, por ndo terem
condi¢des de migrar para outras cidades em que o curso desejado oferece vagas. Este se
mostrou um forte motivo para a saida do curso, uma vez que o estudante pode continuar
concorrendo ao vestibular/SISU; outro forte motivo seria, simplesmente, a nao identificacao
com a area escolhida.

Associado a isso, temos o fato de que a implementagdo do SISU possibilita ao
candidato, com a mesma nota, concorrer a vaga de graduagdo por duas vezes em um Unico
ano, pois o processo do SISU ¢ semestral e unificado, sendo possivel ingressar em qualquer

institui¢do publica ou privada que tenha aderido aos programas governamentais. Tal ag¢do ¢
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relevante no sentido de ampliar as oportunidades e formas de acesso ao ensino superior,
contudo, aumenta a rotatividade entre os cursos, refletindo na evasao.

Evidenciamos também que a evasao esta atrelada as relacdes pedagogicas instituidas
entre o corpo docente e discente da instituicdo, como abordagem metodologica, formas de
avaliagdo, e até mesmo relagdes sociais entre esses sujeitos. Tais questdes foram mais
destacadas nas falas dos evadidos dos cursos de licenciatura em fisica, em consonancia com a
literatura atual. Atrelado a isso temos as dificuldades de conhecimento prévio, advindas do
ensino basico, muitas vezes deficitario, além do fato de que parte dos ingressantes de
licenciatura advém de escolas publicas.

Igualmente destacamos a importancia do processo de adaptacao estudantil, organizado
em trés etapas, conforme aponta Coulon (2008), ¢ do acolhimento institucional no decorrer
desse processo inicial e durante todo o percurso académico, uma vez que os estudantes
pontuaram a falta de um apoio psicopedagogico por parte da universidade, mesmo ja estando
em semestres avangados. Além disso, outro motivo evidenciado foi a dificuldade em se
manter financeiramente na universidade, tendo o estudante que escolher entre dois caminhos:
trabalhar ou estudar, sendo a primeira op¢ao a escolha da grande maioria.

Todavia, nao identificamos na fala dos evadidos relagdo entre o grupo familiar ao qual
estavam inseridos, com o fator desisténcia; pelo contrario, a fala dos participantes demonstrou
apoio ou neutralidade por parte dos familiares em relagdo a escolha do curso. Ademais,
muitos foram os primeiros da familia a ingressarem no ensino superior, sendo este um dado
relevante, pois mostra a importancia de uma universidade publica no Reconcavo da Bahia e
Vale do Jiquiri¢d, que acolhe estudantes de diferentes perfis e de diversos municipios.

Para além do nosso problema de estudo (a evasdo), destaca-se como ponto positivo o
fato de que a UFRB, enquanto institui¢do que atende as demandas universitarias presentes no
interior baiano, abrange ndo apenas as cidades em que se instala, mas também as cidades
menores, circunvizinhas, proporcionando o ingresso de um publico heterogéneo na
universidade. Isso se deve também as politicas de democratiza¢do e acesso ao ensino superior,
por meio de agdes como o Programa de Apoio ao Plano de Reestruturagdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), ao qual a UFRB aderiu.

Enquanto politica publica, o REUNI previa o aumento de vagas de ingresso
(especialmente no periodo noturno), elevacdo da taxa de conclusdo média dos cursos de
graduacao presenciais para noventa por cento ao final do prazo de cinco anos, e a diminui¢ao
das taxas de evasdo no ensino superior. Coube-nos, portanto, conforme nos propusemos nesse

estudo, buscar compreender o que tem, efetivamente, levado os/as discentes do CFP a evasao,
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propondo a elaboracdo de agdes que visem fomentar a permanéncia dos estudantes, conforme
proposto inicialmente nas metas do REUNI.

Ainda que esta ndo tenha sido a intencao principal deste trabalho, a luz do que
discutimos, apresentaremos agora sugestdes que podem contribuir para a minimizagdo da
evasao no ensino superior, a partir das falas dos evadidos:

1. Melhorar a relagao entre docente e discente, no sentido de escutar mais as demandas e
dificuldades vivenciadas pelos estudantes;

2. Ampliar o acesso a assisténcia estudantil e aperfeicoar os instrumentos de
concorréncia a auxilios pecunidrios de permanéncia de forma a abranger mais
estudantes que precisam do auxilio;

3. Ampliar a oferta de bolsas de forma a contribuir com a manutencao financeira do
estudante dentro da instituicao;

4. Aperfeicoar a grade curricular dos cursos, incluindo disciplinas introdutdrias,
auxiliando na constru¢do de uma base para conteudos considerados mais dificeis;

5. Disponibilizar um acompanhamento pedagogico e psicoldégico mais proximo ao
estudante;

6. Melhorar a comunicagdo para com os estudantes no que tange a esclarecimentos em
relagdo aos programas disponibilizados pela instituicao, considerando a realidade dos
estudantes que frequentam esse espago, em sua maioria trabalhadores;

7. Facilitar mais o acesso dos alunos a materiais didaticos, e fazer uso de recursos
tecnologicos.

Esclarecemos que as propostas acima foram sistematizadas a partir das sugestdes
dadas pelos estudantes durante as entrevistas, mas podem, certamente, serem viabilizadas e
servirem como um norte para o desenvolvimento de a¢des futuras para este centro de ensino
(CFP) tao relevante para a populacdo da regido na qual esté inserido.

Por fim, reiteramos a importincia dos estudos sobre evasdo, para uma melhor
compreensdo deste complexo fendmeno que, infelizmente, desponta no cendrio do ensino
superior brasileiro. No entanto, novos passos precisam ser dados nessa caminhada, de forma a
consolidar um modelo tedrico mais amplo, que compreenda as especificidades atreladas a
saida dos estudantes universitarios brasileiros dos seus cursos, de acordo com a realidade na
qual estes se inserem, pois a evasao nao pode ser vista a partir de uma tnica perspectiva, uma

vez se tratar de um fendmeno multifatorial.
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ANEXO 1

Questionario sociodemografico e académico, adaptado de Campos (2018)
1. Qual a sua Idade?
2. Sexo: () Masculino () Feminino
3. Género: () Transgénero ( ) Cisgénero ( ) ndo-binario ( ) Nao sei /ndo quero responder
() Outro — Qual?
4. Estado civil:
() Solteiro (a) ( ) Casado (a) ou em Unido Estavel ( ) Viuvo (a) ( ) Separado (a)
5. Nacionalidade: ( ) Brasileira ( ) Outra — Qual?

6. Municipio e Estado de nascimento

7. Nivel atual de escolaridade: ( ) Ensino médio completo ( ) Ensino superior incompleto
(cursando) () Ensino superior completo () Especializacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado
8. Nivel de escolaridade de sua mae:

() Nao alfabetizada () Alfabetizada

() Ensino fundamental incompleto () Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto () Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto () Ensino superior completo

() Pos-graduacao incompleta () Pos-graduacdo completa

() Especializagao () Mestrado () Doutorado

() Nao sei

9. Nivel de escolaridade de seu pai:

() Nao alfabetizado () Alfabetizado

() Ensino fundamental incompleto () Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto () Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto ( ) Ensino superior completo

() Pos-graduacao incompleta () Pos-graduagdo completa

() Especializacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado

() Nao sei

10. Vocé cursou o ensino médio:

() Todo em escola publica

() Todo em escola particular (sem bolsa de estudos)

() Todo em escola particular (com bolsa de estudos)

() A maior parte em escola publica

() A maior parte em escola particular (sem bolsa de estudos)
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() A maior parte em escola particular (com bolsa de estudos)

11. Qual curso de graduagdo vocé ingressou e nao conclui?

12. Com qual idade vocé ingressou no curso de graduacao?

13. Vocé ja havia realizado outro curso de graduagdo antes de ingressar na UFRB para fazer
licenciatura?

Em caso afirmativo, qual curso era, e este foi finalizado?

14. Em qual semestre do curso estava no momento da evasao?

15. Forma de ingresso no curso:

() Vestibular () Sisu— Ampla Concorréncia

() Sisu — cotas Qual (is)? () Renda () Escola publica ( ) Autodeclarado (a) negro (a)

() Transferéncia interna ( ) Transferéncia externa ( ) Transferéncia compulsoéria () Ingresso
como portador de diplomado () Outra, qual?

16. Em que ano e semestre vocé ingressou no curso?

17. O curso no qual ingressou era a sua primeira op¢ao de escolha? () Sim () Nao

18. Em caso negativo, qual curso era a sua primeira op¢ao de escolha?

19. A UFRB era a sua primeira opg¢ao de institui¢do para realizar o curso de graduagdo?

() Sim () Nao

Em caso negativo, qual institui¢do era a sua primeira opg¢ao de escolha?

20. Voce ja residia em Amargosa antes de iniciar a graduagao? () Sim ( ) Nao

21. Durante o periodo em que esteve matriculado no curso de graduacao, vocé residia:

() Sozinho (') Com a familia ( ) Em republica estudantil ( ) Na moradia estudantil

22. Vocé tinha filho(s) no periodo em que esteve matriculado no curso de graduagao?

() Sim () Nao

23. Durante o periodo em que esteve matriculado (a) no curso de graduagao, vocé:

() Dedicava-se integralmente aos estudos

() Estudava e trabalhava

24. Dentre as atividades listadas abaixo, de qual (is) vocé participou durante o periodo em que
esteve matriculado no curso de graduacao?

() Monitoria () Iniciagdo Cientifica () Estagio () Projeto de Extensdao () Nenhuma () Outra
Qual?
25. Voce estuda atualmente? () Sim () Nao

Se vocé respondeu afirmativamente, qual curso vocé estuda?

26. Vocé trabalha atualmente? () Sim () Nao

Se vocé respondeu afirmativamente, qual a sua ocupagao atual?
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Escala de Motivos para Evasio do Ensino Superior (Ambiel, 2017, adaptado por Campos,

2018).

A seguir, encontraremos uma lista de motivos para evasdo de um curso superior. Leia atentamente

decisdo de abandonar ou afastar-se do seu curso superior. Sendo:

1 = muito fraco 2 = fraco 3 = médio 4 = forte 5 = muito forte

e marque até que ponto cada um desses motivos foi considerado fraco ou forte para influenciar a

A seguir, marque o quanto (1, 2, 3, 4 ou 5) cada um dos motivos foi considerado forte ou fraco

para influenciar a decisdo de abandonar ou afastar-se do seu curso universitario:

Dificuldades financeiras para se manter no curso

Ter que morar longe da familia

N3o ter certeza se estava no curso certo

Imaturidade dos colegas

Duwvidas com relagd@o a escolha profissional

Reprovacdo mais de uma vez na mesma disciplina

Diferenca entre a minha idade e a dos demais colegas

Relacionamento ruim com os colegas de sala

el Il I SN Rl Rl Il A e

Perceber que o meu curso superior ndo era a Unica possibilidade
para conseguir um bom emprego

10.Assumir responsabilidades de morar sozinho

11.Trabalhar no mesmo horario das aulas

12.Nao fazer amigos na universidade

13.Reprovagdo em varias disciplinas

14.Baixo reconhecimento profissional em longo prazo

15.Precisar morar em republica

16.Decepcao com o curso

17.Meu emprego exigir muito de mim no momento

18.Estar na universidade por imposi¢ao da familia

19.Aumento das despesas em casa

20.0 mercado de trabalho ser muito limitado

21.Precisar deixar de trabalhar para ter tempo de fazer os estagios

22.Ter caso de doenga grave na familia

23.Perceber que a atividade profissional ndo seria tdo prazerosa quanto

eu imaginei

24 Indecisdo sobre continuar ou ndo no meu curso superior

25.Perceber que o curso poderia ndo ajudar a conseguir um bom emprego

no futuro
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26.Morar longe da faculdade/universidade

27.Reprovagdo em uma disciplina

28.Perceber que as pessoas pensam de uma forma muito diferente da
minha

29.Nao saber ao certo onde poderia trabalhar depois de me formar

30.Ter desempenho baixo em algumas disciplinas

31.Vontade de conhecer outro curso

32.Falta de livros na biblioteca

33.A carreira ndo é como eu achava que seria

34.A maneira como os professores ensinavam

35.A faixa salarial da profissdo ¢ muito baixa

36.Nao haver internet disponivel no campus

37.Relacionamento ruim com os professores

38. Ser de uma classe social diferente de meus colegas

39.Dificuldade para entender as matérias do curso

40.Ter que morar sozinho

41.Professores ndo darem aten¢do aos alunos

42 Nao ter ajuda dos colegas quando tinha dificuldades para aprender
algum conteudo

43.0s equipamentos dos laboratorios serem ultrapassados

44 Naio ter tempo de realizar os estagios

45.A instituicdo ndo oferecer nenhum programa de acompanhamento
pedagdgico

46.Dificuldade de acesso a internet no campus

47 Tirar notas abaixo da média

48.Necessidade de comprar um imével

49. Falta de assisténcia da coordenacdo do curso

50.A instituigdo ndo oferecer oportunidades de intercambios

51.Assumir novas atribuigdes profissionais que impossibilitem a
continuidade dos estudos

52.A instituigdo ser desorganizada
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ANEXO III

Termo de Anuéncia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
Centro de Formag3o de Professores

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

O Centro de Formagdo de Professores da Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia, aqui representado por Creura Souza Silva, ocupante do cargo de Diretora,
autoriza a pesquisadora Cristiane Borges Pinheiro, a desenvolver nesta instituigdo,
por meio do Programa de Pas-Graduagdo em Estudos Interdisciplinares sobre a
Universidade - PPGEISU, o projeto de pesguisa intitulado “MOTIVOS DA EVASAD
DISCENTE NOS CURSOS DE LICENCIATURA DO CENTRO DE FORMAGAO DE
PROFESSORES DA UFRB", =ob orientac&o do Prof. Dr. Jorge Luiz Lordéle de Sales
Ribeire e coonentagido do Prof. Dr. Sergio Augusto Franco Fermmandes, e que sera
executado em consondncia com as Momas & ResolugBes que nortsiam a pesquisa
envolvendo seres humanog, em especial a Remhgiﬂ- n.® 4662012 e 12016 — CN5.
Declaro estar ciente de que a instituigo proponents & comesponsavel pela atividade de
pesquisa proposta, que sera executada pelos seus pesquisadores, e dispde da infrasstrutura
necessaria para garantir o resguarde e bem-estar dos parficipantes da pesquisa.

SalvadorBA, 26 de maio de 2022

ECrivsg Souma Sl
‘Creuza Sou2a Silva
Diretora do Centro de Formag3o de Professores

Crewza SowiaSlva SLAPCIGLIZDI
Diraters do Candrode Monmaglc de Prefessores  CPPAUMTD
Fortarla Wi1062, publicada em 11,00/ 30 LD

Avenida Mestor de Melo Pits N® 535 - Amargosa/BA CEP: 45.300-000
Tek{75) 3834-3042



ANEXO IV

Parecer Final Comité de Etica e Pesquisa

ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA € Jpiovarorma
BAHIA - UFBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: MOTWVOS D#_EVASN-LD DISCENTE MOS CURSOS DE LICENCIATURA DO CENTRO
DE FORMACAC DE PROFESSORES DA UFRB

Pesquisador- Cristiane Borges des Santos

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 62851222 8.0000.5531

Instituigio Proponente: Instituto de Humanidades Artes & Ciéncias Professor Milton Santos

Patrocinader Principal: Financiamento Prapria

DADDOS DO PARECER

MHimero do Parecer: 5.727.788

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de protecolo de pesquisa que abordara MOTIVOS DA EVASAD DISCENTE NOS CURSOS DE
LICENCIATURA DO CENTRO DE FDHMAQED DE PROFESSORES DA UFRE

Segundo informagies contidas no decumento Informagies Basicas do Projeto da Flataforma Brasil. O
presente estudo visa responder & seguinte pergunta; 'Quais fatores estio relacionados & evasao dosidas
estudantes dos cursas de lisenciatura do Centro de Formagio de Professores da Universidade Federal do
Reconcave da Bahia? A pesguisa tem, come objetivo geral, |- Identificar as causas da evasio nos curses
de licenciatura do Cenftro de Formagdo de Professores (CFP) da Universidade Federal do Recdncawve da
Bahia (UFRB). E como objetivos EEPE!.‘.l'fH:ﬂ!'l. wisamos: 1) TI'HI;JH"D perfl dosidas discenas qua abandonam
o5 cursos de licenciatura; 2} Verficar até que ponto as politicas de permanéncia estudantil interferemn nos
motives da evasio nos curses de licenciatura. Serd wtilizada uma abordagem metodolgica
quantitativa/qualitativa. A natureza guantitafiva dessa pesquisa refere-se a coleta e analise dos dades
referentes aoc publico alwo deste estudo. por meio do Sistema Académico da instituigdo, sendo aplicade um
question dric os/ds evadidos/as. Quants & metodologia qualitativa nasse estudo, esta possibilitard uma
interpretagSo das resultados que perpassa a representagSo numérica, por meio das questfes shertas.
Sendo assim, serd possivel compresnder com maior clarera os motivas que levam & evasio discante nos
cursos de licenciatura do CFPAUFRE e, por conseguéncia, implementar agdes que pessam contribuir com a
diminuigio das taxas de evasio.”

Endersgo:  Rua Algust Viana SN 3 Andar

Balrmo: Canela CEP: 411104060
UF: BA Municiplo:  SALVADOR
Telefong: (71)3283-7615 Fax~ (7132837615 E-mall:  capas ufta Eumha b

Prgirea 01 32 24

130



ESCOLA DE ENFERMAGEM DA -

UNIVERSIDADE FEDERAL DA & ari
BAHIA - UFBA
Coninunglio do Farscer §727.788
Objefive da Pesquisa:
Confiorme descrito no Formulario de Informagties Basicas da Flataforma Brasil:
Objetive Primsrio:

Identificar os motives da evas8o nes cursos de licenciatura do Centro de Formagdo de Professores (CFF) da
Universidade Federal do Reconcave da Bahia (UFRE).

Objetivos Secundaros:

1) Tragar o perfil dos/das discentes que sbandonam os cursos de licenciatura;

2) Verificar até que ponts s politicas de parmanéncia estudantil interferem nos motivos da evasio nos
cursos de licenciatura.

Avialiagio dos Riscos 2 Beneficios:

Conforme descrito no Formulario de Informag@es Basicas da Plataforma Brasil:

Riscos:

De acordo com a Resolugao 46812012 do Conselhe Macional de Saude “toda pesquisa com seres humanos
envolve risco em fipos & gradagies variados”, nesta pasquisa os riscos s8o considerados minimos, tendo
em vista que o estudo néoc realizard nenhuma intervengio ou modificagdo intencional nas varidveis
fisiologicas ou psicologicas e sociais dos individuos que participario do estudo. tendo em vista o use do
questionario. A pesguisadora ndo tera acesso direto com os participanies do estudo, pois, o instrumento de
pesquisa sera encaminhado por e-mail. com as informagdes pertinentes a pesquisa. dentre elas o TCLE
conforme prevé a resolucia 486/2012. A participacio no estudo serd valuntaria, o envio do quastionario
serd online 2 os dados serio decodificados pars postarior anilise. Disnta disso, o estudo nio apresents
risees de integridade fisica cu emocional ao participante, todavia. podera haver invasdo de privacidade,
guande da utilizagio do e-mail pessoal para envie do instrumento de dados; e interferéncia na vida e na
retina dos sujeiios que deverdo dedicar um tempe para responder o gquestionario. Para minimizar os
possiveis riscos, o questiondrio ndo serd enviado por cormeio, mas online, & serd adotado a utilizagio de
plataformas que passuam polificas de seguranca e protecio de dados bemn definidos. Além disso, os dados
serdo eodificados, por meio de software para assegurar a iotal privacidade dos participantes na analise dos
dados, ficando os mesmos sob cudado exclusivaments do pesquisades em arquive protegido por senha.
Beneficios:

Par meia desse estudo pretende-sa sontribuir com a proposicio de agfes que visem diminuir a evasso &
ampliar a permanéncia de estudantes nos cursos de licenciatura do centro de ensino definido para

realizagio da pesquisa, bem come, em outras instituigies de ensino superior que

Encersgo:  Rua Amgustn Viana SN 3 Andar

EBalrma: Caneda CEP. 411104060
UF- BA Municipio: SALVADOR
Telefona: {71)3283-7615 Fax [T13283-7615 E-mall: capes UftaEuha i

Prlegires I da 4
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA "'ﬁ_ﬁ"“m
BAHIA - UFBA

Cormnuaclo oo Farscer: 5. 727788

tambem apresentam elevados indices de evasio em curses de licenciabura.

Comentarios & Consideragbes sobre a Pesquisa:

Trata-se de projete de pesquisa de mestrade vinculado ac Programa de Pos-Graduagdo em Estudos
Interdisciplinares sobre a Universidade do Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton
Santos Universidade Federal da Bahia.

O piblico-alve & composto por estudantes que abandonaram os cursos citados, na Universidade Federal do
Recdncavo, & buscs compreendar o motive de tal evas3o. Para tanto, a pesquiss se estrutura em irés
eiapas, uma coleta de dades no sistema de informagdes interne da instituigSo, a segunda, que consta de um
convite para preenchimento do wm formuléro enline sobre os metivos da evasio e a terceira que prevé a
entrevista de dois ex-alunes de cada um dos cursos (numero previsio de 8 participantes).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao cbrigatoria:

A pesquisadora apresentou todos os termos necessros e nio foram cbservadas inadequagbes.
Recomendages:

Aprovagio

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Aprovado

Consideragoes Finais a criterio do CEP:

Aprovagio ad referendum, tendo em vista consideractes prévias em reunifo de Colegiade. Ressalts-se
que, apds realizar modificagdes atendendo 4s recomendagdes descritas no parecer consubstanciado
anterior, esta segunda versio do projeto atende aes principios éticos e biodticos emanados das Resolughes
n4686/2012 e n.510/2018 do Conselho Macional de Saude.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relationados:

Tipo Documents Arquivg Postagem Autor Situagio
Informagdes Basicas | PE_INFORMACOES _BASICAS DO_P | 147102022 Aceito
da Projeto ROJETO 1944338 pdf 10:21:28
Recurso Anexsdo B2CartsRespastasssinado pdf 14102022 |Cristiane Borges dos | Acsiio
pelo Pesquisador 101857 |Santes
Cronograma BiCronogramaatualizadoparecer. pdf 14M10/2022 |Cristiane Borges dos | Aceiio

10:12:02 | Santos
Projeta Detalhado ! | Projetoparciaimotivosevasac. pdf 31082022 |Cristiane Borges dos | Acsito
Brochura 21:08:50 | Santos

Encerego;  Fua Ampusio Viana S/M 3 Andar

Balmo: Caneia CEP: 41110060
UF: BA Municipio:  SALWADOR
Talefome: (71132837615 Fax  (71)3283-7615 E-mall cepes iMmbaiiuma e

Prggirm 0% 04



ESCOLA DE ENFERMAGEM DA

PlataFor
UNIVERSIDADE FEDERAL DA =
BAHIA - UFBA
Cormnuaclo 0o Farscer; 5,727 788
Investigador Projetoparcialmotivosevasao pdf 31/062022 |Crstiane Borges dos. | Aceito
21:08:50 | Santes
Orgamento orcamento.docx 31082022 |Cnsliane Borges dos | Aceifo
21:08:58 |Santos
Projeta Detalhadn ! | Projetodelesquisajunha20 22 pdf 10062022 |Cristiane Barges dos | Aceitn
Brochura 22:01:18 | Santos
Imvestigader
Quitros 4TERMODECONFIDENCIALIDADEEG | 1062022 |Cristiane Borges dos | Aceito
UARDADOCUMENTAL . pdf 21:21:04 | Santos
Ourtroes 2EQUIFEDETALHADA pdf 1062022 |Cristiane Barges dos. | Aceiin
211851 |Santes
Dedaragicl de STemodeanuenciaCnstaneBorgesIHAC] 1062022 |Cnsiane Borges dos | Aceifo
Imstituigso & pdf 21:18:24 | Santas
Infraestrutura
Declaragdo de ITERMODECOMPROMISSOPESQUIS | 10062022 |Crisliane Borges dos | Aceiio
Peasquisadores ADORA pdf 21:17:30 | Santes
Dedaraliia de 1DECLARACAODECONCORDANCIA p| 10/D62022 |Cristiane Borges dos | Aceitn
concondancia df 211701 | Sanies
TCLE f Termos de | BTERMODECONSENTIMENTOLIVREE | 10062022 |Crstiane Borges dos | Aceifo
Assentimenta | ESCLARECIDO.pdf 211508 | Samos
Justificativa de
Auséncia
Cronograma BCromograma. pdf 10062022 |Cristiane Borges dos | Aceiio
211411 |Sanfes
Folha de Roste TFehadeRosteAssinadaliretorlahc0808| 10/06/2022 | Cristiane Borges dos | Aceifo
2022 paf 21:13-48 |Santas
Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

SALVADOR, 27 de Qutubro de 2022

Assinado por:

Anderson Reis de Sousa

{Coordenadorial)

Encerego;  Fua Ampusio Viana S/M 3 Andar

Balmo: Canela
UF: BA

Telefone: (7132837615

CEF. a1.110:080

Municipio: SALWADOR

Fax (71)32837615

Emall cepee UfbaBuhabr

Prggirm 04 4 4
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ANEXO V

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Institu e Bamanicades, Aries o Cidegias Frofeszon Ml Jantos et il il O
Frabriiar Hi er dareaa - 883 | il A

& Universidade Federal da Bahia IHAG“@*“

EIE'DEMAI;&ES.LDSI‘AEITC]PANTESITERLM DE CONSENTIMENTO LTVEE E
ESCLARECTDN

Titulo do Projeto: Motivos da evasio discente nos cursos de licenciatura do Centro de Formacao
de Professores da UFRB

Voca astd sends convidada{s) o participar de wms pesquics intitulsda “Motivos da evesdo discents nos corsos de
licenciatara do Cantro de Formag3o de Professores 4a UFEB™, dessnvolvida pela mestranda Cristiane Borges Pinheiro, sob
a onientagao do Prof. Dr. Jorpe Luiz Lordelo de Sales Ribeio e coonentacao do Prof Dr. Sergio Angusto Franco Fernandes,
vinculada ae Institme de Hunsnidades, Anes e Cigncias Professor Milon Samos (THAC) da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), localizade na Ruwa Barfio de Teremoabs, s Compms de Ondina, Ondins Sakeador. A pesquisa dard orizem a
dissertagio a ser apresentsds 3 Umiversidade Federal da Bahis - UFBA come requisite parcial para obteng3o do tmle de
Mectre em Esmdos Interdisciplinares sobre 2 Universidads. O esmudo tem como objetive identficar o: motivos/cmsss da
evasao nos omsos de heencaiura do Cening de Formagse de Professores(CFP) da Universidade Federal do Feconcave da
Bahia {(UFERB). Os resulindos obiides pederan fomeniar estratepias e embassr possivels mieTvenghes que possam conirbuir
com & permanéncia dos discentes nos curses de licenciatma e consequentemente dimimir o5 mdices de evasio nessa drea de
cophecimente. Sua parficipagio Desia pesquiss Consistird em responder on-iing 0] Questionario Socis-econdmico, e 01
preenchimento da Escale de Metves para Evasdo do Enrine Superior (M-ES). O questionirio € cOmMPOEte DOT PETEUNLES
fechadas (com algumas aliernativas de respostzs, denire 35 quais wms ou mais devem ser selecionadas conforme instrugao
especifica), abertas (com campo livre para ser respondide, com s suss palavras) e mistas (fechadas, mas com a opgae de
incluir uma resposta sbesis) e a Escala de Motives pars Evasao do Ensino Supeior (M-ES) consisie em respostes Likert,
com cines pontos 1 = munte facs 2 = fraco 7 = médis 4 = forte 3 = oo forte O tempe médio estimado para o
preenchimenio do quesiionario € de vinie minutos. A su3 pariicipagdo ¢ voluniara e tedss as providencias serao tomadas
Pers gue seu anonimaio, sigilo e privacidade sejam garantidos, mesmo spos o Enming de sua pariicipagae. O risco de guebra
de sigilo é minrmn. Vecs p8e tera nenhoms despesa decomrenie de sua participacio ma pesquisa Esclarecemos que asfos
participanies nie receberio qualquer bensficio financeito on direto por sua pantcipa gSe.

Embaora 4 pesquisa ndio ofereca riscos fisicos, & sen risco seja minimo, existe a possibilidade de aleum cansaca ou
desconforen da ordam emocional so rasponder alrums das quastfes spresentadas mas mesess simagfes o prasnchirments
do questiondric poders ser imterrompids & BoS COMPTOMENEMOS 3 Prestar 3 assistémcia necessiris Além disso, no
ambiente virieal ha sempre slpum Tisco de frvasio de privacidsde. Visando redurir esses riscos, a coleta de dados
ooorrera em ambiente vinmsl segme e protegido por polidcas de seguranga da informacie. Fm relagio & perguntas
sociodemograficss, o owrss gue produzam algum desconfori, vocd tem ol liberdade pars ndoe responder ou para
infeTrOTIReT A5 SuEs respastas @ qualquer momente que desejar. Vooé mmbem pade desistir da participar da pesquiss em
qualquer fase, ea ela refornar, sem ter que apresentar justificativa, sem que haja nenhum tpo de penalizacio ou prejuizo.
Caso deseje, tambem podemos esclarecer suas dividas novamente durante & apés 3 realizacio da pesquisa. Como
beneficio direto deste estudo, podera baver contribuigse com & socizdade, pois pretendemos, com 25 suas informagies,
coniribuir com @ permanéncia dos discentes mos cursos de Hcencistura por meio da propesigio de apdes que visem
diminmicio dos mdices de evasio em corses de graduacio voltsdos s formacio de professores. O material coletsdn sars
Fuardado por um pariods da 5 (cince) anos, sob 3 mtels da pesquitsdors responsdvel spos o qua solicite so mtorizsclio
pars mante-lo oo banco de dados dests pesquiza, para posteriores estados. Ao decurso desse pemodoo maperial serd
completaments destrmdo, de forme que n3o seja possivel a leiturs ou vismbizagio do sen contendo. O resultados deste
esmde serfio spresenimdos o todos s participamtes da pesquisa e divelgades em ardges cendfices, CODETESsos € 03
dissertacio que o originon, ¢ 2 dinlzacis sera informada amé-dniwmﬂa:.uﬂ:&tm.bsmdﬂspnr@ﬂpms
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ndo serdo divelzados. Esta pesquisa serd realizada de acordo com a legislacio que rege as pesquisas com seres. hurmanos:
Pesolucis 466/12 de 120672012 & suas complemenmgdas.

Sa o (%) senbior(s) concordsr em participar du pasquiza, por sua e vontds, devers sssinar sste Terms de Consentimanto
Livre € Bsclarecido em duas vias, jumtaments com a5 pesquisadoras, temdo posse de mma via para 5. Como 3 assimanrs se
dard vilnakmente, & importante gue wock guarde em seus arquivos de compuiader ou interpet wms copia deste decmmento
eleiromice, nie fisice. Estamos a sus disposigao para esclarecer qualquer tipo de duvida sobre 3 pesquisa, a qualquer
mementn, awEvés do emsil grsigneborsesdnih ednbr ou elefone (075) §82550881. Mo momenio em que hewver
necessidade de mais esclarecimentos sobre 2 sua participagio nests pesquisa, ofz) senhor(s) também padera emtrar em
comtsto comasca por meds do telefone (71) 328136700 (PPGEIST - UFBA). Alem disso, ofa) senhion(a) podera nos proourar
no sepuinte endarego: Imstimme de Fomanidades, Artes e Ciéncias Prefessor Milton Samsos — THAC: Bua Bardo dz2
Jerermoabe, s'n, PAF V, Ondina, CEP 40170- 115, Salvador, Bahia

Vocs também poderi enfrar em contato com o Comité de Etica em Pesquiss (CEF) 4a Hscols de Enfermsgem da UFBA
stravés do sepuinie endereco, email e telefone: Fna Augusto Viana, s Campus do Capela, Salvador. Cep 40110-060.
Telefops: 3283-7615, E-mail. cepee ufbalufbabr. O CEP & wm Comité de carater consultive, deliberativo & educative,
cnade para defender os interesses dos participanies &a pesquisa em sua miepridade e para contnbor no deservobimenio
do estudo, denmro de padrdes Sticos. Wock poders ter acesso ao registmo de consentimento desta pesquisa, bem como & este
TCLE caso tenha perdido a sus copia, sempre que salicitar.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E POS ESCLARECIDO

Me sentindo suficientemente esclarecida(c), n2o tendo sido sobmetida{e) a nenhuma coagse, tendo side informadale)
UG 30 te0T &qui mencionzdo e compreendide a namreza & o ohjetivo deste estdo, aceito participar desta pesquisa
ectandn torslments ciemts da que nés ha nenbnrm custs, valor scondmico | receber on 3 pagaT, par minhs participacin

Salvador, _ de_ de2022 Nome e zssinatora ds{o) participante da pesquiza
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