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RESUMO

Esta tese tem como objetivo geral analisar as possibilidades e limitagdes de uma abordagem da
Etnoecologia associada a Agroecologia na formacao inicial de professores de Biologia para uma
educagao cientifica sensivel ao didlogo intercultural, apés a aplicacdo de uma sequéncia
didatica (SD) no componente obrigatorio curricular do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Para isso, foram desenvolvidas investigagdes que correspondem aos trés capitulos
desta tese, que tem formato de colegdes de artigos (ou multipaper). O primeiro capitulo ¢ uma
pesquisa bibliografica do tipo revisdo sistematica de literatura, com o objetivo de mapear as
produgdes cientificas brasileiras referentes as experiéncias de ensino e formagao de professores
de Biologia na interface com a Etnoecologia e Agroecologia. Para tanto, foram realizadas
buscas de trabalhos cientificos e artigos em bancos de dados, periédicos e anais dos eventos
cientificos referentes a tematica da tese. Para fins de analise dos dados, foi adotada a proposta
de Analise de Contetdo de Bardin por meio da categorizagdo a posteriori. A partir dos
resultados da revisdo, destaca-se a lacuna das producdes cientificas em explicitar as relacdes
entre os conhecimentos cientificos e dos estudantes a partir de abordagens da Agroecologia e
da Etnoecologia na educagao cientifica e na formagao de professores. O segundo capitulo ¢ uma
investigacao empirica qualitativa que buscou analisar as possibilidades de uma abordagem para
o didlogo intercultural em contos e planos de aula elaborados por licenciandos em formagao,
apos a aplicagdo da SD. Para isso, foram realizadas andlises das elaboracdes a partir da Analise
de Conteudo de Bardin por meio da categorizacdo a priori e a posteriori. O terceiro capitulo é
uma pesquisa empirica qualitativa, cujo objetivo ¢ analisar a compreensao dos licenciandos
acerca da constru¢do de proposi¢des de contos e de planos aulas para fins do didlogo
intercultural entre os conhecimentos ecoldgicos locais e cientificos escolar de Biologia. Para tal
proposito, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, de modo online, com os grupos focais.
Os dados foram analisados baseados na analise indutiva dos dados e em didlogos com a
literatura referente a area de ensino de ciéncias e educagdo. A partir dos resultados da andlise
dos contos e dos planos de aula e dos relatos dos licenciandos sobre suas produgdes, conclui-se
que as discussdes e reflexdes proporcionados pela SD podem contribuir para a formacao dos
licenciandos no que se refere a importancia em desenvolver proposi¢des de ensino para fins do
didlogo intercultural em suas futuras praticas.

Palavras-chave: Conhecimento cientifico escolar. Conhecimento ecoldgico tradicional. Contos.
Mediacao cultural. Formacao docente.



ABSTRACT

This thesis has the general objective of analyzing the possibilities and limitations of an approach
of Ethnoecology associated with Agroecology in the initial training of Biology teachers for a
scientific education sensitive to intercultural dialogue, after the application of a didactic
sequence (SD) in the mandatory curricular component of the degree course in Biological
Sciences. For this, investigations were developed that correspond to the three chapters of this
thesis, which have the format of collections of articles (or multipaper). The first chapter is a
bibliographic research of the systematic literature review type, with the objective of mapping
the Brazilian scientific productions referring to the experiences of teaching and training Biology
teachers in the interface with Ethnoecology and Agroecology. To this end, searches were
carried out for scientific works and articles in databases, journals and annals of scientific events
related to the theme of the thesis. For data analysis purposes, Bardin's Content Analysis
proposal was adopted through posterior categorization. From the results of the review, the lack
of scientific productions in explaining the relationships between scientific knowledge and that
of students based on Agroecology and Ethnoecology approaches in science education and
teacher training stands out. The second chapter is a qualitative empirical investigation that
sought to analyze the possibilities of an approach to intercultural dialogue in short stories and
lesson plans prepared by undergraduate students, after applying the SD. For this, analyzes of
the elaborations were carried out from Bardin's Content Analysis through a priori and a
posteriori categorization. The third chapter is a qualitative empirical research, whose objective
is to analyze the understanding of undergraduates about the construction of propositions of
stories and lesson plans for the purpose of intercultural dialogue between local ecological
knowledge and scientific school Biology. For this purpose, semi-structured interviews were
conducted online with the focus groups. Data were analyzed based on inductive data analysis
and dialogues with the literature related to science teaching and education. From the results of
the analysis of the stories and the lesson plans and the reports of the undergraduate students
about their productions, it is concluded that the discussions and reflections provided by the SD
can contribute to the training of the undergraduate students regarding the importance of
developing propositions of teaching for purposes of intercultural dialogue in their future
practices.

Keywords: School scientific knowledge. Traditional ecological knowledge. Short story;
Cultural mediation. Teacher training.
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APRESENTACAO

A ideia para a realizacdo da presente investigacdo surge da minha experiéncia académica
e profissional. Durante o0 desenvolvimento da dissertagdo de mestrado intitulada “Entre a terra
firme e a terra molhada: reproducdo social das marisqueiras/catadoras de mangaba do povoado
Pontal, SE.”, realizada em 2015, na comunidade pesqueira local localizada no povoado Pontal,
estado de Sergipe, com mulheres marisqueiras/extrativistas da mangaba, houve a oportunidade
de conviver diretamente com as mulheres em suas dinamicas de vida, assim como na realizacédo

do saber-fazer da cata da mangaba e dos mariscos.

Assim, foi possivel compreender e valorizar os diversos conhecimentos oriundos dessas
atividades. Justamente a partir da imersdo nesse universo, emergi a seguinte questdo: De que
maneira esses conhecimentos locais poderiam ser articulados com o ensino de Biologia? Essa
pergunta permanece como incessante desafio profissional para verter a trajetoria académica de
forma mais detida para a area de Ciéncias Bioldgicas — na qual sou licenciada/graduada —, uma
vez que a minha pesquisa dissertativa, no mestrado em Meio Ambiente e Desenvolvimento,
transitou no campo da Sociologia, area de formacdo do orientador e professor Cristiano

Ramalho.

Apos a conclusdo do mestrado, na busca por formas de aprofundar mais detidamente nas
Ciéncias Bioldgicas, passei a acompanhar o grupo de pesquisa da professora Alice Pagan,
oportunidade em que expressei 0 interesse em pesquisar comunidades locais e seus
conhecimentos no ensino de Biologia, tendo sido indicada a leitura da dissertacdo de Baptista

(2007), o que deflagrou o inicio das pesquisas sobre a tematica.

Concomitante a isso, passei a trabalhar no Projeto de Redes Nordeste de Nucleos de
Agroecologia (RENDA), a partir do Nucleo de Agroecologia da Embrapa Tabuleiros Costeiros,
situada no estado de Sergipe, cujos objetivos eram acompanhar atividades e trabalhos dos
nucleos de Agroecologia do estado de Sergipe, assim como na Rede Sergipana de Agroecologia
(RESEA). Nesse periodo, houve a aproximacdo com a temética da Agroecologia, assim como
a oportunidade de apresentar trabalhos relacionados as atividades desenvolvidas no projeto. Um
desses trabalhos sobre a RESEA foi apresentado no evento de Etnobiologia e Etnoecologia
realizado em Feira de Santana, em 2016, houve a oportunidade de conhecer os trabalhos
realizados pela professora Geilsa Baptista e seus orientandos. Ap6s, submeti o projeto de
doutorado para o Programa de P6s-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias
(PPGEFHC) da Universidade Federal da Bahia (UFBA), especialmente para as vagas da linha
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de pesquisa em Etnobiologia, ensino de Ciéncias e formacdo de professores, o qual fui

aprovada.

Ap0s cursar as disciplinas do programa, iniciei as investigacées do campo de pesquisa no
inicio de 2019. A proposta inicial do projeto era analisar de que maneira as abordagens
Etnobioldgicas poderiam ser incluidas no curriculo de Biologia da Escola Familia Agricola de
Ladeirinhas/SE a partir do trabalho colaborativo com os professores. A proposta chegou a ser
apresentada para as coordenacOes geral e pedagdgica da escola, as quais se mostraram
entusiasmadas com o desenvolvimento do projeto e pela possibilidade de dar mais visibilidade
a EFA, aqual € a Gnica do tipo no estado de Sergipe. Houve a apresentacao do projeto ao corpo
docente na atividade do planejamento anual da escola. A situacdo peculiar é que a escola estava
sem professor de Biologia desde novembro de 2018, permanecendo assim pelo menos até
meados de maio de 2109, o que impossibilitou a execucdo do projeto, tendo em vista seu
proposito inicial e 0s prazos a serem cumpridos na pos-graduacao.

Dessa experiéncia, destaco dois aprendizados relevantes. Primeiro, foi constatado que
nenhum dos professores tinha formacdo em Educacdo do Campo, uma vez que tal formacéo
ndo € uma exigéncia dos processos seletivos simplificados organizados pela Secretaria do
Estado e da Educacdo de Sergipe (SEED-SE). Segundo, apesar de ser fomentada a realizacéo
de diagndstico, pelos professores, acerca dos conhecimentos tradicionais/locais, demandas e
questdes da comunidade para serem inseridos no planejamento das disciplinas, com o objetivo
de articuld-los com os contetdos cientificos escolares a partir de Temas Geradores, durante as
observacgdes de aulas das disciplinas constatei que boa parte das praticas docentes possuiam

foco exclusivo em conteudos cientificos escolares.

Em que pese a inexecucao do projeto como inicialmente previsto, as reflexdes decorrentes
do acompanhamento da dindmica da escola proporcionaram insights para reconstruir o meu
projeto de doutorado, cujo tema passou a ser sintetizado da seguinte forma: “Formagéo inicial
de professores de Biologia e educacdo cientifica sensivel ao didlogo intercultural:

possibilidades e limites a partir de uma abordagem Etnoecoldgica associada a Agroecologia”.

No intuito respaldar cientificamente a nova proposta de doutorado, realizei buscas na
literatura sobre trabalhos que envolvessem a Etnoecologia, Agroecologia e formacdo de
professores de Biologia. Essa investigacao foi realizada no banco de teses da Capes, no més de
maio de 2019, com o objetivo de averiguar a existéncias de teses sobre a tematica. Para essa a
investigacdo, foram utilizadas as palavras-chave “agroecologia” e “etnoecologia”, aplicadas

individualmente. Em seguida, foi aplicado o filtro “tese”. Referente as areas de conhecimentos,
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os filtros aplicados foram: educacdo, ensino de ciéncias e matemaética, educacdo de adultos,
ensino-aprendizagem e interdisciplinar. A partir dessa investigacdo, foram levantadas 31 teses,
porém nenhuma sobre a tematica proposta, constatando-se a auséncia de estudo nessa

perspectiva.

Apesar de ndo ter encontrado teses sobre a tematica proposta, no Grupo de Investigacdes
em Etnobiologia e Ensino de Ciéncias (GIEEC) — coordenado pela orientadora Geilsa Baptista
— havia dois membros desenvolvendo projetos de teses envolvendo a formacéo de professores
de Biologia e Etnoecologia. A primeira investigacdo € de autoria de Martins (2019) e intitulada
“Formacdo inicial de professores de Biologia: elementos da etnoecologia para uma préatica
docente sensivel a diversidade cultural”, cujo o proposito foi averiguar como um curso de
extensdo em Etnoecologia pode colaborar na formacdo inicial de professores de Biologia
sensiveis a diversidade cultural. A segunda € de autoria de Robles-Pifieros (2021), cujo o titulo
¢ “Etnoecologia, formagao de professores de ci€ncias e letramento ecologico: desenvolvendo
um perfil culturalmente sensivel”, cujo objetivo foi caracterizar um perfil culturalmente
sensivel por meio de uma perspectiva etnoecoldgica, do letramento ecoldgico e do trabalho
colaborativo, para a formacgdo continuada de professoras de ciéncias sensiveis a diversidade
cultural. Portanto, essas producdes sdo pioneiras: a primeira, por envolver o campo da
Etnoecologia e a formacao inicial de professores de Biologia; a segunda, por propor reflexdes

da Etnoecologia na formacéo continuada de professores de Biologia.

Além disso, observei junto ao portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Google Académico (GA), uma crescente, de 2009
a 2020, de producdes cientificas, trabalhos e artigos cientificos, envolvendo o ensino de
Biologia e a Etnoecologia (ALMEIDA et al., 2016; MARTINS, BAPTISTA, ALMEIDA,
2016; NETO, 2018; ZURRA; PASA, 2015) ou a Agroecologia (ALMEIDA; FERREIRA;
FERREIRA, 2016; FONSECA, 2014; 2015; MARIANO; MELO; LEMOQOS, 2013; SOARES et
al., 2015; SOARES et al., 2017). Com relacdo a formacao de professores de Biologia com
Etnoecologia ou Agroecologia, o volume de trabalhos encontrados foi bem menor (AULER;
AULER, 2013; SOARES et al., 2017; MARTINS, ALMEIDA; BAPTISTA, 2019).

Diante das reflexdes sobreditas e por serem recentes os estudos referentes a Etnoecologia
e a Agroecologia na formacdo inicial de professores de Biologia, exsurge minha questdo de
pesquisa: Quais sdo as possibilidades e limites da insercdo de uma abordagem Etnoecoldgica
associada a Agroecologia na formagdo de futuros docentes de Biologia, com vistas a

sensibilidade para o dialogo intercultural?
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Nesse sentido, esta tese tem como objetivo geral analisar as possibilidades e limitagOes
de uma abordagem Etnoecoldgica associada a Agroecologia na formacéo inicial de professores
de Biologia para uma educacéo cientifica sensivel ao didlogo intercultural. Especificamente,
busca-se: 1) investigar as producdes cientificas nacionais referentes as experiéncias de ensino
e formacdo de professores de Biologia na interface com a Etnoecologia e Agroecologia; 2)
identificar as possibilidades de uma abordagem para o didlogo intercultural em contos e planos
de aula elaborados a partir de conhecimentos ecologicos tradicionais e cientificos escolares de
Biologia por licenciandos em formacéo; 3) discutir as compreensdes dos licenciandos acerca
dos desafios na elaboracdo de contos e planos aulas para o dialogo intercultural entre os

conhecimentos ecoldgicos tradicionais e os conhecimentos cientificos escolares de Biologia.

A proposta da tese esta inserida no projeto intitulado “A formacdo docente e o0 ensino
intercultural de Ciéncias como contributo para o empoderamento cientifico e tomada de
decises: estudo de caso”, o qual foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UEFS
(ndmero 2.471.094/2018), ao Conselho Superior de Pesquisa e Extensdo UEFS (numero
097/2018) e ao Sistema Nacional de Gestdo do Patriménio Genético e do Conhecimento
Tradicional Associado (cadastro AB1A096/2018).

O presente estudo tem como paradigma o Interacionismo Simbdlico. Esse paradigma
consiste na compreensdo da forma como os individuos, nas interages sociais, desenvolvem
suas interpretacfes acerca dos objetos e das pessoas com as quais interagem e como tais
processos interpretativos originam os comportamentos individuais em contextos especificos
(CARVALHO, BORGES, REGO, 2010).

Para compreender as interag0es sociais de um determinado grupo social, colocar-se no
lugar do outro é fundamental, pois somente assim é possivel compreender e interpretar o
significado das coisas e dos outros individuos na perspectiva do outro (BLUMER, 1982). Além
disso, a cultura observada nao deve sofrer criticas, muito menos na perspectiva de outra cultura
(CROTTY, 1998).

No que se refere a insercdo da diversidade cultural no ensino escolar de Ciéncias, a
pesquisa € referenciada no Construtivismo Contextual e no Pluralismo Epistemologico.
Segundo El-Hani e Bizzo (2002), o Construtivismo Contextual consiste em considerar que 0s
estudantes sempre trazem para a sala de aula um olhar sobre 0 mundo, construido por meio do
contato com a sua cultura de origem, chamada de cultura primeira. O que for ensinado deve ser
compreendido como uma segunda cultura para os alunos (EL-HANI; BIZZO, 2002). Ja o

Pluralismo Epistemoldgico considera o papel dos professores de evidenciar 0s conhecimentos
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culturais dos alunos e os cientificos escolares, com o propoésito de deixar claro que ambos
possuem valores e critérios epistémicos proprios e legitimos, distanciando-se, assim, da
valorizacdo de um em detrimento do outro (BAPTISTA; SANTOS; COBERN, 2016;
COBERN; LOVING, 2001).

Esses paradigmas e referenciais tedricos fundamentam, no presente trabalho, a discussao
acerca da insercao de outros sistemas de conhecimentos no campo da educacdo em Ciéncias.
Entretanto, deve-se considerar que ainda é recorrente a pratica de ensino limitada a transmisséo
de conceitos, leis e regras acerca do contedo cientifico escolar, competindo ao estudante a
aprendizagem do contetudo abordado pelo professor por meio da memorizacdo (HENTGES,
2016; MORAIS; ALBINO, 2015). E certo que predomina dentre os professores de Biologia,
em particular, a utilizacdo da Ciéncia e de seu conjunto de conhecimentos para estabelecer uma
relacdo de superioridade e, consequentemente, de hierarquia epistemoldgica frente a outros
sistemas de conhecimentos manifestados no contexto de ensino (COBERN; LOVING, 2001,
EL-HANI; MORTIMER, 2007).

Assim, fica evidente o descompasso da perspectiva prevalecente adotada no ensino de
Ciéncias frente as demandas das realidades escolares urbana ou do campo, em detrimento da
valorizacéo e do reconhecimento dos conhecimentos oriundo dos contextos socioculturais dos
estudantes e de suas possibilidades de articulagdo com o conhecimento cientifico escolar
(BAPTISTA, 2015).

Na busca de uma educacdo cientifica que assuma 0s pressupostos socioculturais dos
estudantes como uma orientacdo das inten¢fes educacionais, pesquisadores/professores da area
da educacdo em Ciéncias vem desenvolvendo pesquisas de cunho tedrico-metodoldgico
relacionadas a esse pressuposto na esfera do curriculo, do ensino e, mais recentemente, da
formacdo inicial/continuada de professores (BAPTISTA, MOLINA-ANDRADE, 2021;
CREPALDE; AGUIAR-JUNIOR, 2014; EL-HANI; SEPULVEDA, 2006; KATO; SANTOS,
2019; KATO; SANDRON; HOFFMANN, 2021; MARTINS, 2019; MOLINA-ANDRADE;
MOJICA, 2013; MOLINA-ANDRADE et al., 2014; ROBLES-PINEROS, 2021;
VALDERRAMA-PEREZ, 2016).

Ofertada por instituicGes de ensino superior privadas ou publicas, a formacao inicial
desempenha papel relevante na futura atuacdo docente. Segundo Costa, Euzébio e Damasio
(2016), é nesse momento que conhecimentos iniciais mais voltados a profissdo podem ser
trabalhados. Silva e Souza Borelli (2021) destacam que é na formagcdo inicial que o futuro

professor deve ser preparado para enfrentar os desafios da docéncia e da sala de aula.


https://link.springer.com/article/10.1007/s42087-021-00257-4#ref-CR27
https://link.springer.com/article/10.1007/s42087-021-00257-4#ref-CR46
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Campos e Scarpa (2018) compreendem esse momento como oportuno para propor
mudancas especialmente nas perspectivas de ensino e aprendizagem. Esses autores partem do
pressuposto de que os licenciandos estariam, aparentemente, mais dispostos a incorporar novos
modos de atuacdo em sala de aula, por estarem motivados e pelo fato de ndo possuirem hébitos
de ensino firmados (CAMPOS; SCARPA, 2018). Logo, a formacdo inicial pode propiciar
grandes contribui¢bes ao submeter a discussdo modelos e concepcBes de ensino consolidadas
ao longo do tempo (AMORIM; SILVA FERNANDES, 2018), a exemplo do foco do ensino
somente na transmissao de contetdos e na concepcao cientificista de ensino de Ciéncias e seus

respectivos desdobramentos.

Por essas razdes, entende-se que a formacao inicial, especificamente, € oportuna para
discussoes e reflexdes a respeito da diversidade cultural que se faz presente no contexto de
ensino, assim como para a proposicao e aplicacao de novos itinerarios e avangos que viabilizem
tal multiplicidade (CANEN; XAVIER, 2011), sendo a formacdo do futuro professor de

Biologia por meio do didlogo intercultural uma dessas perspectivas.

O professor sensivel ao didlogo intercultural é aquele que compreende o contexto de
ensino como diverso do ponto de vista das culturas ali presentes (BAPTISTA, 2010; COBERN,
1996), ja que nele transitam, no minimo, a cultura dos estudantes — caracterizada pelas
compreensdes e visdes de mundo oriundas dos seus contextos socioculturais — e a da ciéncia® —
simbolizada pelo conhecimento cientifico escolar através das disciplinas escolares, curriculo,
professor e materiais didaticos (COBERN, 1996). Além disso, € o professor que busca
compreender os diferentes conhecimentos dos estudantes por meio da investigacdo, bem como

incluir, respeitar e valorizar tais conhecimentos no ensino (BAPTISTA, 2012).

Para que isso seja viavel, defende-se que os ensinos de Ciéncias e de Biologia sejam
orientados sob a otica do dialogo intercultural, o qual € compreendido como uma maneira de
comunicar o conhecimento cientifico “[...] abrindo oportunidades para exposi¢do de outros
saberes presentes em sala de aula, com negociac¢do de como eles se relacionam com explicagdes
cientificas, seja em termos de semelhancas e/ou diferencas de ancestralidade, significados e
aplicabilidade” (BAPTISTA; MOLINA, 2021, p. 7).

! No presente trabalho, a ciéncia serd considerada como uma atividade cultural, ja que seus os pressupostos,
critérios, vocabulario, regras e interpretacdo dos fendmenos sdo produzidos na interacdo de membros da
comunidade cientifica, em um contexto historico e social determinado (AIKENHEAD, 2001). Tais elementos que
caracteriza a cultura da ciéncia constitui o conhecimento cientifico académico. Esse que ao ser recontextualizado
para fins de ensino é considerado como conhecimento cientifico escolar (LOPES, 1997).
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E importante destacar que esse dialogo ndo tem como propdsito estabelecer hierarquias
entre 0s conhecimentos e, menos ainda, provocar o abandono, pelos estudantes, de suas
concepcdes e visdes de mundo. A ideia é proporcionar a ampliacdo dos conhecimentos,
possibilitando aos estudantes a compreensdo da existéncia de mdaltiplas formas para a
explicacdo de algo, assim como os capacitaré a aplicar os conhecimentos — cientificos ou ndo —

em contextos ou situacdes em que julgarem apropriados (BAPTISTA, 2010).

Dentre as atribuicdes do professor para a promogéo do didlogo intercultural, cabe a ele:
propor acoes de aproximacéo das diferentes culturas (KATO; SADRON; HOFFMANN, 2021);
utilizar de recursos didaticos ou cria-los para que os amparem nesse dialogo (SUZART;
BAPTISTA; COSTA-NETO; 2019); estimular a participacdo do estudante para que expressem
seus conhecimentos e argumentem explicitando suas razdes e origem; facilitar a mediacédo

cultural entre as culturas através da negociagéo de significados (TEO, 2013).

Com essas consideragdes, o leitor deve estar se perguntando: E quais foram as
motivacdes que a levaram a adotar uma abordagem Etnoecoldgica associada a Agroecologia

para sensibilizar os licenciandos em formacéo para a importancia do dialogo intercultural?

Na sala de aula, os estudantes podem manifestar visdes de mundo fundamentados
conjuntos de crencas, pressupostos e caracteristicas baseados em seus contextos socioculturais

(SEPULVEDA, 2003), sendo exemplares os conhecimentos ecolégicos tradicionais (CET).

Esses conhecimentos sdo originarios das relacdes entre 0s seres humanos e a natureza,
transmitidos de geracio em geracao, em regra, por meio da oralidade (ALARCON-CHAIRES;
TOLEDO; 2004; TOLEDO, 1992), a exemplo dos povos indigenas, quilombolas, comunidades

tradicionais/locais (extrativistas, camponeses, pescadores, caigaras, etc.) (DIEGUES, 2019).

A relacdo entre os seres humanos e natureza € objeto de estudos de diversos campos
cientificos, sendo um deles a Etnoecologia, considerada uma ciéncia transdisciplinar cujo
propdsito é investigar conhecimentos, crengas, “[...] sentimentos e comportamentos que
intermediam as interagcOes entre as popula¢des humanas que 0s possuem e 0s demais elementos
dos ecossistemas que as incluem, bem como os impactos ambientais dai decorrentes”
(MARQUES, 2001, p.16). Além disso, esse campo visa a integracdo dos conhecimentos
ecologicos tradicionais/locais e os cientificos, a partir do destaque da diversidade biocultural
(MARQUES, 1995).

A Etnoecologia é um campo cientifico recente, sob influéncias de diversas outras aereas

(antropologia, ecologia, ecologia politica, linguistica cultural, etnografia, agronomia,
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agroecologia, geografia, etc.) e emergente, inexistindo uma definicdo consensual e Unica
(ALARCON-CHAIRES; TOLEDO, 2004; ALVES; SOUTO, 2010). Logo, entende-se a
existéncia de varias “Etnoecologias” (ALARCON-CHAIRES; TOLEDO, 2004).

Para a presente pesquisa, a perspectiva da Etnoecologia a ser assumida sera a partir da
proposta de Toledo (2002), o qual refere-se a Etnoecologia como um campo que visa explorar
0s modos como a natureza € observada pelos grupos a partir de crencas, saberes e propositos e
como, nestas representacdes, 0s humanos usam, manejam e se apropriam dessa natureza. Para
esse autor, a sua importancia consiste na possibilidade de correlacionar a diversidade bioldgica
e cultural para destacar a relevancia estratégica dos povos originarios, comunidades tradicionais
e quilombolas, na apropriacdo da natureza. Assim, analisam-se 0s grupos humanos como
sujeitos sociais que pdem em movimento processos intelectuais (conhecimentos e
crengas/cosmovisdes), tomam decisdes e realizam a¢des praticas. Por isso, pode ser considerada
uma disciplina que compreende trés dominios inseparaveis: natureza, produgdo e cultura
(TOLEDO, 2002).

Com essa abordagem holistica e transdisciplinar, a Etnoecologia pretende a investigar a
integracdo do complexo kosmos-corpus-praxis (k-c-p). Toledo (1992; 2002; ALARCON-
CHAIRES; TOLEDO, 2004) entende esse complexo como acdes diferentes, mas articuladas
pelos atores sociais perante ao cenario produtivo, de maneira que os atores constroem uma
imagem ou representacdo do cenario produtivo a partir do seu conjunto de crencas ou
cosmovisdes, constituindo a dimensao do kosmos. Em paralelo, esses mesmos atores elaboram
uma interpretacdo do mesmo cenario fundamentado na observacdo de elementos, padrdes e
processos da natureza, isto é, a partir de um conjunto de conhecimentos acumulados, compondo
a dimensdo dos corpus. Baseados nessa representacdo/interpretacdo, os atores decidem e
executam um conjunto de acles e, consequentemente, tomam decisdes sobre as praticas

produtivas perante ao cenario, concebendo a dimensao da praxis.

Para Toledo (1992; ALARCON-CHAIRES; TOLEDO, 2004), essa triade de agdes
realizadas transcorre também a partir da dimenséao espaco-tempo e sob a influéncia da memoria,
representando, assim, o processo geral de apropriacdo (intelectual e material) da natureza. O
mesmo autor (TOLEDO, 2002) defende que essa particularidade da Etnoecologia considera a
transversalidade para compreensao da relacdo dos povos indigenas, quilombolas, comunidades
tradicionais/locais com a natureza. Portanto, tal perspectiva pode ajudar a compreender o
conhecimento ecoldgico tradicional oriundo de comunidades agricolas que fazem usos de

praticas agroecologicas ou estdo em transicdo para essas praticas.
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J& a Agroecologia € um campo recente cuja definicdo estd em construcdo, havendo
também diversas perspectivas (GUHUR; TONA, 2012). No Brasil, a compreensdo da
Agroecologia foi sendo ampliada ao longo do tempo a partir da incorporacdo de diversas
dimensdes, como: sociocultural, econdmico, ecoldgica, ambiental, educacional, politica-
organizativa e politica publica (ALTIERI; TOLEDO, 2011; CANDIOTTO 2020; CALDART,
2012; GLISSEMAN, 2018; GUHUR; TONA, 2012; LEEF, 2002; NIEDERLE et al.; 2019;
PETERSEN, 2009; TOLEDO, 2016; WENZEL et al., 2009).

Apesar da relevancia de cada dimensdo na construcdo da Agroecologia, sobreleva-se na
presente investigacdo a dimensdo sociocultural, por verter a observacao e analise especialmente
para o conjunto de conhecimentos sistematizado pelas comunidades agricolas, reconhecendo
esses atores sociais (e outros povos e comunidades) como portadores de conhecimento baseado
em principios ecolégicos e valores culturais, considerado como “[...] um saber legitimo,
construido por meio de processos de tentativa e erro, de selecdo e aprendizagem cultural, que

lhes permitiram captar o potencial dos agroecossistemas com os quais convivem ha geragdes”

(GUHUR; TONA, 2012, p. 64).

Para Toledo, Alarcon-Chaires e Barrera-Bassols (2018), a compreensdo de tais
conhecimentos a partir da abordagem Etnoecoldgica permite entender os diferentes modos de
apropriacdo da natureza e a resiliéncia socioambiental dos povos do campo e das florestas como
uma forma de resisténcia das culturas tradicionais, bem como contribui a critica a0 mundo
moderno e aos modelos agroindustriais de producdo (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS,
2009).

Devido a importancia de estudos da Etnoecologia, EI-Hani (2001) considera que o uso de
pressupostos tedricos e metodoldgicos desse campo cientifico e da Etnobiologia? podem ajudar
na investigacdo da visdo de mundo, por exemplo, dos estudantes oriundos de comunidades
tradicionais/locais, resultando em referenciais e informacdes preciosas para orientar a pratica
em sala de aula (EL-HANI, 2001). Essas reflexfes também foram preconizadas nos trabalhos
de Baptista sobre as contribui¢fes das Etnobiologia no ensino de Ciéncias (BAPTISTA, 2007)
e na formacdo continuada de professores (BAPTISTA, 2012).

2 Segundo Alves e Albuguerque (2014), a construcdes dos campos da Etnobiologia e da Etnoecologia ocorreram
de modo concomitante e, por essa razdo, muitos dos aspectos tedricos e metodol6gicos sdo comuns a esses campos.
Para compreender mais sobre esse assunto, recomenda-se a leitura das obras Introducdo a Etnobiologia
(ALBUQUERQUE, 2014) e Métodos e Técnicas na pesquisa Etnobioldgica e Etnoecoldgica (ALBUQUERQUE;
LUCENA; CUNHA, 2010).
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Nesse sentido, as dimensdes das crencas/cosmovisdes, conhecimentos e praticas do
complexo k-c-p proposto por Toledo (2002) podem ajudar o professor a compreender com
maior propriedade a complexidade e as imbricacbes dos CET de estudantes oriundos
comunidades agricolas, para que seja possivel a criacdo de oportunidades de ensino para a
promocao do didlogo intercultural entre o CET e o conhecimento cientifico escolar de Biologia.

Com essa introdugdo acerca da trajetoria académica e opgdes tedrico-metodologicas da
pesquisa, a tese tera o formato de colegdes de artigos (ou multipaper). Nesse estilo, a pesquisa
¢ composta por um determinado ntimero de artigos publicaveis, os quais sdo delimitacdes de
um projeto mais amplo (BARBOSA, 2015).

Reconhecem-se os desafios da organizagdo da tese nessa proposta, como a dificuldade
em estabelecer um fio condutor entre os artigos para fins de alcance do objetivo geral, havendo
necessidade da repeticdo, em cada capitulo/artigo, de perspectivas, definicdes e ideias centrais
adotadas. Sendo assim, a fundamentagdo tedrico-metodoldgica, o contexto e sujeitos da
pesquisa, os procedimentos de coleta de dados e os aspectos éticos adotados estardo no corpo
de cada artigo.

Nesse sentido, a tese se estrutura em trés capitulos.

O primeiro ¢ uma pesquisa bibliografica do tipo revisao sistematica de literatura, que
propde investigar as produgdes cientificas brasileiras acerca das experiéncias de ensino e
formacao de professores de Biologia na interface com a Etnoecologia e Agroecologia.

O segundo corresponde a investigagdo empirica qualitativa que busca identificar as
possibilidades de uma abordagem para o didlogo intercultural em contos e planos de aula
elaborados a partir de conhecimentos ecoldgicos tradicionais e cientificos escolar de Biologia
por licenciandos em formacao.

O terceiro ¢ uma pesquisa empirica qualitativa, cujo objetivo € discutir as compreensdes
dos licenciandos acerca dos desafios na construgdo de proposi¢des de contos e de planos aulas
para o didlogo intercultural entre os conhecimentos ecoldgicos locais e cientificos escolar de
Biologia.

Por fim, as conclusdes que consistem na globalizagao dos resultados apresentados nos

artigos.
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CAPITULO 1 - O ENSINO E A FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA EM
INTERFACE COM A TEMATICA DA ETNOECOLOGIA OU DA AGROECOLOGIA:
UMA REVISAO SISTEMATICA A PARTIR DE PUBLICACOES CIENTIFICAS
BRASILEIRAS?

1.1 INTRODUCAO

A Etnoecologia € um campo cientifico transdisciplinar cujos focos de investigacao sao 0s
conhecimentos, crencas, “[...] sentimentos e comportamentos que intermediam as interacoes
entre as populagdes humanas que 0s possuem e 0s demais elementos dos ecossistemas que as
incluem, bem como os impactos ambientais dai decorrentes” (MARQUES, 2001, p.16). Esse
autor afirma ainda que a principal finalidade desse campo € a integracdo entre 0os conhecimentos
ecoldgicos cientifico e tradicional/local, com énfase na diversidade biocultural (MARQUES,
1995).

Segundo Reyes-Garcia e Sanz (2007), o termo “conhecimento ecologico tradicional”
(CET ou Traditional Ecological Knowledge -TEK), proposto por Berkes (1999), é o mais
conhecido e pode ser compreendido como um conjunto de crencgas, conhecimentos e praticas
acerca da interacdo entre os proprios seres vivos — incluindo os seres humanos — e com 0 meio
ambiente, que evolui conforme os processos adaptativos e por meio da transmissdo cultural
entre as geracdes (REYES-GARCIA; SANZ, 2007). Apesar de concordarem com essa
definicéo, os autores utilizam o termo “conhecimento ecolédgico local” (CEL) para intitular um
conhecimento que é contemporaneo em suas concepcdes, evitando discussdes acerca do uso da
palavra "tradicional”.

Ja a Agroecologia € uma area cujo foco é o estudo dos sistemas de conhecimentos,
apoiados em saberes tradicionais (GUHUR; TONA, 2012) “que incorporam principios
ecoldgicos e valores culturais as praticas agricolas” (LEFF, 2002, p. 42).

Essa definicdo da Agroecologia evidencia a relevancia dos povos do campo e das florestas
na construcdo do conhecimento agroecoldgico, uma vez que sdo reconhecidos como portadores
“[...] de um saber legitimo, construido por meio de processos de tentativa e erro, de selecdo e
aprendizagem cultural, que Ihes permitiram captar o potencial dos agroecossistemas com 0s
quais convivem ha geragdes” (GUHUR; TONA, 2012, p. 64). Para Guhur e Tona, essa

3 Esse capitulo foi submetido uma revista portanto a sua formatacéo esta de acordo com as suas regras de
submissdo. Seus resultados parciais foram apresentados e publicados no V Congreso Latinoamericano de
Investigacion en Didactica de las Ciencias. Site do evento: https://www.uninorte.edu.co/web/educacion-
continuada/congreso-latinoamericano-de-investigacion-en-didactica-de-las-ciencias
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abordagem ndo descarta a ciéncia e a tecnologia, mas inclui os conhecimentos dos povos a
partir do diadlogo de saberes.

Dito isto, é possivel notar que hd pontos de convergéncias entre a Etnoecologia e a
Agroecologia na investigagdo, compreensdo, valorizagdo e integracdo de outros sistemas de
conhecimento, particularmente, o ecoldgico local/tradicional, para a construgdo dos respectivos
campos.

Tais aspectos podem servir de inspiracdo para outras areas, a exemplo do ensino de
Biologia, um vez que € bastante comum, em detrimento e desconsiderando o conhecimento
originario do contexto dos estudantes, os professores executarem em suas aulas praticas
pedagdgicas fundamentadas na concepcdo cientificista, que se apoia no argumento de que o
conhecimento cientifico ocidental moderno é superior epistemologicamente a qualquer outra
forma de conhecimento ou visdo de mundo (BAPTISTA, 2010; COBERN; LOVING, 2001;).

Na tentativa de evitar situagbes como a mencionada, desde de 1990,
pesquisadores/professores  (BAPTISTA, MOLINA-ANDRADE, 2021; EL-HANI,
SEPULVEDA, 2006; MOLINA-ANDRADE et al., 2014) do campo da educacio em Ciéncias
tem se debrucado e discutido a respeito da inclusdo ou ndo de outros sistemas de conhecimentos
além do conhecimento cientifico nas aulas de Ciéncias e no curriculo. Em consequéncia disso,
na literatura cientifica ha, atualmente, quatro concepg¢des epistemoldgicas no tocante a essa
tematica: Universalismo, Multiculturalismo, Pluralismo Epistemoldgico e Interculturalismo.

A perspectiva universalista centra-se na ideia de que a Ciéncia ndo pode ser ensinada em
termos multiculturais uma vez que ela é essencialmente universal, seja no seu conjunto de
conhecimentos seja na pratica cientifica MATTHEWS, 1994; WILLIAMS, 1994; SIEGEL,
1997). Para Matthews (1994), é o mundo natural que dita o veredito final sobre as adaptacGes
de suas afirmac6es. Em resumo, o ensino de Ciéncias deve considerar apenas o conhecimento
cientifico ocidental moderno.

A perspectiva Multicultural diverge dos universalistas e ressalta que essa concepgao
exclui outras formas de conhecimento sob a 6tica epistemoldgica, moral e politica (EL-HANI;
MORTIMER, 2007). Em contraponto, os multiculturalistas defendem a inclusdo do CET no
curriculo de ciéncias; uma educacédo cientifica multicultural e sua incompatibilidade com a
abordagem universalista; e a ampliacdo do conceito de ciéncia por compreender que outros
sistemas de conhecimentos também possuem suas interpretacfes sobre o mundo natural sendo
igualmente véalidas (HODSON, 1993; OGAWA, 1995; SNIVELY; CORSIGLA, 2001). Para
eles, o principal beneficio dessa perspectiva € a de educar cientificamente os estudantes a partir

da pluralidade de visGes acerca do mundo ja que todas sdo consideradas ciéncias.


https://link.springer.com/article/10.1007/s42087-021-00257-4#ref-CR27
https://link.springer.com/article/10.1007/s42087-021-00257-4#ref-CR46
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O Pluralismo Epistemolégico prope que a educacao cientifica deve partir da explicacdo
e do reconhecimento das especificidades, tanto do conhecimento cientifico quanto do estudante,
a fim de demarcar que cada um deles € situado social e culturalmente, além de possuir valores
e critérios epistémicos préprios e legitimos, distanciando-se, assim, de qualquer juizo de valor
sobre os conhecimentos (COBERN; LOVING, 2001). Portanto, essa concepgdo diverge da
ideia de que todos os sistemas de conhecimentos sdo considerados ciéncias, como propde o
relativismo cientifico do Multiculturalismo, bem como rejeitam a exclusdo ou supervalorizacao

da ciéncia ocidental segundo os universalistas.

Por ultimo, o Interculturalismo compreende o processo do ensino e aprendizagem como
um cruzamento de fronteiras em razdo da constante interacdo entre as diferentes culturas e
subculturas (determinadas por raca, etnia, idioma, género, classe social, classe trabalhadora,
religido, etc.) (AINKENHEAD; JEGEDE, 1999; AINKENHEAD, 2001; COSTA, 1995;
MEDINA-JEREZ, 2008; MOLINA-ANDRADE; UTGES, 2011; MOLINA-ANDRADE et al.,
2014). Esse cruzamento deve ocorrer através de pontes de comunicacgdo entre as culturas, mas
sem que haja a necessidade de atribuir a visibilidade de uma a partir da invisibilidade da outra
(MOLINA-ANDRADE; MOJICA, 2013). Além disso, Candau (2003) propde ainda que 0
enfoque intercultural das propostas considere aspectos como: a igualdade nas relagdes entre
pessoas oOu grupos sociais de universos culturalmente distintos; a identificacdo e
reconhecimento das relacdes de poder existentes nas relacfes sociais e interpessoais; € a
exposicdo dos conflitos, buscando maneiras apropriadas para enfrenta-los.

Uma vez que se reconhece a relevancia em valorizar a diversidade cultural, em especial
o CE dos estudantes na interacdo com o cientifico escolar de Biologia, é importante refletir
sobre 0s caminhos para tal intencdo e as concepgdes epistemologicas dos professores
materializadas nas propostas de ensino e na pratica docente.

Assim, 0 momento da formac&o de professores € uma oportunidade tanto para a reflexao
a respeito de tais assuntos, quanto para a elaboracéo e aplicacdo de proposi¢des que permitam
apontar novos caminhos no que se refere a diversidade cultural no ambito escolar (CANEN;
XAVIER, 2011). Em outras palavras, a formacdo inicial pode propiciar, aos futuros docentes,
sensibilizacbes e aprendizados de ensino considerando propostas didatico-pedagdgicas

baseadas na diversidade cultural.

Conforme o exposto, sdo levantados os seguintes questionamentos: As producdes
cientificas sobre o ensino e a formacéo de professores de Biologia ao abordarem teméticas da

Etnoecologia ou da Agroecologia investigaram conhecimentos sobre as visdes de mundo dos
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estudantes e seus contextos de origem nas propostas? Se sim, quais foram os tipos de
informacdes levantadas e as fontes utilizadas nas investigacdes? Como foram consideradas e
propostas as relacdes entre os conhecimentos dos investigados e os cientificos? Tais relagdes

foram orientadas por concepcdes epistemoldgicas? Se sim, quais sdo?

Dito isso, 0 presente trabalho se propds investigar producdes cientificas acerca do ensino
e formacao de professores de Biologia em interface com a Etnoecologia ou a Agroecologia, no
contexto brasileiro, com o intuito de apontar convergéncias, divergéncias e lacunas das

produgdes, assim como propor novas questdes sobre o tema investigado.

1.2 METODOLOGIA

A pesquisa proposta € de natureza bibliografica, especificamente uma a Revisdo
Sistematica de Literatura (RSL). Esse tipo de investigacdo consiste em levantar rigorosamente
e sistematicamente produces relevantes acerca de uma ou mais questdes de pesquisa e expor
caracteristicas e discutir resultados das descobertas, evidenciando tendéncias e lacunas sobre
tais indagacdes (SIDDAWAY et al., 2019).

Além disso, a RSL tem como foco evidenciar explicitamente as bases de dados escolhidas
para as consultas, os procedimentos de busca realizados em cada base, os critérios de incluséo
e exclusdo utilizados para selecionar os documentos e 0 modo empregado para analise dos
dados, para que sua replicacio seja realizada por outros pesquisadores (GALVAOQ; RICARTE,
2020).

No caso dessa investigacdo, as producGes mapeadas foram trabalhos empiricos com
abordagem metodoldgica qualitativa ou quali-quantitativa sobre o ensino e formacgdo de
professores de Biologia em interface com teméticas da Etnoecologia ou da Agroecologia
publicados em eventos e artigos cientificos.

Com o intuito de atingir o objetivo da presente pesquisa, para a selecdo dos dados foram
definidos os seguintes critérios: a) somente trabalhos completos e artigos; b) estudos em lingua
portuguesa publicados no lapso temporal de 2010 a 2019; c) apresentar 0s termos
“etnoecologia”, “agroecologia”, “ensino de Biologia” e “formacao de professores de Biologia”
e suas combinacgdes no titulo, resumo ou palavras-chave; d) direcionadas para o contexto do
ensino medio ou superior no Brasil.

Para a busca, foram estabelecidas as seguintes palavras-chave e operadores booleanos:
“ensino de biologia”, “agroecologia”, “etnoecologia”, “formag¢ao de professores de biologia”,
“ensino de biologia AND agroecologia AND etnoecologia”, “agroecologia AND ensino de

29 ¢¢

biologia”, “etnoecologia AND ensino de biologia”, “formagao de professores de biologia AND
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agroecologia AND etnoecologia”, ‘“agroecologia AND formagdo de professores de”,
“etnoecologia AND “formacdo de professores de biologia”. A razdo para a escolha desses
termos e suas possiveis relagcdes ocorreu visto que os referidos compdem a tematica de pesquisa
do presente trabalho.

Apos isso, foram definidas as bases de dados, eventos e revistas cientificas das areas
envolvidas no estudo para a realizacdo do levantamento de trabalhos e artigos cientificos
produzidos no cenario brasileiro. E importante ressaltar que cada base de dados disp&e de uma
particularidade operacional para realizar a pesquisa. Sendo assim, Ramos e colaboradores
(2014) sugerem que 0 modo de busca seja adaptado a especificidade de cada base, conservando
0 proposito previamente definido.

Assim, apresentam-se 0s locais de busca e as especificidades de cada um deles de maneira
breve. As bases de dados consultadas para a investigacdo foram: portal de periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)*, Google Académico
(GA)®, Scientific Electronic Library Online (Scielo)®. Nessas bases, foi feito o uso de
combinag0es entre as palavras-chaves e do operador boleano “AND”, quando necessario.

Quanto aos eventos cientificos, foram realizadas pesquisas nos anais do Encontro
Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC)’, organizado pela Associacéo Brasileira
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), do Encontro Nacional de Ensino de
Biologia (ENEBIO)?, organizado pela Associacio Brasileira de Ensino de Biologia (SBenBio);
Seminario Nacional de Formagc&o dos Profissionais da Educacéo®, organizado pela Associagéo
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE); do Simposio Brasileiro de
Etnobiologia e Etnoecologia (SBEE)Y, organizado pela Sociedade Brasileira de Etnobiologia
e Etnoecologia, Congresso Brasileiro de Agroecologia (CBA)!!, organizado pela Associagio

Brasileira de Agroecologia (ABA- Agroecologia). Nesses casos, as palavras-chave foram

4 Sitio eletronico do Portal de Periddicos da Capes: https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/.

® Sitio eletronico do Google Académico: https://scholar.google.com.br/?hl=pt

6 Sitio eletrénico do Scielo: https://www.scielo.br/

"As  publicacgbes das edicdes do ENPEC estdo acessiveis no site do  evento:
http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/enpecs-anteriores/

8 As producdes das edicdes do ENEBIO encontram-se no enderego virtual: https://sbenbio.org.br/categoria/anais/.
Porém, estdo disponiveis somente 0s anais a partir do ano de 2014 até o presente momento.

9 Os anais estdo disponiveis no site da ANFOPE: http://www.anfope.org.br/. E importante salientar que foram
encontrados somente 0s anais dos seminarios realizados em 2017 e 2019.

10 Os trabalhos das edicBes do SBEE estdo disponiveis no site: https://www.etnobiologia.org/eventos. Vale
destacar que os anais disponiveis para acesso sao referentes aos anos de 2012, 2014 e 2016.

11 Os anais do CBAs ocorridos entre os anos de 2006 a 2017 estdo disponiveis no endereco eletronico:
http://revistas.aba-agroecologia.org.br/index.php/cad/index. J& os anais dos congressos realizados a partir de 2018,
situam-se: http://cadernos.aba-agroecologia.org.br/index.php/cadernos.
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aplicadas separadamente, seja no buscador do dominio eletrénico dos eventos, seja nos anais
disponibilizados em Portable Document Format (PDF), em virtude dos buscadores permitirem
0 uso de uma palavra por vez.

A respeito das revistas, foram executadas buscas de revistas cientificas online do cenario
brasileiro, cujos propdésitos sdo publicacdes das areas da Etnoecologia, Agroecologia, ensino de
Biologia e formacao de professores ou formacédo docente. Para tanto, no portal de periddicos da
CAPES, foi realizado um levantamento inicial dos periodicos que possuiam no titulo termos
referentes as areas aludidas, resultando em uma lista total de 29 periédicos. Seguidamente,
efetuou-se a leitura dos escopos de cada revista, descartando aquelas que ndo envolviam as
areas de interesse da pesquisa ou com o endereco eletrénico indisponivel para acesso. Cabe
ressaltar que a revista Ethnoscientia e a Revista Brasileira de Educacdo do Campo nao
apareceram no levantamento por ndo possuirem em seus titulos as palavras utilizadas na busca,
porém foram adicionadas a lista. O primeiro periodico foi inserido pelo fato de ser a Unica
publicacdo nacional empenhada na divulgacdo de artigos originais sobre as tematicas
Etnobioldgicas e Etnoecoldgicas. Ja o segundo periddico foi incorporado em virtude das areas
investigadas estarem vinculadas ao contexto da Educacéo do Campo.

Assim, a lista final foi composta por 15 revistas, a saber: Cadernos de Agroecologia;
Revista Brasileira de Agroecologia; Revista verde de agroecologia e desenvolvimento
sustentavel; Ethnoscientia; Educacdo e formacdo; Revista Ensino de Biologia; Revista
Brasileira de Educacdo do Campo; Educacao, Formacao & Tecnologias; Form@re. Revista do
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica; Formacao docente; Revista
Formacdo (Online); Revista pratica docente; Revista profissdo docente; Actio: Docéncia em
ciéncias; Revista Docéncia do Ensino Superior. Toda a lista foi aproveitada para a pesquisa
uma vez que ndo houve critério de exclusdo quanto aos seus conceitos atribuidos pelo
Qualis/Capes. Para buscar trabalhos nesses periddicos, foram utilizadas as palavras-chave
separadamente ou suas combinacdes, quando possivel.

Apos a definicdo dos critérios de inclusdo, palavras-chave e locais de pesquisa dos
documentos supracitados, o processo de levantamento de trabalhos e artigos cientificos ocorreu
em quatro fases: 1% Fase) mapeamento dos documentos a partir das palavras-chave e suas
combinacdes nos locais de buscas pré-definidos, com a intencdo de indicar o resultado geral de
cada um deles; 22 Fase) aplicacdo dos critérios de incluséo a partir da leitura do titulo, resumo
ou palavras-chave; 32 Fase) eliminag&o dos textos duplicados apds juntar os resultados de todas

as fontes de busca; 42 Fase) leitura na integra dos trabalhos com propdsito de selecionar as
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pesquisas empiricas com abordagem metodoldgica qualitativa ou quali-quantitativa que
atendam ao objetivo do presente estudo.
Para a analise dos dados, optou-se pela Anélise de Contetido proposta por Bardin (2016)

gue consiste em um

[...] conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo de contelldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producao/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(2016, p.48).

Para tratar os dados a partir da proposta de Bardin (2016), é necessario seguir trés fases:
1) pré-analise; 2) exploracdo do material; e 3) tratamento dos dados, inferéncia e interpretacao.

Para a fase de pré-analise, foram realizadas a leitura flutuante, com o propésito de
estabelecer o primeiro contato com os textos, e a sele¢cdo daqueles que comporiam o corpus de
analise da presente investigacao.

Na fase de exploracdo do material, os codigos foram escolhidos por unidades de registro
de teméticas e de contexto (dimens&o do recorte da mensagem para a compreensao do sentido
da unidade) e, em seguida, foram enumeradas conforme o indicador de presenga ou auséncia
nos documentos. Ja na categorizacdo, foi utilizado o critério semantico, ou seja, agrupamento
por semelhanca de significado entre as unidades tematicas encontradas nos documentos.

Todo o processo de codificagdo e categorizacdo foi realizado por meio do software
ATLAS.ti*2, Cabe salientar que a funcdo do ATLAS.ti é facilitar a organizagdo de analise dos
dados da investigacdo para o pesquisador, portanto esse sistema operacional ndo faz a anélise

por si sO. As fases da analise foram realizadas pelas autoras deste trabalho.

Por fim, na terceira fase, foram descritas e organizadas as categorias e seus respetivos
indices, realizadas as inferéncias, seguidamente, das interpretacdes reflexivas e em dialogo com

a literatura cientifica.

1.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O levantamento bibliografico dos estudos e os resultados obtidos em cada fase da selecdo

estdo apresentadas na Figura 1., a seguir:

12 Informag@es sobre o software disponivel em: https:/atlasti.com/
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Figura 1-Fluxograma sobre as quatro fases do levantamento dos trabalhos.

PERIODICOS

BASEDE DABOS SELECIONADOS

EVENTOS

Levantamento a partir das palavras-chave e suas combinacdes (N=848)

[ GA (N=622): CAPES ] [ Periddicos J [ENEBIO (N=9): ENPEC (.\'=l7);]

(N=43): SCIELO (N=0) (N=148) SNEA(N=5): SBEE (N=4)

FASE 1

Eliminacio dos trabalhos duplicados (N=33)

GA (N=13) Periédicos ENEBIO (N=5); ENPEC (N=8):
Portal da CAPES (N=3) N=6) SNEA(N=1): SBEE (N=0)

FASE 2

Aplicacio dos critérios de inclusio e exclusio (N=36)

)

Ethnoscientia (N=1):; Revista Brasileira de Agroecologia(N=2): Cadernos de

GA (N=11); Portal da CAPES (N=3); ENEBIO (N=5); ENPEC (N=8); SNEA(N=1);
Agroecologia (N=1); Educagdo e Formagio (N=1)

—

FASE 3

Leitura dos trabalhos na integra e exclusio daqueles que nio atendiam a
proposta da revisio/ Total de estudos (N=16)

e/

GA (N=4): Portal da CAPES (N=1): ENEBIO (N=4): ENPEC (N=5): SNEA(N=1);
Ethnoscientia (N=1);

FASE 4

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

De acordo com a Figura 1, ao considerar todas as fontes de busca da Fase 1, foi mapeado
o total de 848 estudos, os quais ocorreram com mais frequéncia nas seguintes bases de dados,
por ordem decrescente: GA (N = 622); Periddicos (N = 148); Capes (N = 43); ENPEC (N =
17); ENEBIO (N = 9); SNEA (N = 5); SBEE (N = 4); Scielo (N = 0).

Na Fase 2, foram excluidos 812 documentos, como publica¢fes de outra natureza (ex:
monografias, livros, capitulos de livros, teses, dissertagfes, documentos indisponiveis para
acesso, entre outros), por serem de outros idiomas (exceto portugués), duplicados na mesma
fonte (como no GA e no mesmo periddico), por ndo conterem no titulo, resumo ou palavras-
chave os termos estabelecidos; por estarem inseridos em outro contexto.

Na Fase 3, foram suprimidos trés documentos por estarem duplicados, porém em fontes

de buscas diferentes.
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Por fim, na Fase 4, foi realizada uma leitura na integra dos 33 artigos a fim de verificar
se os trabalhos estavam em consonancia com o objetivo da presente pesquisa. Assim sendo,
foram eliminados mais 17 estudos, pois possuiam carater tedrico ou bibliogréafico,

exclusivamente quantitativo ou voltados para o ensino fundamental.

O numero final de trabalhos para analise totalizou 16 trabalhos e artigos cientificos

conforme mostra a Figura 2.
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Figura 2 - Publicacdes selecionadas nas fontes de pesquisa com a descri¢do da fonte, nome da revista
ou evento, ano de publicacao, titulo do trabalho, autores e codigo de cada trabalho.

Fonte Nome da Ano Titulo do trabalho ou artigo Autores | Cédigo
Revista ou
Evento
Scientia Plena 2013 | O ensino de Sucessido Ecolégica através de conceitos |Mariano| D1
Agroecolégicos em Sistemas Agroflorestais (SAF’s) et al.
2 3° Encontro 2014 | Horticultura urbana como ferramenta interdisciplinar | Fonseca D2
‘= SENAC de de ensino de biologia e gestio ambiental para jovens
:g Conhecimento técnicos
s Integrado
5 Experiéncias em | 2015 |A educacdo do campo na Amazonia legal, caminhos que| Mello et D3
'Ea Ensino de se cruzam entre agrotoxicos, agroecologia e ensino de al.
o Ciéncias ciéncias
© Experiéncias em | 2017 |Conhecimentos agroecolégicos como estratégia didatica| Soares et| D4
Ensino de para o ensino do ciclo do carbono (C) e nitrogénio (N) al.
Ciéncias
Revista Gondola, | 2014 Percepcoes de estudantes do curso técnico em Fonseca D5
g“ Ensefianza y administracao integrado ao ensino médio sobre o uso de
= | Aprendizaje de praticas em agroecologia urbana no ensino de biologia e
& las Ciencias gestdo ambiental
SNEA 2013 Construcdo de sociedades sustentaveis: buscando Auler e D6
outros curriculos na educacio Auler
2016 | As historias em quadrinhos como potencialidade para | Lisovski| D7
Trabalhar a agroecologia na escola e na licenciatura em| e Coan
Educacdo do campo
2016 | Construindo um recurso didatico a partir dos saberes | Martins DS
tradicionais: implicacdes e proposicées para o ensino et al.
intercultural de biologia
ENEBIO 2016 | Investigacao tematica na formacdo de professores de | Silva e D9
ciéncias do campo: aspectos da agroecologia na Kato
construcido de temas Geradores para o estudo da
biodiversidade
2 2018 Educacdo do Campo e a controvérsia do modelo |Milliniet| D10
,:_-'5 Agroecologico: dialogo entre culturas e praticas al.
= educativas
5 2013 | Consideracdes (e desconsideracdes) sobre hortas em Silvaet | D11
© escolas urbanas e seus objetivos para a Educacao em al.
g Ciéncias e a Educacdo em Saude
;3 2015 | Reflexdes sobre o uso das Ilhas de Racionalidade como | Melzer | D12
alternativa para desenvolver a educacio de ciéncias et al.
aliada a agroecologia
ENPEC 2015 Abordagens etnoecolégicas na formacao inicial do Martins | D13
professor de biologia: estudo comparativo das et al.
percepcdes de licenciandos da UFBA e UEFS
2017 Dialogos de Saberes na Educacdo do Campo: Buenoet| D14
observando os saberes etnopedologicos em Cerro Azul al.
(PR)
2019 |Ensino de ecologia e dialogo intercultural: perspectivas| Martins| D15
para a formacao inicial do professor de biologia a et al.
partir de um curso de extensio envolvendo a
etnoecologia
g 2019 | A visao etnoecologica que jovens em formacao escolar |Ferrante| D16
g Ethuosciciitia téem sobl"e os anfibios e a m-1p0~rtanc1a da e.duc.ag:ao e Veiga
= ambiental para conservacdo destes animais
Y
-

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Nos subtopicos a seguir, serdo apresentadas as categorias sugeridas a partir da analise dos

documentos, assim como suas respectivas discussoes.
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1.3.1 Abordagem investigativa sobre os conhecimentos e/ou contextos e percepgoes

Seré analisado nesta categoria o tipo de informacéao levantada a respeito das visdes de
mundo dos estudantes e 0s seus contextos de origem, assim como as fontes a partir das quais
foram obtidas essas informagdes.

Das 16 pesquisas que compdem o corpus de analise, 5 trabalhos (D7, D8, D11, D14 e
D16) evidenciam inquiricdes a respeito dos conhecimentos ecoldgicos locais, somente. Em D8,
por exemplo, as autoras identificaram os conhecimentos locais da ecologia de mariscos de

estudantes, conforme mostra a unidade de registro:

A dindmica de alimentacdo dos mariscos é bem entendida pelas estudantes
marisqueiras, uma vez que elas reconhecem a alimentacao por filtracdo pelos
bivalves: “O papa fumo mesmo fica enterrado na areia e ai come o que tiver
por 14 também, mas acho que ndo come como a gente, deve ser tipo como
esponja (A 12) (D.8, p. 6).

Nessa unidade, fica evidente o conhecimento ecoldgico local da estudante que explica, a
sua maneira, como um dos mariscos catados na regido se alimenta. Tal conhecimento é
originario da estreita relacdo da comunidade com a natureza a partir da mariscagem, uma vez
gue € uma das principais atividades laborais.

Ja em D14, foram pesquisados e expostos informacg6es acerca do conhecimento local
sobre os diferentes tipos de solos/terra, conforme é evidenciado na unidade “[...] havia dividas

“argiloso” ser um nome de solo ou um adjetivo, mas, como o termo foi expressado pela maioria
dos camponeses entrevistados (74 %), alguns colocando como: “Terra argilosa”; “Solos
Argilosos”; e “Terrenos Argilosos [...]” (D. 14, p. 9). Esse conhecimento sobre o modo como
a comunidade local identifica ou classifica o solo provém da principal atividade econdémica
exercida, a agricultura.

O estudo D16 focou no levantamento do conhecimento ecoldgico dos estudantes referente

aos anfibios:

Sobre as lendas e mitos que envolvem os anfibios [...] 18% disseram que 0s
sapos podem esguichar seu veneno nos olhos das pessoas que se aproximem
[...] Também foi relatado por 5% dos alunos que os sapos, quando molhados,
atrairiam chuvas [...] (D16, p. 4).

Explicita-se que os autores buscaram investigar e compreender a origem desses
conhecimentos, para que fosse possivel, posteriormente, estabelecer reflexdes na interagdo com
0 CCE sobre os anfibios.

Por fim, as pesquisas D7 e D11, de modo geral, afirmam que foram levantados os
conhecimentos locais sobre a pratica agricola das comunidades, mas ndo explicitam o contetdo

dessas informacdes nos trabalhos.
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Para Prado e Murieta (2015), o CEL é compreendido como o conjunto de repertérios de
uma dada populacao sobre as condi¢des ecologicas do meio em que vivem e suas diferentes
implicacOes praticas, podendo ser compartilhado extensa ou apenas parcialmente pelos seus
integrantes. Esse repertorio, segundo Marques (2001), é composto por comportamentos,
pensamentos, crengas e sentimentos presentes na interacdo entre oS seres humanos e 0s
ecossistemas.

Esse conhecimento integra, de maneira dindmica e holistica, dimensdes acerca dos
sistemas de crencas (kosmos), do conjunto de conhecimentos (corpus) e das praticas produtivas
(praxis) (BARRERA-BASSOLS; TOLEDO, 2004; TOLEDO, 2002; TOLEDO; ALARCON-
CHAIRES, 2012; TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2009). A conexdo existente entre as
dimens@es do conjunto de conhecimento e a pratica produtiva esta explicita nas unidades de
registro da pesquisa D8 e D14, por exemplo.

Os trabalhos D3, D6 e D9 averiguaram, exclusivamente, sobre questdes socioambientais
do contexto dos estudantes nas propostas. A unidade de registro do trabalho D9, por exemplo,

evidencia o foco em dados referentes a questdes socioambientais e culturais, a seguir:

[...] foi constatado que a comunidade, em sua maioria, ndo foi beneficiada
pelos empregos que ndo foram muitos, pelo contrério, a inser¢do das empresas
trouxe varios problemas sociais, como a expulsdo das familias do campo, de
problemas ambientais gerados pela monocultura e a exclusdo social nas
periferias (D9, p. 5861).

Esse trecho menciona informacgfes levantadas junto a integrantes da comunidade que
expdem a contradicdo referente a instalacdo de empresas de monocultura de eucalipto e as
consequéncias socioambientais geradas ap0s sua chegada. Segundo os autores, dessa mesma
comunidade emergiu a demanda pela Agroecologia, visto que obtiveram éxito na sua
implementacdo como disciplina em toda a rede de ensino da localidade. Assim, é perceptivel a
controvérsia entre 0 modelo convencional agricola baseada no agronegocio e a necessidade da
Agroecologia e seus principios no contexto dos licenciandos.

Na investigagdo D3, foram observadas algumas praticas adotadas em producGes

agricolas:

No plantio de maracujé, as conversas com 0s produtores e com 0s estudantes
deixaram claro que o uso do agrotoxico era comum e que existiam
preocupacdes com as aplicagbes. [...] Infelizmente essas abelhas quase
desapareceram dos plantios de maracujid pela aplicagdo de defensivos
agricolas (D3, p. 96).

Nesse trecho, sdo notdrios os impactos socioambientais presentes no contexto da

comunidade camponesa ja que parte dos produtores locais seguem praticas associadas ao
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modelo convencional do agronegocio. Porém, foi constatado na mesma investigagdo que outros
produtores seguem praticas mais sustentaveis e em consonancia com principios agroecologicos.

Ja em D6, a partir das informagdes empiricas investigadas nas comunidades, nas quais
estéo situadas as escolas envolvidas, foram destacados os problemas socioambientais causados
pelo lixo/poluigdo, principalmente o uso dos agrotoxicos e suas consequéncias ao meio
ambiente e a salde. A partir da imersdo na realidade na qual as escolas estdo inseridas, 0s
autores do trabalho se aprofundaram na questdo e desenvolveram uma intervencéo didatica
sobre os sinais de insustentabilidade gerados pela poluigdo e a busca de formas sustentaveis
através da agroecologia.

As questdes socioambientais investigadas e apontadas nos estudos expdem controvérsias
sobre modelos produtivos diferentes, além de suas relacGes com a biodiversidade e
consequéncias para a saude e meio ambiente. Essas controveérsias presentes nas propostas de
ensino, para Reis (2004; 2013), sdo consideradas como sociocientificas, uma vez que
evidenciam a intrinseca relacdo entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA), seja
por revelar conflitos sociais entre direitos individuais e coletivos, interesses econdmicos e
politicos, prejuizos ambientais e na saude, seja pela contribuicéo tecnolégica e cientifica.

A educagdo cientifica apoiada na abordagem CTSA propde discutir tais relacbes em
interface com as questBes cotidianas e contextuais, com o intuito de expor relagGes éticas,
sociais, culturais e politicas (AIKENHEAD, 2003), assim como proporcionar ao estudante uma
compreensdo da ciéncia para uma atuacao critica em seu cotidiano, com subsidios para tomadas
de decisdes (PEDRETTI; NAZIR, 2011).

Os estudos D10, D12 e D15 consideram explicitamente tanto os conhecimentos locais e
seus contextos quanto as questfes socioambientais. Isso é evidenciado, por exemplo, pelos

autores da pesquisa D10 por meio do relato de um dos entrevistados:

[...] E4: Eu venho tentando provar para os moradores que é possivel produzir
sem o uso do agrotoxico, s6 com o uso do biofertilizante. Eu fiz a experiéncia
com o biofertilizante em pastagens e na agricultura, como por exemplo no
cultivo da banana, do milho, do arroz, ambos com um excelente resultado. [...]
Pesquisador 1: E a relacdo entre a agricultura familiar e empresas de grande
producdo? E4: Afeta, pois, estamos falando de terrenos onde 0s ventos e a
dgua da chuva contaminam uma producéo (D 10, p. 3941).

Nessa unidade de registro, é observado o saber—fazer da pratica agroecologica nos
cultivos mencionados, assim como a relevancia dessa préatica para a saude humana e do solo da
producdo em contraponto aos impactos do uso dos agrotoxicos realizados por outros
agricultores e empresas de grande produgéo presentes no contexto sociocultural da comunidade

local.
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Os estudos D12 e D15 apontam que foram realizadas averiguagdes a respeito dos
conhecimentos locais e questBes socioambientais, porém ndo explicitam o contetdo dessas
informacgdes. No trabalho D15, as autoras indicam que os dados sobre o contexto fazem
referéncias as relagdes ecoldgicas, & tematica bioinvasdo e suas consequéncias para a
comunidade local.

Em suma, a investigacdo sobre os conhecimentos locais e/ou questdes socioambientais
originarias do contexto dos estudantes proporciona reflexdes sobre o “como ensinar” a partir
da interacdo desses conhecimentos com os CCE. Segundo Autor (2010), o professor que se
dispde a investigar esses conhecimentos detém mais compreensdo e dominio sobre os elementos
gue constituem esses sistemas, para assim propor sequéncias ou recursos didaticos que
estabelecam relacGes com os conhecimentos cientificos escolares, incluindo os de Biologia.
Nesse sentido, Cobern e Loving (2001) indicam que investigar e explorar relacdes entre esses
conhecimentos e o cientifico escolar pode colaborar para a aprendizagem cientifica.

A respeito dos estudos voltados para a investigacdo dos conhecimentos prévios,
destacam-se cinco pesquisas (D1, D2, D4, D5 e D13). Dessas, quatro (D1, D2, D4 e D5)
averiguam conhecimentos sobre a Agroecologia ou suas tematicas e suas relacdes com o

ensino-aprendizagem de contetdos cientificos. Segundo a unidade de registro do trabalho D5:

Em relacdo ao conhecimento sobre agroecologia e produgdo orgénica de
alimentos o grupo de alunos demonstrou conhecimento profundo sobre a
teméatica. Suas respostas, além de relacionar a auséncia de agrotdxicos,
apresentaram a auséncia de adubos minerais, a utilizacdo de meios ecoldgicos
(interacGes entre populacdes) para a producdo agricola e controle de pragas
(D5, p. 89-90).

Com isso, é possivel constatar que houve um levantamento sobre os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre a Agroecologia e suas praticas, porém o0s autores apresentaram
tais informacGes de maneira geral. Esse mesmo fato ocorreu nos trabalhos D1, D2 e D4,
dificultando assim a compreensédo do teor dos conhecimentos prévios investigados. Em D1, o
conhecimento foi relacionado ao Sistema Agroflorestal (SAF) e seus diferentes estratos,
considerada uma das tematicas da Agroecologia. Ja em D2, foi relacionada a Agroecologia e
suas praticas na relacdo com os contetidos da Ecologia. Por fim, D4 investigou conhecimentos
dos estudantes sobre conhecimentos cientificos da Agroecologia e sua relagdo no ensino do
ciclo do carbono (C) e nitrogénio (N).

Ja o estudo D13 versa a respeito de conhecimentos prévios sobre Etnoecologia, no intuito
de averiguar o contato dos licenciandos com a tematica, assim como a sua insercao na formacéo

inicial do professor de Biologia, conforme revela uma das entrevistadas “Na sensibilidade para
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compreender diferentes culturas e modo de pensar de cada povo associado ao seu local de
habitacéo [...] (B2)” (D13, p. 4).

Diante do exposto acima na unidade de registro e nos trabalhos anteriores, esses estudos
tiveram como principais focos as compreensdes a respeito dos conhecimentos prévios dos
estudantes com relacdo as tematicas ou contetdos abordados.

Segundo Fernandez (2002), os conhecimentos prévios sdo considerados um conjunto
organizado de ideias e representacdes mentais derivados das interacfes e experiéncias entre o
sujeito e mundo. Esses podem possuir diversas origens, uma delas € a relagdo com
conhecimento cientifico ocidental moderno (EL-HANI; MORTIMER, 2007), por exemplo.
Isso reforca a importancia de investigar e compreender a origem do conhecimento dos
estudantes antes ou durante o desenvolvimento de qualquer proposta de ensino ou formacéo.

As pesquisas D1, D2, D4, D5, D10, D12, D13, D14 e D16 obtiveram dados por meio dos
estudantes do ensino médio ou do ensino superior. Nos documentos D1, D2, D5 e D8,
envolveram estudantes de escolas publicas, sendo que em D8 as estudantes sdo também
marisqueiras. J& D16, incluiu estudantes de uma escola particular.

No tocante aos trabalhos D4, D10, D12, D13 e D14 os dados obtidos sdo oriundos de
estudantes universitarios. Em D4, por exemplo, envolveram os licenciandos do curso de
Ciéncias Biologicas e Quimica. O trabalho D13, abarcou licenciandos do curso de Ciéncias
Bioldgicas, somente. Por fim, em D12, abrangeu licenciandos Educacdo do Campo com
habilitacdo em Ciéncias da Natureza, porém o0s autores ndo deixam em evidéncia a origem das
comunidades dos investigados.

No que refere as informacdes oriundas somente das comunidades locais, destaca-se que
0s estudos D3, D7 e D15. Os D3 e D7 obtiveram informacdes por meio de agricultores locais.
Ja D15, pela comunidade local de pescadores e marisqueiras.

Os estudos D6, D10 e D14 produziram as investigacfes considerando a comunidade
camponesa, a comunidade escolar/universitaria e 6rgdos publicos. D6, por exemplo, abarcou a
comunidade escolar (estudantes, professores e coordenacgdo) e os 6rgdos publicos (Secretarias
da Saude, do Meio Ambiente e da Educacédo), assim como coletou informacgdes por meio de
noticias dos meios de comunicacédo da regido. Porém, os autores de D6 nédo explicitam o tipo e
a fonte das noticias. D10 e D14 também consideraram as informacdes da comunidade
camponesa local e dos licenciados da Educacdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da
Natureza, 0s quais também sdo camponeses.

Ao apresentar interesse a respeito das visdes de mundo dos estudantes, o professor pode

investiga-las dentro da sala de aula e/ou fora do espaco escolar, como sugerido por Baptista
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(2014) e explicitado nos estudos supracitados. Ao mesmo tempo, a autora reconhece que essas
investigacdes podem demandar tempo e conhecimento referente a propostas metodoldgicas e
seus procedimentos para a coleta de dados por parte dos professores.

Por fim, as investigacdes D9 e D11 buscaram os dados por meio de documentos. Em D9,
foram utilizados documentos, como o plano pedagégico do curso, o relatério de diagnostico da
comunidade construido por professores da licenciatura em Educac¢do do Campo e o material
didatico do aluno construido pelo professor da disciplina de Ecologia. Em D11, os documentos
utilizados para extragdo de dados foram os relatdrios referentes ao projeto “Horta Escolar
Urbana: espaco para a construcdo de praticas educativas inovadoras para a educagdo em
ciéncias e saude”, que consiste em interven¢ao com horta agroecoldgica em escola publica no

Rio de Janeiro.

Averiguacdes por meio de documentos também podem ser uma relevante proposta, pois
podem conter dados do contexto, principalmente quando produzidos pelo préprio corpo
docente, conforme evidenciado no estudo D9. Além dessa alternativa, é possivel recorrer
também a trabalhos e producdes cientificas para a obtencdo de informacg6es sobre o contexto
do estudante, conforme indica Baptista (2014), ao afirmar que produgdes cientificas ja
realizadas no contexto dos estudantes podem conter informacdes relevantes sobre seus

conhecimentos.

1.3.2 Abordagem quanto as relagdes entre os conhecimentos

Nessa categoria, primeiro, serdo apresentados, brevemente, os conhecimentos dos
estudantes (CEL e/ou questbes socioambientais ou prévios) e os cientificos escolar (CCE) ou
académico (CCA) a serem mobilizados nas propostas de cada estudo, conforme sdo apontados
nas Figuras 3 e 4. Segundo, serdo analisadas as evidéncias sobre como as relagdes entre 0s
conhecimentos elegidos sdo estabelecidas ou propostas nos trabalhos e, se houver, a concepcéo

epistemoldgica que orienta tais relages.

Os trabalhos D3, D6, D7, D11, D12, D14 e D15 mencionam, de algum modo, a inten¢éo
de articular ou a articulagdo dos conhecimentos cientificos com as concepgdes prévias, os CEL
e/ou questdes socioambientais originarios do contexto dos estudantes em seus trabalhos. Porém,

nenhum deles descreveu a maneira como articula esses conhecimentos no corpo do texto.

Nos estudos D3 e D6, por exemplo, as intencBes em relacionar 0s conhecimentos
elencados (Figura 3) séo explicitadas nas propostas de intervencdes didaticas (ID), segundo a
unidade de registro de D6:
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Sua fungdo, mais do que simples motivagdo para se introduzir um contetdo
especifico, consiste em fazer uma ligacdo dos contetdos a serem trabalhados
com situagdes reais que os alunos conhecem e presenciam, representando
desafios a serem enfrentados (D6, p.8).

Apesar de definir estratégia na ID para tal fim, os autores de D6 ndo apresentaram nas
discuss6es 0 modo como os conhecimentos foram articulados durante a aplicacéo da ID. Isso

também foi percebido no trabalho D3.

J& as producdes D11 e D14 destacaram oportunidades para a articulagcdo entre 0s
conhecimentos durante a aplicacdo das ID de cada trabalho, conforme mostra o trecho de D11
“Observou-se que muitos dos estudantes, especialmente os da classe de aceleracéo, detinham
conhecimentos praticos sobre agricultura e formas de preparacdo devido a origem familiar
rural.” (D11 p. 6). No estudo D14, especificamente, essa oportunidade ocorreu nos “[...]
momentos de didlogo estiveram pautados no vocabulario comunitario expressando o saber
pedolocal e valorizando a cultura dos estudantes.” (D14, p. 9). Porém, os momentos citados nas

producdes nao foram detalhados.

Os trabalhos D12 e D15 discorreram sobre experiéncias formativas, nas quais ocorreram
momentos de articulacdo entre os conhecimentos elencados em cada trabalho (Figura 4). Em
D12, esse momento aconteceu durante as rodas de conversas e na apresentacao da historia de
vida de cada licenciando. Em D15, essa oportunidade realizou-se na parte pratica da formacao,
na qual os participantes desenvolveram SDs baseadas nos conhecimentos investigados e 0s
cientificos para serem aplicadas nas escolas da comunidade. Tanto D12 quanto D15 ndo
revelaram em suas discussdes como foram estabelecidas as relagbes entre os conhecimentos
durante o desenvolvimento das atividades mencionadas, todavia as autoras de D15 assumem a

perspectiva epistemolégica do Pluralismo Epistemoldgico, a ser explicada mais adiante.

Por fim, as autoras do trabalho D7 elaboraram e apresentaram duas histérias em
quadrinhos (HQs) a partir de experiéncias e saberes de produtores agroecoldgicos a fim de
aproximar os conhecimentos do contexto dos estudantes e o CCE. Porém, ndo orientam a forma
como essa aproximacao deve ocorrer durante a aplicagdo no contexto de ensino, como também

ndo sugerem os contetdos especificos de Biologia a serem mobilizados.

Além da falta de espago para uma discussdo mais profunda, ja que as produgdes oriundas
dos eventos (D6, D7, D11, D12, D14 e D15) possuem niimero de paginas limitado, exceto D3,
o foco de cada trabalho também é uma possivel razdo para a auséncia sobre 0 modo como 0s
conhecimentos elegidos em cada trabalho foram relacionados nas SDs e formagGes ou como se

pretende articula-los a partir dos recursos didaticos elaborados para essa finalidade.
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Resumidamente, os trabalhos supracitados abordaram sobre o planejamento e a descri¢do
de uma intervencéo, uns no contexto de ensino (D3, D11) e outros na formacéo (D6, D14, D15,
D12). Além disso, 0 estudo D12 apresentou uma proposta de ensino interdisciplinar e D7

apresentou um recurso didatico (D7).

Certamente, as producdes sobreditas sdo relevantes, pois evidenciam novas propostas
metodoldgicas e estratégias ou adaptaces das que ja existem para possiveis relacdes entre o
conhecimento cientifico e o0 CEL dos estudantes, assim como os beneficios formativos da
sensibilizacdo para esse fim em préticas futuras. Porém, esses resultados ndo apontam indicios
suficientes para afirmar se houve ou ndo a articulagcdo entre os conhecimentos ou o
reconhecimento e valorizacdo do conhecimento dos estudantes durante o processo da

intervencdo de ensino ou da formacao.

As pesquisas D1, D2, D4, D5 e D16 ndo buscaram relacionar os conhecimentos dos
estudantes com o CCE de Biologia ou 0 CCA (Figura 3 e 4) uma vez que as propostas de ID

focaram somente no ensino e aprendizagem de conceitos e explicacdes cientificas.

O estudo D1, por exemplo, utilizou questdes no inicio da ID para compreender 0s

conhecimentos dos estudantes sobre 0 CCA de Agroecologia. Apos

[...] todos os questionamentos respondidos, o conteldo sobre Sucessdo
Ecoldgica foi abordado de forma mais direta, utilizando-se os termos
cientificos aplicados a esta tematica (i.e. complexidade estrutural,
estratificacdo, climax), e verificou-se um bom nivel de compreensdo do
contelido a partir da abordagem agroecoldgica por parte dos/as alunos/as (D1,

p. 4).
Esse trecho explicita o foco da ID nos conceitos e explicagdes cientificas e a apreciacao
positiva dos conhecimentos dos estudantes quando convergem com a resposta cientifica

esperada.

Na investigacdo D4, ocorreu 0 mesmo conforme o trecho “Foi possivel desmistificar os
conceitos que os alunos tinham sobre Humus, pois nas séries fundamentais, € muito comum o
professor ensinar matéria organica (MQO) é himus, que, por coincidéncia, foi a resposta que
mais constatamos dos alunos na aula dialogada.” (D4, p.105). Porém, os conhecimentos prévios
foram investigados antes, durante e ao final da interven¢do com o propdsito de acompanhar a
aprendizagem dos CCA da proposta. Os trabalhos D2 e D5 também seguiram a mesma

perspectiva, mas a investigacao ocorreu somente ao final da ID.

Diante do exposto, foi constatada nas producgbes (D1, D2, D4 e D5) uma forte

aproximacdo da concepcdo universalista em razdo do foco do ensino e aprendizagem, mesmo
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gue ndo tenha sido manifestada explicitamente. Para Baptista, Silva, Robles-Pifieros (2019),
um ensino e aprendizagem cujos focos Unicos sdo as compreensdes ou respostas cientificas,
sem considerar 0 modo em que elas podem se relacionar com as visdes de mundo dos
estudantes, pode ter efeitos negativos, como, por exemplo, diminuir as chances de despertar o
interesse do estudante pelo conhecimento cientifico e pouco favorecer a compreensao ou
explicacdo sobre determinado fendmeno e suas provaveis relacbes com o seu cotidiano
(NASCIBEM; VIVEIRO, 2015) ou contextos de origem.

Vale salientar que os trabalhos D1 e D4, contraditoriamente, apontaram o interesse em

valorizar a diversidade de conhecimentos dos estudantes em seus referenciais tedricos.

O estudo D16 também segue com certa afinidade a perspectiva universalista ao apresentar
e descrever como ocorreu a aula expositiva da ID e os CCE utilizados em cada slide, apesar de
terem mapeado o CEL dos estudantes. Além disso, é perceptivel o cientificismo, conforme

mostra o trecho:

O décimo segundo slide introduziu os grandes declinios de anfibios pelo
mundo e suas causas, como destruicdo do habitat, poluicdo [...] Neste ponto
da aula, as lendas sobre anfibios também foram discutidas, tentando
desmistificar as crencas dos alunos com base nas informacdes bioldgicas e
ecoldgicas vistas até o momento (D16, p.3).

Nessa unidade de registro é possivel observar que os CEL dos estudantes foram
considerados na ID, mas tendo em vista a mudanga conceitual. Cabe frisar que esse foi o Unico

momento que os CEL dos estudantes foram abordados durante a 1D citada no estudo.

Proposta por Posner e colaboradores (1982), a mudanca conceitual na educacéo cientifica
tem como propésito principal a mudanca simultanea do status das concepcdes alternativas em
concepgoes cientificas, sendo que a principal estratégia é o conflito cognitivo, pois so ele é
capaz de provocar nos estudantes insatisfagbes com suas préprias concepgdes para que,

posteriormente, estejam preparados a acomodar as novas ideias.

A problematica no trabalho D16 ndo se refere ao fato dos estudantes compreenderem
teorias e conceitos cientificos ocidentais modernos, uma vez que esse € um dos objetivos
quando se propde ensinar Ciéncias, como sugerem os universalistas, mas na ideia cientificista
que considera esse conhecimento hegeménico para a explicacdo dos fendmenos naturais e
superior epistemologicamente em relacdo aos demais sistemas de conhecimento (BAPTISTA,
2010; COBERN; LOVING, 2001).



Figura 3 - Informac®es sobre os conhecimentos dos estudantes e seus contextos investigados em cada estudo, assim como os conhecimentos cientificos
académicos e/ou cientifico escolar de Biologia elegidos.

CONTEXTOS/CONHECIMENTOS PREVIOS

D1 Apresentam de modo geral os conhecimentos

prévios sobre o Sistema Agroflorestal (SAF) e seus

diferentes estratos e referente a Sucessao Ecoldgica.

Apresentam de modo geral os conhecimentos

-prévios acerca do conceito de Agroecologia e suas
Questoes socioambientais

lixo/poluigao

Indica o conhecimento ecolégico local sobre as

praticas agricolas, mas nado explicita o conteudo

dessas informacgoes

“Conhecimento ecologico local sobre os mariscos

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

praticas

Questoes socioambientais relacionadas ao impactos
das praticas agricolas adotadas em uma comunidade
local

Apresentam de modo geral os conhecimentos
prévios acerca do conceito de Agroecologia e suas
praticas

Apresentam de modo geral os conhecimentos
prévios sobre a Agroecologia ou suas tematicas e
suas relagcoes com o ensino aprendizagem de
conteudos de Biologia

causados pelo

CONHECIMENTO CIENTiFICO ACADEMICO (CCA) E/OU CONHECIMENTO
CIENTIFICO ESCOLAR (CCE) DE BIOLOGIA
(CCE) - Sucessdo Ecologica — ex. fases da sucessao ecologica
(CCA) - Sistema Agroflorestal (SAF) — ex. seus diferentes estratos e suas
caracteristicas
(CCE) - Ecologia
- Manutengdo da vida - ex. fatores associados aos problemas
ambientais
- Gestao Ambiental — ex. a revolugao verde e seus efeitos sobre o meio
ambiente

(CCE) - Biologia Celular — ex. estrutura anatémica e fisiologica das células
- Diversidade da vida — ex. principios de um ecossistema natural em
comparagao aos agroecossistemas
- Genética - ex. selegdao genética das pragas agricolas causadas pelo
uso intensivo dos agrotéxicos
- Ecologia - ex. efeito acumulativo dos agrotéxicos a partir dos
conceitos de cadeias alimentares

(CCA) - Ciclo do carbono (C) e do nitrogénio (N)
- Agroecologia — ex. conceitos basicos de praticas agroecolégicas e
liteira fina ou grossa (definigcoes, concentragées de carbono e nutrientes e
importancia para o solo)
(CCE) - Ecologia — ex. fluxo de energia e matéria; ecossistemas, populagoes e
comunidades
- Gestao Ambiental — ex. a revolugao verde e seus efeitos sobre o meio
ambiente

(CCE) - ex. relagoes de cadeia trofica e origem, destino e tempo de
decomposigdo do lixo, agrotéxico

Néo deixa explicito no trabalhado

(CCE) - Ecologia dos mariscos
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Figura 4 - Informacdes sobre os conhecimentos dos estudantes e seus contextos investigados em cada estudo, assim como o0s conhecimentos cientificos
académicos e/ou cientifico escolar de Biologia elegidos.

Questdes socioambientais sobre a instalacao de
empresas de monocultura de eucalipto e suas
consequéncias, assim como a demanda pela
Agroecologia.

Conhecimento ecoldgico local sobre o saber-fazer da
pratica agroecolégica;

Questdes socioambientais decorrentes do uso dos
agrotoxicos realizados por outros agricultores e
empresas de grande produgdo presentes no
contexto.

Indica o conhecimento ecolégico local sobre as
praticas agricolas, mas ndo explicita o conteudo
dessas informacgoes.
Indica sobre os conhecimentos locais e questdes
socioambientais, porém nao explicita o conteudo
dessas informacgoes.

Conhecimento ecolégico local sobre os diferentes
tipos de solos/ terra

Indica sobre os conhecimentos locais e questdes
socioambientais, porém ndo explicita o conteddo
dessas informagoes.

Conhecimento ecologico sobre a ecologia dos
anfibios

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

TRABALHOS CONHECIMENTOS DOS ESTUDANTES E SEUS
CONTEXTOS/CONHECIMENTOS PREVIOS

CONHECIMENTO CIENTI'FICO ACADEMICO (CCA) E/OU CONHECIMENTO
CIENTIFICO ESCOLAR (CCE) DE BIOLOGIA

(CCA) - Aspectos da Ecologia da paisagem

(CCE) — Botanica - ex. plantas medicinais

Nao deixa explicito no trabalhado

(CCA) - Agroecologia e Educagiao no Campo
(CCE) — Biologia, Quimica e Fisica

(CCA) - Etnopedologia — conceitos

- Agroecologia — conceitos, principios e diretrizes

- Fisica e Quimica — conceitos de identificagao e classificagao da
Ciéncia do Solo

- Biologia - principios metodolégicos da Classificagao Sistematica

(CCA) - Abordagens Etnoecologicas voltadas para o ensino de Ciéncias.

(CCE) - Ecologia dos Anfibios
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Para El-Hani e Mortimer (2007), a concepcao universalista ndo implica necessariamente
no cientificismo em razdo do conhecimento cientifico possuir seus préprios limites para
explicar certos dominios de experiéncia humana ndo passiveis de explicacdo cientifica, assim
outros sistemas de conhecimento podem ser mais apropriados para explicar tais dominios.
Porém, os autores reconhecem que essa perspectiva precisa fazer ajustes relevantes para evitar
o cientificismo. Dentre um deles, por exemplo, € o de evitar 0 uso da Ciéncia e de seu conjunto
de conhecimento para tentar estabelecer uma superioridade epistémica, ja que resulta
diretamente na inferiorizardo de outras formas de conhecimento e, ao final, € indistinguivel do

cientificismo.

As pesquisas D8, D9, D10 propdem estabelecer relages entre os CEL e/ou questdes
socioambientais originarios dos contextos dos estudantes com os conhecimentos cientificos,
deixando explicitas a maneira como relaciona-los e as concepcdes epistemologicas adotadas.
Em D9, por exemplo, os autores apresentam uma aula elaborada a partir das questdes

socioambientais do contexto dos estudantes e do CCA elegido. Para tanto, propuseram:

a) Caso simulado; que envolvia uma problemaética a ser solucionada pelos
alunos que deverdo desempenhar papel de ec6logos; b) Palestra sobre
Agroecologia: palestrante que defenda a Agroecologia enquanto modelo
agricola alternativo, o que deve potencializar a controvérsia
agroecoldgica; c) Leitura da carta oficial de posse do cargo escrita pela
ministra da agricultura: em defesa do modelo agricola hegemonico a fim
de estabelecer o embate e potencializar ainda mais a controvérsia. [...]
(D9, p. 5865).

Nesse caso, 0s autores estdo preocupados com a mobilizacdo e articulagdo dos
conhecimentos e vivéncias dos estudantes com CCA a partir das exposi¢coes das diferentes
perspectivas sobre 0 modo de producdo dos distintos grupos sociais e dos conflitos gerados no
contexto da comunidade local. Paralelamente a isso, instigam também a busca por solucGes
para enfrentamento de tais questfes, ja que consideram a tematica polémica pelo fato de dividir

0S grupos sociais envolvidos.

Os autores de D10 salientam como articular os conhecimentos indicados no primeiro

momento da proposta de ID:

12 etapa: RODA DE CONVERSA - o tema Horta Agroecoldgica é colocado
no quadro, de modo a trazer a discussdao que pode ser presente na vida de
alguns alunos, para dentro de sala de aula. Os alunos do campo vao ter espaco
em explanar sobre o conhecimento provindo das praticas camponesas, de
acordo com a sua vivéncia (os alunos poderao opinar sobre a utilidade da horta
para a escola ou mesmo para a comunidade) [...]. Desta forma, o docente tera
0 papel de mediar o conhecimento cientifico com os conhecimentos trazidos
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pelos alunos buscando, a partir das controvérsias, dialogar com essas duas
perspectivas de saberes para a constru¢do da horta. (D10, p. 3942).

Os referidos autores também inserem a controvérsia acerca das praticas agricolas,
presente na comunidade local, para motivar os estudantes a exporem seus conhecimentos na
interacdo com o CCE. No trecho, destacam o papel do professor/a na promog¢édo da mediacao
das diferentes perspectivas de conhecimentos, visto que esses podem se manifestar durante a

pratica, assim como relaciona-las atravées do didlogo, como sugerido.

Sendo assim, a perspectiva empregada para estabelecer relacdes entre 0s conhecimentos
culturalmente diferentes em D9 e D10 é procedente da concepcdo epistemoldgica do

Interculturalismo, esta adotada explicitamente nas propostas.

Nesse sentido, é possivel afirmar que as relagdes entre os conhecimentos elegidos nos
trabalhos (D9 e D10) estdo sendo propostas por meio da diferenca entre 0s conhecimentos,
contudo como oportunidade para promover reflexdes e valorizar com igualdade cada um deles.
Para Molina-Andrade e Mojica (2013), as interacdes entre 0s conhecimentos como propdem 0s
autores dos trabalhos é uma possiblidade a ser trabalhada no contexto de ensino de Ciéncias,
pois devem ser entendidas como uma potencialidade e ndo como um obstaculo uma vez que
visam estimular a consciéncia intercultural nos estudantes ou em professores em formacao
(MOLINA; UTGES, 2011). Assim sendo, os estudos D9 e D10 estdo em consonancia com a

concepcao adotada.

Ja em D8, as autoras também evidenciam a construgdo e a proposi¢do de um recurso
didatico a partir do conhecimento e questdes socioambientais dos estudantes com os CCE,

conforme revela a unidade de registro:
O professor devera selecionar palavras-chave e imagens [...] que servirdo de
base para a construcdo dos mapas conceituais pelos estudantes. Este recurso
sera utilizado para acessar 0s conhecimentos prévios dos estudantes,
contemplando organismos e palavras-chave gue sdo comuns no seu dia a dia
[...] Ap6s a construcéo, os alunos podem socializar os resultados e a partir dai

ocorrerdo as intervencdes pelo professor, dialogando e demarcando os saberes
que estejam refletidos no mapa conceitual (D8, p. 2400-2401).

Durante a descrigdo sobre o0 modo como utilizar o recurso, € notério que as autoras
explicitam a demarcacdo dos conhecimentos a fim de evidenciar o contexto de origem e a
validade de cada um dos conhecimentos envolvidos. Cabe ressaltar que os conhecimentos
prévios mencionados pelas autoras sdo os CEL sobre os mariscos. Tal perspectiva corresponde

ao Pluralismo Epistemologico, concepcéo epistemoldgica assumida na investigagéo.
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Segundo Cobern e Loving (2001), a demarcagéo entre os conhecimentos proporciona
aos estudantes o que cada conhecimento tem de Unico para a explicagdo dos fenbmenos
(COBERN, LOVING, 2001). Além disso, como a ciéncia pode se favorecer das outras formas
de conhecimento, quanto os outros dominios do conhecimento podem se beneficiar também da
ciéncia (BAPTISTA; SANTOS; COBERN, 2016; COBERN; LOVING, 2001).

Apesar dos trabalhos D8, D9 e D10 assumirem nitidamente concepcdes epistemologicas
gue orientam 0 modo como o0s conhecimentos devem ser articulados nas propostas para o ensino
e formacao, € de extrema importancia que eles sejam aplicados nos contextos correspondentes
no intuito de averiguar como ocorre no transcorrer da pratica pedagdgica, pois somente assim

serdo evidenciados os ajustes necessarios ou ndo a serem realizados em cada proposicao.

1.3 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta revisao, foi constatado que todas as producGes mapeadas propuseram investigacoes
sobre 0s conhecimentos e/ou contextos dos estudantes, sendo que a maioria das informacdes
levantadas foram referentes aos conhecimentos ecologicos locais e/ou questdes
socioambientais. Tais informacdes foram obtidas por diversas maneiras, porém o modo mais
comum utilizado nos estudos foi durante as intervencdes de ensino ou de formagao junto aos

préprios estudantes.

Investigar esses conhecimentos possibilita ndo s6 uma melhor compreensao da cultura do
estudante, como também um ensino e aprendizagem a partir da identificacdo de assuntos/temas
comuns com o conhecimento cientifico escolar de Biologia na interagdo com tematicas como
da Agroecologia e da Etnoecologia. Apesar disso, devemos considerar que essa averiguagao
pode demandar tempo do professor e/ou da aula. Sendo assim, aconselha-se que o professor de
Biologia se planeje e adote a melhor estratégia investigativa levando em conta sua

disponibilidade e o cumprimento dos objetivos de ensino.

Contraditoriamente, foi observado também que a maioria das producBes nao
apresentaram elementos sobre como ocorreu a articulacédo entre os conhecimentos elegidos nas
propostas ou sobre como deve ocorrer e, menos ainda, sobre a concepcao epistemologica
adotada, o que impossibilita verificar se houve ou ndo essa articulagdo durante o transcorrer das
acOes pedagdgicas ou se ha a possibilidade de ocorrer na aplicacao de recurso didatico proposto

para tal fim.

A partir disso, é possivel inferir que ha uma lacuna nos trabalhos nesses aspectos quanto

a efetividade da articulacdo dos conhecimentos elegidos referentes as experiéncias de ensino,
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principalmente. Portanto, recomenda-se aos estudos futuros com o mesmo objetivo que avaliem
as propostas de intervengdes ap0os seu desenvolvimento para que seja possivel identificar se
essa intencdo educacional de fato foi alcancada. Pois, somente assim, se terd evidencias a

respeito das oportunidades criadas para a exposi¢ao dos conhecimentos e articulacao entre eles.

J& os poucos estudos, e ndo menos importantes, que consideraram relacionar 0s
conhecimentos e expuseram suas concepc¢des epistemoldgicas, tratam-se de experiéncias na
formacado inicial, cujos propdsitos foram planejar e elaborar sequéncias e um recurso didatico
para essa finalidade. Isso revela que tais reflexfes estdo mais avancadas no ensino superior,
apesar do escasso numero de producdes na literatura dentro do recorto proposto. Certamente, é
de suma importancia inserir discussdes como essa na formacéo inicial, em especial de Biologia,
pois pode diminuir as chances de uma formacéo desinteressada em refletir criticamente sobre
suas concepcdes e praticas cientificistas. Porém, € necessario que pesquisadores/formadores
publiqguem pesquisas sobre intervenges com esses mesmos propositos na formacao inicial ou

até na formac&o continuada.

Ciente de que articular os conhecimentos locais ou prévios e as questdes socioambientais
dos estudantes investigados com outros conhecimentos é algo desafiador de se colocar em
pratica, tanto no ensino quanto na formacao, ressalta-se a importancia dessas investigacdes no
intuito de compreender suas perspectivas e lacunas, assim como provocar novas reflexdes sobre
0s caminhos a serem tomados no que se refere a consideracdo da diversidade cultural na
educacdo cientifica em articulacdo com os campos cientificos da Agroecologia e da

Etnoecologia nas investigagoes.

Por fim, é importante ressaltar a relevancia dessa revisdo sistematica para a literatura
cientifica das &reas de conhecimento envolvidas, além de proporcionar atualizac6es e melhorias

em sua metodologia, bem como ampliagdes da revisdo por outros pesquisadores a posteriori.
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CAPITULO 2 - CONHECIMENTOS ECOLOGICOS TRADICIONAIS EM CONTOS
E PLANOS DE AULA: POSSIBILIDADES PARA O DIALOGO INTERCULTURAL
NAS AULAS DE BIOLOGIA

2.1 INTRODUCAO
O milho bem sequinho dura trés anos. Antes de guardar, a gente seleciona o milho,
escolhendo as primeiras espigas. O feijdo é o das primeiras vagens [...]

(relato do agricultor, O candeeiro, 2016, p.2)

Cuidar das sementes é preservar o que € do nosso lugar. (relato da agricultora, O
candeeiro, 2016, p.2)

Os trechos apresentados acima referem-se ao conhecimento de um agricultor sobre o
armazenamento e a sele¢do das melhores sementes daquela producgéo, bem como ao significado
simbdlico das sementes para uma agricultora. Na literatura cientifica, tais conhecimentos
recebem diversas expressoes, a exemplo da denominacdo conhecimento ecoldgico tradicional
(CET ou Traditional Ecological Knowledge -TEK).

O conhecimento ecoldgico tradicional é constituido por um conjunto de conhecimentos,
praticas e crencas oriundo das relagdes entre os seres vivos (incluindo os humanos) e a natureza
e suas coevolucdes, transmitido culturalmente por gerac6es através da oralidade na maioria dos
casos (ALARCON-CHAIRES; TOLEDO; 2004; BERKES, 1999, 2012; TOLEDO, 1992). Tal
singularidade é propria de sociedades com continuidade histdrica acerca dos usos dos recursos
da natureza e situadas localmente (BERKES, 2012), a exemplo de povos indigenas,
quilombolas, comunidades tradicionais/locais (extrativistas, agricultores, pescadores, caicaras),
entre outros (DIEGUES et al., 1999; DIEGUES, 2019).

Segundo Toledo, Alarcon-Chaires e Barrera-Bassols (2018), esse conhecimento é
oriundo dos atos de crer, conhecer e fazer realizados pelos grupos sociais diante de seu cenario
produtivo, a natureza. Para esse autor, 0s atores sociais criam imagens/representacoes
(materiais e imateriais) do mundo natural, denominada de “sobrenatureza”, as quais constituem
um conjunto de crencas e cosmovisoes. Paralelo a isso, também elaboram interpretacfes atraves
da observacdo de seres vivos e ndo vivos, de padrdes e processos naturais, entre outros,

constituindo um conjunto de conhecimentos. Baseados na representagdo/interpretacdo do

13 Os resultados parciais desse capitulo foram submetidos e aprovados para apresentagdo no XIV Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias que ocorrerd entre 02 e 06 de outubro de 2023, em Caldas Novas,
Goias.
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mundo natural, tais atores tomam decisdes e constroem acdes diante do cenario natural,
compondo um conjunto de préaticas produtivas (ALARCON-CHAIRES; TOLEDO; 2004;
TOLEDO, 1992).

Um exemplo disso € a concatenacdo entre o calendario de rituais simbdlicos (festas e
celebraces em agradecimento a boa safra e a chuva), o calendario cognitivo (observagdes sobre
a floracdo, as relagdes ecologicas, os movimentos da Lua e das nuvens, entre outros) e o
calendéario agricola (praticas de adubagdo, irrigacdo, manejo do solo, armazenamento de
sementes) de uma comunidade agricola tradicional (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2009).
Em resumo, a crenga ou cosmovisdo, o conhecimento e a préatica constituem o processo geral
de apropriacdo (material e imaterial) da natureza de comunidades tradicionais/locais, povos
originarios e quilombolas, por serem elementos inerentes a esses grupos (TOLEDO;
ALARCON-CHAIRES; BARRERA-BASSOLS, 2018).

O conhecimento ecoldgico tradicional originario de comunidades agricolas é um dentre
diversos exemplos a respeito das visdes de mundo dos estudantes que podem estar presentes no
contexto de ensino, especialmente de Biologia, por ser permeado pelo transito de diversas

culturas.

Assim, por algumas razdes, o conhecimento ecoldgico tradicional apresenta um grande
potencial a ser trabalhado na educacdo cientifica. A primeira razdo deve-se ao fato dos
conhecimentos ecoldgico tradicional e o cientifico escolar possuirem teméaticas em comum que
também sdo objetos de estudo nas aulas de ciéncias (BAPTISTA, 2010). A segunda razdo trata-
se da oportunidade de aproximar o estudante da educacao cientifica através da insercdo de
especificidades do conhecimento ecolégico tradicional de seu contexto (COBERN; LOVING,
2001) e, consequentemente, de sua valorizagdo. A terceira razdo refere-se a possibilidade dos
estudantes que ndo sdo de comunidades tradicionais/locais aprenderem a respeito de outras

culturas, para além da sua prépria e da cultura cientifica escolar.

Uma das diversas formas de ensinar o conhecimento cientifico escolar a partir da
interacdo com o conhecimento ecoldgico tradicional em sala de aula é por meio dialogo
intercultural. O didlogo, segundo Bohm (2005), é uma relacdo de comunicagdo que flui entre
pessoas, ou com uma pessoa sozinha, no sentido de ter um dialogo consigo mesma partir de

palavras e de seus significados.

O dialogo intercultural no ensino de Ciéncias e Biologia consiste na comunicagao entre

professores e alunos e entre os proprios alunos, a partir da criacdo de oportunidades para


https://link.springer.com/article/10.1007/s42087-021-00257-4#ref-CR7
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exposi¢do de conhecimento cientifico e outros saberes presentes na sala de aula, considerando
a negociacdo entre esses conhecimentos atraves de semelhangas e/ou diferencas de
ancestralidade, significados e aplicabilidade (BAPTISTA; MOLINA-ANDRADE, 2021).

Para tornar viaveis os dialogos entre culturas no contexto de ensino, é necessario propiciar
uma formacédo docente direcionada a tal finalidade, seja inicial e/ou continuada (BATISTA et
al., 2019). Assim, os professores terdo a possibilidade de refletir sobre como elaborar
proposicBes de aulas baseadas no didlogo intercultural, os modos como 0s usos de recursos
didaticos podem auxiliar no dialogo (SUZART; BAPTISTA; COSTA-NETO, 2019) ou até

mesmo cria-los para 0 mesmo objetivo.

No tocante as perspectivas e discussdes do campo da educacdo cientifica sobre a
relevancia de inserir outros sistemas de conhecimentos nas aulas de Ciéncias, no curriculo e,
mais recentemente, na formacédo de professores (BAPTISTA; MOLINA- ANDRADE, 2021;
EL-HANI; SEPULVEDA, 2006; KATO; SANTOS, 2019; KATO; SANDRON; HOFFMANN,
2021; MARTINS, 2019; MOLINA-ANDRADE et al., 2014; MOLINA-ANDRADE; MOJICA,
2013; ROBLES-PINEROS, 2021), a presente investigacio é fundamentada no Pluralismo
Epistemoldgico. Tal perspectiva centra-se na ideia de que os professores devem ensinar
Ciéncias a partir das explicacbes e demarcacdes dos conhecimentos, seja do conhecimento
cientifico escolar, seja do conhecimento do contexto do estudante, com o propdsito de
reconhecer as especificidades, a construcdo social e cultural, os valores e critérios epistémicos
proprios de cada um deles, assumindo, assim, a validade contextual desses conhecimentos
(COBERN; LOVING, 2001).

A respeito da Etnoecologial®, considerada no presente trabalho a perspectiva
etnoecoldgica defendida por Toledo e colaboradores, trata-se da area que investiga através da
lente das crengas ou cosmovisdes, conhecimentos e herancga cultural como os grupos humanos
percebem, usam e/ou manejam a natureza (TOLEDO; BARRERA- BASSOLS, 2009; 2015;
TOLEDO, 2002; 2013). Tal ponto de vista expressa a importancia da crenca-saber-pratica ou
do “complexo k-c-p” dos povos originarios, quilombolas e comunidades tradicionais em relagao
a aspectos como a conservagdo da biodiversidade ou resiliéncia socioambiental (TOLEDO,
2013; 2022).

14 Cabe ressaltar qgue o campo da Etnoecologia possui diversos pesquisadores e pesquisadoras que propdem
definicdes, reflexdes tedricas e metodologicas relevantes para a construgdo desse campo. Portanto, o leitor ou
leitora deve compreender que o entendimento adotado aqui ndo é Unico e, tampouco, um consenso dentro desse
campo.


https://link.springer.com/article/10.1007/s42087-021-00257-4#ref-CR27
https://link.springer.com/article/10.1007/s42087-021-00257-4#ref-CR46
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Exposto isso, 0 objetivo da investigacdo ora apresentada € identificar as possibilidades de
uma abordagem para o didlogo intercultural em contos e planos de aula elaborados a partir de
conhecimentos ecoldgicos tradicionais e cientificos escolares de Biologia por licenciandos em

formacéo.

2.2 METODOLOGIA
2.2.1 Abordagem metodoldgica

A investigagdo apresentada tem natureza qualitativa, fundamentada em tedricos da
educagio (BOGDAN; BIRKLEN, 2013; LUDKE; ANDRE, 2015).

2.2.2 Contexto

Os contos e os planos de aulas foram elaborados ap6s o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica (SD), intitulada “Etnoecologia ¢ Agroecologia: aproximagdes possiveis para
0 ensino de Biologia baseado no dialogo intercultural” (Apéndice B), aplicada no componente
curricular Pluralidade Cultural e Inclusdo Escolar (Cédigo EDU 354 — Departamento de
Educacdo da UEFS). Esse componente foi ofertado no periodo de outubro de 2019 a abril de
2020 e, em tal intersticio, integrava a grade curricular obrigatéria do curso de graduacdo em
Ciéncias Biologicas Licenciatura, Departamento de Ciéncias Bioldgicas, com carga horéria de
75 horas.

Para desenvolver a SD, a pesquisadora também atuou como professora no referido
componente. Dentre as diversas concepc¢des acerca da ideia do professor-pesquisador, na

presente investigacdo é adotada a compreensdo de Freire (1996) que afirma

“[...] 0 que h& de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa € que,
em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador” (1996, p.32).

Segundo esse autor, o professor-investigador ndo assume tal condigdo automaticamente,
pois ela é oriunda do compromisso critico que o educador assume da constante reflexdo e
indagacdo sobre sua pratica, no intuito de transformar a sua ‘“curiosidade ingénua” em

“curiosidade epistemologica” (FREIRE, 1996).

A sequéncia teve 0s objetivos refletir e dialogar sobre a Etnoecologia associada a
Agroecologia voltada para o ensino de Biologia, de modo a contribuir para uma futura prética

docente sensivel a diversidade cultural. Ao todo, foram programadas quatorze aulas. Devido ao
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contexto de pandemia do Covid-19, aconteceram somente nove encontros presenciais entre 06
de dezembro de 2019 a 06 de marc¢o de 2020.

Essa proposta foi composta pelos seguintes conteddos: Conceitos de cultura; Introducao
a agroecologia: breve historico, abordagens e conceitos; Introducdo a Etnobiologia e
Etnoecologia: breve historico, abordagens e conceitos; Formacdo de Professores de ciéncias e
diversidade cultural; Procedimento de Coleta de dados da pesquisa qualitativa; Como elaborar
um plano de aula para a promogéo do dialogo intercultural. Como estratégias de ensino, a SD
teve exposicdo dialdgica, rodas de conversa, leitura de textos, exibicdo de filmes, saida de
campo com visita ao Laboratorio Vivo da Universidade Federal do Recdncavo Baiano (UFRB),

oficina teorico/pratica de contos e construgdo de planos de aulas para o didlogo intercultural.

Em um dos encontros presenciais, foi realizada uma oficina de produgdo de contos
ministrada por Robles-Pifieros, membro do Grupo de InvestigacGes em Etnobiologia e Ensino
de Ciéncias e doutorando, a convite da professora/pesquisadora do componente supracitado
com o propdsito de oferecer um aporte tedrico e préatico para a elaboracdo de um conto para 0s
licenciandos. A oficina contou com trés momentos. No primeiro momento, houve a exposicao
e didlogo sobre aspectos teoricos referentes a definicdo do género conto e seus 0s principais
elementos estruturais, sobre o que sdo contos populares e exemplos de contos para o didlogo
intercultural. No segundo momento, ocorreu a parte pratica de elaboracdo do conto. Para isso,
a turma foi dividida em grupos e foram distribuidas folhas de oficio tipo A4 e lapis com cores
variadas, para possibilitar a elaboracdo de ilustracdes dos contos. No terceiro momento, foi

realizada uma roda de conversa para as apresentacfes dos contos e didlogo sobre as producdes.

A elaboracdo e 0 uso do conto para a promocdo do didlogo intercultural entre o
conhecimento ecologico tradicional e o cientifico escolar de Biologia podem ser relevantes para

0 ensino, pois ha diversas vantagens devido a natureza desse género literario.

Para Gotlib (2007), o conto é considerado uma narrativa que nao possui limites precisos
entre o real e a ficcdo, uma vez que conta algo sobre alguma coisa, podendo ser apresentado
por meio da oralidade ou da escrita. Esse género literario possui aspectos relevantes que
facilitam a sua compreensdo, conforme aponta Moisés (2006) resumidamente: é desenvolvido
acerca de um sé conflito, drama ou acdo; os personagens circulam em espaco restrito ou com
poucas variacdes; 0s acontecimentos ocorrem em curto lapso de tempo; deve centrar-se na
questdo em foco; possui poucos personagens; sua linguagem deve ser direta, objetiva, de

imediata compreensao pelo leitor e com a presenca do didlogo; contém uma narrativa breve da
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acdo, do movimento e da evolugdo do tempo; contém descricdo concisa sobre 0s personagens
com o cenario, o ambiente, uma paisagem ou colecdo de objetos. Por esses aspectos, 0 autor

considera o conto a mais flexivel dentre as diversas formas literarias.

Tais caracteristicas tem contribuido a favor de seu uso no ensino de Ciéncias. Para
Bezerra Janior e Firme (2019), por exemplo, o fato de os acontecimentos ocorrerem em curto
periodo torna a leitura mais leve e pode despertar a curiosidade do estudante, sendo uma forma
alternativa de aprendizagem. Ja a narrativa curta e breve possibilita sua leitura no tempo de uma
aula (PIASSI; PIETROCOLA, 2007), bem como otimiza o tempo do professor para explorar
os conhecimentos cientificos escolares (PIMENTEL; ANDRADE; SILVA, 2021) ou para
promover a inter-relacdo desses conhecimentos com situagdes cotidianas (ANDRADE;
SANTOS; PIMENTEL, 2016).

Ao final da sequéncia didatica, foi proposta para os licenciandos como atividade a
elaboracdo de um conto e um plano de aula (Apéndice C) entre o conhecimento cientifico

escolar de Biologia e o0 ecoldgico tradicional tendo em vista o didlogo intercultural.
2.2.3 Proposta da atividade

A atividade foi proposta para ser realizada em grupos (G1, G2, G3, G4; G5, G6 e G7)
compostos por trés membros. Porém, G2, G4 e G5 foram constituidos somente por dois
membros, uma vez que os terceiros membros de cada um desses grupos desistiram de participar
da pesquisa. Para elaborar o conto e o plano de aula, cada grupo ficou responsavel por uma
tematica da Agroecologia, a saber: G1 - Uso de sementes: da colheita ao plantio; G2 - Quintais
Produtivos (sugestdes de foco: plantas alimenticias convencionais e ndo convencionais,
medicinais, para renda e artesanato); G3 - Compostos organicos e biofertilizantes; G4 - Controle
bioldgico de insetos de importancia agricola; G5 - Canteiro econémico; G6 — Adubos organicos

solidos; G7 — Sementes.

A principio, cada grupo elaboraria um roteiro de entrevista semiestruturado relacionado
a respectiva tematica, com o intuito de levantar os conhecimentos tradicionais da comunidade
agricola do municipio de Coracdo de Maria, Bahia, durante a visita de campo. Porém, devido
ao contexto de pandemia do Covid-19, essa visita de campo foi inviabilizada, motivo pelo qual,
como alternativa, foram distribuidos para cada grupo relatos de experiéncias de conhecimentos

tradicionais/locais de agricultores e agricultoras.

A publicacdo selecionada foi o boletim informativo “O Candeeiro”, que faz parte do

Programa “Uma Terra ¢ Duas Aguas (P1+2)2” da Articulagio Semiarido Brasileiro (ASA
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BRASIL, 2020) e tem o objetivo de sistematizar historias, conhecimentos tradicionais/locais e
experiéncias de convivéncia com o semiarido de agricultores e agricultoras. Os relatos também
contém informacdes sobre o conhecimento ecoldgico de comunidades agricolas tradicionais de
diversas regides do Nordeste. E importante ressaltar que os relatos de experiéncias utilizados
na atividade foram de comunidades agricolas do estado da Bahia que fazem usos de préticas

agroecoldgicas ou estdo em transicdo para essas praticas.

As tematicas dos grupos e os respectivos relatos de experiéncia selecionados foram: G1-
Sementes - Titulo do boletim “Agricultora ensina que armazenar sementes € preservar a vida
no Semiarido” (Anexo A); G2 - Quintais produtivos: plantas medicinais e ornamentais - Titulo
do boletim “Viver em harmonia com a natureza” (Anexo B); G3 - Compostos organicos e
biofertilizantes - Titulo do boletim “Trabalho coletivo gera renda e garante” (Anexo C); G4 -
Controle biologico. Titulo do boletim “Cultura Agroecoldgica do Maracuja gera renda para a
familia de seu Tenorio ¢ dona Celma” (Anexo D); G5 - Canteiro econdmico - Titulo do boletim
“Tudo comegou com um canteiro” (Anexo E); G6 - Compostos organicos- adubos sélidos -
Titulo do boletim “E o melhor de tudo é o conhecimento, ¢ tudo de bom” (Anexo F); G7 —
Sementes - Titulo do boletim “Somos Povo-Semente de uma nova nacdo. Aqui plantamos a

'semente da gente' e colhemos vida, amizade e muita unido.” (Anexo G).

Além dos relatos, a professora/pesquisadora sugeriu que 0s grupos realizassem consultas
em trabalhos e artigos cientificos das areas da Etnoecologia®® e da Agroecologia®, no intuito
de investigarem mais informacBGes acerca do conhecimento ecoldgico tradicional da
comunidade agricola mencionada no respectivo relato de experiéncia, como também em livros
didaticos de Biologia do ensino médio, para que definissem os contetidos cientificos a serem
abordados nos respectivos recursos. Os grupos foram orientados a definirem a escolha desses
livros didaticos a partir das obras contidas no Guia do Livro Didatico do Ensino Médio (Brasil,
2017), aprovadas no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico, segundo sua
disponibilidade na internet na versdo online e gratuita para download. Apesar disso, também
foram disponibilizadas pela professora/pesquisadora da disciplina algumas colecdes do ensino

médio em formato Portable Document Format (PDF), como “Biologia Moderna” (AMABIS;

15 Site da Ethnoscientia, periodico oficial da Sociedade Brasileira de Etnobiologia e Etnoecologia, disponibilizado
para consulta: https://periodicos.ufpa.br/index.php/ethnoscientia/about

16 Sites dos Cadernos de Agroecologia, publicacdo da Associacdo Brasileira de Agroecologia (ABA-
Agroecologia), disponibilizados para acessar produgdes dos anos 2006 a 2017 e publica¢des do ano de 2018 em
diante, na devida ordem: https://revistas.aba-agroecologia.org.br/cad/about;  http://cadernos.aba-
agroecologia.org.br/cadernos/about
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MARTHO, 2016), “Biologia Hoje” (LINHARES; GEWANDSZNAJDER, F.; PACCA, 2014)
¢ “Bio” (LOPES; ROSSO, 2016) também contidas no Guia.

2.2.4 Sujeitos da pesquisa e aspectos éticos

A proposta de pesquisa esta inserida em um projeto mais amplo intitulado “A formagéo
docente e o ensino intercultural de Ciéncias como contributo para o empoderamento cientifico
e tomada de decisdes: estudo de caso”, o qual foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
da UEFS (nimero 2.471.094/2018), ao Conselho Superior de Pesquisa e Extensdo UEFS
(ndmero 097/2018) e ao Sistema Nacional de Gestdo do Patrimdnio Geneético e do
Conhecimento Tradicional Associado (cadastro AB1A096/2018).

Antes iniciar a investigacéo, a professora/pesquisadora apresentou a proposta aos futuros
participantes, a fim de expor a pretensdo da investigacéo e a forma como seria realizada a coleta,
analise e divulgacdo dos dados investigados. Em seguida, foi solicitado consentimento dos
estudantes por meio do TCLE (Apéndice A), conforme preconizado na resolucdo 466/12, do
Conselho Nacional de Saude do Brasil, sobre pesquisa envolvendo seres humanos (BRASIL,
2012). Sendo assim, dos 27 matriculados na disciplina supracitada, 18 concordaram em

participar.

Com relacdo ao perfil dos participantes da pesquisa, € possivel mencionar que quatorze
se identificam com género feminino e quatro com o género masculino, com idades entre 19 e
32 anos. Destes, quinze licenciandos estavam cursando o terceiro semestre, um no quarto, um
no sexto e um no segundo semestre, este Ultimo era reingresso, por ja ser bacharel em Ciéncias
Bioldgicas da UEFS. Com isso, € importante destacar que a maioria dos participantes nao
tinham cursado as disciplinas pedagogicas da licenciatura ou estavam cursando tais disciplinas
paralelamente ao desenvolvimento da SD no componente curricular Pluralidade Cultural e

Incluséo Escolar.

Referente a docéncia, apenas duas participantes expressaram que possuiam algum tipo de
experiéncia de ensino: uma lecionou na rede municipal por quatro meses e outra atuou no ensino
infantil em uma escola particular por trés anos. Questionados se residiam em alguma
comunidade local, todos expressaram que estavam residindo em Feira de Santana, Bahia, por
conta da graduacdo, destacando-se que quatro estudantes manifestaram que ja residiram em

comunidades agricolas e um mencionou que morou em uma comunidade pesqueira.
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2.2.5 Procedimentos de Coleta e Analise dos Dados

A coleta de dados ocorreu por meio de documentos elaborados pelos licenciandos
relacionados as atividades de producédo de contos e planos de aulas (Apéndices D, E, F, G, H, |

e J) baseados no dialogo intercultural.

Para fins de analises desses dados, foi adotada a Analise de Conteudo proposta por Bardin

(2016) que consiste em um

[...] conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncias de
conhecimentos relativos as condigBes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (p. 48).

Tal proposicao é composta por trés fases. A primeira fase é a pré-andlise, que pode ser
identificada como uma fase de organizacao cujos os objetivos sao operacionalizar e sistematizar
as ideias iniciais (BARDIN, 2016). Para essa fase, foi realizada a leitura flutuante, com o
propdsito de estabelecer o primeiro contato com os contos e 0s planos de aulas que comporiam
0 corpus de analise da presente investigacdo. Apos a leitura dos documentos, a pesquisadora
definiu que os contos e a metodologia de cada plano de aula seriam analisados. O recorte
analitico referente ao plano de aula (limitando-se a metodologia) justifica-se por conta dessa
sessdo possuir indicios mais explicitos sobre a proposicdo de uma abordagem do dialogo

intercultural para o contexto de ensino de Biologia.

A segunda fase é a de exploragdo do material, que consiste na codificacdo e categorizacéo
das informacgGes contidas nos textos que servirdo de analise (BARDIN, 2016). Segundo Bardin
(2016), a codificacao consiste na transformacao dos dados brutos do texto em unidades, as quais
representam caracteristicas do conteddo ou da locucdo. Tal transformacao ocorre, precisa e
sistematicamente, por meio dos indices (ou seja, escolha e recorte das unidades de registro) e
dos indicadores (em outras palavras, regras de enumeragdo ou contagem dessas unidades). Ja a
categorizacao € o processo de classificacdo das unidades que ocorre, antes de tudo, por meio da
diferenciacdo entre elas e, em seguida, por meio do reagrupamento dessas unidades por
analogia. Para Bardin (2016), essa operagdo pode ocorrer a priori e/ou a posteriori’, em outras
palavras, a partir de categorias previamente definidas por um quadro teorico ou teoria adotada

e/ou elas emergem dos dados analisados. Logo, as categorias sdo classes que relinem um grupo

7 Para mais informacGes acerca da categorizagdo a priori e a posteriori e seus exemplos preconizadas por Bardin
(2016), consultar paginas 145-161.
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de elementos com caracteristicas comuns sob um titulo genérico, podendo utilizar critérios

semanticos, sintaticos, léxicos e expressivos (BARDIN, 2016).

Nessa investigacdo, a categorizacao transcorreu a priori e a posteriori. As categorias
sobre a abordagem com vistas ao didlogo intercultural do conto e do plano de aula e suas
respectivas subcategorias foram fundamentadas e definidas a partir: do conceito de
conhecimento ecoldgico local apoiado nos autores (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2009;
TOLEDO, 2013; TOLEDO; ALARCON-CHAIRES; BARRERA-BASSOLS, 2018; BEKERS,
2012); a da perspectiva do Pluralismo Epistemologico (COBERN; LOVING, 2001); e de
caracteristicas em comuns entre as producgdes cientificas que consideram a inclusdo dos
conhecimentos ecoldgicos tradicionais e o0s cientificos de Biologia para fins da
interculturalidade (BAPTISTA ET AL. 2019; COSTA et al. 2017; KATO; SANTOS, 2019;
MARTINS, BAPTISTA; ALMEIDA, 2016; MELLINI et al. 2018; MELO-BRITO, 2017;
MOLINA & MOJICA, 2013; ROBLES-PINEROS, 2021; SUZART; BAPTISTA; COSTA-
NETO, 2019).

Para a validacdo, as categorias, as subcategorias e suas respectivas descrigdes foram
submetidas ao Grupo de Investigac6es em Etnobiologia e Ensino de Ciéncias (GIEEC-DEDU-
UEFS), uma vez que 0s integrantes possuem experiéncias empiricas no contexto de ensino e de

formacéo de professores acerca das perspectivas adotadas na investigagao.

Os membros receberam um resumo da investigacdo e a primeira versao do instrumento
de andlise (Apéndice R) em uma versdo do Google Forms, para a avaliacdo. Sendo assim, 0s
avaliadores assinalaram se cada item atendia completamente (1.0 pontos), parcialmente (0.5
pontos) ou ndo atendia (0.0 pontos) o que estava sendo solicitado e, se necessario, teceram
comentarios e sugestdes. Onze membros avaliaram e comentaram a respeito do instrumento.
Sobre o perfil desses avaliadores, cabe mencionar que nove possuem a graduacdo em Ciéncias
Biologicas, um em Licenciatura em Quimica e um em Licenciatura em Educacdo do Campo.
Referente a titulagdo méxima, trés eram doutores, seis eram doutorandos, um era mestre e um
era mestrando. Questionados a respeito da experiéncia profissional docente na educacao basica
e/ou no ensino superior, dez afirmaram ter experiéncias na educacdo basica que variam entre
um ano e seis meses a vinte e sete anos, quatro possuem experiéncias no ensino superior que
variam entre dois anos a vinte anos. Finalizadas as avaliacdes, foram feitas reflexbes e

complementacBes nas matrizes para que fosse possivel realizar a analise dos documentos.

Posterior a isso, a escolha das unidades dos codigos foi efetuada por unidades de registro
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temaéticas e de contexto (dimensédo do recorte da mensagem para a compreensdo do sentido da
unidade) e, em seguida, foram enumeradas conforme o indicador de presenca ou auséncia nos
documentos. Em seguida, essas unidades tematicas foram reagrupadas nas categorias por
critério semantico, isto é, se as unidades teméticas possuissem o significado X ficariam

agrupadas na categoria X.

Durante esse processo, notou-se que o recorte de algumas unidades de registros dos
documentos analisados possuia caracteristicas correspondentes a duas categorias a priori
distintas. Para esses casos, algumas categorias foram ampliadas em suas descri¢fes e outras
suprimidas, constituindo assim a categorizacdo a priori e a posteriori. Dito isso, 0 quadro
abaixo explicita as categorias, as subcategorias e suas receptivas descri¢cdes em sua versao final
(Quadro 1).

Quadro 1. Categorias, subcategorias e suas respectivas descri¢Ges para analise dos planos de aulas.

Categoria Subcategoria Descricao

Abrange algum conhecimento sobre as dimensfes do
1.Abordagem 1.1 Conhecimento | conhecimento ecoldgico tradicional, como por exemplo a
para 0 | ecoldgico tradicional | crenga ou cosmovisao (kosmos), 0 conhecimento (corpus) ou a
dialogo pratica produtiva (praxis).
intercultural 1.2 Conhecimento Insere defini¢Bes, conceitos, leis ou regras, explicacdes, ou
no conto cientifico escolar de | termos do conhecimento cientifico escolar de Biologia, por

Biologia exemplo.
2.1 Investigacdo do | Aponta momentos de investigacdo dos conhecimentos prévios
conhecimento dos estudantes, particularmente, aqueles originarios do
ecoldgico tradicional | contexto dos estudantes, como o conhecimento ecol6gico
tradicional.

Apresenta momentos de exposicdo e valorizagdo dos
2.Abordagem conhecimentos ecoldgicos tradicionais originarios do contexto
para 0 dos estudantes;
didlogo 2.2 Relagoes entre os | Evidencia as relagfes entre o conhecimento cientifico escolar
intercultural conhecimentos e a | de Biologia e o ecoldgico tradicional, bem como e 0 modo
no plano de demarcacéo como foram propostas tais relages;
aula Explora a demarcacdo entre esses conhecimentos com o

proposito de expor a validade, origem e limites de cada um, e,

consequentemente, evitar a superioridade epistémica de um a

partir da inferioridade epistémica do outro.

2.3 Uso do conto Utiliza o conto para proporcionar o dialogo intercultural entre
para o dialogo 0s conhecimentos.
intercultural

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Por fim, a terceira etapa € a de tratamento dos resultados, que abrange a inferéncia e
interpretacdo, uma vez que, nessa fase, “[...] o interesse ndo esta na descri¢do dos conteddos,
mas sim no que estes nos poderdo ensinar apos serem tratados [...]” (BARDIN, 2016, p. 44).
Para isso, foram descritas e organizadas as categorias e suas respetivas unidades de registro e,
em seguida, realizadas as inferéncias intuitivas da proponente da pesquisa, como também

interpretacdes reflexivas e em didlogo com a literatura cientifica.
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2.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o propdsito de detalhar tais analises, nessa sessdo serdo apresentadas as categorias
e subcategorias e suas respectivas discussdes. Para cada subcategoria, foi organizado um quadro
contendo a identificacdo e as unidades de registro de cada recurso (tanto do conto quanto da
secdo da metodologia do respectivo plano de aula). Para facilitar a identificacdo dos contos e
dos planos de aula produzidos pelos grupos, foram atribuidos cddigos aos recursos: C1 e PA1L,
referem-se ao conto e a metodologia do plano de aula elaborado pelo grupo 1; C2 e PA2, trata-

se do conto e a metodologia do plano de aula produzido pelo grupo 2, e assim sucessivamente.

Durante a analise dos dados, foi possivel notar que alguns contos e planos apresentaram
mais de uma unidade de registro (ou seja, mais de um trecho) para as subcategorias propostas.
Diante disso, foi adotada somente uma unidade de registro, tanto do conto como da secdo de
metodologia dos planos, para as respectivas discussdes nas subcategorias, com exce¢do da

subcategoria “Conhecimento ecoldgico tradicional”, conforme sera justificado posteriormente.

Na discussdo das categorias e subcategorias, € necessario destacar que foram adotadas as
siglas CET e CCE para fazer referéncia aos termos conhecimento ecoldgico tradicional e

conhecimento cientifico escolar, respectivamente.

2.3.1 Abordagem para o dialogo intercultural no conto

2.3.1.1 Conhecimento ecologico tradicional

O CET é constituido por dimensdes de crenga ou cosmovisdes (kosmos), conhecimentos
(corpus) e praticas (praxis) de grupos sociais, a exemplo dos povos tradicionais ou originarios,
a partir da apropriagédo material ou imaterial da natureza (TOLEDO; BARRERA- BASSOLS,
2009). Para Toledo (2022), essas dimensdes transcorrem ligadas entre si nesse processo de

apropriacéo, ou seja, elas acontecem de modo imbricado na dindmica de vida desses sujeitos.

Apesar de compreender e concordar com essa reflexdo, na presente subcategoria, a
identificacdo e discussdo referentes as dimensbes do CET contidas nos contos serdo
apresentadas em particular por duas razdes. Primeiro, para uma melhor compreensdo sobre a
importancia das dimensGes na constituicio do CET. Segundo, porque alguns contos
contemplaram mais de uma dimensdo do CET. Para parte desses casos, foi necessaria a adogao
de mais de uma unidade de registro do mesmo conto, visto que uma unidade de registro

referente a dimensao A ndo necessariamente contemplava a dimensao B ou C.

Os contos conseguiram inserir, de algum modo, informacdes acerca do CET, com exce¢édo
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do conto C3. Os autores desse conto ndo deixam explicito na narrativa do conto o que é CET
da familia de agricultores e CCE, o que dificulta inferir e afirmar se as dimensdes do CET foram

contempladas, motivos pelos quais o conto C3 ndo foi considerado nessa subcategoria.

A respeito da dimensdo da crenga ou cosmovisado, os atores sociais concebem, valorizam
e representam o meio ambiente a partir de dominios visiveis (materiais/reais/palpaveis) e
invisiveis/imaginarios (simboélicos/imaterial) (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2009). Essa
concepgdo ¢ baseada na ideia de que todas as coisas vivas e ndo vivas e 0s mundos natural e
social estdo intrinsecamente ligados, permitindo o vinculo profundo entre a natureza e
determinados grupos sociais (TOLEDO, 2013). Devido a isso, as acdes de apropriacdo da
natureza sdo negociadas com todos 0s seres vivos e ndo vivos de diferentes maneiras, tais como
atraves de festas, celebragcbes, mitos, lendas, rituais, entidades sobrenaturais, espiritualidade,
divindades e religiosidade (TOLEDO & BARRERA-BASSOLS, 2009; TOLEDO, 2013;
Toledo; ALARCON-CHAIRES; BARRERA-BASSOLS, 2018).

Essa dimensao do CET foi expressa nos contos C1, C5 e C7, conforme o Quadro 2.

Quadro 2. Unidades de registro dos contos referentes a dimensdo da crenca ou cosmovisao (kosmos)
do conhcimento ecoldgico tradicional.

Contos Unidades de registro

[...] Naquela regido, os moradores mais antigos costumavam contar, que em tempos de
colheita farta, uma dama muito formosa, porém desconhecida, transforma-se em um lindo
passaro, e tentava conquistar os patriarcas das familias que tinham mais variedades de
Cl sementes armazenadas. A feira de troca dos tempos atuais ja tinha sido “A grande festa da
colheita”, mas por conta desta dama sedutora, a comemoracéo foi perdendo forca e os
moradores decidiram ndo mais fazé-la como antes, ja que a atuacdo da dama era
principalmente nesta festa. [...] Ao saber que Francisco daria uma festa e que seu pai
Joaquim havia falecido, a dama, viu ali uma nova oportunidade, afinal os irmdos Navarro
ainda tinham a Casa das sementes e nela poderia encontrar as melhores. (grifo nosso)
(Apéndice D)

Cs5 Al, Jdo. Esse ano quase num caiu uma gota d’agua do céu.

- Calma, muié! Amanha é dia de S&o Pedro, e ele hd de mandar chuva pra nés....
No dia seguinte, e como dona Chica ja temia, a chuva néo veio.

- Olha 14, Jao! Nem uma nuvem no céu.

- E, muié, parece mesmo que as coisas vio ser “difici” esse ano. (grifo nosso) (Apéndice H)

C7 [...] - La na minha comunidade a terra significa muito pra gente, ela nos proporciona 0 nosso
alimento, vida, amizade e unido, a gente cuida da terra e Deus ajuda a colheita a prosperar, a
gente faz algumas coisas que a senhora disse, mas quem ajuda mesmo € Deus! — Disse Josué
(grifo nosso) (Apéndice J)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Na comunidade agricola da narrativa do conto C1, foi possivel notar a presenca da crencga
em uma entidade sobrenatural chamada “Mulher passaro”, a qual, segundo a lenda, enfeitica os
patriarcas das familias para roubar-lhes as melhores sementes apds uma safra farta. Por conta
da atuacao dessa entidade, o festejo em comemoracéo a safra foi perdendo forga. A inser¢édo de
uma entidade sobrenatural como um dos aspectos da cosmologia da comunidade agricola partiu
da criatividade dos autores na elaboracéo do conto, ou seja, essa informacgéo nédo fazia parte dos
CET contidos no relato de experiéncia direcionado ao grupo 1. A crenga em uma ou Varias
entidades sobrenaturais € algo bastante presente na cosmologia de povos indigenas,

quilombolas e comunidades tradicionais.

Essa evidéncia foi constatada por Magalhdes, Costa-Neto e Schiavetti (2014) ao
investigarem a cosmovisdo das comunidades de pescadores e marisqueiras do municipio de
Conde, Bahia. Para esses autores, os entrevistados relataram a crenca em trés entidades
sobrenaturais: VO da Lua, Caipora e Zumbi. A V6 da Lua, por exemplo, ¢ uma “visagem” que
representa “[...] a apari¢cGes de pessoas ja falecidas, cujos espiritos ainda vagam por entre 0s
mangues” (MAGALHAES; COSTA-NETO:; SCHIAVETTI, 2014, p. 27). Essa entidade
sobrenatural atua para afugentar pessoas “invasoras” do mangue, assim os pescadores e as
marisqueiras desse estudo a consideram como protetora do mangue (MAGALHAES; COSTA-
NETO; SCHIAVETTI, 2014).

Em um outro estudo de Nascimento e colaboradores (2017), foi constatada na cosmologia
da comunidade quilombola do municipio de Abaetetuba, Para, a entidade sobrenatural “a
moga”, cuja origem esta relacionada a lenda “Poco da moca”'®. Em virtude da lenda, os
entrevistados desse estudo relataram que a ida ao olho d’agua (ou Pogo da Moga) é proibida
nos horarios das 6h, 12h e 18h, pois “a moga” aparece no pogo para lavar seus cabelos. Portanto,
0 uso do pogo para a realizacdo de tarefas diarias da comunidade ou lazer é realizado em
horéarios alternativos. Além disso, é necessario pedir permissdo a “moga” antes de entrar nas
aguas, pois, caso contrario, ela assombra causando fortes dores de cabeca (NASCIMENTO et
al., 2017).

As entidades sobrenaturais, tanto no conto C1 quanto nos estudos sobreditos, agem como

reguladoras dos recursos da natureza, ja que atuam na restricdo do uso desses recursos nas

18 Resumidamente, segundo os quilombolas entrevistados do estudo de Nascimento e outros (2017), a lenda refere-
se a um casal que se apaixona e passa a se encontrar escondido em um olho d’agua pois sdo de tribos indigenas
rivais. As familias ao descobrirem esse amor proibido entram em guerra e o rapaz vem a falecer. Depois disso,
moca passa a ir todos os dias no olho d’agua que de tanto chorar pelo seu amado virou um pog¢o. Em uma das
visitas da moga ao local, seu amado apareceu, em uma Vvisao, e a levou. Apos isso, ela nunca mais foi vista.
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préprias comunidades. Para Marques (2001), o sobrenatural atrelado ao universo mitolégico
assume um papel de regulador ecolégico sobre 0 uso e manejo dos recursos naturais e, por essa
razdo, essa entidade é considerada como uma protetora da natureza. No caso do conto C1, a
“Mulher passaro” nao foi considerada protetora das sementes pela comunidade, mas ainda sim
possui 0 poder de regular seu uso em virtude da sua conduta sobre as sementes ap6s uma boa

producéo agricola e, principalmente, no festejo da colheita.

Ja nos contos C5 e C7, o sobrenatural foi representado por divindades cristds como Séo
Pedro e Deus, o primeiro sendo responsavel por prover a chuva e o segundo por garantir a

prosperidade na colheita, constituindo assim as cosmovisdes dos respectivos contos.

Essa mesma caracteristica da cosmovisdo tambeém foi notada no estudo de Gomes,
Oliveira e Silva (2019), com os agricultores/pescadores da comunidade Sdo Pedro, no sertéo de
Alagoas. A comunidade dessa investigacdo depende da dindmica do acude local para sobreviver
e, quando ele esta seco, sofre com a falta de peixe pois a renda diminui. Nesse momento, 0s
agricultores suplicam a chuva para Sdo Pedro “[...] Quando o agude t4 seco nois pede a Sdo
Pedro pra mandar chuva e vamos se aguentando, quando pensar que ndo, chega o milagre, de
repente essa acude ai enche, eu peco a ele pra nunca secar porque fica ruim de peixe.” (GOMES;
OLIVEIRA; SILVA, 2019, p.98). Diante dos momentos de aflicdo devido a escassez dos
recursos, os agricultores depositam sua fé em Séo Pedro para resolver a questao.

Na pesquisa de Santos (2016), os informantes locais de uma comunidade agricola do
municipio de Ribeira do Amparo, Bahia, creem que Deus os ajudou com uma praga (um
besouro chamado serra-pau (Oncideres spp)) que estava acabando com o0s cajueiros da
comunidade: “De premero o cajueiro ndo podia botar por causa do serra-pau. [...] Ontoce, Deus
ajudou que veio esses soin [...] ganharam os cajueiros [...] Ontoce acabou-se esse negdcio de
inseto de serra-pau [...] pois os soin come esses insetos todos” (SANTQOS, 2016, p. 62). Devido
a providéncia divina e a relevancia que cumpre no controle biolégico do serra-pau, 0s soin,
também conhecido como sagui (C. jacchus), sdo animais bastante queridos pelos agricultores e
agricultoras.

Foi observado que, tanto em C5 e C7 quanto nos estudos mencionados, a crenca na
divindade e nos santos cristdos é parte constituinte da cosmologia de comunidades agricolas,
em especial. Nos casos dos contos, 0s personagens atribuem a essas entidades suplicas diante
das incertezas da atividade agricola, seja pela escassez de chuva que afeta a produtividade do
conto C5, seja pela duvida sobre a produtividade do conto C7.
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Essas entidades dos contos C5 e C7 também nao faziam parte do conjunto de informacdes
sobre CET dos respectivos relatos de experiéncias, assim como ocorreu no conto C1. Com isso,
é possivel inferir que essas informacdes podem ser oriundas da criatividade ou da propria crenca
dos licenciandos, que possivelmente sdo cristdos, visto que 0s cristdos correspondem perto de
86,8% da populacao brasileira, sendo que destes 64,6% sdo adeptos do catolicismo e 22,2% sao
evangélicos, conforme o ultimo Censo Demogréafico realizado em 2010 (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010). Apesar disso, a maneira como as
cosmovisdes foram apresentadas nos contos C5 e C7 sdo relevantes, pois em conformidade com

o entendimento da dimensdo do kosmos.

A dimenséo do conhecimento consiste no conjunto de informacdes sobre constelacgdes,
flora, fauna, mares, rios, tipos de solos, paisagens ou processos geofisicos, bioldgicos e
ecoldgicos, ciclos climaticos ou hidroldgicos, ciclos de vida, periodos de floragéo, frutificacao,
germinagéo etc. (ALARCON-CHAIRES, 2019; TOLEDO & BARRERA-BASSOLS, 2009).

Essa dimensdo esteve presente em alguns contos, como mostra o Quadro 3.

Quadro 3. Unidades de registro dos contos referentes a dimensdo do conhecimento (corpus) do
conhecimento ecologico tradicional.

Contos Unidades de registro

Cc1 [...] arroz (Oryza sativa L.), feijdo-andu (Cajanus cajan), feijao-de-corda (Vignha unguiculata),
feijdo-de-arranque (Phaseolus vulgaris), batata-doce (Ipomoea batatas), milho (Zea mays),
mandioca (Manihot esculenta) [...] (grifo nosso) (Apéndice D)

C2 O melhor remédio fessor, é mastigar a folha de horteld, é tiro e queda, assim diz meu pai-
disse outra aluna.

E fessor! Ja pode pegar a folha de horteld da horta que temos aqui na escola!- falou Barbara
convicta. (grifo nosso) (Apéndice E)

- Eita muié, t6 preocupado, os bicho tdo tomando a roga toda, eu uso veneno pra matar as praga,
C4 mas num tem jeito, sO ta alarmano de tanto bicho, é formiga, largata, galfanhoto, num sei mais
0 que fazé, e ainda tem 0s mato saino.

-Oh homi, e eu num sei, onte fui tird uns alface do pé e as largata tinha comido as foia tudo [...]
(grifo nosso) (Apéndice G)

O tempo de estiagem esta chegando e junto com ele a seca, a qual atinge vérias regides da Bahia
e reflete de forma notdria nos plantios e colheitas das lavouras.

Seu Jodo e dona Chica, moradores do municipio de Cip6é no interior da Bahia, sofrem
& recorrentemente com essa situagao.

- Ai, J4o. Esse ano quase num caiu uma gota d’agua do céu.
- Calma, muié! Amanha é dia de S&o Pedro, e ele h4 de mandar chuva pra nés. ...
No dia seguinte, e como dona Chica j& temia, a chuva nao veio.

- Olha 13, Jao! Nem uma nuvem no céu.
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- E, muié, parece mesmo que as coisas vio ser “difici” esse ano. (grifo nosso) (Apéndice H)

C7 - Como j4a disse nosso projeto é a Casa da Semente. L& guardamos as sementes que plantamos
aqui, como: milho, mamona, feijdo de corda e arranca, andu, fava, gergelim, sorgo e
melancia. Guarda-las € um costume passado de pai pra filho, e além de preservar nossas sementes
crioulas, garante a vida e autonomia do agricultor, o sustento da comunidade, e a nossa saude.
(grifo nosso) (Apéndice J)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Conforme apresentado no Quadro 3, foi possivel observar nos contos a presenca dos
nomes populares atribuidos a flora e a fauna. O feijdo de corda, referente a espécie Vigna
unguiculata, citado nos contos C1 e C7, é uma denominacdo local comumente utilizada por
comunidades situadas na Bahia. No conto C1, essa informagdo foi baseada em trabalhos
cientificos e no relato de experiéncia, conforme orientagdes iniciais da atividade. J4 em C7, tal

dado foi oriundo somente do relato de experiéncia.

Uma espécie da flora pode ter varios nomes a depender da localidade da comunidade
agricola. As comunidades agricolas do alto sertdo sergipano chamam essa espécie de feijao
como feijao de corda ou macassar, por exemplo (AMORIM, 2016). No Maranhao (PORRO et
al., 2021), Ronddnia (ROSA NETO et al., 2011) e Pard (SANTOS; REBELLO, 2012), essa
mesma espécie é popularmente conhecida como feijdo-caupi por agricultores tradicionais e

ribeirinhos.

Além da questdo local, 0 modo de nomear e classificar as espécies pode estar associada a
uma ou mais especificidades do contexto sociocultural de um povo, quilombo ou comunidade,
a exemplo do valor de uso, simbolico e/ou cognitivo (CLEMENT, 1995 HUNN, 1982; POSEY,
1984); da dimensdo afetiva através de sensacdes de repugnancia (e.g. nojo ou danos fisicos
reais) e de atracdo (e.g. uso alimentar ou méagico) decorrente da interacdo dos humanos com a
natureza (COSTA-NETO, 2003) e das caracteristicas morfoldgicas e ecoldgicas (COSTA-
NETO, 2003; CLEMENT, 1995; HUNN, 1982; POSEY 1984).

No conto C7, a denominacao semente crioula refere-se ao valor de uso das sementes dada
a sua importancia agricola para as proximas producées, bem como seu significado simbolico
ao ser atribuido a elas a garantia de vida, de autonomia e da salde do agricultor ou da
agricultora, baseado no relato. Para Halley e colaboradores (2020), as sementes possuem uma
ligacdo profunda com o local e com os conhecimentos tradicionais dos contextos nas quais estdo
inseridas, podendo ser denominadas por outros termos, como sementes das familias (Norte de

Minas Gerais), sementes Pretas (Triangulo Mineiro), sementes da paixao (Paraiba) e sementes
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da resisténcia (Alagoas) (AMORIM, 2016).

Além dessa perspectiva, também nota-se em C7 que o uso desse termo abrange um
conjunto de sementes de espécies diferentes da flora que, segundo Halley e colaboradores
(2020), ndo passaram por nenhum tipo de intervengéo tecnologica para seu melhoramento, a

exemplo da transgenia.

No conto C4, também foram percebidos os usos dos termos “praga” e “largata”, sendo
somente o primeiro termo baseado no relato. O termo “praga” no conto C4 engloba um conjunto
de especies de insetos (formiga, largata e galfanhoto) que causam prejuizos agricolas, na visao
do personagem. Segundo Bomfim et al. (2016), os agricultores e agricultoras de Sussuapara,
em Nazaré do Piaui, no Piaui, indicaram como pragas somente aqueles insetos que traziam
prejuizos a lavoura. Dentre as quatorze espécies indicadas como insetos que compdem as pragas
locais, foram citadas a minhoca, o camaleéo, a peba e o rato. Segundo Costa-Neto (2003), uma
categoria etnotaxondmica tem o seu significado construido a partir de influéncias
comportamentais, afetivas e culturais do preceptor sobre 0 mundo natural. Por essa razéo, o
termo “praga” ¢ atribuido a toda espécie, inseto ou ndo, que cause prejuizos agricolas, como

citado no conto C4 e no estudo de Bomfim e colaboradores (2016).

O termo “largata” citado no C4 pode ter sido uma informacéo oriunda do conhecimento
dos estudantes. Apesar disso, é um termo utilizado por agricultores do municipio de Coragédo
de Maria, Bahia, segundo um estudo realizado por Robles-Pifieros e outros (2020). Esses
autores descobriram que as lagartas broca-do-colmo (Elasmopalpus lignosellus) e lagarta-do-
cartucho (Spodoptera frugiperda) sdo chamadas localmente de “largata cinza do milho” e
“largata verde do milho”, respetivamente. A primeira, por ser considerada exclusiva do milho;
a segunda, em razdo do prejuizo causado nos brotos do milho. Para Robles-Pifieros e
colaboradores (2020), esses casos sdo exemplos de insetos classificados a partir de uma
perspectiva utilitaria dos agricultores baseada em caracteristicas importantes para as praticas
agricolas, como o tipo de planta que atacam e as caracteristicas morfolégicas que permitem sua

identificacéo.

Os povos originarios, quilombolas e comunidades tradicionais/locais, ao se relacionarem
com a biodiversidade, atribuem nomes e classificacdes aos seres vivos (DIEGUES et al., 1999;
DIEGUES, 2019) e ndo vivos, pois adotam critérios proprios dos seus contextos socioculturais,
ou seja, “[...] ndo seguem as mesmas regras e critérios precisamente definidas como as que a

Biologia tenta, artificialmente, organizar” (POSEY, 1987, p.15). Portanto, 0s nomes e as
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classificag@es locais devem ser valorizados devido a importancia que cumprem na constituicdo

do CET desses povos e comunidades.

No conto C2, os autores utilizaram os conhecimentos sobre o uso da flora para fins
medicinais, como a horteld. Na investigacdo de Santos e colaboradores (2018), a hortela
(Mentha sp.) foi a planta medicinal mais citada pelos agricultores tradicionais da Comunidade
da Brenha, no municipio de Redencdo, Ceara. Nesse estudo, 0s autores destacaram que seu uso

se da por meio do preparo de cha das folhas de horteld para problemas de ma digestao.

Para Gois e outros (2016), que realizaram entrevistas com ribeirinhos paraenses, 0s
resultados encontrados sdo parcialmente semelhantes com o estudo citado anteriormente, pois
a horteld também foi a planta mais citada. Segundo esses autores, a principal forma de uso da
hortela é por meio do preparo do cha, mas a partir dos galhos da planta. Os ribeirinhos dessa
pesquisa relataram que o cha somente da hortela é indicado para dor de barriga. Ela, combinada
com outras plantas, é indicada para diarreia, segundo a receita do entrevistado da pesquisa:
“pega dois galhinhos de horteld, uma raiz vermelhinha do acai e meia batata do marupazinho.

Ferve tudo junto, coa num pano e depois da” (GOIS et al., 2016, p. 552).

E possivel notar que a informacao sobre o uso medicinal da horteld do conto C2 divergiu
do seu uso evidenciado nos estudos. Diante disso, foi realizada uma busca breve na literatura
cientifica sobre o0 uso da horteld conforme mencionado no conto, mas nada foi encontrado a
respeito até o presente momento, motivo pelo qual suspeita-se que a informacéo do conto C2
pode ser oriunda do contexto sociocultural dos autores ou de fontes outras ndo preconizadas nas

orientacdes para elaboracao do conto.

O conto C5, conforme o Quadro 2, evidenciou o conhecimento dos agricultores acerca do
ciclo meteorolégico atraves da observagdo sobre a presenga ou ndo de nuvens no céu como
indicio de ocorréncia de chuva. Esse mesmo conhecimento também foi citado por agricultores
locais de Pajeu, em Pernambuco, ao afirmarem que “[...] se 0 sol aparecer coberto por uma barra
de nuvens no primeiro dia de janeiro, € sinal de bom inverno. Nos seis primeiros dias de janeiro
é possivel saber como vao se comportar os seis primeiros meses do ano em relagdo as chuvas.”
(GONCALVES; BERTINO, 2018, p. 34). Segundo Goncalves e Bertino (2018), esses
agricultores sdo considerados “profetas da chuva” pois preveem se havera um “bom inverno”
ou ndo a partir desse conhecimento e de outros sinais da natureza (GONCALVES; BERTINO,
2018).

Para a agricultora e pescadora do remanescente de quilombo em Ourém, Par4, seu método
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de previsdo do tempo a curto prazo se fundamenta na dindmica das nuvens e na sua percepcao
de temperatura ao dizer que “Quando num vai chover, a nuvem passa rapido assim, da chuva.
E quando vai chover ela fica parada assim um pouco, a gente percebe no tempo que... Vai
chover. A quentura aumenta mais. [...]” (ANDRADE et al., 2022, p. 9). Andrade e outros
autores (2022), ao realizarem entrevista com essa agricultora e outros informantes locais,
observaram que a dindmica de nuvens foi o sinal da natureza mais citado como modo de

previséo do tempo de curto prazo.

Dito isso, € possivel afirmar que as informagdes acerca do conjunto de conhecimentos
das comunidades locais investigadas nos estudos corroboram com o conhecimento sobre o ciclo

meteorolégico dos agricultores retratado no conto C5.

A dimensdo da pratica é composta por um conjunto de experiéncias exitosas que
permitem, tanto ao produtor individual como a coletividade, sobreviver ao longo do tempo sem
destruir ou deteriorar sua fonte original de recursos locais, a exemplo de atividades como
agricultura tradicional, produgdo animal, técnicas de manejo florestal, artesanato, manejo da
agua, coleta, caga, aquicultura, extrativismo, pesca artesanal, técnicas de conservacdo e
armazenamento de sementes, pastoreio etc. (ALARCON-CHAIRES, 2019; ALARCON-
CHAIRES & TOLEDO, 2004; TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2009).

Essa dimensdo foi explicitada somente em trés contos, conforme o Quadro 4 abaixo:

Quadro 4. Unidades de registro dos contos referentes a dimensao da pratica (praxis) do conhecimento
ecoldgico tradicional.

Contos Unidades de registro

- Todo solo é rico, mas depende muito da espécie que plantamos. Falando nisso, estou indo na
C5 cidade, posso ver se acho um bom adubo.

Nada disso, aprendi com seu avd que ndo tem esterco mior do que cocd de vaca. - Respondeu
Jéo

E seu pai ainda usava o xixi da vaca nas folhas das plantas, pra ma de espantar os bichos -
completou dona Chica. (grifo nosso) (Apéndice H)

A minha av6 ndo desiste fécil, continuou indo a todas as reunifes do movimento e conseguiu
C6 arrastar o Seu Paulinho cabeca dura pra 14, e depois que ele foi ndo quis mais sair. Aprendeu
muita coisa, depois que ele foi para as reuniées nunca mais jogou nada fora, tudo era usado
com adubo orgéanico, casca de banana, fruta velha, tinha toda uma técnica de fazer
compostagem e revirar o adubo a cada 10 dias e muito mais. (grifo nosso) (Apéndice I)

- Como jéa disse nosso projeto é a Casa da Semente. L& guardamos as sementes que plantamos
7 aqui, como: milho, mamona, feijdo de corda e arranca, andu, fava, gergelim, sorgo e melancia.
Guarda-las é um costume passado de pai pra filho, e além de preservar nossas sementes
crioulas, garante a vida e autonomia do agricultor, o sustento da comunidade, e a nossa
saude. (grifo nosso) (Apéndice J)
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Consoante as informagfes do Quadro 4, os contos C5 e C6 destacaram praticas de
adubacéo com o proposito de melhorar os nutrientes do solo: o primeiro evidenciou a insercdo
do esterco de vaca no solo e 0 uso da urina de vaca; o segundo indicou a pratica da compostagem

como forma de produgéo do adubo.

No estudo realizado por Sousa e colaboradores (2020), no que se refere as principais
praticas produtivas oriunda dos saberes tradicionais dos agricultores/pescadores do municipio
de Tracuateua, Pard, os autores descobriram que a produgdo de mandioca para a producao da
farinha é a pratica mais comum dos entrevistados. Os agricultores relataram que, antes de
plantar a mandioca, “[...] primeiro a area de terra fica em descanso pelo menos um ano, depois
0s bovinos sdo agrupados para ficarem em um determinado periodo noturno no local, neste
processo ocorre adubagdo do solo pelas fezes (esterco) e urinas dos animais” (SOUSA et al.,

2020, p. 3694).

Assim como foi exposto no trabalho de Sousa e outros autores (2020), a urina da vaca
pode ser utilizada para adubar o solo, bem como repelente natural conforme citado no conto C5
e apontado no estudo de Gomes, Oliveira e Silva (2019). Nessa investigacdo, as agricultoras de
assentamentos em Araraquara, S&o Paulo, alternam entre préticas tradicionais e convencionais
(e.g. agroquimicos) para combater as pragas da producdo. Dentre as préaticas tradicionais
listadas por esses autores, a urina de vaca curtida é uma das maneiras de se combater a mosca

branca.

Uma outra maneira de adubar o solo é produzir o préprio adubo por meio da pratica da
compostagem, conforme mencionado no conto C6. Cinco familias de agricultores do
assentamento Palmares, em Nova Unido, Rondénia, ao serem questionadas por Macena e Vila
(2020) sobre o conhecimento local relativo as praticas agroecoldgicas de adubacdo do solo,
afirmaram conhecé-las e pratica-las em suas propriedades, conforme o relato de um dos

agricultores:

Deixar a terra adubada (bem cuidada) ajuda a planta crescer saudavel, livre de
problemas que reduz o produto na colheita final.... Eu sempre uso as folhas
das outras plantas como forragem que ajuda a manter a temperatura boa
principalmente nas hortalicas ... também uso o resto de campina para e outras
palhas para compostagem (Agricultor 2) (MACENA; VILA, 2020, p. 54)

O agricultor do estudo evidencia ndo sé a pratica da compostagem, como também a
importéncia desse tipo de adubagdo do solo para uma producédo saudavel (MACENA; VILA,
2020).
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Pereira e colaboradores (2017) também constataram que a compostagem é uma pratica
local bastante realizada pelas familias agricultoras de municipios da Zona da Mata Mineira. Os
autores destacam que cada familia prepara a compostagem a seu modo, a exemplo da exposicéo
da agricultora “A nossa compostagem ¢ um pouco diferente das outras porque nds usamos o
que temos, desde restos da cozinha até os restos da horta, faz uma mistura.” (PEREIRA et al.,

2017, p.64).

E possivel notar que os conhecimentos da praxis dos estudos supracitados possuem
algumas semelhangas com o mesmo conhecimento do conto C5 e C6 ao evidenciarem 0S
saberes da pratica sobre o uso do esterco bovino e da compostagem como forma de melhorar a

qualidade do solo, do mesmo modo o uso da urina bovina como inseticida natural.

Por fim, no conto C7, os licenciandos indicaram a pratica de aguardar as sementes crioulas
nas Casas de Sementes. O trabalho de Amorim (2016), ao realizar uma investigagdo com
agricultores e agricultoras de quatro municipios do Alto Sertdo de Sergipe, destaca, por meio
da fala de um dos entrevistados, o0 CET sobre a importancia da pratica de guardar as sementes
e 0 modo de armazena-las: “[...] Eu gosto de guardar porque na hora da preciséo eu tenho. Feijéo
de corda, milho. Quando chove, eu tenho. S8o todas...o feijdo de corda, o gergelim, o milho.
Deixo em tonel, em vaso, e esse dai tem mais de dois anos que ta ai nesse vaso.” (AMORIM,
2016, p. 99). Segundo esse autor, 0s entrevistados estocam e armazenam Sementes mantidas
por geragdes da mesma familia em Bancos de Sementes Familiares (BSF) conforme as

necessidades e exigéncias de cada uma delas (AMORIM, 2016).

Ja Cunha, Vasconcelos e Silva (2020) observaram em seu estudo que os agricultores
quilombolas da comunidade Sitio Veiga, municipio de Quixada, no Ceara, guardam as sementes
crioulas na casa de sementes comunitaria Pai Xigano, bem como em suas casas, conforme

mostra parte da fala do quilombola:

[...] Mesmo hoje tendo a casa de sementes, que é o local onde guardamos
muitas espécies, a gente também n&do perde o hébito de guardar em casa, em
nossas garrafas e tambores, igual no nosso passado; a gente ndo consegue
arrancar essas raizes e nunca vamos conseguir, porque é um hébito que
aprendemos, e a gente ja comeca desde cedo a guardar as garrafas para na
época da colheita guardar nossas sementes. (CUNHA; VASCONCELOS;
SILVA, 2020, p. 15).

Com isso, € possivel afirmar que o aspecto comum entre o conto C7 e as pesquisas
sobreditas foi a pratica de guardar as sementes crioulas em casas de sementes comunitarias.
Ficou evidente também que o conhecimento sobre essa pratica € passado de geracdo em

geragdo. Apesar de o conhecimento intergeracional sobre os modos de guardar as sementes néo
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estar presente na unidade de analise do conto C7, importa ressalvar que ele estd manifestado

em outros trechos do mesmo conto.
2.3.1.2 Conhecimento cientifico escolar de Biologia

O conhecimento cientifico escolar (CCE) aqui sera compreendido como aquele que é
recontextualizado dos conhecimentos académicos para fins de ensino (LOPES, 1997). Lopes
compreende que esse processo, denominado didatizacdo, ndo consiste em uma mera
“adaptac@o” de um conhecimento produzido em outras esferas (universidades e centros de
pesquisa), uma vez que a escola atua de maneira ativa como produtora e socializadora desse
conhecimento. Portanto, o conhecimento escolar é resultado de uma atividade de producéo
original (LOPES; 1997).

Nessa subcategoria, foi constatada a presenca do CCE de Biologia em quatro contos, a
saber:

Quadro 5. Unidades de registro dos contos referentes ao conhecimento cientifico escolar de Biologia.

Contos Unidades de registro

Nela, encontrava-se de quase tudo para a semeadura... arroz (Oryza sativa L.), feijdo-andu
(Cajanus cajan), feijao-de-corda (Vigna unguiculata), feijao-de-arranque (Phaseolus vulgaris),
C1 batata-doce (Ipomoea batatas), milho (Zea mays), mandioca (Manihot esculenta), amendoim
(Arachis hypogaea), melancia (Citrullus lanatus) e abdboras (Cucurbita moschata). (grifo
nosso) (Apéndice D)

Vocés sabiam que essas plantas como outras sdo chamadas de plantas medicinais? que foram
descobertas e usadas ao longo da histéria da humanidade?

NAO!!- disse toda a sala curiosa ao redor da horta.

C2 | Bom, as plantas medicinais tém uma grande capacidade de sintetizar uma enorme variedade
de compostos quimicos que sdo utilizadas para desempenhar fungdes bioldgicas
importantes- explicou o professor atraindo a atengéo dos alunos. [...] Sim, Jodo! Existe o dleo
de horteld quem estdo estudando para o tratamento de nduseas, dispepsia e outras
complicagdes gastrointestinais e tem alguns medicamentos que € preparado exclusivamente por
plantas medicinais. Na qual, utilizam as cascas, raizes, sementes ou flores. (grifo nosso)
(Apéndice E)

Entdo a professora explicou que ainda assim era necessario um manejo adequado para propria
protecdo dessas nascentes e explicou sobre reaproveitamento da agua. A professora também
alertou dos perigos do uso de agrotdxicos para a contaminacéo dos lengois freaticos, as nascentes
e o solo. “O uso dos agrotoxicos apesar de ajudar a matar pragas mais rapidamente, ela
c3 | pode contaminar o solo e chegar nos lencois freaticos e até as nascentes e isso afeta a nossa
saude. Podemos optar por outras alternativas para o controle das pragas através de controle
biolégico e a fertilizacdo através dos biofertilizantes. A monocultura facilita a propagacéo
de pragas e por isso é bom a diversificacao de cultivos, além de que é bom para também
para o meio ambiente se fazendo a manutencdo da variabilidade genética.” Explicou a
professora.” (grifo nosso) (Apéndice F)

[...] A dgua tem um papel importantissimo na germinagao pois com a absor¢édo dela a casca
da semente se rompe permitindo a entrada do oxigénio no embri&o. — E continuou - Logo sai
C7 | uma pequena raiz que comeca a crescer para dentro do solo, de onde tirara os nutrientes e
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a agua de que precisa para se desenvolver. Além disso, a germinacéo depende do lugar, da
temperatura, luz do sol e outros cuidados para desenvolver, e dar frutos e sementes. —
Concluiu ela. (grifo nosso) (Apéndice J)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

No conto C1, o CCE presente na unidade de registro refere-se aos nomes cientificos das
sementes. Tais informagdes foram obtidas a partir de trabalho cientifico de Batista, Barros e
Jesus (2016), cujo objetivo era caracterizar a agrobiodiversidade de sementes crioulas partir de
informac0es dos guardifes de um assentamento para que fosse possivel a organizacdo da casa
de sementes. Esse e outros trabalhos referenciados pelas autoras sdo oriundos de evento

cientifico da area da Etnoecologia.

Em C2, o CCE foi evidenciado por meio do personagem do professor que fala sobre um
breve conceito acerca das plantas medicinais e pela citagdo de um estudo cientifico sobre a
eficacia do 6leo de horteld no tratamento de algumas doencas. Os autores desse conto colocaram
as referéncias utilizadas na sua elaboracéo, poréem em nenhuma delas contém informacdes sobre
a definicdo de plantas medicinais. Apesar disso, a informacdo sobre o 6leo de hortela foi
referenciada pelos autores e baseada no artigo cientifico de Pompeo e colaboradores (2007),
que constatou o uso do 6leo de horteld como uma dentre vérias intervengdes ndo farmacologicas
da enfermagem utilizadas no tratamento de nauseas e vomitos no periodo po6s-operatério

imediato, dentre os resultados.

Assim como em C2, o conto C3 abordou o CCE por meio da fala da personagem da
professora sobre as consequéncias do uso dos agrotdxicos, indicando o uso de biofertilizantes
como alternativa. Tais informacgdes foram fundamentadas em trabalhos sobre o uso de
biofertilizantes na producdo de cultivos e os agrotdxicos e seus impactos na salde e no
ambiente, conforme as referéncias contidas no plano de aula do grupo 3 (Apéndice F). Foi
observado também que os autores desse conto inseriram apenas o CCE, contatando-se a
auséncia de informacgGes sobre o CET e suas dimensdes na subcategoria anterior. Apesar de
reconhecer a relevancia do tema e do CCE abordado no conto, seria importante frisar também
as praticas tradicionais, a exemplo do uso da urina de vaca citada no conto C5, utilizadas por
algumas comunidades em contraponto ao modelo agricola convencional baseado no

agronegocio.

Os grupos dos contos C1, C2 e C3 utilizaram produc@es cientificas para elaborar
explicacOes cientificas que representassem o CCE nos contos, ou seja, 0s autores foram além

do uso do livro didatico, uma vez que é comum o seu uso como Unica fonte para planejar
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atividades de ensino. Apesar disso, importa destacar também que, ao utilizar o conhecimento
cientifico oriundo de publicagdes académicas, tal conhecimento precisa ser reformulado e
adequado levando em consideracdo o contexto de ensino e seu publico, ja& que possui

caracteristicas e linguagens proprias da comunidade cientifica.

No conto C7, o CCE foi expresso através da personagem da professora ao explicar o
processo de germinacgéo das sementes e a importancia de alguns fatores para que esse processo
ocorra. Tal explicacéo cientifica foi fundamentada por meio do portal educacional Escola Kids,

o0 que foi evidenciado pelas autoras nas referéncias utilizadas no conto.

O Escola Kids®® é um portal educacional interativo lancado em 2009, cujo o contetido é
planejado e desenvolvido para os estudantes de ensino fundamental dirimirem suas ddvidas
sobre o CCE de diversas disciplinas, inclusive sobre Ciéncias (REDE OMNIA, 2023). Esse site
faz parte de um dos segmentos educacionais da empresa privada brasileira Rede Omnia, a qual
tem como produto principal o site Brasil Escola (REDE OMNIA, 2023).

Apesar da informacéo utilizada pelos licenciandos do grupo 7 ser oriunda de um site
educacional e produzido por um especialista da area de Ciéncias Bioldgicas, é importante
investigar a veracidade das informac@es, pois podem apresentar equivocos, como constatado
por Rocha e Angelo (2020) ao realizarem uma anélise textual referente aos transgénicos em
sites educativos de Biologia. Essas autoras apontam que a definicdo do termo transgénico dos
sites Brasil Escola e Mundo Educacdo é errdonea pelo fato de ser considerado sinbnimo de
organismos geneticamente modificados. Para elas, erros como esse dificultam ndo so a
aprendizagem do CCE pelo aluno, como também apresentam um termo acritico devido a

auséncia de discussdo em relacao as tecnologias bioldgicas.

O conto C6 nédo inseriu qualquer CCE. Os contos C4 e C5 abordaram o CCE
indiretamente através de lembrancas dos personagens. Em C4, isso ficou evidente quando o

personagem Adriel comenta com os pais a fala do professor durante uma palestra:

- Sabe o0 que eu lembrei agora painho, semana passada um professor de fora
veio dar uma palestra pra gente, falou que fazia pesquisa por aqui, ele falou
muita coisa sobre esses produto agrotoxicos que a gente usa na roga, deve ser
que € esses produtos que tdo acabano com a roca ao invés de melhorar e eu
lembro que ele ainda falou que esses agrotdxicos ai faz mal a satde. (Apéndice

1)

19 Site do portal Escola Kids: https://escolakids.uol.com.br/
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No conto C5, isso ocorreu na fala de Bentinho durante uma conversa com sua mae sobre

as plantas que seriam plantadas no canteiro econémico:

Ah, vi isso na aula de pedologia, onde a professora explicou que cada planta
precisa de nutrientes especificos e as vezes o solo ndo tem aquele nutriente
gue a planta precisa, por isso a mesma ndo se desenvolve, mas esse mesmo
solo pode ser muito bom para outras espécies. (Apéndice H)

Na proposta da atividade de elaboracdo do conto apresentada anteriormente, foi sugerida
a inser¢do do CCE para fins do didlogo intercultural com o CET no conto e seu uso nas
proposic¢des de planos de aula, posteriormente. Porém, inseri-lo ndo é obrigatdrio podendo ficar

a critério do professor durante a elaboracéo do conto ou de qualquer outro recurso.

2.3.2 Abordagem para o didlogo intercultural no plano de aula

A orientacdo aos grupos de licenciandos foi para que construissem proposicdes de planos
de aula baseados no dialogo intercultural entre o conhecimento cientifico escolar de Biologia e

o conhecimento local de uma comunidade agricola e que inserissem o uso do conto nos planos.
2.3.2.1 Investigagdo do conhecimento ecologico tradicional

Nessa subcategoria, é possivel afirmar que somente a proposta do PA2 explicitou a
preocupacao em investigar o CET dos estudantes, conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 6. Unidades de registro da metodologia de cada plano referente a investiga¢ao do conhecimento
ecoldgico tradicional.

Planos de Aula Unidades de registo

[...] distribuiremos o conto para que eles possam ler e apos leitura, grifem no texto
alguma planta que eles ja conheciam ou ja ouviram falar e se arrisquem a contar
PA2 se conhecem alguma fun¢do medicinal que ela possui, se algum familiar ja deu
algum ja ou planta para curar algum problema de satde que ja apresentou. (grifo
nosso) (Apéndice E)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

E possivel notar que os autores de PA2 evidenciaram a intencéo de investigar os CET dos
estudantes acerca do conteddo de plantas medicinais por meio dos proprios enunciados das

perguntas a serem realizadas ap0s a leitura do conto, segundo a unidade PA2.

Para o professor ou o futuro professor de Biologia que reconhece e considera a insercdo
dos conhecimentos dos estudantes, em especial o CET, e pretende adotar em seu planejamento
uma abordagem com vistas ao dialogo intercultural, € de suma importancia a investigacao de

tais conhecimentos.

Essa investigacéo, ao ser realizada pelo professor, pode contribuir para sua compreensao

sobre 0 modo como os estudantes se relacionam, interpretam e atribuem significados e valores
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ao mundo e seus fendmenos, ou seja, as maneiras distintas como os estudantes veem a natureza
(COBERN, 1996). Ao identificar tais conhecimentos, esse professor podera relaciona-los ao
conhecimento cientifico escolar de interesse durante a aula (CASTRO; BEJARANO, 2013)
para fins do dialogo intercultural, ou, anterior a isso, sera capaz de planejar e definir as melhores

estratégias de ensino para que essa finalidade seja atingida (BAPTISTA, 2015).

Apesar da sua relevancia, em muitos casos, a investigacdo dos conhecimentos prévios
ndo é adotada por parte do professor (SILVA; RAMOS, 2020), seja para fins do didlogo no
contexto de ensino, seja para outros objetivos. Para Silva e Ramos (2020), isso ocorre por duas

razdes.

A primeira, deve-se ao fato de os professores desconhecerem o real significado acerca
dos conhecimentos prévios (SILVA; RAMOS, 2020), bem como a sua contribui¢cdo para o
ensino e aprendizagem. Isso pode ter ocorrido no plano PA7, por exemplo, ja que 0s
licenciandos se quer mencionaram ou inseriram a investigacdo dos conhecimentos na
metodologia. A segunda razéo diz respeito ao fato dos professores reconhecerem a importancia
desses conhecimentos, mas ndo considera-los efetivamente em suas praticas pedagdgicas no
ensino (SILVA; RAMOS, 2020) ou lhes faltarem experiéncias de como propor uma
investigacdo para obter informacdes dos estudantes, como os CET. Essas razdes podem ter
ocorrido nos casos de PAL, PA3, PA4, PAS e PAG.

Os planos PA3 e PA4 sinalizaram a intencdo de investigar os conhecimentos dos
estudantes, mas ndo explicitaram a natureza da informacdo dos estudantes que se pretendia
obter. No PA3, os autores descreveram que realizariam perguntas de sondagens, conforme o
trecho “Serdo feitas perguntas de sondagem para saber o que os estudantes sabem sobre
agrotoxicos, agricultura familiar, agroecologia, biofertilizantes e controle biologico de praga.”
(Apéndice F).

Em PA4, os licenciandos propuseram uma averiguacdo por meio de um questionario para
os estudantes ap6s a aula expositiva do conteudo e a exibic¢do do filme: “Logo apos sera exibido
um documentério facilmente encontrado na internet sobre, como o uso dos agrotdxicos tem
provocado doencas em produtores rurais, posteriormente sera distribuido um pequeno
questionario sobre o assunto que sera utilizado para a discussdo.” (Apéndice G). Nesses dois
casos, 0s autores ndo revelaram o enunciado das perguntas de sondagem e do questionario. Tais
auséncias dificultam inferir se as acGes propostas seriam de fato para investigar os CET dos
estudantes.
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Ja os planos PA1, PA5 e PA6 propuseram averiguar 0os conhecimentos dos estudantes,
mas seus focos, a principio, ndo foram direcionados aos conhecimentos originarios de seus
contextos. Isso ficou visivel através das perguntas investigativas apresentadas em cada plano.
Em PAL, os enunciados das questes apresentadas foram sobre o conceito e as caracteristicas
do conteudo de Biomas: “O que sdo biomas? Como se parecem? Quais suas particularidades?”
(Apéndice D). Os licenciandos em PA5 explicitaram que a intencionalidade da sondagem é
saber “[...] o que os estudantes compreendem sobre a nutrigdo das plantas” (Apéndice H). O
plano PA6 seguiu esse mesmo sentido: “[...] Sera solicitado aos alunos que eles exponham o
seu entendimento e seus conhecimentos prévios sobre o que ¢ reciclagem e reutilizacdo.”

(Apéndice I).

Nos trés planos supracitados, € possivel notar que as perguntas propostas intencionaram
a obtencdo de compreensdes ou respostas cientificamente esperadas sobre os conteldos
escolares definidos nos planos. Porém, cabe ressaltar que isso ndo impede que compreensoes e
explicacOes baseadas no CET aparecam no momento de exposi¢do das respostas. Caso isso
ocorra, é importante o professor estar atento para realizar novas perguntas. Teo (2013) sugere
alguns exemplos de como essas perguntas podem ser realizadas: Entre as respostas
mencionadas, quais delas vocés acreditam que sdo verdadeiras e quais sao falsas e por qué? Por
que vocé acha que existem explicagdes alternativas sobre esse assunto? VVocé acha que ambas

as explica¢es sdo validas e por qué? (TEO, 2013)

Portanto, € insuficiente propor investigacdes, seja por meio de perguntas orientadoras seja
por outra estratégia, para apenas escutar o que os estudantes tém a dizer, sendo necessario
explorar essas respostas no intuito de compreender melhor os conhecimentos desses estudantes,

em particular o CET, pois s6 assim seré possivel iniciar o didlogo intercultural.

A inquiricdo acerca dos CET dos estudantes pode ocorrer antes da intervencao de ensino,
por meio de documentos produzidos com essas informacg6es, como foi o caso de PA2, uma vez
que se baseou nos conhecimentos contidos no relato de experiéncia. Isso ndo sé ajudou os
licenciandos a planejarem a aula, mas também a inserirem a averiguagdo dos CET dos
estudantes com perguntas mais direcionadas a esses conhecimentos para serem realizadas

durante o a aula proposta.

Um outro modo de o professor efetuar o levantamento das informacdes é realizando essa
investigacdo no contexto da comunidade local/tradicional ou com seus representantes. Martins,
Baptista e Oliveira (2019), por exemplo, propuseram o levantamento em um curso formativo,



89

no qual futuros docentes de Biologia investigaram os CET da comunidade local de pescadores
e marisqueiras para a elaboracao de intervengdes de ensino baseadas no didlogo intercultural e
aplicacdo nas escolas da comunidade. Ja Mellini e colaboradores (2018) levantaram
informacgdes junto a representantes de uma comunidade camponesa local para o

desenvolvimento e proposi¢cdo de uma intervencao didatica também considerando o didlogo.

Caso os professores ndo tenham disponibilidade de tempo e/ou recursos financeiros para
deslocamento & comunidade ou levantamento de produgdes ja existentes com informacoes
sobre o CET, a averiguacdo pode ocorrer unicamente durante a intervencéo de ensino, conforme

foi proposto pelos licenciandos de PA2.

2.3.2.2 Relagdes entre os conhecimentos e a demarcagéo

Nessa subcategoria, das propostas dos planos serdo objetos de analise: a presenca de
momentos de exposicdo e valorizagcdo dos CET originarios do contexto dos estudantes; as
relacdes entre o conhecimento cientifico e 0 CET e o modo como foram propostas; as
problematizacBes sobre o0 conhecimento cientifico a fim de evidenciar que esse conhecimento
é um dentre varias formas existentes de explicacdo do mundo e seus fenbmenos; a demarcacao

entre os conhecimentos com o propdsito de expor a validade, origem e limites de cada um.

Conforme o Quadro 6, somente PA1, PA2 e PAS propuseram explicitamente momentos

de exposicéo e valorizacdo dos CET dos estudantes:

Quadro 7. Unidades de registro da metodologia de cada plano referente as relacbes entre 0s
conhecimentos e a demarcagao.

Planos de Aula Unidades de registro

Levantadas as ideias iniciais, daremos continuidade ao contetdo teérico, por meio de
PAL slides [...] Ao chegar na Caatinga que € a casa dos alunos, as imagens ilustradas
serdo de locais proximos para facilitar a criacdo de significados. Ressaltando que a
Caatinga é 0 Unico bioma exclusivamente de nosso pais, discutiremos a importancia
para a vida local, a fauna e flora. Abrindo um diadlogo com os estudantes,
compartilharemos os nomes cientificos e os utilizados no dia a dia, sempre deixando
claro que ndo had um nome correto ou superior. (grifo nosso) (Apéndice D)

No segundo momento da aula, iremos fazer uma roda para discutir junto a todos 0s
alunos, o que séo plantas medicinais, a importancia para a sociedade, quais das plantas
PA2 presentes no conto os alunos conhecem e sua fungdo e como o conhecimento cientifico
esta ligado com o conhecimento tradicional através das plantas medicinais, obtendo
0 mesmo resultado, mostraremos as plantas contidas no conto e seus respectivos
nomes cientificos. (grifo nosso) (Apéndice E)

A partir disso, sera feita a aula expositiva por meio de apresentacdo de power point,
PA3 sempre relacionando as palavras escritas no quadro e ao video apresentado
anteriormente, permitindo a participagdo colaborativa dos estudantes. (grifo nosso)
(Apéndice F)
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No terceiro momento, serd pedido para que eles se organizem em semicirculo para que
comunicagdo possa acontecer de maneira mais efetiva durante a leitura do conto. No
guarto e Gltimo momento, apos a leitura do conto, serd feita a divisdo da sala em quatro
PAS equipes e solicitado para que eles identifiguem no mesmo os elementos que podem
ser relacionado com o conteldo trabalhado na aula, e para que eles além o que
identificaram como conhecimento tradicional e cientifico descritos no texto, e se ja
conheciam algumas das préaticas que foram citadas no conto ou outros tipos de praticas.
(grifo nosso) (Apéndice H)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

O momento de exposicao do CET dos alunos em PA1 foi evidenciado na proposicao da
discussdo/dialogo com os estudantes sobre a importancia do bioma Caatinga. Os autores de
PA2 propuseram um momento de exposigdo dos conhecimentos durante uma roda com todos
0s estudantes para a discussdo sobre as plantas medicinais. Em PA5, a oportunidade de
exposicdo dos estudantes ficou restrita aos grupos criados para a leitura do conto, ou seja, ndo
foi proposta nenhuma acdo subsequente considerando a interacdo com toda a turma e o

professor.

Os momentos de exposic¢ao dos alunos séo oportunidades para conhecer e compreender
0s conhecimentos dos estudantes, assim como refletir com eles a respeito da relevancia de seus

conhecimentos na interacdo com os CCE.

Apesar de constatar que os planos criados apresentaram oportunidades de manifestacédo
dos conhecimentos dos estudantes, pondera-se que a valorizagdo desses conhecimentos nao foi

evidenciada, seja durante a discussdo proposta em PA2 seja nas discussdes em grupo de PAS.

Em PAL, foi possivel notar a valorizacdo do contexto dos estudantes, uma vez que 0
professor tem a intengdo de utilizar exemplos da localidade do contexto sociocultural para fazer
referéncia ao bioma Caatinga. Além disso, os autores de PAL destacaram que 0S nomes
populares das sementes seriam valorizados durante a discussao/dialogo com os estudantes.
Nesse caso, € possivel inferir que os autores de PA1 propuseram uma valorizacao parcial dos
possiveis conhecimentos a serem manifestados pelos estudantes, ja que se limitaram somente a

uma tematica sobre nomes e terminologias.

Criar oportunidades de exposi¢do dos conhecimentos no planejamento de uma aula é
importante, mas ndo é sindbnimo de valorizagdo desses conhecimentos por parte do professor,
pois essas oportunidades podem ser utilizadas para fins da mudanca conceitual, por exemplo.
Na educacdo cientifica, a proposta da mudanca conceitual consiste na substituicdo e

reorganizacdo das concepgdes prévias dos estudantes — originarias de seus contextos
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socioculturais ou ndo — por ideias cientificas através da sua principal estratégia, o conflito
cognitivo (POSNER et al. 1982).

O conflito cognitivo no ensino de Biologia, em especial, pode ser provocado quando é
abordado o conhecimento cientifico para inferiorizar e invalidar outros sistemas de
conhecimentos, a exemplo do CET dos estudantes, o que diminui as possibilidades de estimular
0 interesse pela disciplina. Essa € uma das razdes da importancia de valorizar os conhecimentos

dos estudantes expostos durante toda interagdo com o conhecimento cientifico.

A respeito das relacBes entre os conhecimentos e a demarcacao, os planos PA2, PA3 e
PA5 apenas manifestaram a intencdo de relaciona-los. Os autores de PA2 manifestaram que
evidenciariam a ligagéo entre o CCE e conhecimento tradicional sobre plantas medicinais
durante uma roda de discussédo com os estudantes. Em PA3, os autores expressaram a inten¢ao
de relacionar os CCE com as palavras-chave levantadas na investigacdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes no decorrer da aula expositiva, mas ndo detalharam quais os CCE serdao
relacionados. Os licenciandos de PA5 sugeriram que 0s grupos de estudantes identificassem os
conhecimentos cientificos e 0 CET no conto e, posteriormente, estabelecessem relagdes com 0s
conteddos vistos em sala. Em outras palavras, as relagdes deveriam ser realizadas pelos

estudantes e na auséncia do professor.

Apesar de PA2, PA3 e PA5 expressarem tal intencdo, os autores desses planos nao
apresentaram com qual propdsito seriam realizadas as relagdes entre 0s conhecimentos por parte
do professor e se ocorreria a demarcacgdo entre eles, com excecdo de PAL, que sera discutido

mais adiante.

No presente trabalho, compreende-se que os CCE e os conhecimentos originarios dos
contextos dos estudantes ndo sdo igualmente validos, pois cada um tem valores em contextos
especificos, mas podem ser relacionados e a articulados por possuirem tematicas ou aspectos
comuns. As relacdes entre esses conhecimentos podem ser realizadas de diversas maneiras,
sendo uma delas por meio do destaque das semelhancas ou diferencas entre eles, conforme
sugerem Batista e EI-Hani (2009). Outra forma é mediante a complementariedade, j& que tanto
a ciéncia quanto outros sistemas de conhecimento ndo possuem explicagdes ou respostas para
todas as questdes sobre a natureza (BAPTISTA; MOLINA-ANDRADE, 2021).

Os autores de PA2 poderiam evidenciar os saberes tradicionais sobre o efeito de plantas
medicinais em relacdo a alguns problemas de saude, bem como citar estudos cientificos que
convergem e/ou divergem desses saberes. Esses mesmos autores, durante a proposic¢ao da aula
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sobre morfologias das plantas, poderiam complementar o CCE ao exporem exemplos de partes

das planas utilizadas por comunidades locais nos preparos de chas para fins medicinais.

Conforme foi exposto no Quadro 6, os autores propuseram o uso do conto C5 na
metodologia do plano de PA5. Nesse caso, 0s autores poderiam abordar os diferentes pontos de
vistas sobre a origem das chuvas, uma vez que agua é importante para o desenvolvimento das
plantas, assim como as raz@es cientificas e locais acerca do uso do esterco de vaca para a

adubacdo do solo e, consequentemente, para a nutrigdo das plantas.

Com relacdo a demarcacdo dos conhecimentos nos planos, apenas os autores de PA1
evidenciaram que ambos sdo validos a fim de evitar a superioridade dos conhecimentos

cientificos, ou seja, problematizando a superioridade epistémica conferida ao CCE.

Segundo Cobern e Loving (2001), a demarcagdo dos conhecimentos no contexto de
ensino Ciéncias consiste em reconhecer as especificidades de cada um, seja cientifico escolar
seja originario de outros sistemas de conhecimento, com o proposito de explicitar que cada
conhecimento € valido por constituir critérios epistémicos proprios e legitimos e,

consequentemente, ndo devem ser hierarquizados entre si (COBERN; LOVING, 2001).

No caso de PA1, os autores propuseram a demarcacdo no intuito de explicitar que sdo
corretos 0s nomes cientificos e os utilizados no dia a dia atribuidos as sementes e de explicar
as razoes disso, evitando hierarquizagdes. Nesse mesmo exemplo, os autores poderiam expor a
origem e os critérios de cada conhecimento para nomear e classificar as sementes, bem como
mencionar os diferentes pontos de vista sobre a importancia da conservacdo das sementes e a

flora do bioma caatinga para a comunidade local e para as relagdes ecoldgicas ali inseridas.

Para Cobern e Loving (2001), a perspectiva da demarcagdo pode proporcionar alguns
beneficios no contexto da educacdo cientifica, como possibilitar ao estudante o entendimento
sobre o que cada conhecimento, CCE ou ndo, tem de Unico para a explicagdo dos fendmenos,
assim como evidenciar que outros dominios de conhecimentos podem se beneficiar da ciéncia
e vice-versa. Além disso, pode oportunizar a ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes, pois
possibilita a compreensdo da existéncia de multiplas formas para a explicacdo de algo, assim
como capacita para a aplicacdo dos conhecimentos, sejam cientificos, sejam de outras

epistemologias, em contextos ou situacdes em que julgarem apropriados (BAPTISTA, 2010).

Os planos PA4, PA6 e PA7 ndo indicaram qualquer dos aspectos supracitados nessa
subcategoria, uma vez que seus focos limitaram-se aos CCE, exclusivamente. Suspeita-se que

tal perspectiva seja oriunda das experiéncias de aprendizagem dos préprios autores, na
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educacdo basica e/ou na formacdo inicial, baseadas na auséncia de outras epistemologias na

interacdo com o conhecimento cientifico.

Essa concepcdo parte do pressuposto de que o conhecimento cientifico ocidental
eurocentrado é considerado como Unico conhecimento valido para a explicagdo dos fendmenos
naturais e, consequentemente, superior epistemologicamente em relacdo a outros sistemas de

conhecimento.

2.3.2.3 Uso do conto para o dialogo intercultural

Dos sete planos de aulas propostos, somente trés sugeriram os usos dos contos
previamente elaborados a partir do CET e do cientifico escolar, como estratégia para o didlogo
intercultural em suas propostas, cOmo expde o Quadro 7.

Quadro 8. Unidades de registro da metodologia de cada plano referente ao uso do conto para o dialogo
intercultural.

Planos de Aula Unidades de registro

No segundo momento, realizaremos a leitura do conto, abrindo uma discusséo sobre
diversos topicos, como desmatamento, queimadas, relacdo com a economia local,
MP1 habitos, métodos de plantio, forma de armazenamento de sementes e sua importancia
para a conservagdo tanto tradicional\cultural quanto genética. (grifo nosso) (Apéndice
D)

[...] e distribuiremos o conto para que eles possam ler e ap6s leitura, grifem no texto
alguma planta que eles ja conheciam ou ja ouviram falar e se arrisquem a contar se
MP2 conhecem alguma funcdo medicinal que ela possui, se algum familiar ja deu algum ja ou
planta para curar algum problema de salde que ja apresentou. (grifo nosso) (Apéndice
E)

No terceiro momento, serd pedido para que eles se organizem em semicirculo para que
comunicagdo possa acontecer de maneira mais efetiva durante a leitura do conto. No
quarto e Gltimo momento, apds a leitura do conto, serd feita a divisdo da sala em quatro
MP5 equipes e solicitado para que eles identifiquem no mesmo os elementos que podem
ser relacionado com o contelido trabalhado na aula, e para que eles além o que
identificaram como conhecimento tradicional e cientifico descritos no texto, € se ja
conheciam algumas das praticas que foram citadas no conto ou outros tipos de
praticas. (grifo nosso) (Apéndice H)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A primeira observacdo é o uso do conto para que os estudantes identificassem os CET.
Em PA2, o conto C2 foi proposto para que os estudantes identificassem trechos do conto
referentes somente aos conhecimentos que possuissem sobre as plantas medicinais. Cabe
ressaltar que essa unidade se refere a um dos momentos propostos do uso do conto para
mobilizar o CET na interacdo com o CCE. O plano PA5 também sugeriu que os estudantes

identificassem tanto os CET quanto os cientificos contidos no C5.

Em conformidade com a discussdo da categoria anterior, os contos C1, C2 e C5

contiveram diversos elementos do CET, tornando viavel a proposi¢do metodologica PA2 e PA5
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de identificar esses conhecimentos nos contos. O conto C1 também integrou os CET, porém 0s
autores do PA1 n&o sugeriram a identificagcdo desses conhecimentos, conforme evidenciado na

unidade.

O uso de um recurso didatico, a exemplo dos contos, elaborado previamente a partir dos
CET originarios do contexto de comunidades agricolas no contexto de ensino de Biologia, em
especial, pode estimular o sentimento de representatividade nos estudantes, uma vez que seus
conhecimentos estdo ali presentes, ou até mesmo cumprir a funcdo de resgate ante a
possibilidade de os estudantes possuirem niveis distintos de proximidade ou afastamento desses

conhecimentos.

Baptista e colaboradores (2019) destacam outras possiveis vantagens, como a da
motivacao e participacdo dos estudantes durante as aulas, ao apresentarem um conto para fins
do dialogo intercultural construido a partir de aspectos do proprio ambiente natural e da cultura

da comunidade quilombola de Séo Braz, Bahia, ap6s uma visita de campo a essa comunidade.

Dentre as desvantagens na elaboracdo de um conto a partir do CET de um contexto
sociocultural, em particular durante a formacao inicial de professores, ¢ possivel citar: a falta
de dominio ou compreensdo sobre esse género literario por parte do futuro professor; bem como
selecionar quais informacoes do CET e/ou CCE que serao utilizadas no conto, no processo

criativo da narrativa.

Uma outra possibilidade € o de utilizar contos que j& existem ou prontos uma vez que
podem apresentar potencial didatico para o propésito do dialogo intercultural no ensino de
Biologia, conforme é sugerido por Baptista e colaboradores (2019). Em seus resultados, apds a
leitura e analise do conto “Aconteceu na caatinga” pelos participantes de um curso, os autores
apresentam e discutem tematicas em potencial para o dialogo intercultural, a saber: Linguagens;
Luz solar; formacédo geoldgica da Terra; EstacGes do ano; Ecologia da Caatinga; entre outros.

Uma das vantagens de utilizar um conto ja pronto € o de poupar tempo do professor em
sua elaboracdo. Apesar disso, exigem-se alguns cuidados por parte do professor na escolha
desse conto e para sua utilizacdo em sala de aula. Uma das recomendacdes sugeridas por
Baptista e outros autores (2019) é realizar uma analise prévia no conto no sentido de identificar
conteddos possiveis para 0 ensino nos termos interculturais sem perder de vista o objetivo de
ensinar Ciéncias. Outra recomendacao é verificar se o conto apresenta facil compreenséo e

permite a articulagdo entre os conhecimentos prévios e os cientificos pelos estudantes.
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Certamente, 0 uso do conto pronto ou elaborado a partir do CET do contexto sociocultural
dos estudantes para fins da interculturalidade € uma dentre varias maneiras para motiva-los e
aproxima-los da educacdo cientifica. Nesse mesmo sentido, Kato e Santos afirmam que “Os
estudantes, tendo seus saberes valorizados, aprendem e apreendem melhor os conceitos
cientificos das ciéncias, considerando no mesmo nivel de apreciacdo dos saberes tradicionais e

locais com os cientificos” (2019, p. 360).

Outra constatagdo dos planos elaborados pelos licenciandos foi 0 uso do conto para criar
oportunidades para os estudantes manifestarem seus conhecimentos. No plano PAL, o conto foi
ponto de partida para estimular as exposi¢des dos conhecimentos dos estudantes acerca das
tematicas comuns com o CCE. Em PA2, os licenciandos propuseram que, apés a leitura do
conto, os estudantes, primeiramente, expressassem suas opinidées nNOs grupos e, em seguida,
expusessem suas reflexdes para toda a turma e na interacdo com o professor. J& em PA5, a

oportunidade de manifestacdo dos conhecimentos dos estudantes se restringiu a cada grupo.

Segundo Pimentel, Andrade e Silva (2021), o conto € um importante aliado do professor
no ensino de Ciéncias, pois possibilita ir além dos conceitos e teorias cientificas durante as
interacdes discursivas. Isso pode ser proporcionado em termos do dialogo intercultural no
ensino de Biologia, conforme ja foram supracitadas as possiveis vantagens de seu uso para tal

finalidade.

Apesar dos licenciandos possuirem a intengdo do uso do conto para a interculturalidade
entre os conhecimentos nas metodologias dos seus planos de aula, foi constatada a auséncia,
nos planos, do professor como facilitador da mediacdo nos momentos de interacdo, conformes
as unidades do Quadro 7. Os autores de PAL ndo explicitaram a participagdo do professor na
interagcdo com os estudantes durante a discussdo. Em PAS, os licenciandos evidenciaram a

auséncia do professor como mediador das interagdes nos grupos.

Entende-se que a presenca do professor deveria estar explicita durante os momentos de
interagfes com do uso do conto propostos pelos autores nos planos PA1 e PA5, do mesmo
modo que em outros momentos, a exemplo da investigacdo do CET dos estudantes, articulacao,

demarcacdo e valorizagdo dos conhecimentos envolvidos.

Devido a essa relevancia, € importante realcar que o professor precisa estar inserido nas
interacdes entre os conhecimentos, uma vez que cabe a ele mediar culturalmente essa interacéo.
Segundo Teo (2013), uma das formas de mediar entendimentos, divergéncias de ponto de vista

e conflitos durante as intera¢fes no contexto de ensino € através do processo de negocia¢do de
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significados. Para essa autora, o professor deve facilitar a media¢do cultural ao negociar

significados entre as culturas envolvidas durante as interagdes.

Conforme apontado na categoria relacionada ao conto, 0s grupos 4, 6 e 7 construiram os
contos com informagdes sobre as dimensdes do CET, mas ndo incorporaram Seu usoO na
metodologia dos seus respectivos planos. Essa constatacdo pode ser decorrente ou da auséncia
de compreensdo em relacdo a proposi¢do da atividade ou da concepcéo cientificista acerca do

ensino.

Os autores de PA3 indicaram o uso do conto, mas com outro propoésito: “[...] A turma
sera dividida em grupos de quatro ou trés pessoas para a leitura do conto. Eles deverao indicar
no conto as passagens relacionadas aos contetidos apresentados na aula, compartilhando com a
turma ao final da leitura ¢ discussdo entre eles” (Apéndice F). Nesse recorte, € possivel notar
que os autores de PA3 sugeriram que os estudantes identificassem e relacionassem as passagens
dos contos com os conteudos vistos em sala, porém esses mesmos autores nao evidenciaram
quais seriam esses contetdos. Além disso, ndo foi constatada a presenga de informac6es
referentes as dimens@es do CET inserido no C3, de acordo com a discussdo da categoria
anterior. Portanto, é possivel inferir que o uso do conto, provavelmente, foi proposto com a
intencdo de mobilizar somente os conhecimentos cientificos, reforcando a ideia de que PA3

possui 0 foco somente no ensino e aprendizagem do CCE.
24 CONSIDERAQ()ES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar, a partir do CET e do CCE com o fim do dialogo
intercultural, as possibilidades de contos e planos de aula produzidos por futuros docentes de
Biologia apds a realizacdo de uma sequéncia didatica, intitulada “Etnoecologia e Agroecologia:
aproximagdes possiveis para o ensino de Biologia baseado no didlogo intercultural”,

desenvolvida no corpo de uma disciplina.

Na avaliacdo geral sobre os contos, € possivel afirmar que a maioria dos licenciandos
conseguiu apresentar e representar de algum modo o CET e/ou o CCE, em suas propostas.
Apesar de ser a primeira experiéncia dos estudantes na construcdo desse recurso didatico para
o diélogo intercultural, acredita-se que corroboraram para esse resultado a utilizacdo de
documentos como subsidio para suas construgdes assim como a influéncia das reflexdes
proporcionadas durante a propria SD e, em especial, na oficina tedrico-pratica de construcéo do

conto.

A respeito dos contos, boa parte dos CET foram baseados em informacdes contidas nos
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relatos, com excecao de C3. Além disso, suspeita-se que as outras informagdes sao oriundas de
trabalhos cientificos, do conhecimento e/ou criatividade dos préprios licenciandos ou de fontes
ndo citadas nos planos. Incluir, apresentar e representar tais informacdes de povos e
comunidades, seja no conto seja em um outro recurso para fins de ensino, ndo € algo simples e
exige atencdo e sensibilidade do futuro docente. Caso contréario, tais conhecimentos podem ser
descaracterizados e desvalorizados diante da importancia para os estudantes oriundos desses

contextos.

O CCE esteve presente em quatro contos e as origens das explicacBes cientificas
utilizadas foram os trabalhos cientificos e um site com conteldo escolar. Inserir tal
conhecimento em um recurso didatico, como o conto, construido a partir de especificidades do
contexto sociocultural dos estudantes, a exemplo do CET, ndo € obrigatorio, mas pode
apresentar algumas possiveis vantagens, como: indicar explicitamente as relacGes que se
pretende estabelecer entre os conhecimentos; evidenciar indicios dos contetdos de
aprendizagem que serdo trabalhados em sala, caso o conto seja utilizado antes de abordar o
conteudo; aprofundar alguma ideia, lei ou definigdo especifica de um determinado CCE, caso
0 conto seja utilizado apds a explicacdo do conteudo; estimular nos estudantes reflexdes e

insights acerca das aproximacdes ou ndo entre os conhecimentos durante a leitura do conto.

Jé as subcategorias utilizadas para analisar as metodologias dos planos de aulas para fins
de diélogo intercultural foram pouco contempladas nas propostas. Dentre as razdes, desconfia-
se de influéncias como: o primeiro contato dos estudantes com a tematica e abordagem para o
dialogo intercultural para a construcdo dos planos; a auséncia dos saberes pedagdgicos e da
experiéncia de ensino sobre o planejamento de uma aula; a falta de uma aten¢do maior em

relacdo a pratica do planejamento de uma aula durante a SD.

A subcategoria sobre a investigagdo do CET foi a mais ausente nas proposicoes
metodoldgicas dos planos de aulas. A investigacdo dos CET € de suma importancia, pois pode
auxiliar o professor na compreensao desses conhecimentos e, consequentemente, ampara-lo
para melhor interacdo com o CCE durante o contexto de aula, para uma aula planejada
previamente a partir desses conhecimentos ou ndo. Recomenda-se tal proposi¢do por entender
que esse futuro docente ndo necessariamente tem dominio e compreensdo de todas as culturas

que transitam no contexto de sala de aula, exceto o dominio da cultura cientifica a ser ensinada.

A subcategoria a respeito das relagdes entre os conhecimentos foi a mais contemplada,
pois esteve presente em quatro planos de aula. Dentre as caracteristicas dessa subcategoria, a
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mais presente nas proposi¢des foi a indicagdo de momentos de exposigdo dos conhecimentos
por meio de roda/didlogo/discussdo e de articulagdo entre eles. Porém, ndo houve o
detalhamento necessario da maneira como o0s conhecimentos seriam relacionados nesses

momentos.

A subcategoria sobre 0s usos do conto para o dialogo intercultural esteve presente em trés
planos, somente. Destes, dois planos ndo consideraram o professor como facilitador na
mediagdo entre os conhecimentos nos momentos de interacdo. E relevante destacar que o
professor cumpre um papel fundamental no didlogo intercultural, por ser o profissional
incumbido da responsabilidade de mediar tais conhecimentos. Portanto, os licenciandos
precisam estar cientes de que esse entendimento deve estar expresso nas proposic¢oes planejadas
para o didlogo intercultural na metodologia, ndo s6 no momento do uso do conto, mas também
em situacbes de investigacdo, exposicdo, valorizacdo, articulacdo e demarcacdo dos

conhecimentos.

Elaborar planos de aulas e contos a partir do CET e do cientifico escolar para fins do
dialogo ndo é algo habitual para os licenciandos e, certamente, tais recursos, principalmente as
metodologias dos planos de aula, precisam de ajustes. Porém, reconhece-se 0 empenho e

dedicacéo dos futuros docentes diante do desafio que Ihes foi apresentado.

Os contos e os planos propostos para fins do didlogo intercultural precisam ser aplicados
no contexto de ensino para os quais foram pensados porque assim serdo evidenciados: as
vantagens e desvantagens de suas aplica¢es; o alcance ou ndo dos objetivos; a necessidade ou
ndo de melhorias e modificacdes de algum aspecto baseado no retorno dos estudantes e
professores. E relevante considerar também que, apesar do limite contextual de suas aplicacdes,
tais recursos podem inspirar professores em exercicio a reelaborarem os contos propostos pelos
licenciandos ou construir novos contos a partir da realidade sociocultural em que estdo

inseridos.
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CAPITULO 3- COMPREENSAO DOS LICENCIANDOS EM FORMACAO A
RESPEITO DA ELABORACAO DE PROPOSICOES PARA O ENSINO DE
BIOLOGIA PARA A PROMOCAO DO DIALOGO INTERCULTURAL

3.1 INTRODUCAO

A formacdo inicial é tempo e espaco privilegiado, pois é nesse contexto que o futuro
professor deve ser preparado para enfrentar os desafios da docéncia e da sala de aula
(AMORIM; SILVA FERNANDES, 2018). Nesse sentido, devem ser proporcionados: reflexdes
acerca de pressupostos tedrico-praticos para realizacdo do ensino e aprendizagem dos
estudantes (IMBERNON, 2009); experiéncias docentes iniciais a respeito do planejamento e
aplicacdo de uma aula e da construcdo de recursos didaticos; momentos para os graduandos
compartilharem opinides, dificuldades, receios, insegurancas e individualidades sobre a pratica
docente (SILVA,; SILVA; SUART, 2020)

A formacdo inicial é relevante para o processo formativo do futuro professor
especialmente porque possibilita colocar em questdo modelos, perspectivas e praticas de ensino
perpetuadas ao longo do tempo (AMORIM; SILVA FERNANDES, 2018) e ainda presente no

contexto de ensino.

No que se refere especificamente a formacéo inicial do professor de Biologia, importa
evidenciar perspectivas além da concepgdo cientificista, a qual consiste na ideia de que
conhecimento cientifico € uma verdade absoluta e superior epistemologicamente em relacdo a
outros sistemas de conhecimento (BAPTISTA, 2014). Uma das implicacBes dessa perspectiva
é uma prética de ensino cuja esséncia principal é a transmissdo do contetdo na aprendizagem
dos estudantes, limitando-se a aplicagdo de conceitos e teorias cientificas, somente (HENTGES,
2016; MORAIS; ALBINO, 2015).

Para Campos e Scarpa (2018), na formacdo inicial, tem-se a possibilidade dos
licenciandos estarem mais dispostos a incorporacdo de novas maneiras de ensinar, pois supde-
se que estariam mais motivados e ainda ndo firmaram habitos de ensino. Assim, esse momento
é oportuno para discutir e refletir a respeito da diversidade cultural presente no contexto de
ensino, bem como para propor a producado e implementacdo de propostas que propiciem novos
percursos e progressos a respeito dessa perspectiva (CANEN; XAVIER, 2011). Dentre as

diversas proposi¢Oes que vdo ao encontro desse entendimento, defende-se que a formagdo
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inicial para o ensino de Ciéncias e de Biologia seja baseada no didlogo intercultural entre os

conhecimentos.

Para Crepalde e Aguiar-Junior (2014), uma educacdo cientifica em termos interculturais
deve ser compreendida como aquela que € estabelecida a partir da aceitacdo e do respeito a
coexisténcia de diversas culturas no mesmo espaco da sala de aula para o cruzamento de

fronteiras culturais rumo a compreensdo da cultura da ciéncia (escolar).

Nesse mesmo sentido, Baptista e Molina-Andrade (2021) defendem um ensino de

Ciéncias pautado no dialogo intercultural no intuito de

[...] comunicar o conhecimento cientifico, abrindo oportunidades para
exposicdo de outros saberes presentes em sala de aula, com negociacédo de
como eles se relacionam com explicagdes cientificas, seja em termos de
semelhancas e/ou diferencas de ancestralidade, significados e aplicabilidade
[...] (BAPTISTA; MOLINA- ANDRADE, 2021, p. 7).

Em vertente similar, tal aspecto pode ser compreendido em termos de acdes de
aproximacédo de diferentes culturas (KATO; SADRON; HOFFMANN, 2021).

Para tornar viaveis os dialogos entre culturas no contexto de ensino, € necessario propiciar
uma formacéo docente direcionada a tal finalidade, seja inicial ou continuada (BATISTA et al.
2019). Nessa formacao, os professores terdo a possibilidade de refletir sobre os usos de recursos
didaticos que os auxiliem no didlogo intercultural (SUZART; BAPTISTA; COSTA-NETO,
2019) ou até mesmo cria-los para 0 mesmo objetivo. Além disso, poderdo ser estimulados a

organizar e planejar aulas com agdes intencionais fundamentadas nessa perspectiva.

Para que esse dialogo intercultural seja efetivo, destaca-se a importancia do professor
como mediador da dindmica dialogica, ja que uma de suas atribuicdes é direcionar os estudantes
a aprendizagem e a apropriacdo dos contetdos escolares (FARIAS; BORTOLANZA, 2013;
AZEVEDO VITTI; AZEVEDO, 2018) a partir de aspectos interculturais. Para Teo (2013), a
mediacdo cultural entre as compreensdes, opinides divergentes e possiveis conflitos pode ser
facilitada por meio da negociacao de significados entre as culturas envolvidas no contexto em
questdo (TEO, 2013).

Na presente pesquisa, foi propiciado aos licenciandos de Biologia, no corpo de um
componente curricular obrigatério, o desenvolvimento de uma sequéncia didatica (SD),
intitulada “Etnoecologia e Agroecologia: aproximagdes possiveis para o ensino de Biologia
baseado no didlogo intercultural”, cujos objetivos foram refletir e dialogar sobre a Etnoecologia

associada a Agroecologia voltada para o ensino de Biologia, de modo a contribuir para uma
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futura préatica docente sensivel ao dialogo intercultural. Ao final da SD, foi solicitado a esses
licenciandos a elaboracédo de contos e planos de aula para o ensino de Biologia tendo em vista
o didlogo intercultural entre o conhecimento cientifico escolar e o conhecimento ecoldgico
tradicional (CET) de comunidades agricolas, o qual é constituido por um conjunto de crencas
(kosmos), conhecimentos (corpus) e praticas produtivas (praxis) (TOLEDO, 2002) gerados a

partir da interacdo entre os ecossistemas e os seres humanos (MARQUES, 2001).

A partir dessa experiéncia, o objetivo do presente estudo é discutir as compreensées dos
licenciandos acerca dos desafios na elaboracdo de contos e planos aulas para o dialogo
intercultural entre os conhecimentos ecoldgicos tradicionais e os cientificos escolares de

Biologia, para melhor entendimento acerca das dificuldades, consensos e dissensos.

3.2 METODOLOGIA
3.2.1 Abordagem metodoldgica

A investigacao proposta é de natureza qualitativa e fundamentada metodologicamente em
tedricos da pesquisa qualitativa em educacio (BOGDAN; BIRKLEN, 2013; LUDKE; ANDRE,
2015). Segundo Bogdan e Biklen (2013), a abordagem qualitativa presente nas pesquisas
educativas possui até cinco caracteristicas, sendo elas: a fonte direta de dados como ambiente
da pesquisa; a investigacdo feita de forma descritiva; o estudo ressalta o processo de
desenvolvimento e ndo somente os resultados; a analise dos dados ocorre de forma indutiva; e
as perspectivas dos participantes sdo parte importante da investigacdo. Esses autores afirmam
que nem todas as pesquisas apresentam concomitantemente todas as caracteristicas, admitindo-

se a auséncia de uma ou mais, determinando assim o grau da investigacao qualitativa.

A importancia da pesquisa qualitativa é revelada pelo nivel de realidade que se propbe a
investigar, evidenciando o universo de significados, entendimentos, motivos, aspiracfes e
atitudes (MINAYO, 1994), bem como possiveis convergéncias e/ou divergéncias expressas nas
falas e nas proposic@es de planos de aulas dos estudantes ap6s uma intervencdo formativa.

3.2.2 Contexto e Sujeitos da Pesquisa

O estudo foi desenvolvido no segundo semestre do ano letivo de outubro de 2019 a abril
de 2020, no decorrer da disciplina de Pluralidade Cultural e Incluséo Escolar (Codigo EDU 354
— Departamento de Educacdo da UEFS) que, nesse periodo, era componente curricular
obrigatorio do curso de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, Departamento de

Ciéncias Biologicas da UEFS, disposto no terceiro semestre, com carga horaria de 75 horas.
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No decorrer dessa disciplina, foi desenvolvida uma sequéncia didatica (SD) intitulada
“Etnoecologia e Agroecologia: aproximagdes possiveis para 0 ensino de Biologia baseado no
dialogo intercultural”, cujos objetivos eram refletir e dialogar sobre a Etnoecologia associada a
Agroecologia voltada para o ensino de Biologia, de modo a contribuir para uma futura pratica
docente sensivel a diversidade cultural (Apéndice B). Cabe frisar que a SD ocorreu em nove
aulas entre 06 de dezembro de 2019 a 6 de marco de 2020. As outras aulas que estavam

programadas foram suspensas por conta do inicio da pandemia do Covid-19.

A proposta foi composta pelos seguintes contetdos: Conceitos de cultura; Introducéo a
Agroecologia: breve histérico, abordagens e conceitos; Introducdo a Etnobiologia e
Etnoecologia: breve historico, abordagens e conceitos; Formacdo de Professores de ciéncias e
diversidade cultural; Procedimento de Coleta de dados da pesquisa qualitativa; Como elaborar
um plano de aula para a promocéo do didlogo intercultural. Como estratégias de ensino, a SD
teve exposicédo dialdgica, roda de conversa, saidas de campo, visitas ao Laboratorio Vivo da
Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB), construcdo de planos de aulas para o
didlogo intercultural e oficina tedrico/préatica de contos.

Ao final da SD, foi solicitada para os futuros docentes a elaboracdo de um conto e um
plano de aula que considerassem o conhecimento cientifico escolar de Biologia e o ecoldgico
local/tradicional tendo em vista o dialogo intercultural. A escolha do conto fundamenta-se em
caracteristicas que facilitam o seu entendimento, conforme indica Moisés (2006): envolve um
unico conflito, drama ou acdo; os personagens circulam em espaco restrito ou com poucas
variag0es; os acontecimentos devem desenrolar em curto periodo de tempo; possui uma questao
como foco central e poucos personagens; sua linguagem deve ser explicita, de rapida
compreensdo pelo leitor e com a presenca do dialogo; a narrativa da acdo, do movimento e da
evolucdo do tempo devem ser sucintos; a descri¢cdo dos personagens com o cenario, o ambiente

ou com objetos devem ser precisos.

Diante da flexibilidade de tais caracteristicas, esse género literario tem sido utilizado no
contexto de ensino de Ciéncias. Em razdo da narrativa curta e breve, o uso do conto possui
algumas vantagens, como: oportuniza sua leitura no tempo de uma aula (PIASSI;
PIETROCOLA, 2007); otimiza o tempo do professor para explorar 0s conhecimentos
cientificos escolares (PIMENTEL; ANDRADE; SILVA, 2021); pode propiciar possiveis
relacbes dos conteldos escolares com situacdes cotidianas (ANDRADE; SANTOS;
PIMENTEL, 2016); e, por fim, estimular a curiosidade do estudante, ja& que é um modo
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alternativo de aprendizagem (BEZERRA JUNIOR; FIRME, 2019).
3.2.3 Proposta da Atividade

A atividade foi proposta para ser realizada em grupos. Para elaborar o conto e o plano de
aula, foram compartilhadas tematicas da Agroecologia para cada grupo, a saber: Uso de
sementes: da colheita ao plantio; Quintais Produtivos (sugestdes de foco: plantas alimenticias
convencionais e ndo convencionais, medicinais, para renda e artesanato); Compostos organicos
e biofertilizantes; Controle bioldgico de insetos de importancia agricola; Canteiro econdmico;

Adubos organicos solidos; Sementes.

Inicialmente, os grupos iriam construir um roteiro de entrevista semiestruturado baseado
nas suas respectivas tematicas com o proposito de averiguar 0s conhecimentos locais da
comunidade agricola do municipio de Coragdo de Maria, na Bahia, durante a visita de campo.

Por conta da circunstancias da pandemia do Covid-19, a atividade precisou ser readequada.

A alternativa encontrada foi a distribuicdo de relatos de experiéncias do boletim “O
Candeeiro”, do Programa “Uma Terra e Duas Aguas (P1+2)2” da Articulacdo Semiarido
Brasileiro (ASA Brasil, 2020), para cada grupo referentes as suas tematicas. Esses relatos sao
constituidos por historias, conhecimentos tradicionais/locais e experiéncias de convivéncia com
0 semiarido nordestino de agricultores e agriculturas, além de conterem elementos do
conhecimento ecoldgico das comunidades agricolas locais, que fazem usos de praticas
agroecoldgicas ou estdo em transicdo para essas praticas. Cabe mencionar que os relatos

selecionados para atividade foram de comunidades do estado da Bahia.

Posteriormente, a professora/pesquisadora orientou 0s grupos para que explorassem e
levantassem mais informacdes acerca do CEL da comunidade agricola do relato a partir de
trabalhos e artigos cientificos das areas da Etnoecologia?® e da Agroecologia?l. Além disso, foi
sugerido os usos de livros didaticos de Biologia do ensino médio para que selecionassem 0s
conteddos cientifico a serem ensinados nos seus respectivos recursos. Para tanto, foram
disponibilizadas para os licenciandos algumas colec@es do ensino medio em formato Portable
Document Format (PDF), como “Biologia Moderna” (AMABIS; MARTHO, 2016), “Biologia
Hoje” (LINHARES; GEWANDSZNAJDER; PACCA, 2016) ¢ “Bio” (LOPES; ROSSO, 2016),

20 Site da Ethnoscientia, periddico oficial da Sociedade Brasileira de Etnobiologia e Etnoecologia, disponibilizado
para consulta: https://periodicos.ufpa.br/index.php/ethnoscientia/about

2L Sites dos Cadernos de Agroecologia, publicacio da Associacdo Brasileira de Agroecologia (ABA-
Agroecologia), disponibilizados para acessar produgdes dos anos 2006 a 2017 e publica¢des do ano de 2018 em
diante, na devida ordem:  https://revistas.aba-agroecologia.org.br/cad/about;  http://cadernos.aba-
agroecologia.org.br/cadernos/about
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as quais fazem parte do Guia do Livro Didatico do Ensino Médio (BRASIL, 2017), aprovadas
no &mbito do Programa Nacional do Livro Didatico. Foi recomendada também a utilizacdo de
outras colecbes contidas no Guia, disponiveis na internet na versdo online e gratuita para

download.

Apos o término e entrega dessa atividade, foram realizados grupos focais com 0s grupos
ja formados com o intuito de levantar impressdes e compreensdes acerca do desenvolvimento

da atividade.
3.2.4 Participantes da pesquisa e aspectos éticos

A proposta da tese estad inserida em um projeto mais amplo intitulado “A formacao
docente e o ensino intercultural de Ciéncias como contributo para o empoderamento cientifico
e tomada de decisdes: estudo de caso”, o qual foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
da UEFS (ndmero 2.471.094/2018), ao Conselho Superior de Pesquisa e Extensdo UEFS
(ndmero 097/2018) e ao Sistema Nacional de Gestdo do Patriménio Genético e do
Conhecimento Tradicional Associado (cadastro AB1A096/2018).

A submissdo aos criteriosos 6rgdos revela a atencdo da pesquisa as questfes éticas.
Segundo Grix (2018), a ética, na pesquisa social, € um tema que esta aberto a interpretacédo e
pode variar de pessoa para pessoa. Para esse autor, 0 primeiro passo a ser dado pelo pesquisador
é consultar os cédigos éticos voltados para sua atuacdo na pesquisa, tendo o dever de segui-los,
seja na pesquisa quantitativa, seja na qualitativa.

Ao concordar com a importancia da reflexdo acerca da ética na pesquisa qualitativa, a
proponente da pesquisa solicitou a autorizacdo da coordenacdo do Departamento de Educacao

da UEFS, cujo parecer foi favoravel.

Posteriormente a isso, foi apresentada a proposta aos futuros participantes da pesquisa, a
professora da disciplina e aos alunos matriculados, a fim de evidenciar o que se pretendia
investigar e como seria realizada a coleta, analise e divulgacdo dos dados investigados. Em
seguida, foi solicitado consentimento da professora e dos alunos que desejaram participar da
pesquisa por meio do TCLE (Apéndice A), segundo a Resolucdo n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude do Brasil (BRASIL, 2012) a respeito de investigagdo cientifica envolvendo

seres humanos.

Além dos cuidados com relacédo aos aspectos legais da conduta ética, a proponente orienta

sua investigacado pelo respeito a privacidade e confidencialidade dos participantes, encontrando
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o0 equilibrio entre esses direitos e 0 objetivo do que se quer revelar com a pesquisa. Ademais, 0
trabalho evita o uso imprudente de procedimentos de coleta de dados, inclusive negociando
concepcdes e significados com os participantes, o que evita conclusdes equivocadas acerca dos

dados ou até mesmo o falseamento das descobertas.

O componente curricular tinha 27 estudantes matriculados, mas apenas doze concordaram
com a participacdo nessa fase da investigacao. Destes, dez se identificam com género feminino,
dois com o género masculino, com idades entre 19 e 32 anos. Com relagéo ao periodo do curso,
nove estavam cursando o terceiro periodo, um no quarto, outro no sexto e um no segundo por
ser reingresso do curso de bacharelado em Ciéncias BiolGgicas. Referente a experiéncia
docente, apenas duas participantes possuem algum tipo de experiéncia de ensino, uma lecionou
na rede municipal de ensino por quatro meses e outra atuou no ensino infantil em uma escola
particular por trés anos. Durante o desenvolvimento da pesquisa, todos os participantes
relataram morar no municipio de Feira de Santana. Porém, trés ja residiram em comunidades

na zona rural e uma ja morou em uma comunidade pesqueira.
3.2.5 Procedimentos de coleta, registro e analise dos dados

A coleta de dados desse estudo ocorreu por meio de grupos focais e de documentos. Para
Gatti (2005), o uso de grupo focal objetiva a coleta de dados sobre um tema especifico por meio
do diadlogo com e entre os membros do grupo estabelecido. Tal procedimento propicia ao
pesquisador a compreensao de caracteristicas subjetivas constituintes do discurso e concepgdes
dos participantes da pesquisa através do processo interativo (SANTANA; SILVA, 2017), assim

como de significados dificeis de serem captados por outros meios (GATTI, 2005).

Sendo assim, a investigacao teve o proposito de levantar compreensdes, significados e
exemplos, como também possiveis convergéncias e divergéncias acerca do dialogo intercultural
e das experiéncias na construcdo de contos e planos de aulas para fins dialogo intercultural,
apos a aplicacao de uma SD. Para tanto, foi elaborado um roteiro de perguntas semiestruturado

(Apéndice L) para levantar tais informaces junto aos participantes da pesquisa.

N&o ha consenso entre os autores (FLICK, 2009; GATTI, 2005; MORGAN, 1996;
VAUGHN, SCHUMM; SINAGUB, 1996) sobre o numero exato de participantes nos grupos
focais, pois depende do objetivo da pesquisa. Gatti (2005), por exemplo, recomenda a
composicdo de um grupo focal com quantidade entre seis a doze pessoas (GATTI, 2005). Para
fins da presente investigacdo, os grupos foram constituidos por duas a trés pessoas,
aproveitando-se os grupos de licenciandos ja formados para a realizagdo de outras atividades
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atinentes a mesma SD. Para facilitar a identificacdo dos grupos e seus membros, foram-lhes
atribuidos codigos, a saber: GF1 refere-se ao grupo focal 1, composto pelos estudantes E1, E2
e E3; GF2 trata-se do grupo focal 2, composto por E4 e E5; GF3 corresponde ao grupo focal 3,
constituido por E6, E7 e E8; GF4 faz alusdo ao grupo focal 4, formado por E9 e E10; GF5 versa
sobre o grupo focal 5 que integra os membros E11 e E12.

Devido ao contexto pandémico do Covid-19, os grupos focais ocorreram de modo online
em sessdes sincronas. Segundo Duarte (2007), as sessdes sincronas sdo realizadas com todos
0s membros do grupo participando concomitantemente por meio de um chat ou uma
conferéncia online em tempo real. Na presente pesquisa, foi adotada a conferéncia online em
tempo real através da utilizacdo do software Zoom Metting, na versdo paga em razdo da

limitacdo no tempo de uso na verséo gratuita.

Dentre as vantagens do grupo focal online, Abreu, Baldanza e Gondim (2009) apontam:
a desobrigacdo da presenca fisica dos participantes para a interacdo, consequentemente
diminuindo os custos com deslocamento; a oportunidade de participagdo de pessoas de areas
geogréficas distintas; e a rapidez para coletar e registrar informagcfes. Com relacdo as
desvantagens, Duarte (2007) indica a limitacdo da participacéo aos sujeitos que possuem acesso
a internet, assim como a auséncia de qualidade e velocidade de sua atualizacdo para 0s

participantes durante as interagoes.

Em virtude da pandemia, a realizacdo dos grupos focais online sincronos foi o
procedimento adotado para que fosse possivel realizar a coleta de dados, ja que as aulas foram
suspensas e boa parte dos licenciandos retornaram para 0s municipios onde residem. No intuito
de atingir o objetivo do presente estudo, foi realizada uma sessdo com cada grupo focal, com
duragéo entre uma hora e meia e duas horas. Durante essas sessoes, algumas dificuldades foram
apresentadas, como a falta, problemas técnicos e falhas na conexao de internet e a auséncia de

lugar apropriado por parte dos sujeitos da pesquisa para a realizacao do grupo focal.

No que se refere ao registro dos grupos focais, foram realizadas as gravacdes de audio e
video pelo proprio software Zoom Metting. Posteriormente, foram transcritos os dados.

Para o presente manuscrito, houve a analise das respostas dos licenciandos relacionadas
as respectivas perguntas: 1. Quais foram as principais dificuldades na construcdo do conto?
Quais os motivos das dificuldades? 2. Quais foram as principais dificuldades que vocés tiveram
na construcdo do plano? Poderiam dizer em que ponto do plano exatamente e 0s motivos das

dificuldades? 3. Em suas opiniGes, quais séo as partes do plano de aula nos quais estdo explicitas
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as proposicOes para a relacdo entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o cientifico escolar
de biologia, como também a valorizacdo desses conhecimentos? As justificativas para tal
recorte devem-se a duas razGes: primeiro, porque as respostas a essas perguntas contemplam de
modo mais direto o objetivo do manuscrito; segundo, porque o limite de palavras € uma das

regras de submisséo do periddico.

No tocante as segunda e terceira perguntas, foi realizado o recorte analitico das respostas
referentes a metodologia de cada plano de aula, em virtude dessa sessao possuir indicios mais
explicitos sobre a proposicdo de uma abordagem do dialogo intercultural para o contexto de
ensino de Biologia. E importante destacar ainda que, nas respostas a terceira pergunta, o0s
participantes refletiram e expuseram destacando e fazendo referéncias explicitas sobre suas
proprias elaboragdes. Sendo assim, esses documentos também foram considerados na andlise.
Os planos de aula produzidos pelos grupos também receberam codigos: PAL refere-se ao plano
de aula elaborado pelo grupo focal 1; PA2 trata-se do plano de aula produzido pelo grupo focal

2 e assim sucessivamente.

Para analisar tais informacdes, a presente pesquisa se baseou na andlise indutiva dos
dados, isto &, a inferéncia ocorre dos dados particulares para a generalizacdo (MARCONI;
LAKATOS, 2003). Para Lakatos e Marconi (2001), tal analise consiste em apresentar
conclus@es cujo conteddo é mais amplo que as premissas nas quais se basearam. Cabe ressaltar
que a andlise e discussdo dos dados foram realizados em didlogos com as perspectivas adotadas

no presente estudo e a literatura referente a area de ensino de ciéncias e educacao.
3.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados foram organizados e discutidos a partir das percep¢des dos licenciandos acerca
dos desafios de elaborar o conto e as propostas metodoldgicas de seus planos de aulas. Com o
propdsito de respaldar as analises, foram citados diretamente trechos originais das narrativas
dos licenciandos, em italico. Os trechos dos recursos produzidos também foram inseridos, mas

somente na analise das respostas a terceira pergunta.
3.3.1 Compreensao dos licenciandos a respeito de elaboragéo do conto

Nesse aspecto, em sintese, serdo abordadas as dificuldades dos graduandos a respeito da
construcdo dos contos para o didlogo intercultural entre os conhecimentos ecoldgicos

tradicionais e os cientificos escolares de Biologia.
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De acordo com os grupos focais entrevistados, a maioria teve alguma dificuldade na
elaboracdo do conto. O grupo GF2 relatou néo ter tido dificuldades da elaboragdo do conto,

como mostra o trecho da entrevista:

Para mim o conto foi a parte mais divertida de ser produzida. (E5/GF2)

Pesquisadora: Por qué?

Porque podia ser uma coisa que a gente usaria a imaginacao, poderia colocar
coisas que a gente ja viveu, entdo eu acho que essa parte assim é legal de ser
feita. (E5/GF2)

Para mim também. Eu gostei, instigou a criatividade, fez a gente pensar,
montar uma histéria. (E4/GF2)

Para essas licenciandas, o fato de realizar uma atividade que envolve a imaginacgéo e a

criatividade, como a elaboragéo do conto, foi algo prazeroso e divertido.

O conto € um modo de contar algo sobre alguma coisa por meio da oralidade ou da escrita.
(GOTLIB, 2007). Para Santos Vendrame e Paula (2019), a acdo de contar historias envolve a
imaginacdo, como também varias possibilidades criativas e originais de representar o que se
pretende contar. Portanto, atividades como essas propiciam a sensacdo de prazer, seja para
quem conta seja para quem ouve (SLIVINSNKI; ZANLORENZI 2021; SANTOS
VENDRAME; PAULA, 2019).

Apesar da concordancia com os autores e com as licenciandas a respeito dos efeitos
positivos ao construir uma histdria por meio do conto escrito, é importante considerar que tal

sensacao somente foi experienciada e explicitada pelo grupo GF2.

Alem disso, esse género narrativo permite inserir informagdes e/ou conhecimentos de
experiéncias proprias dos contextos socioculturais das licenciandas. Para Gotlib (2007), a
narrativa do conto pode ser construida a partir de elementos ficticios e/ou reais, conforme diz

essa autora acerca da imprecisdo dos limites desses elementos:

O conto, no entanto, ndo se refere sé ao acontecido. Nao tem compromisso
com o evento real. Nele, realidade e ficcdo ndo tém limites precisos. [...] A
esta altura, ndo importa averiguar se ha verdade ou falsidade: o que existe é ja
a ficcdo, a arte de inventar um modo de se representar algo. Ha, naturalmente,
graus de proximidade ou afastamento do real. H& textos que tém intencéo de
registrar com mais fidelidade a realidade nossa. Mas a questdo ndo € téo
simples assim. (GOTLIB, 2007, p. 7)

Essa caracteristica do conto possibilita a inclusdo tanto de elementos das vivéncias das
licenciandas, quanto dos elementos representativos dos CET e os CCE, como solicitado na

construcdo da atividade.
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Apesar de o conto ndo ter um compromisso com elementos do real abordados na narrativa,
é importante ressaltar que o autor ou autora que pretenda incluir e representar os CET de povos
originarios e/ou comunidades tradicionais ndo pode descaracteriza-los a ponto de desvaloriza-
los diante da importancia que cumprem para os estudantes oriundos desses contextos. Caso
contrario, a construcdo de um conto desvalorize tais conhecimentos na interacdo com os CCE

seguird um caminho oposto ao dialogo intercultural.

Os outros grupos focais manifestaram suas dificuldades na construcdo do conto. Para as
licenciandas do grupo GF1, uma das dificuldades sentidas foi o dissenso entre 0s membros a

respeito do tema a ser abordado do conto, como fica expresso nas falas:

Acredito que sempre ha um pouco de dificuldade quando se trata da gente
estabelecer ideias entre mais de duas pessoas, né? A gente tem que entrar em
um consenso, mas depois disso que a gente decidiu qual era o tema e com a
ajuda também do boletim, entdo a gente teve um pouco mais de facilidade
para produzir o conto, mas no contexto geral eu acredito que nao foi
complicado néo, e nem dificil. N&o sei as meninas, né? (E3/GF1).

Eu concordo com E3 nessa parte, acho que o pontapé inicial de determinar
um tépico no conto, abordar um tépico que no caso era o boletim nosso, né?
sobre sementes. Primeiro a gente teve esse... meio entrave sobre o que a gente
ia abordar como cultural, ai a gente foi pesquisar outros artigos, historias
locais para tentar trazer um pouco, ai quando a gente pegou a ideia central
foi mais facil de trabalhar com ela na construcéo do conto. (E2/GF1).

Para Sedano e Carvalho (2017), o trabalho em grupo possui diversos beneficios, pois
oportuniza a exposicdo de ideias, a interacdo entre os estudantes e permite que o processo de
aprendizagem se torne mais rico e motivador. Além disso, pode proporcionar que 0s membros
tomem decisdes sobre a prépria aprendizagem a partir do didlogo entre eles (RIBEIRO;
RAMOS, 2012).

Cabe ressaltar que as tomadas de decisfes em grupo para a realizacdo de uma atividade
nem sempre acontecem de forma confortavel e harmoniosa. Segundo Sedano e Carvalho

(2017), o conflito deve ser previsto na dinamica dos trabalhos em grupo.

Apesar da mencéo ao conflito inicial, tal impasse ndo impediu a realizagéo da atividade
pelas licenciandas, pois a saida encontrada foi investigar mais sobre o assunto a partir de outras
fontes, a exemplo dos trabalhos cientificos, para a posterior tomada de decisdo coletiva,

conforme evidencia a entrevistada E2.

Outra adversidade mencionada pelas licenciandas do GF1 foi a busca por informacdes

sobre a importancia da sementes e suas forma de armazenamento no livro didatico de Biologia:
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A gente pesquisou primeiro nos livros que a senhora forneceu, ai teve essa
dificuldade também sobre o conto. Como o assunto era sementes a gente
olhou nos livros de ensino médio e ndo tinha nenhum assunto, como E1 falou
especificamente sobre sementes, tinha plantas tinha... ndo tinha um tépico
especifico que falava sobre sementes ou a importancia das sementes. [...] Era
muito geral, de biologia era muito geral, ai quando a gente ia procurar outros
livros didaticos na internet a gente achava mais sementes, plantacéo,
agricultura em livros de geografia. Ai a gente ndo considerou muito assim, ai
eu acho gue a gente se baseou mais em estudos académicos, em artigos mesmo
e a vivéncia que a gente ja teve, né? (E2/GF1)

Pesquisadora: O tema sobre a semente faz parte do contedo de botanica.
Esse tema ndo é abordado no contetdo de biologia? (Pesquisadora)

E, mas ndo linkava (relacionava) assim do jeito que a gente estava
procurando com a importancia das sementes de forma cultural, era muito
especifico assim. (E2/GF1)

Estava abordando mais a morfologia, as diferentes estrutura e tipo [...]
(E1/GF1)

A partir desses trechos, nota-se 0 equivoco das licenciandas em buscar os conhecimentos

ecoldgicos tradicionais sobre as sementes nos livros didaticos de Biologia.

O livro didatico € um recurso constituido do conhecimento cientifico escolar (CCE), isto
é, do conhecimento que devera ser ensinado no contexto de ensino (MUNAKATA, 2016). Do
ponto de vista cultural, Cobern (1996) considera que a cultura da ciéncia no contexto de sala de
aula esté representada pelo conhecimento cientifico escolar através dos materiais didaticos, a
exemplo do livro didatico. Ao concordar com esse autor, acredita-se que o CET sobre sementes

dificilmente estaria presente nesse material.

Apesar dessa constatacdo, suspeita-se que uma das razdes para isso ter ocorrido deve-se

a falta de entendimento das integrantes do GF1 sobre as orienta¢fes para a construcao do conto.

Um dos membros do GF3 indica que a dificuldade sentida foi a de identificar, no relato
de experiéncia direcionado ao grupo, informacdes do CET da comunidade agricola que em sua
fala esta expressa como “informagdes da parte etnoecologica”, como mostra o trecho: “[...] 0
relato em si ndo tinha muita informacao da parte etnoecoldgica e ai a gente teve que pesquisar
mais algumas coisas e também tinha assim a parte do cientifico tinha muita informacgéao.”
(E6/GF3).

Fazer mencdo aos conhecimentos ecoldgicos tradicionais como sinénimo de
conhecimentos etnoecoldgicos € bastante comum. Uma razdo para isso ter ocorrido deve-se ao
fato dos CET estarem associados ao campo da Etnoecologia (PRADO; MURRIETA, 2015).
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Conforme mencionado pela entrevistada E6, o relato de experiéncia do seu grupo tinha
pouca informacédo do CET, o que a levou buscar tal informacgéo em outras fontes, conforme a

orientacdo da atividade.

O boletim informativo “O Candeeiro” da Articulagdo Semidrido Brasileiro (ASA
BRASIL, 2020) tem como propdsito a sistematizacdo de histérias de agricultoras e agricultores
a partir de seus conhecimentos tradicionais/locais e experiéncias em convivéncia com 0
semiarido nordestino. Os relatos distribuidos a cada grupo continham informagdes diretas (falas
ipsis litteris dos agricultores e agricultoras) e indiretas (exemplos de préaticas) acerca do CET

dos agricultores sobre as tematicas agroecoldgicas de cada grupo.

O relato atribuido ao grupo GF3, em especial, continha informagdes expressas do CET
de modo indireto. Logo, considera-se que esse fato possa ter sido a razdo da dificuldade da
entrevistada E6 ao tentar identificar os conhecimentos relacionados a tematica do grupo, o que
explica a licencianda ter buscado em outras fontes as informacdes necessarias para executar a

atividade do conto.

Para a entrevistadas do grupo GF4, as adversidades mencionadas foram sobre a inser¢éo
dos CET e CCE no mesmo conto e com o tamanho do texto da narrativa. Os integrantes desse

grupo deixam isso explicito em suas falas:
Sim, a maior... a meu ver foi assim, foi a questdo de colocar os contelidos
cientificos e os conhecimentos agroecolégicos... colocar tudo junto, sabe? No
mesmo texto [...] e eu ndo estava conseguindo colocar tudo no mesmo conto,

todos os contetidos no mesmo conto. Eu acho que a maior dificuldade para
mim foi essa. (E9/GF4)

E a gente também teve muito cuidado para ndo deixar o conto longo porgue
a gente queria colocar tanta coisa que a gente achava importante e é tanto
gue 0 NOsSsO primeiro conto que a gente pensou, saiu um conto imenso, isso
vai fugir do conto porque a gente quer colocar tantos detalhes que pode
acabar trabalhando, mudando o formato do conto. A gente sentiu dificuldade
nisso, em querer colocar tanta coisa e encaixar. (E10/GF4)

Suspeita-se que a dificuldade da licencianda residiu no modo como representar as

informag0es dos conhecimentos no conto, uma vez que eles séo de natureza distintas.

Entende-se o conhecimento cientifico escolar como aquele que € recontextualizado de
conhecimentos produzidos por atividade cientificas (em universidades e centros de pesquisas),
denominados de conhecimentos académicos/cientificos, para fins de ensino (LOPES, 1997).
Para Cobern e Loving (2001), a atividade cientifica, enquanto atividade cultural, possui um
modo caracteristico préprio de conhecer o0 mundo e seus fendmenos, tais como valores e

contextos de aplicagéo.
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O CET é oriundo dos atos de crer, conhecer e fazer realizadas pelos grupos sociais diante
de seu cenario produtivo, a natureza (TOLEDO; ALARCON-CHAIRES; BARRERA-
BASSOLS, 2018). Esse conhecimento é transmitido culturalmente de geracdo em geracédo
através da oralidade, em regra (ALARCON-CHAIRES; TOLEDO; 2004; TOLEDO, 1992). Tal
particularidade é propria de povos indigenas, quilombolas e comunidades tradicionais/locais, a
exemplo de extrativistas, camponeses, pescadores, caigaras, entre outros) (DIEGUES et al.,
1999; DIEGUES, 2019). Portando, o CET e o CCE sdo conhecimentos diferentes entre si.

Porém, eles podem possuir explicacfes sobre tematicas em comum que também sédo
objetos de estudo nas aulas de ciéncias (BAPTISTA, 2010). Caso a licencianda tivesse tal
compreensdo, poderia ter selecionado as informag6es do CET e CCE a partir da semelhancas

entre eles para construir o conto.

Observa-se que, em razao das licenciandas ndo estabelecerem um critério para selecionar

as informacoes, resultou em um longo texto narrativo do conto, no entendimento de E10.

A respeito do tamanho do conto, em geral, ele ndo deve exceder vinte péginas
(CORTAZAR, 2006; PIASSI; PIETROCOLA, 2007). Apesar disso, Piassi e Pietrocola (2007)
afirmam a existéncia de contos com mais de cinquenta paginas. Para a atividade proposta, foi

sugerida a construcdo do conto até mil palavras.

Tal limite foi estabelecido devido as vantagens da utilizacdo de um conto curto no
contexto de ensino. A narrativa curta e breve do conto possibilita sua leitura no tempo de uma
aula (PIASSI; PIETROCOLA, 2007), bem como otimiza o tempo do professor para explorar
0s conhecimentos cientificos escolares (PIMENTEL; ANDRADE; SILVA, 2021).

O grupo GF5 depararam-se com impasses semelhantes ao grupo GF4 no tocante a selecéo
das informag6es que comporiam a narrativa, como apontam com mais detalhes os participes do

grupo GFb5:

E ai surgiu as primeiras ideias, foi falar da seca, acho que a gente ja pegou
com base nisso ai que eu acho que eles enfrentaram. A gente seguiu, pré até
a parte que chegou falando de S&o Pedro e ai falando sobre isso, e ai qual
seria a salvacdo. E ai a gente pensou nisso, e ai saiu a reportagem da TV que
o governo distribuiria cisternas para ajudar, pronto. Parando nisso ai a gente
ficou pensando “como é que a gente daria seguimento ao conto”. E ai, e como
entrar o0s outros conhecimentos que a gente tinha a cisterna, a gente gueria
falar sobre o canteiro, a gente viu também que no outro conto que era modelo
ja tinha varias coisas relacionadas, falava do xixi da vaca, entdo tinha varia
coisas ja que foram usadas. E a gente ficou, como a gente usar outras coisas
[...] Outra coisa da finalizagdo. Ai a gente pensou em como entrar alguém na


https://link.springer.com/article/10.1007/s42087-021-00257-4#ref-CR7

120

histéria que trouxesse essa linha, o conhecimento cientifico para a historia.
[...] (E11/GF5)

Concordo. Eu acho que a dificuldade foi um pouco na hora de relacionar os
assuntos porque a gente as vezes estava fazendo ai a gente acabava se
empolgando demais em um assunto e esquecendo de colocar os outros. Ai a
gente comegava a falar muito de um assunto a gente tinha que voltar o conto
tudo de novo, refazer [...]. (E12/GF5)

E possivel observar na fala de E5 que o seu interesse foi contemplar o méaximo de
informacdes dos CET contidos no relato de experiéncia, 0 que deixa claro que ndo houve

selecéo das informacdes.

Como foi dito anteriormente, os relatos de experiéncias continham informagdes diretas e
indiretas sobre os CET dos agricultores relacionados ao tema de cada grupo e possuiam outras
informacgdes como historia da vida pessoal dos agricultores, sobre o local, entre outros.
Certamente, tais informacdes sdo de extrema relevancia para a construgdo dos CET dessas
comunidades agricolas. Mesmo reconhecendo tal importancia, foi recomendado aos estudantes
que focassem nas informacg@es sobre as tematicas da atividade e as outras informacGes poderiam
servir de inspiragdo para compor o cenario ou ambiente da narrativa e as caracteristicas dos
personagens da histéria, por exemplo. Ademais, os graduandos teriam que levar em

consideracdo os limites espaciais do conto.

Portanto, a orientacdo ndo foi contemplar o maximo de informacgdes do relato e sim
selecionar aquelas relacionadas a respectiva tematica do grupo e mais algumas que servissem
de inspiracdo para compor a historia. Isso deixa evidente que o entendimento dos graduandos
do GF5 foi outro, o que, consequentemente, pode ter resultado nessa dificuldade e na

necessidade de refazer o conto por notarem algumas auséncias, como cita E12.

3.3.2 Compreensdo dos licenciandos a respeito das propostas metodoldgicas de seus

planos de aulas

Nesse aspecto, em sintese, serdo abordadas as dificuldades dos licenciandos a respeito da
elaboracdo dos planos de aulas, especialmente sobre a metodologia, uma vez gque € nessa sessao
que se manifestam mais explicitamente as proposic¢@es para fins do didlogo intercultural entre

0s conhecimentos ecoldgicos tradicionais (CET) e os cientificos escolares (CCE) de Biologia.

A respeito dessa questdo, os integrantes dos grupos GF2 e GF5 relataram que ndo tiveram
dificuldades na elaboracdo da sessdo da metodologia do plano de aula, especificamente. Um
dos integrantes do GF5 explicita: “Eu acho que a metodologia, a gente seguiu foi tranquilo,

deu para a gente fazer a metodologia.” (E11/GF5).
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Apesar desses grupos ndo tecerem comentérios mais detalhados sobre as razdes para a
inexisténcia de dificuldades, é algo inusitado, pois, no momento das entrevistas, 0s membros
desses grupos ainda ndo tinham cursados as disciplinas pedag6gicas e ndo possuiam

experiéncias de ensino no que se refere a planejar uma aula e aplica-la no contexto de ensino.

A partir dessa observacao, suspeita-se que os licenciandos podem ter se baseado em suas
proprias experiéncias como alunos da educagdo basica; nas estratégias didaticas, recursos
didaticos e atividades realizadas na aplicacdo da SD ou na disciplina de Pluralidade e Incluséo
Escolar como um todo; e/ou em metodologias de planos de aula os quais possuiram algum

contato.

Diferentemente, integrantes dos grupos GF1, GF3 e GF4 relataram que tiveram
dificuldades, a exemplo da falar de um dos membros do grupo GF4: “E eu tive dificuldade na
metodologia. [...] Sim, porque tipo, como E9 falou, no meu caso, E9 ja teve uma experiéncia
com aplicac&o de plano de aula e no meu caso eu nunca dei aula [...]” (E10/GF4). E possivel
notar que E10 ndo detalha em quais aspectos da metodologia teve dificuldade, mas atribui tal

sensacgdo a sua falta de experiéncia em planejar e lecionar uma aula.

Certamente, as atividades habituais de lecionar e planejar aulas constituem
conhecimentos importantes na construcdo do sujeito como professor. Segundo Tardif (2014),
os professores, ao realizarem suas funcdes e praticas profissionais, desenvolvem saberes
singulares fundamentados e validados a partir de suas experiéncias cotidianas de trabalho. Tais
saberes sdao denominados pelo autor como saberes experienciais, 0s quais, incorporados as

experiéncias individuais e coletivas, constituem um modo de saber-fazer.

Devido a sua importancia, Tardif (2014) ressalta que os saberes experienciais sdo
considerados um nucleo vital na construcdo do saber docente, mas ndo sdo 0s unicos. Além
deles, o saber docente é constituido por saberes da formacdo profissional, disciplinares e

curriculares, sendo considerado, portanto, um saber plural (TARDIF, 2014).

Na posicdo de futura professora, a entrevistada E10 compreende que o conhecimento
oriundo da experiéncia de planejar e lecionar uma aula é um saber central para a realizacdo da
atividade de elaboracdo do plano de aula, em especial. Porém, é importante inferir que a
auséncia de outros saberes pode ter contribuido para que a licencianda sentisse dificuldade, a
exemplo dos saberes pedagogicos, isto é, dos saberes disciplinares, conforme indicado por
Tardif (2014).
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Na ocasido da realizacdo da atividade, os graduandos ainda ndo tinham cursado as
disciplinas pedagdgicas. Logo, suspeita-se que esse fator pode ser uma dentre varias razes para

a dificuldade relatada por E10.

N&o houve consenso entre 0s membros dos grupos GF1 e GF3 sobre as dificuldades na
elaboracdo da metodologia, pois parte dos membros relataram ter tido dificuldades e outros néo.

Os integrantes que apontaram as dificuldades vivenciadas destacaram:

[...] Pensar na questdo da metodologia também porque quando a gente
colocou duas aulas a gente tinha que pensar em como dar tudo [...] (E6/GF3)

[...] J& que se trataria de uma aula como que a gente poderia trabalhar esse
conteldo considerando cinquenta minutos da aula, né? Entdo, no primeiro
momento a gente tentou trabalhar tal assunto e focar naquilo, né? Para ver
se realmente funciona e no segundo a leitura do conto, né? A gente trazia os
conteudos cientificos, a vivéncia de cada aluno, da caatinga, né? como E2
falou. E em seguida a gente mostraria o conto, né? Fazendo um link ai com o
assunto académico e a realidade do aluno. (E3/GF1).

Nesses trechos, fica evidente que a preocupac¢ao comum dos licenciandos dos grupos GF1
e GF3, ao pensar e refletir sobre a metodologia, sobre como trabalhar os conhecimentos

considerando o tempo de aula.

De acordo com Libaneo (2006), planejar e preparar aulas € um trabalho inevitavel e deve
resultar em um documento escrito, cujos propositos sdo orientar as acdes do professor e
propiciar revisdes e aperfeicoamento continuos ao longo do tempo e de suas aplicagdes. Para
esse autor, uma aula possui um periodo de tempo variavel e, por esse motivo, deve ser o
primeiro item a ser considerado durante a elaboracao de um plano de aula. Alem disso, Libaneo
(2006) afirma que uma unidade ou um topico de unidade raramente é desenvolvida em apenas

uma aula.

Segundo Campos e Escarpa (2018), o tempo disponivel para uma aula é uma condicéo
relevante, pois permite que ela seja estendida e, consequentemente, a aprendizagem seja
aprofundada. Caso esse tempo seja inflexivel, pode se tornar um aspecto limitante, tanto para o
ensino quanto para a aprendizagem (CAMPOS; ESCARPA, 2018).

Apesar de concordar com 0s autores acima, é importante considerar que dificuldades
como as citadas pelas licenciandas sdo previstas, visto que construir um plano de aula foi a

primeira experiéncia de dez dos doze graduandos entrevistados.

Tornou-se ainda maior tal desafio para os futuros professores, porque a constru¢éo do
plano de aula teve a finalidade de promover o dialogo intercultural entre os conhecimentos o
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CCE e o CET. Isso foi explicitado quando a licencianda E3/GF1 descreveu a maneira como
tentou contemplar as oportunidades para trabalhar o conhecimento do estudante oriundo de seu

contexto e o cientifico escolar na aula de cinquenta minutos.

A formacdo inicial € uma ocasido oportuna para que as dificuldades vivenciadas pelos
graduandos sejam discutidas, refletidas e aprofundadas com o professor da disciplina. Para
Reis, Araujo e Battini (2015), é nesse momento que sdo relatados pelos licenciandos
insegurancas e davidas ao se referirem a elaboracdo do planejamento de uma aula. Por isso,
entende-se que é o momento de desafia-los a proposi¢cdo de um plano de aula de Biologia para

o didlogo intercultural entre 0 CCE e o CET.

Nesse aspecto, todos os grupos focais citaram a metodologia como a parte do plano de
aula adequado para as relagdes entre os conhecimentos. Um dos participantes do grupo GF1
apontou a metodologia, mas ndo indicou momento especifico para tais relagdes. Apesar disso,
o0 plano de aula do grupo GF1 oferece algumas possibilidades na metodologia para relacionar

0s conhecimentos, conforme mostra o trecho:

Ressaltando que a Caatinga é o Unico bioma exclusivamente de nosso pais,
discutiremos a importancia para a vida local, a fauna e flora. Abrindo um
didlogo com os estudantes, compartilharemos os nomes cientificos e os
utilizados no dia a dia, sempre deixando claro que ndo ha um nome correto ou
superior. (trecho do PA1, Apéndice D)

Esse trecho, em especial, refere-se a uma proposicao de discussdo/didlogo durante a aula
expositiva sobre o CCE do bioma Caatinga. E possivel notar que os integrantes do grupo GF1
propdem a articulacdo entre os conhecimentos, mas limitando-se apenas aos nomes cientificos

e populares.

Na sessdo anterior, foi discutido que o CET e o CCE sdo diferentes entre si, pois cada
sistema de conhecimento possui um modo explicativo, critérios e contextos de aplicacdo
préprios e legitimos (COBERN; LOVING, 2001). Assim, cada um desses conhecimentos pode
apresentar explicac@es acerca de um tema em comum (BAPTISTA, 2010), tendo como relacéo
a complementariedade entre eles (BAPTISTA; MOLINA-ANDRADE, 2021).

No caso proposto pelos autores de PA1 sobre os nomes das espécies (flora e fauna), o
professor pode apresentar os critérios e as maneiras com as quais as comunidades agricolas
situadas no bioma Caatinga denominam e classificam as espécies, bem como expor o0s critérios

e 0s modos que a Biologia utiliza para a mesma finalidade.
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Os futuros professores, ao apresentarem as razdes e origens de cada conhecimento,
conseguirdo valorizar cada um deles e mostrar o porqué que ambos devem ser considerados
validos. Isso evitaria o cientificismo que consiste em atribuir validade e superioridade
episttmica apenas ao conhecimento cientifico em detrimento de outros sistemas de
conhecimento (COBERN; LOVING, 2001), como o CET.

Os membros do GF2 citam algumas passagens da metodologia como possibilidades de
relacionar os conhecimentos, conforme comenta uma das entrevistadas: “Entdo, na
metodologia. Eu acho que no ultimo paragrafo: ‘No ultimo momento da aula [...].” Ou entdo
também no segundo, tem a roda de discussdo: ‘No segundo momento da aula [...].”” (E4/GF2).

Tais apontamentos referem-se ao segundo e terceiro momentos da aula, a saber:

No segundo momento da aula, iremos fazer uma roda para discutir junto a
todos os alunos, o que sdo plantas medicinais, a importancia para a sociedade,
quais das plantas presentes no conto os alunos conhecem e sua funcéo e como
0 conhecimento cientifico esta ligado com o conhecimento tradicional através
das plantas medicinais, obtendo 0 mesmo resultado, mostraremos as plantas
contidas no conto e seus respectivos nomes cientificos. No Gltimo momento
da aula, vamos tirar as ddvidas dos alunos sobre as plantas medicinais e
passaremos uma atividade simples para os alunos, onde eles perguntaram aos
seus familiares que convivem com eles quais plantas medicinais eles possuem
em casa e logo apds finalizamos a aula. (trecho do plano PA2, Apéndice E)

No tocante ao segundo momento da aula do plano PA2, no contexto de sala de aula, as
rodas sdo consideradas espacos de interagdo discursiva entre o professor e os alunos que
possibilitam exposicao e discussao de ideias/conhecimentos/entendimentos divergentes ou néo,
bem como tendem a propiciar a negociacdo de significados sobre os aspectos pertinentes a
aprendizagem (SILVA; BERTOLDO; WARTHA, 2021). Assim, é possivel concordar com a
licencianda no sentido de que o trecho citado do plano evidencia um momento oportuno para
relacionar os conhecimentos destacados na proposta. Porém, o modo como essas relagdes serdo

estabelecidas para fins do dialogo intercultural precisa estar explicito.

Com relacdo ao ultimo momento da aula apontada pela licencianda, trata-se de uma
atividade investigativa para ser realizada pelos préprios alunos junto a suas familias a partir do

questionamento sobre quais plantas medicinais sdo cultivadas em suas propriedades.

Propor atividades como a mencionada pela entrevistada E4 pode ter alguns beneficios.
Segundo Uhmann e Zanon (2013), geralmente, os estudantes gostam de realizar atividades de
pesquisa escolar, pois hd o estimulo a se organizar, interagir, buscar informac@es, estudar e

produzir o que lhes foi solicitado. Esses autores comentam ainda que propor trabalhos
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relacionados ao cotidiano dos estudantes pode produzir significados importantes no processo
de ensino aprendizagem (UHMANN; ZANON, 2013).

Para tanto, as atividades de pesquisa precisam ter uma boa questdo ou mais de uma para
que o assunto pesquisado seja aproveitado de maneira significativa no contexto de aula
(UHMANN; ZANON, 2013). Além disso, uma boa questdo pode estimular o interesse e

motivar o estudante a investigar o que foi proposto.

Ao concordar com essa reflexdo, acredita-se que os licenciandos do GF2, ao proporem
tal atividade, foram laconicos e poderiam ter proposto mais questdes sobre os CET sobre as
plantas medicinais cultivadas por suas familias. Assim como fez Zetdles e Trazzi (2020), por
exemplo, ao realizarem uma atividade investigativa junto aos estudantes do 6° ano de uma

escola agricola, a saber:

Quais os tipos de plantas medicinais, 6leos, extratos e outros remédios
caseiros que a familia usa como forma de tratamento dos problemas de satde?
Quais partes das plantas a familia utiliza? Qual o “modo de fazer” esses
remédios? Qual a opinido da familia sobre o uso dos remédios caseiros para o
tratamento de problemas de salde? (Zet6les & Trazzi, 2020).

Todavia, a atividade recomendada ndo tem como propésito que os alunos relacionem os
conhecimentos e sim que eles levantem informacdes sobre o CET junto aos seus familiares.
Apesar dessa constatacdo, as integrantes do GF2 poderiam ter indicado na metodologia, por
exemplo, que tal atividade seria retomada na aula posterior com o intuito dos estudantes
apresentarem os CET investigados, para que o professor tivesse a oportunidade de promover a
mediacdo ao estabelecer possiveis relagbes com o CCE a partir da exposicdo desses

conhecimentos juntamente com os estudantes.

Diferentemente do GF2, o GF3 propds uma sequéncia de trés aulas separadas, de maneira
que as passagens mencionadas pelo grupo durante a entrevista referem-se as metodologias
dessas trés aulas planejadas. E importante alertar ao leitor que foi solicitada aos futuros
professores a construcao de um plano de uma aula ou de aulas geminadas. Assim, nota-se que,
em desacordo com a proposta inicial, 0 GF3 elaborou aulas ndo geminadas no mesmo plano.

Por essa razao, as passagens de cada aula mencionadas pelos participes serdo analisadas.

Foi consenso para o grupo GF3 que o primeiro momento da metodologia da aula 1 seria

mais oportuno para estabelecer relacdes entre CET e o CCE, segundo as falas dos graduandos:
Eu acho que na metodologia quando... no caso assim, lago no inicio da aula

para saber dos conhecimentos prévios que ai seria como se fosse uma
discussdo para poder saber o que os alunos sabem. (E6/GF3)
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O inicio da metodologia, dialogo até o primeiro ponto. (E8/GF3)
Pesquisadora: Certo, o do primeiro momento, né?

E, que abre para discussdo. Eu destacaria primeiramente isso porque iria
comecar ja uma discussao ja breve trazendo o que as pessoas entendem o que
ndo entendem para depois de entender o que todo mundo entende eu poderia
saber onde eu comecaria trabalhar, entdo eu destacaria logo isso. (E8/GF3)

[..] na primeira aula também que a gente programou coletar o0s
conhecimentos prévios, entdo de uma certa forma consegue se ter uma outra
perspectiva, né? (E7/GF3)

O trecho da aula 1 do plano PA3 referido pelos estudantes tem o seguinte conteudo:

Serdo feitas perguntas de sondagem para saber o que os estudantes sabem
sobre agrotoxicos, agricultura familiar, agroecologia, biofertilizantes e
controle bioldgico de praga. A medida que os alunos forem falando, as
palavras chaves ditas por eles para cada termo serdo escritas no quadro.
(trecho de PA3, Apéndice F)

As “perguntas de sondagens” mencionadas no plano PA3 referem-se & investigagao dos
conhecimentos prévios dos estudantes sobre as tematicas propostas, como indicam nos relatos
das entrevistadas E6 e E7. Porém, as perguntas a serem realizadas aos estudantes estdo ausentes
na metodologia, o que dificulta identificar se de fato a informacédo que se pretende investigar é
mesmo os CET dos estudantes, uma vez que a atividade de elabora¢do do plano tinha como
escopo inserir o CET dos estudantes na interacdo com o CCE de Biologia.

Conforme relatado acima, os licenciandos concordam que a sondagem dos
conhecimentos dos estudantes é uma oportunidade para articula-los com os CCE, visto que
compreendem tal circunstancia como uma abertura para discussdo/didlogo. Para Castro e
Bejarano (2013), ao investigar e identificar os conhecimentos dos licenciandos, o professor
poderd articuld-los ao conhecimento cientifico escolar de interesse durante o ensino, seja para

o dialogo intercultural, seja para outras inten¢es educacionais.

Apesar disso, € possivel perceber na passagem do plano PA3 que ndo ha mencéo sobre a
intencéo do professor de, durante as perguntas de sondagem, mediar 0s conhecimentos a partir
da articulagdo entre eles. Também ndo é descrita uma agdo posterior a esse levantamento que
oportunize a discussdo/dialogo, o que reforca a ideia de que investigar os CET dos alunos ndo
significa que ele sera incluido e utilizado na interacdo com o CEE no contexto de ensino. De
acordo com Sobral e Teixeira (2007), é bastante comum investigar o conhecimento prévio do
estudante durante a aula, mas ndo relacionar com o conteldo que esta sendo abordado no

contexto de ensino.

Por essas razBes, admite-se que a intencdo dos licenciandos é valida, mas precisa ser

manifestada de modo evidente na situacdo mencionada do plano.
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E importante informar ao leitor que a discussdo sobre a importancia do professor em
facilitar a mediacdo cultural entre os conhecimentos sera discutido apds as analises das aulas 2

e 3, uma vez que a situacdo percebida na metodologia da aula 1 pode se repetir.

A segunda passagem apontada pelos graduandos refere-se a aula 2, mas eles divergem
especificamente quanto a ordem da sequéncia de atividades (momentos) dessa aula, como

mostram os relatos:
Na segunda aula no primeiro momento depois do video que vai falar sobre
biofertilizantes, os defensivos naturais. (E6/GF3)
Pesquisadora: Entdo seria o segundo momento da segunda aula, é isso?

N&o. O primeiro e o segundo porque o segundo j& é com o conto, j& é
trabalhando o conto. E no terceiro momento que os alunos sao provocados a
elaborar outra narrativa. (E6/GF3)

[...] mas na segunda aula quando tem no momento que a gente pede para eles
elaborarem também uma narrativa eu acredito que acaba tendo uma
transposicao também do que eles entendem daquilo ali, entédo eu vou falar o
primeiro momento da primeira aula, o terceiro momento da segunda aula e a
terceira aula. (E7/GF3)

Pesquisadora: Esta no segundo dia ou no primeiro dia? Ah sim, entendi, esta
na metodologia no segundo momento da segunda aula.

“Em seguida foi dividida a turma em grupos de 4 ou 3 pessoas, apos a leitura
os alunos seriam orientados [...]”. (E8/GF3)

Pesquisadora: Seria essa parte entdo que vocé destacaria?

E, porque isso ai vai tentar testar interpretacéo deles e por ser a parte deles
identificarem os contetdos isso iria levar algo que eu quero passar que é essa
relacédo. (E8/GF3)

Segundo os relatos acima, notam-se opinides convergentes e divergentes entre 0s proprios
membros a respeito da aula 2 ao indicarem 0s momentos para estabelecer relacdes entre o0s
conhecimentos. A entrevistada E6 destaca todos os momentos planejados da segunda aula como
possibilidades para tal proposito. J& a participante E7 converge com E6 sobre o terceiro
momento, somente. Por fim, o graduando E8 concorda com E6 apenas sobre o segundo

momento.

Para melhor compreensdo da anélise acerca das falas dos estudantes, expde-se abaixo a

aula 2 do plano PA3 elaborada pelo grupo GF3:

Primeiro momento: Apresentacdo de outro video intitulado “Biofertilizantes
e defensivos naturais para controle de pragas - Dia de Campo na TV”
(YouTube - https://www.youtube.com/watch?v=WXD-BNDteb8). Segundo
momento: A turma sera dividida em grupos de quatro ou trés pessoas para a
leitura do conto. Eles deverdo indicar no conto as passagens relacionadas aos
conteidos apresentados na aula, compartilhando com a turma ao final da
leitura e discussdo entre eles. Terceiro momento: Orientacdo para que 0S
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grupos elaborem também uma narrativa informativa com os contetdos vistos
em sala de aula, podendo utilizar qualquer recurso, como histérias em
quadrinho, contos, piadas ou charges por exemplo. As atividades serdo
recolhidas para serem expostas na escola para socializacdo e sensibilizagéo
dos outros estudantes da escola posteriormente. Ao final da atividade sera
proposta uma atividade para casa que devera ser realizada na préxima aula.
Serd ainda proposto um trabalho para casa, com 0 mesmo grupo, e esse
valendo nota, onde o0s grupos irdo pesquisar mais a respeito da agricultura
familiar e agroecologia e montar uma apresentacdo que sera realizada na
proxima aula a respeito dessas duas tematicas e sua importancia para o
desenvolvimento sustentavel e exemplos da utilizacdo de biofertilizantes e
controle de pragas. (trecho do PA3, Apéndice F) (grifo nosso)

Nessa aula, é possivel perceber diversas acbes planejadas a partir de estratégias didaticas
diferentes. Para Labur(, Arruda e Nardi (2003), é extremamente relevante fazer uso de diversas
estratégias no ensino, visto que possibilita contemplar a pluralidade existente nesse contexto.
Concorda-se com esses autores que as diferentes estratégias devem ser consideradas ao planejar
uma aula. Porém, a escolha e uso de cada estratégia didatica precisam estar associadas ao que
se pretende ensinar (OLISKOVICZ; DAL PIVA, 2012). Em outras palavras, € imprescindivel
uma intencionalidade explicita para o ensino, seja para a promoc¢ao do didlogo intercultural ou

néo.

No primeiro momento da aula 2, foi proposta a exibicdo de um video. Para Berk e Rocha
(2019), os recursos audiovisuais, como os videos disponiveis na internet, podem ser um bom
recurso pois possibilitam a ilustracdo de fendémenos e conceitos a partir de simulacdes,
animacdes ou cenas explicativas, bem como retratar assuntos do cotidiano do estudante.
Segundo esses autores, 0s beneficios do uso desses videos devem-se a facilidade de acesso a
rede e a duracdo curta e direta, em geral, para exemplificar algum contetdo desejado (Berk &
Rocha, 2019). Concordando com os autores, acredita-se que 0 uso desse recurso € uma boa
oportunidade para estimular a exposicdo dos CET dos estudantes a respeito da tematica
proposta pelo grupo GF3 e, seguidamente, para relaciond-los com o CCE de Biologia. Todavia,

os licenciandos propuseram o uso desse recurso sem nenhuma intencionalidade evidente.

No segundo momento da aula 2, foram apresentadas a leitura e discussdo sobre o conto
entre os estudantes. O conto pode ser utilizado como um recurso, tanto para ensinar ciéncias
quanto para promover o dialogo e a contextualizacdo sociocultural dos conhecimentos
(BAPTISTA; ROBLES-PINEROS; SANTOS, 2020). E a partir dessa perspectiva que podem
ser criadas as possibilidades de articulacéo entre os conhecimentos, a exemplo do CCE e o CET,

a partir do uso do conto no contexto de ensino. Apesar disso, os futuros docentes propuseram,
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conforme evidenciado no plano PA3, que os estudantes utilizassem o conto para relacionar com

0s contelidos apresentados na aula, ou seja, contemplando apenas o CCE.

Por fim, no terceiro momento da aula 2, foi indicada a elaboracdo de uma narrativa
informativa sobre os contetdos vistos em sala de aula de diferentes modos (histérias em
quadrinho, contos, piadas ou charges). Considerando a inexisténcia de mencdo aos CET dos
estudantes nos momentos precedentes, suspeita-se que tal narrativa seja construida a partir dos

CCE, somente.

Logo, a intencdo de relacionar os CET e os CCE néo foi expressa de modo notério pelos
graduandos em nenhum dos momentos da aula 2 do plano, tal como também ausente a

referéncia ao professor como facilitador da mediacéo das situacdes planejadas.

A aula 3 proposta no plano foi frisada apenas pelos integrantes E7 e E8 do grupo GF3,

como evidenciado nas falas abaixo:

Também, mas eu acho que mais a Ultima aula, acho que mais do que essa
segunda, [...] entdo eu vou falar o primeiro momento da primeira aula, o
terceiro momento da segunda aula e a terceira aula. (E7/GF3)

Pesquisadora: A terceira aula inteira?
Sim. (E7/GF3)
Pesquisadora: A terceira aula inteira?

Eu acho que sim. E que nosso conto s&o duas aulas, entdo nos fizemos o plano
com base em 2 horas e 50 minutos, entao seria isso na primeira aula a gente
iria introduzir e ter a discussdo para na proxima aula a gente trabalhar com
os trabalhos que foram passados para avaliacao da aprendizagem para trazer
0 que eles entenderam antes de fazer o trabalho e o que entenderam depois
de fazer trabalho. (E8/GF3)

A atividade mencionada é um trabalho de pesquisa a ser realizado em grupo e em casa
sobre a agricultura familiar e a agroecologia, suas importancias para o desenvolvimento
sustentavel, para que os estudantes exemplifiqguem as praticas de uso de biofertilizantes e de

controles de pragas.

Tal atividade, apresentada na aula 3 do plano, conforme aludida pelos entrevistados E7 e
E8, refere-se ao trecho do plano PA3, a saber: “Primeiro momento: Apresentagdo do trabalho
solicitado na aula anterior, por ordem de sorteio. Segundo momento: Discussao e reflexdo junto

aos estudantes sobre o que foi apresentado.” (trecho do PA3, Apéndice F).

E possivel concordar que essa passagem citada pelos futuros professores é uma ocasifo
provavel para articular os conhecimentos investigados pelos estudantes, uma vez que

reconhecida a importancia da atividade investigativa conforme discutido na entrevista com o
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grupo GF2. Porém, os graduandos do grupo GF3 propuseram a atividade sem especificar a

natureza dos conhecimentos a serem levantados pelos estudantes sobre as tematicas propostas.

Especificar a origem das informacdes é necessario, uma vez que elas podem ser oriundas
do meio cientifico da Agroecologia, do CET do contexto sociocultural dos estudantes ou até
mesmo do CET de outras comunidades tradicionais e povos originarios que fazem uso de

praticas agroecoldgicas para a producdo de biofertilizantes e controles de pragas, por exemplo.

Com isso, sera possivel, durante a aula 3, estabelecer relacdes entre 0os conhecimentos
referidos nas falas dos entrevistados, mesmo sabendo que tal intencionalidade ndo foi expressa

pelos entrevistados na escrita da metodologia.

Em conformidade com as observag@es constatadas anteriormente, é ausente a mencgéo do
professor como facilitador da mediag&o cultural das possiveis relagdes entre os conhecimentos
no momento da aula 1 e nas aulas 2 e 3 do plano PA3, mesmo que os licenciandos tenham

indicado esses momentos e suas respectivas aulas na entrevista.

No contexto do ensino, além de organizar e planejar a¢fes intencionais para que o
processo de ensino aprendizagem ocorra, o professor atua também como facilitador na
mediacdo desse processo, uma vez que é de sua responsabilidade conduzir os estudantes a
aprendizagem e apropriacdo dos conteudos escolares (FARIAS; BORTOLANZA, 2013;
AZEVEDO VITTI & AZEVEDO, 2018).

Quando proposta a elaboracdo de uma aula de Biologia para a promocdo do dialogo
intercultural entre o CET e o CCE, é importante considerar que cabe ao professor facilitar a
mediacdo do processo de ensino aprendizagem do CCE a partir da interacdo com o CET e das
possiveis relagdes entre eles. Um dos modos de facilitar a mediacdo cultural entre
compreensdes, opinides divergentes e possiveis conflitos é através da negociacdo de

significados entre as culturas envolvidas no contexto de ensino (TEO, 2013).

Conforme a importancia que cumpre nesse processo, o professor precisa estar inserido
nas oportunidades de interacGes propostas na metodologia de uma aula, principalmente se esta
considerar a promocéo do dialogo intercultural entre CET e 0 CCE. Uma vez que isso nédo foi
observado nas aulas do plano PAS3, fica evidente o0 descompasso entre o que foi de fato proposto
na escrita do plano e a intengdo dos futuros professores do grupo GF3 em relacionar 0s

conhecimentos através das suas falas nas entrevistas.



131

Assim como o grupo GF3, o grupo GF4 prop0ds acOes interessantes por meio de diferentes
estratégias, mas sem apresentarem muitos detalhes do que seria feito em cada uma delas, o que

dificulta compreender a intencionalidade de cada acéo proposta.

O GF4 destaca que as relacOes entre os conhecimentos estdo evidentes na metodologia e
a entrevistada E9 explica a razdo: “Eu acho que a metodologia, o como sera feito, como sera
ministrada aula. E importante também.” (E9/GF4). Ap0s isso, a futura professora indicou um

trecho da metodologia do plano para tal articulagao:

Logo apds seréd exibido um documentario facilmente encontrado na internet
sobre, como 0 uso dos agrotoxicos tem provocado doencas em produtores
rurais, posteriormente serd distribuido um pequeno questionario sobre o
assunto que serd utilizado para a discussao. [...] (trecho de PA4, Apéndice G)

No desenvolvimento metodoldgico de uma aula, devem ser indicados os procedimentos,
as estratégias e 0s recursos didaticos que se pretende realizar em uma aula, considerando os
objetivos a serem alcancados pelo professor e pelo estudante (LIBANEO, 2006). Portanto,
todos os recursos didaticos, acdes e atividades propostos no plano de aula precisam ser
detalhados e ter uma intencionalidade explicita, independentemente da intencdo de promover o
didlogo intercultural, o que ndo foi realizado pelo grupo GF4, conforme mostra o trecho do

plano PA4 acima.

Além disso, no plano PA4, ndo foi manifestado em nenhuma das agdes em que 0s
conhecimentos seriam relacionados e como isso seria feito na escrita da metodologia, apesar da
licencianda E9 ter indicado o trecho acima como se tivesse sido elaborada para suprir tal

intenc&o.

No grupo GF5, somente uma integrante indicou situagcdes na metodologia do plano de
aula nas quais seria possivel mediar a relacdo entre os conhecimentos. Cabe mencionar que
durante esse instante da entrevista o outro integrante do grupo GF5 ndo manifestou
concordancia ou discordancia sobre os trechos mencionados. A licencianda apresenta as

situacOes em seu relato:

[...] E nametodologia seria principalmente € o quarto momento é onde a gente
pediria para os alunos falarem o que eles identificam como conhecimento
tradicional e como conhecimento cientifico. (E12/GF5)

Pesquisadora: Certo. Teria alguma outra parte da metodologia?

E eu acho também que essa parte do... quando a gente vai pedir para ele,
vamos indagar eles a responderem sobre o que eles compreendem quanto a
nutricdo das plantas que ai a gente jA daria para fazer uma linkagem
(relag@o) com o conhecimento cientifico a depender do que eles falem ou com
o0 conhecimento tradicional. (E12/GF5)
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A primeira situacéo citada pela entrevistada refere-se ao trecho do plano PA5 sobre 0 uso

do conto, a saber:

No quarto e ultimo momento, apés a leitura do conto, seré feita a divisao da
sala em quatro equipes e solicitado para que eles identifiguem no mesmo os
elementos que podem ser relacionado com o conteudo trabalhado na aula, e
para que eles falem o que identificaram como conhecimento tradicional e
cientifico descritos no texto, e se ja conheciam algumas das préaticas que foram
citadas no conto ou outros tipos de préaticas. (trecho de PA5, Apéndice H)

Assim como o grupo GF3, o grupo GF5 propds o conto também como recurso didatico a
ser utilizada no ensino de Biologia. Diferente do grupo GF3, o grupo GF5 evidenciou no plano
PA5 que a intencdo do uso desse recurso € para que os estudantes identificassem e
relacionassem o CET e o CCE, o que explicita que o relato da entrevistada E12 estad em

conformidade ao que foi proposto no plano PA5.

Em consonancia com a discussao sobre o uso do conto no GF3, reitera-se aqui que a partir
dos usos do conto podem ser criadas as possibilidades de articulagéo entre os conhecimentos, a
exemplo do CCE e o CET, no contexto de ensino. Segundo o trecho acima do plano PA5, a

acao esta restrita somente aos grupos de estudantes.

Estimular nos estudantes reflexdes e insights acerca das aproximacdes entre 0s
conhecimentos a partir da leitura do conto promove a compreensdo de que o CCE é uma dentre
varias explicacdes existentes e, por isso, ndo deve ser considerado superior a outros sistemas de
conhecimento. Porém, deve-se considerar também que alguns estudantes podem ndo conseguir

estabelecer relagbes entre 0 CCE e 0 CET.

Por essa razdo, os licenciandos do grupo GF5 precisam estar cientes de que cabe ao
professor facilitar a mediagdo entre os conhecimentos. Logo, é importante considerar que as
identificacGes e as relagbes entre 0 CET e o CCE realizadas pelos grupos devem ser

compartilhadas com toda a turma e na interagdo com o professor.

A segunda situacdo referida pela entrevistada E12 do GF5 € sobre o inicio da aula,
especificamente 0 momento da investigacdo dos conhecimentos dos estudantes, como
demonstra o recorte do plano: “[...] No primeiro momento sera feito uma sondagem sobre o
que eles compreender a cerca do contetdo que sera trabalhado. Por meio da indagacgéao sobre
0 que eles compreendem quanto a nutricdo das plantas. [...]” (trecho de PA5, Apéndice H).
Nesse trecho, é possivel observar que os graduandos ndo manifestam expressamente a intencdo
de estabelecer relagdes entre 0s conhecimentos, pois consta que o objetivo dessa acdo é limitada

a investigacdo dos CET dos estudantes. Tal situacdo também foi observada na metodologia do
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plano elaborada pelo grupo GF3, conforme discutido anteriormente. Logo, a recomendacao

dada aos autores do PA3 cabe também aqui para os membros do GF5.

Além disso, aconselha-se aos graduandos do GF5 a insercdo de mais perguntas durante a
acao investigativa com o propdsito ndo so de aprofundar a compreensao sobre o conhecimento
dos estudantes sobre as plantas medicinais, mas também de permitir suas possiveis relacdes

com os conhecimentos cientificos.

Para tanto, Teo (2013), ao pesquisar os entendimentos de criangas chinesas e australianas
sobre 0 movimento da Terra, as estacdes, 0s ciclos dia/noite e a forma da lua, propde exemplos
de como essas perguntas podem ser realizadas: Entre as respostas mencionadas, quais delas
vocés acreditam que séo verdadeiras e quais sao falsas e por qué? Por que vocé acha que existem
explicac@es alternativas sobre esse assunto? VVocé acha que ambas as explicagdes sdo validas e
por qué? Segundo a autora, tais questdes ajudam a compreender, por exemplo, se as criancas
valorizam certos entendimentos mais que outros, como elas fundamentam qual conjunto de
ideias — cientificamente aceitas e com base no contexto sociocultural — ¢ considerada “valida”
ou “correta” e como elas resolvem conflitos e contradigdes sobre 0s diferentes entendimentos

expostos (TEO, 2013).

A partir desses exemplos, os licenciandos podem reformular tais questionamentos para
adequa-los a investigacdo dos conhecimentos prévios do seu plano PA5 e/ou criar novas

questBes caso entendam necessarias.
3.4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho se propds a investigar as compreensdes de futuros professores de
Biologia a respeito das dificuldades experienciadas na elaboragdo de proposicdes de contos e
planos de aula a partir do CEL e do CCE com a finalidade de propiciar do didlogo intercultural
no contexto de ensino de Biologia, posterior a aplicacdo de uma sequéncia didatica, intitulada
“Etnoecologia e Agroecologia: aproximagdes possiveis para o ensino de Biologia baseado no

dialogo intercultural”, desenvolvida no corpo de uma disciplina.

A SD em curso no componente curricular obrigatério do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UEFS precisou ser interrompida devido ao inicio do contexto pandémico do Covid-19, que
resultou na suspensdo das aulas e retorno dos graduandos as residéncias de seus familiares —

muitas situadas em outros interiores da Bahia.
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Se houvesse a continuidade da SD, acredita-se que parte das dificuldades evidenciadas
poderiam ter sido sanadas, como: o levantamento de informacdes a respeito da importancia
cultural das sementes e seus diversos modos de armazenamentos nos livros didaticos de
Biologia; a pouca informagdo sobre o CET da comunidade agricola contida no relato de
experiéncia; o tamanho do texto da narrativa. Na proposta inicial da SD, estavam planejadas
sequéncia de atividades que os ajudariam na execucdo dos planos de aula, a exemplo da visita
de campo para o levantamento das informac6es sobre o CET na comunidade agricola de
Coracdo de Maria, orientacdes presenciais a respeito da atividade, incluindo momentos de
apresentacdes e discussdes sobre 0s contos e planos de aula de cada grupo para uma reflexao

conjunta com 0s outros grupos e a professora.

Ao mesmo tempo, compreende-se também que outras dificuldades apontadas ndo
poderiam ser sanadas na SD, pois vai muito além dos limites de sua aplicacdo. A auséncia de
experiéncia docente em planejar um plano, por exemplo, € um entrave que s6 pode ser superado

pela realizacdo da propria pratica docente.

As dificuldades relacionadas a representagdo dos CET e CCE nos contos e a coeréncia
entre as intencdes/proposicles para a articulagdes entre os conhecimentos e o que de fato foi
proposto na metodologia dos planos podem ser enfrentadas com o estimulo continuo a tais
praticas, com o aperfeicoamento da abordagem adotada na SD no decorrer de outras disciplinas

dos cursos na formacdo inicial.

No momento formativo em que os graduandos se encontravam durante o
desenvolvimento da SD, sdo comuns as dificuldades manifestadas pelos entrevistados. Discutir
e refletir sobre tais desafios, compreensdes, dissensos e consensos sdo de suma importancia
para o processo formativo desses futuros professores. Porém, esse momento ndo chegou a ser
concretizado, impossibilitando reflexdes mais aprofundadas com os graduandos sobre as

questdes indicadas.

Certamente, o desafio proposto aos licenciandos para construcdo de metodologias de
planos de aulas e contos a partir da relacdo entre o CET e o CCE para fins do didlogo néo foi
algo simples de ser realizado. Contudo, € possivel afirmar que houve interesse e dedicacdo dos
licenciandos em contemplar as intencionalidades propostas para a atividade, o que leva a crer
que essa experiéncia foi um contributo para desperta-los para uma futura pratica docente

sensivel ao dialogo intercultural.
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CONSIDERACOES FINAIS DA TESE

A presente tese teve como objetivo geral analisar as possibilidades e limitagfes de uma
abordagem Etnoecoldgica associada a Agroecologia na formacao inicial de professores de

Biologia para uma educagdo cientifica sensivel ao dialogo intercultural.

Acredita-se que os didlogos sobre uma abordagem Etnoecolégica associada a
Agroecologia adotada na sequéncia didatica sensibilizou os licenciandos de Biologia sobre a
relevancia da inclusdo do conhecimento ecoldgico tradicional de estudantes oriundos de
comunidades agricolas tradicionais especificamente na educacao cientifica em Biologia em

futuras praticas.

A insercéo da Agroecologia, através das aulas tedricas e da visita ao laboratorio vivo de
Agroecologia, contribuiu para que aproximar os licenciandos dessa tematica, ja que ndo é um
componente curricular da formacdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da UEFS. Além disso,
possibilitou a criacdo de significados acerca da importancia dos principios e valores ecologicos
e culturais contidos nos conhecimentos ecoldgicos de estudantes originarios de comunidades

agricolas tradicionais, na formacao inicial dos graduandos.

Ja a perspectiva Etnoecolodgica referenciada em Toledo (2002) e a proposicdo teorica-
metodoldgica do complexo k-c-p, isto €, baseada nas dimensdes das crencas/cosmovisoes,
conhecimentos e praticas do conhecimento ecoldgico tradicional, ajudou os futuros professores
a compreender as razdes e as dimensfes do conhecimento ecoldgico, a partir da aula teérica

sobre esse tema.

O desenvolvimento da SD propiciou contribui¢des préaticas na formacao dos participantes
da pesquisa. Primeiro, contribuiu ao uso de producgdes elaboradas a partir dos CET de
comunidades agricolas tradicionais para a elaboracéo de recursos didaticos que visem incluir e
valorizar tais conhecimentos na interagdo com os cientificos escolares. Em relacdo a essa
questdo, é importante destacar a relevancia do uso dos relatos de experiéncias do “O Candeeiro”
como modo alternativo dos graduandos terem acesso CET, uma vez que a vista de campo na
comunidade ndo foi realizada. Além disso, foi possivel observar o interesse despertado em parte
dos licenciandos em entender e investigar o CET de comunidades agricolas tradicionais a partir
de publicacdes cientificas dos campos da Etnoecologia e da Agroecologia, no instituto de

subsidia-los ainda mais na a atividade de producéo do conto e do plano de aula.

Segundo, contribuiu ao éxito dos grupos na elaboracdo do conto e por conseguirem

representar de algum modo uma ou mais dimensdes do CET das comunidades em questdo,
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conforme foi constatado nas analises dos recursos didaticos. Acredita-se que tais observacGes
sdo decorrentes das aulas sobre a Agroecologia e Etnoecologia e da oficina tedrico-préatica sobre

contos, por exemplo.

Por fim, a terceira contribuicdo refere-se ao desafio da primeira experiéncia pratica de
construcdo de um plano de aula que levasse em consideracdo relacBes possiveis entre 0s
conhecimentos ecoldgicos tradicionais e os cientificos escolares de Biologia definidos por cada

grupo para fins do didlogo intercultural.

Apesar das contribui¢bes supracitadas, é possivel mencionar os limites do presente
trabalho. Primeiro, o contexto mundial da pandemia do Covid-19 no inicio de 2020, momento
no qual a pesquisa estava sendo desenvolvida, impossibilitou o curso da SD no componente
curricular da disciplina de Pluralidade Cultural e Inclusdo Escolar, uma vez que as aulas foram
suspensas pela universidade com o objetivo adotar as orientacGes preconizadas pelos érgdos

mundiais de saide como medida de seguranca e salde.

Diante disso, algumas atividades da SD relevantes para a formag&o dos graduandos nao
ocorreram, a exemplo da visita de campo para o levantamento in loco dos conhecimentos
ecologicos tradicionais da comunidade agricola de Coracdo de Maria, orientacfes presenciais
sobre as producdes do conto e do plano de aula, bem como 0 momento de interacdo e reflexdo
aprofundada e conjunta com os licenciando e a professora sobre as apresentacfes das propostas
dos contos e planos de aula de cada grupo.

O segundo limite trata-se do momento formativo no qual o licenciandos se encontravam
durante o desenvolvimento da SD principalmente no que se refere aos planos de aula. Conforme
foi observado nas andlises dos planos e nos relatos, os participantes da pesquisa tiveram
dificuldades acentuadas quanto a proposicdo de momentos para relacionar os conhecimentos
em seus planos. Boa parte das dificuldades foram decorrentes, principalmente, da falta de
experiéncia dos graduandos em planejar uma aula e pelo fato de que articular os conhecimentos

também era uma novidade para eles.

No tocante a essas observacdes, é necessario destacar que a SD em si ndo teria condicdes
de sanar por completo tais questdes por compreender que elas s6 podem ser melhoradas e
aperfeicoadas a partir da experiéncia concreta da pratica docente para tal proposito no decorrer
da formacéo dos licenciandos. Apesar disso, é necessario destacar que a proposta da SD poderia

ter dado uma atencdo maior a atividade de construcao dos planos de aula, com a proposi¢édo de
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uma oficina pratica voltada paras essas elaborac¢des, por exemplo. Isso, certamente, ajudaria 0s

licenciandos em suas construgOes e atenuaria, em parte, as dificuldades mencionadas.

Cabe ressaltar que, para que haja uma mudanca mais efetiva em suas futuras praticas
docentes, € necessario que essas discussdes permeiem e sejam retomadas em outras disciplinas
do curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, seguindo um continuum na formacdo inicial
desses graduandos. Pois, entende-se que aplicagcdo de uma Unica SD com essa abordagem €

insuficiente para alcancar tal mudanca.

Apesar dos desafios langados para os licenciandos na construgédo de recursos didaticos e,
especialmente, para fins do dialogo intercultural, depreende-se que essa experiéncia lhes
proporcionou reflexdes em suas formagdes no que se refere a viabilidade de construir planos de
aulas e recursos para tal intencionalidade. Além disso, reconhece-se o empenho dos
licenciandos na construcdo das proposi¢des. Ademais, considerando que os contos e 0s planos
de aulas foram construidos para um contexto sociocultural especifico, & importante ponderar
que o aperfeicoamento dos recursos elaborados ocorre na aplicacdo e apreciacdo pelos

professores e estudantes dos respectivos contextos.

Diante do exposto, 0 presente trabalho, certamente, € relevante e contribui ndo sé para
reflex6es do campo cientifico da formacéo inicial de professores de Biologia para a insercéo e
valorizacdo da diversidade cultural na educacdo cientifica por meio da abordagem da
Etnoecologia associada & Agroecologia, como também pode inspirar novas propostas

investigativas a partir dessa ou de outras abordagens.

E importante destacar que realizacio da presente tese também colaborou com a formag&o
da professora e pesquisadora através de consideracdes sobre a possibilidade de trilhar novos
caminhos para abordar a temética da tese em uma futura disciplina curricular e a partir da

criticidade sobre a sua propria pratica de ensino desenvolvida no decorrer da aplicacdo da SD.
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APENDICE A. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Projeto: Formacao Inicial de Professores de Biologia e Educacdo Cientifica
Intercultural: possibilidades e limites a partir de uma abordagem Etnoecoldgica e
Agroecoldgica

Prezada/o estudante,

Na disciplina de Pluralidade Cultural e Inclusdo Escolar do semestre de 2019.2, sera
desenvolvida uma pesquisa a respeito das possibilidades e limites de uma abordagem
Etnoecoldgica associada a Agroecoldgica na formacdo inicial de professores e para uma
educacdo cientifica intercultural. A sua cooperacdo é fundamental para este trabalho.

No decorrer da matéria, serdo realizadas observagdes, registros fotograficos, filmagens,
entrevistas e aplicacdo de questionario como procedimentos para o levantamento de dados. Nés
asseguramos a confidencialidade dos registros audiovisuais e escritos, assim como o sigilo do
nome e identidade do participante, uma vez que os dados serdo divulgados sem qualquer
associacdo aos sujeitos da pesquisa. Os dados coletados serdo acessados somente pela
pesquisadora responsavel e utilizados para os fins do estudo ja mencionado.

Sua participacdo no estudo ndo é obrigatdria, mas voluntaria. Caso opte a participar, vocé
podera desistir a qualquer momento. Essa decisdo ndo acarretara qualquer consequéncia para
vocé. Informamos que a pesquisa ndo envolverd nenhuma despesa financeira de sua parte.

Esta investigacdo faz parte do projeto de doutorado de Emanuele Maria Leite Suzart, sob
a orientacdo da professora Dra. Geilsa Costa Santos Baptista, do Departamento de Educagéo da
UEFS. Caso julgue necessario obter qualquer esclarecimento ou informacdo sobre o projeto,
entre em contato com a pesquisadora responsavel por meio do endereco eletrbnico
emanuele.su@gmail.com ou do telefone (79) 99627-4648.

Se vocé concordar, por favor, forneca as informacgfes solicitadas abaixo. O termo
apresenta duas vias que devem ser assinadas pela pesquisadora responsavel, e por vocé. Este
documento sera considerado prova de sua concordancia, logo uma via ficara conosco e a outra
com Voce.

Agradecemos sua atengéo e colaboracéo para o desenvolvimento dessa pesquisa.
Atenciosamente,

Emanuele Maria Leite Suzart

(Doutoranda do Programa de P6s-Graduacao em Ensino, Filosofia e Histdria da Ciéncias
da Universidade Federal da Bahia e da Universidade Estadual de Feira de Santana).

Nome do participante:

E-mail:

Telefone:

Assinatura do Participante:
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APENDICE B. SEQUENCIA DIDATICA

Aula

Meés

Dia

Contetdo Programatico (13:30h 14h -17h)

OUTUBRO

25

Apresentacdo da ementa da Disciplina Curso;
Distribui¢do do TCLE;
Atividade: Quiz sobre Cultura

NOVEMBRO

01

Aula expositiva dialogada sobre: O que € Cultura?;
Referéncia sugerida:

CANEDO, D. Cultura é o que? Reflexdes sobre o conceito de cultura e a
atuacéo de poderes publicos. Disponivel em:
http://www.cult.ufba.br/enecult2009/19353.pdf , 16 de mar. de 2019.

DEZEMBRO

06

o Aula expositiva dialogada sobre: Introducéo a Agroecologia - breve
historico, abordagens e conceitos.

o Exibicdo e discusséo dos filmes: 'What is Agroecology' de Rafael
Forsetto e Kiane Assis e a Websérie Documental Viva Sem Veneno -
Episddio 2- Agroecologia é Vida

o Referéncias sugeridas:

GUHUR, Dominique ~ Michéle  Perioto;  TONA, Nilciney.
Agroecologia. Dicionario da educagdo no campo. Rio de Janeiro, Sdo
Paulo: Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio, Expressao Popular,
p. 59-67, 2012.

13

Turno da Manha
o Aula expositiva dialogada sobre: introducdo a Etnobiologia e
Etnoecologia — breve histérico, abordagens e conceitos.

o Referéncias sugeridas:

ALBUQUERQUE, U. P. Introducéo a etnobiologia. Recife, PE: NUPEEA,
2014;

MEDEIROS, M. F. T.; ALBUQUERQUE, U. P. de. Dicionario brasileiro
de etnobiologia e etnoecologia. Nupeea, Recife, 2012,

EL-HANI, C. Porque a etnobiologia e a ethoecologia sdo importantes? Uma
resposta do ponto de vista da educacdo. Anais do | Encontro Baiano de
Etnobiologia e Etnoecologia, Feira de Santana: UEFS, 2001, p. 91-108.

Turno da Tarde
o Visita ao Laboratorio Vivo de Agroecologia da UFRB

07

o Aula expositiva dialogada sobre formacéo do professor de ciéncias
e diversidade cultural
o Referéncias Sugerida:

ARENHARDT, S.; CARGNIN, E. S.; GERHARDT, M. L.; PEGORARO,
E. S. C.; LORENZONI, R. de L. A formacé&o do professor para a educacéo
sensivel na multiculturalidade. Disponivel em:
http://coral.ufsm.br/gpforma/2senafe/PDF/025e3.pdf, em 16 de marco de
20109.
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14 | e Aula expositiva dialogada sobre: Procedimentos de coletas de dados
da pesquisa qualitativa
o Referéncias a serem utilizadas:

FEVEREIRO ALBUQUERQUE, U. P de; LUCENA, R. F. P. de; ALENCAR, N. L.
Métodos e técnicas para coleta de dados etnobioldgicos. In:
ALBUQUERQUE, U. P. de; LUCENA, R. F. P. de; CUNHA, L. V. F. C.
Métodos e técnicas na pesquisa etnobioldgica e etnoecoldgica. Recife, PE:
NUPPEA, 2010.

CAMPOLIN, A. Metodologias participativas em agroecologia. In:
CAMPOLIN, A; FEIDEN, A. - Dados eletrénicos —. Corumba: Embrapa
Pantanal, 2011.

o LUDKE, M.; ANDRE, M. E. Métodos de coleta de dados:
observacao, entrevista e analise documental. In: LUDKE, M.; ANDRE, M.
E. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Rio de Janeiro: E.P.U.,
2015.

28 | e Aula expositiva dialogada sobre: Como construir e planejar planos
de aulas e apresentacao de exemplos de sequéncias e recursos didaticos para
0 ensino de ciéncias ou biologia baseados na Etnoecologia e Agroecologia
o Referéncias a serem utilizadas:

BAPTISTA, G. C. S;; SILVA, D. G. Formando professoras de ciéncias para
o dialogo intercultural na pesquisa € no ensino a partir de um trabalho
colaborativo. Horizontes, v. 35, n. 1, p. 99-112, 2017.

TOREZIN, A. F. A vermicompostagem na perspectiva da
Alfabetizacdo Cientifica no Ensino Fundamental.

o Atividades: Discussdao em grupo sobre o desenvolvimento das
propostas de ensino.

MARCO 06 | Oficina tedrica e pratica de construcdo de contos

o Atividades: formacdo de grupos para a elaboracdo de um conto
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APENDICE C. MODELO CONTO E PLANO DE AULA

O CONTO

*Inserir o conto e seu titulo no espaco em branco a seguir;
* Utilizar a historia do relato de experiéncia como inspiracao principal;
*Inserir desenhos feitos pelo grupo se houver (ndo € obrigatdrio e ndo sera aceito ilustracdes da
internet);
*Minimo de palavras 450 palavras e maximo de 1.000 palavras;
* N&o copiar ou plagiar ideias da internet;
*Explorem a criatividade de vocés para elaborar o conto.
Inserir o titulo do conto e o conto aqui.....

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA ELABORACAO CONTO

*Bibliografias utilizadas para a elaboracéo do conto, exemplos: livros didaticos escolhidos, trabalhos e
artigos de revistas ou eventos cientificos, site do IBGE, entre outros;
* Colocar conforme regras da ABNT.

PLANO DE AULA

NOMES DOS MEMBROS DO GRUPO TEMATICA DE ESTUDO DO GRUPO

PUBLICO ALVO E SERIE ESCOLAR COMPONENTE CURRICULAR

*Exemplo: alunos do 2° ano do Ensino Médio

CARGA HORARIA DA AULA

*Exemplo: uma aula de 50 min ou duas aulas de 50 min cada)

TEMATICA DA AULA

INTRODUCAO

*Apresentacdo breve dos principais pontos que serdo tratados na aula.

OBJETIVO GERAL

*QObjetivo aprendizagem geral é aquele previsto de forma mais ampla. Iniciar com o verbo no infinitivo,
exemplo “analisar”

OBJETIVOS ESPEIFICOS
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*QOs objetivos especificos apresentam, de forma detalhada, o que se pretende alcancar em termos de
aprendizagem do aluno relativa a tematica trabalhada. Colocar os objetivos especificos em tdpicos.
Iniciar com o verbo no infinitivo, exemplo “analisar”

CONTEUDOS DE ENSINO

*Conteudos cientificos escolares de biologia escolhidos para a aula

COMPETENCIAS ESPECIFICAS —- BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

HABILIDADES — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

CODIGO HABILIDADES

RECURSOS DIDATICOS

*Materiais utilizados pelo professor para auxiliar o ensino e a aprendizagem de seus alunos em relacdo
ao conteddo proposto. Exemplo: lousa, conto, pincéis, cartolina, data show, notebook, etc. Colocar cada
recurso em topicos.

METODOLOGIA

* Estratégias descritas passo a passo pontuadas por momentos em salas de aula.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA O PLANO

*Bibliografias utilizadas para o planejamento da aula, exemplos: livros didaticos escolhidos, trabalhos
e artigos de revistas ou eventos cientificos;
* Colocar conforme regras da ABNT.

REFERENCIAS RECOMENDADAS

*Bibliografias recomendadas aos estudantes para complementar a aprendizagem
* Sugerir no minimo duas referéncias e no maximo trés;
* Colocar conforme regras da ABNT.
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APENDICE D. CONTO E PLANO DE AULA ELABORADO PELO GRUPO 1

O CONTO

A MAIOR RIQUEZA

No ano de 1999, no povoado de Quixabeira, na cidade de Remanso, semiarido Bahia, havia um casal de
agricultores ja em idade avancada, chamados D. Emilia e Sr. Joaquim Navarro, tinham dois filhos, Joana,
que cuidava da casa e preparava a alimentacao diaria e Francisco, que ndo se importava em aprender o
oficio dos pais, queria apenas curtir a vida. O casal era considerado na regido como os donos das sementes,
eram muito estimados e respeitado por todos, pois, tinham o maior bem que poderia ter: a Casa das
sementes. Nela, encontrava-se de quase tudo para a semeadura... arroz (Oryza sativa L.), feijdo-andu
(Cajanus cajan), feijdo-de-corda (Vigna unguiculata), feijdo-de-arranque (Phaseolus vulgaris), batata-
doce (Ipomoea batatas), milho (Zea mays), mandioca (Manihot esculenta), amendoim (Arachis hypogaea),
melancia (Citrullus lanatus) e abdboras (Cucurbita moschata). Segundo eles, quem tém sementes, tem
tudo.

Certo dia, na lida do rogado, no “s6 arto de mei dia”, ja perto do horario “do dicumé”, Quinca, chamado
carinhosamente por dona Emilia, sentiu um mal estar e desmaiou. Dona Emilia desesperada, gritou por
Francisco seu filho, que logo foi socorrer o pai.

_ Mainha, o que se “assucedeu” com painho?

_ Responde, dona Emilia, se acabando em choro: num sei...n6s tava de cunvecé, quando pensa que nao,
Quinca caiu duro no chao.

_ Serd mainha, que painho foi “pra terra dos pé junto”?

_ Bate nessa boca Chico...teu pai € um homi forte e jurd ndo morrer antes do centenaro.

Dona Emilia, se debruca sobre seu Joaquim, quando percebe que ele ja esta “frio”, aumentando ainda mais
seu desespero.

_Corre Chico, vai atras de Tonho das Foia.

Francisco foi em busca de ajuda, na casa do rezador da localidade, mas ja era tarde demais, Sr. Joaquim,
havia sofrido um infarto fulminante...e infelizmente deixou dona Emilia e seus dois filhos.

Dois meses depois, sentada na varanda da casa, dona Emilia desgostosa da vida, sentindo falta do
companheiro de jornada, dar seu Ultimo suspiro. Joana e Francisco, sao 0s herdeiros legais da pequena casa
de taipa onde moravam, das terras do rogado, cerca de dez cabecas de gado, um cavalo e do bem mais
preciso considerados por seus pais: as sementes.

Agora, eles eram responsaveis por dar continuidade e honrar 0 nome de donos das sementes, que com
muito esforgo, fora construido por seu Joaquim e dona Emilia. No entanto, esta tarefa ndo seria facil, Joana,
sempre cuidou da casa, ndo possuia experiéncia alguma com a lavoura e Francisco nunca deu a real
importancia a missao de seus pais, no cultivo da terra, muito menos ao aprendizado ensinado por eles, de
como eram tratadas e armazenadas as sementes, que por toda a vida, sustentou sua familia.

Todos os anos, o povoado da Quixabeira costumava comemorar a colheita do ano anterior, fazendo uma
espécie de feira, onde tudo o que de melhor foi produzido, era exposto e fazia-se uma troca com os préprios
moradores. Naquele ano, com a morte dos fundadores da familia Navarro, os irmédos ndo tinham produzido
nada que fosse digno da historia que seus pais construiram.

Joana, até tentou, semeou ap6s uma grande chuva de trovoada, mas a terra estava encharcada demais, e ao
invés de brotar, maior parte das sementes apodreceram, e 0 que conseguiu colher, mal deu para seu
sustento; ja Francisco queria mesmo era curtir a vida, agora ndo tinha mais seus pais que com rédea curta,
controlava os gastos e bens da familia, que em sua maior parte ndo consistia em dinheiro vivo, mas nas
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posses que possuiam. Tratou de vender parte do gado e das terras, e anunciou gque daria uma festa, e que
todos estavam convidados.

Naquela regido, os moradores mais antigos costumavam contar, que em tempos de colheita farta, uma
dama muito formosa, porém desconhecida, transforma-se em um lindo passaro, e tentava conquistar os
patriarcas das familias que tinham mais variedades de sementes armazenadas. A feira de troca dos tempos
atuais ja tinha sido “A grande festa da colheita”, mas por conta desta dama sedutora, a comemoracao foi
perdendo forca e os moradores decidiram ndo mais fazé-la como antes, j4 que a atuacdo da dama era
principalmente nesta festa.

Ao saber que Francisco daria uma festa e que seu pai Joaquim havia falecido, a dama, viu ali uma nova
oportunidade, afinal os irmdos Navarro ainda tinham a Casa das sementes e nela poderia encontrar as
melhores. Porém, sem o conhecimento de Francisco, Joana teve a visita de um grupo de pesquisadores que
estudavam sobre sementes, as chamadas crioulas, e que gostariam de conhecer as sementes que Joana
herdou de seus pais.

A Casa estava abandonada, muitas teias de aranhas, folhas, ferramentas do rocado e varias sementes
espalhadas pelo chdo; foi quando o grupo ao constatar que ali, possuia a maior diversidade de sementes
que ja& haviam encontrado, propuseram a Joana, que aprendessem com eles a maneira correta de
armazenamento, plantio e colheita das sementes. Joana aceitou a proposta e comegou a aprender com 0s
pesquisadores.

Ao chegar o grande dia da festa, Francisco se preparou para receber os convidados. O terreiro na frente da
casa foi enfeitado com pindoba de licuri e flores de jasmim, tinha comida e bebida a vontade, além de um
grupo de forrd pé de serra, famoso na regido. Todos estavam se divertindo, quando uma dama adentrou
deslumbrante, chamando a atencéo de todos em especial a de Francisco. Seu vestido era de cor azul roial,
com uma calda cheia de plumas; sua aparéncia irradiou o terreiro iluminando e paralisando a todos ao
mesmo tempo; seguiu em direcdo a Francisco que ndo esbogou reacao alguma, apenas a levou para a Casa
das sementes, local onde tiveram uma surpresa...as sementes estavam todas armazenadas em garrafas de
plastico bem tampadas e etiquetadas, impossibilitando o transporte das mesmas, pois ao se transformar em
passaro a conducdo de sementes é limitada. Foi assim que Joana conseguiu salvar sua heranga e honrar o
nome de donos das sementes deixada por seus pais.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA ELABORACAO DO CONTO

BOLETIM O CANDEEIRO. Boletim informativo do Programa Uma Terra e Duas Aguas (P1+2)2, da
Articulacdo Semiéarido Brasileiro (ASA). Ano 8. n. 2103. Maio/2016. Remanso. Bahia.

MENDONCA, Vivian L. Biologia: o ser humano, genética, evolucéo: volume 3: ensino médio / 3. ed. -
- S&o Paulo: Editora AJS, 2016.

REZENDE, A. et al. Resgate de sementes crioulas como estratégia para a soberania alimentar e
nutricional no assentamento Dénis Goncalves, Minas Gerais. In: SIMPOSIO BRASILEIRO DE
ETNOBIOLOGIA E ETNOECOLOGIA (11: 2016: Feira de Santana, BA). Anais do Xl Simposio
Brasileiro de Etnobiologia e Etnoecologia. | Festival de Sementes Crioulas da Bahia: Feira + 20: Bem-
viver e Pds-Desenvolvimento, Feira de Santana, Bahia, Brasil. p. 36, 21 a 26 de novembro de 2016.
BATISTA, K. S.; BARROS, E.; JESUS, L. S. de. Saberes e praticas cotidianas de conservacao in situ
das sementes crioulas: o caso do assentamento Maria Zenildes, SE. In: SIMPOSIO BRASILEIRO DE
ETNOBIOLOGIA E ETNOECOLOGIA (11: 2016: Feira de Santana, BA). Anais do XI Simpdsio
Brasileiro de Etnobiologia e Etnoecologia. | Festival de Sementes Crioulas da Bahia: Feira + 20: Bem-
viver e Pds-Desenvolvimento, Feira de Santana, Bahia, Brasil. p. 32, 21 a 26 de novembro de 2016.
CARVALHO, A.J.A. de; FERREIRA, M. H. dos S. Sementes crioulas, lastro da producéo agricola sob
bases agroecoldgicas: estudo de caso nas caatingas da Bahia. In: SIMPOSIO BRASILEIRO DE
ETNOBIOLOGIA E ETNOECOLOGIA (11:2016: Feira de Santana, BA). Anais do Xl Simposio
Brasileiro de Etnobiologia e Etnoecologia. | Festival de Sementes Crioulas da Bahia: Feira + 20: Bem-
viver e P6s-Desenvolvimento, Feira de Santana, Bahia, Brasil. p. 40-45, 21 a 26 de novembro de 2016.
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INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Disponivel em <

https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/remanso/historico> acesso em 01 de abril de 2020.
PLANO DE AULA

MEMBROS DO GRUPO TEMATICA DE ESTUDO DO GRUPO
El, E2, E3 (4) Uso de sementes: da colheita ao plantio.
Sementes- “Agricultora ensina que armazenar
sementes é preservar a vida no semiarido.”
PUBLICO ALVO E SERIE ESCOLAR COMPONENTE CURRICULAR
Alunos do 3° ano do Ensino Médio Biologia
CARGA HORARIA DA AULA
50 minutos (uma aula)
TEMATICA DA AULA
Sucessdo ecoldgica e biomas.
INTRODUCAO
Tendo em vista que a humanidade usufrui e retira para alimentos, remédios, e diversos produtos da
biodiversidade, é importante reconhecer os principais biomas presentes no territorio brasileiro, e sua vasta
e fantastica riqueza. Destacando suas particularidades e condigcdes proprias de fauna e flora. Também, é
necessario ressaltar e discutir, a relagdo das espécies no meio, e como se dé o estabelecimento de uma
comunidade estavel.

OBJETIVO GERAL

Estimular o aluno através de suas experiéncias para contribuir para a significacdo do contetdo e

valorizacdo da diversidade cultural.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Definir sucessao ecoldgica, seu funcionamento e caracteristicas.
Diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos no que se diz respeito aos biomas.
Explicar a classificacdo de biomas e sua distribui¢do geogréafica, bem como predominio de fauna.
Explanar sobre a importancia bioldgica e social no que se diz respeito ao armazenamento de
sementes.

CONTEUDOS DE ENSINO

e Sucessao ecologica;
e Biomas: Aquaticos e terrestres;
e Fitogeografia do Brasil: 0s biomas existentes no territorio.
COMPETENCIAS ESPECIFICAS — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 2 - Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra
e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucao dos seres
vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis. Ao reconhecerem que 0s
processos de transformacdo e evolugdo permeiam a natureza e ocorrem das moléculas as estrelas em
diferentes escalas de tempo, os estudantes tém a oportunidade de elaborar reflexdes que situem a
humanidade e o planeta Terra na historia do Universo, bem como inteirar-se da evolucdo histérica dos
conceitos e das diferentes interpretacdes e controvérsias envolvidas nessa construcao.

Da mesma forma, entender a vida em sua diversidade de formas e niveis de organizacdo permite aos
estudantes atribuir importancia a natureza e a seus recursos, considerando a imprevisibilidade de
fendmenos, as consequéncias da acdo antrépica e os limites das explica¢bes e do proprio conhecimento
cientifico.

Se por um lado é fundamental avaliar os limites da ciéncia, por outro é igualmente importante conhecer
seu imenso potencial. Ao realizar previsoes (relativas ao movimento da Terra no espaco, a heranca genética
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ao longo das gerac@es, ao langamento ou movimento de um satélite, a queda de um corpo no nosso planeta
ou mesmo a avaliacdo das mudancas climaticas a médio e longo prazos, entre outras), a ideia de se conhecer

um pouco do futuro proximo ou distante pode fornecer alguns elementos para pensar e repensar sobre o
alcance dos conhecimentos cientificos. Sempre que possivel, os estudantes podem construir representacdes
ou prototipos, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacéo e de
realidade virtual, entre outros), que possibilitem fazer projecdes e avaliar impactos futuros considerando
contextos atuais.

Nessa competéncia especifica, podem ser mobilizados conhecimentos conceituais relacionados a: origem
da Vida; evolucdo biologica; registro fossil; exobiologia; biodiversidade; origem e extin¢do de espécies;
politicas ambientais; biomoléculas; organizacdo celular; 6rgdos e sistemas; organismos; populaces;
ecossistemas; teias alimentares; respiracdo celular; fotossintese; neurociéncia; reprodugdo e
hereditariedade; genética mendeliana; processos epidemioldgicos; espectro eletromagnético; modelos
atémicos, subatdémicos e cosmoldgicos; astronomia; evolucdo estelar; gravitacdo; mecanica newtoniana;
previsdo do tempo; historia e filosofia da ciéncia; entre outros.

HABILIDADES — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

CODIGO HABILIDADES

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes niveis de
organizacao, bem como as condi¢des ambientais favoraveis e os fatores limitantes a
elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulacéo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203) | Avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, e seus impactos nos seres
Vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de manutencédo da vida, nos
ciclos da matéria e nas transformagdes e transferéncias de energia, utilizando
representacdes e simulacdes sobre tais fatores, com ou sem 0 uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como softwares de simulacéo e de realidade virtual, entre
outros).

(EM13CNT206) Discutir a importéncia da preservacao e conservagao da biodiversidade,
considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acao
humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

RECURSOS DIDATICOS

Piloto;

Data show;

Computador;

Quadro;

Conto;

Caderno/ folhas de papel A4;
Caneta.

METODOLOGIA

A proposta elaborada teve como base a concep¢do Sociointeracionista, que valoriza e d& énfase aos
aspectos humanos sociais, em sua interacdo entre si e com 0 meio ambiente. Levando em consideracdo o
contexto historico, cultural e individual de cada aluno. Assim, o professor tem como papel conduzir e
instigar a curiosidade ao aluno, para que 0 mesmo em sua Vvivéncia em sociedade construa
progressivamente sua visao do assunto. Seja brincando, fazendo analogias, opondo-se, identificando-se,
enfim, criando seus significados.

No primeiro momento da aula, serdo feitas algumas perguntas aos alunos. O que sdo biomas? Como se
parecem? Quais suas particularidades? Levantadas as ideias iniciais, daremos continuidade ao contéudo
tedrico, por meio de slide, utilizaremos imagens dos principais biomas e suas caracteristicas. Apesar da
apresentacdo dos biomas do mundo, o enfoque € direcionado aos do territdrio brasileiro, destacando sua
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diversidade e riqueza. Ao chegar na Caatinga que é a casa dos alunos, as imagens ilustradas serdo de locais
préoximos para facilitar a criagdo de significados. Ressaltando que a Caatinga € o Unico bioma
exclusivamente de nosso pais, discutiremos a importancia para a vida local, a fauna e flora. Abrindo um
didlogo com os estudantes, compartilharemos os nomes cientificos e os utilizados no dia a dia, sempre
deixando claro que ndo ha um nome correto ou superior.

No segundo momento, realizaremos a leitura do conto, abrindo uma discussdo sobre diversos topicos,
como desmatamento, queimadas, relacdo com a economia local, habitos, métodos de plantio, forma de
armazenamento de sementes e sua importancia para a conservacdo tanto tradicional\cultural quanto
genética.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Sendo a avaliacdo uma ferramenta para conduzir o aprendizado de forma produtiva e satisfatoria, a
mesma se dard por meio da observacdo da participacdo dos alunos em sala, sendo considerado como
critério os questionamentos, as relagdes que fizerem com as vivencias, bem como, falta de interesse no
tema.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA O PLANO

LOPES, S. Biologia VVolume Unico. Editora Saraiva, 4ed, 2006.

LIBANEO, J.C. Tendéncias Pedagogicas na Préatica Escolar In: LUCKESI C.C. Filosofia da educag&o.
Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem Escolar: estudo e proposic¢des. 17. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2005.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Biodiversidade brasileira. Brasilia. 2002. Acesso em: <
http://www.biodiversidade.rs.gov.br/arquivos/BiodiversidadeBrasileira. MMA.pdf >

REFERENCIAS RECOMENDADAS

LOPES, S. Biologia Volume Unico. Editora Saraiva, 4ed, 2006.

CEDASB. Sementes do Semiarido: A casa de Sementes que nasceu gracas a um Intercambio.
(7m11seg). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MTInt_aR-OU. Acesso em: 04 de abr. de
2020.
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APENDICE E. CONTO E PLANO DE AULA ELABORADO PELO GRUPO 2

O CONTO

A horteld milagrosa

Pedro e um professor de uma escola publica da zona rural de Serrinha, onde leciona a disciplina de Biologia
aos alunos de ensino médio. Em umas das suas manhas de aula ele comecou a abordar o assunto de botanica
até que...

As plantas sdo formadas por...

Artur, um dos alunos, foi logo o interrompendo.

- Fessor, fessor!

- O que foi Artur? - disse o professor

- E que o Lucas vomitou na sala.

- Nossa! Vocé comeu algo que nédo Ihe caiu bem Lucas? - perguntou o professor preocupado.

- Que eu me lembre s6 um bolo fessor. - se explicou Lucas.

- Vou chamar a diretora para Ihe dar um remédio e chamar seus pais.

- Remédio? - Perguntou Maria ao professor.

- Dé a ele um cha de acelga- disse Luiza

- O melhor remédio fessor, é mastigar a folha de hortela, € tiro e queda, assim diz meu pai- disse outra

- E fessor! Ja pode pegar a folha de horteld da horta que temos aqui na escola! - falou Barbara convicta.
- Ta certo turma, acalmem-se! - disse o professor acalmando seus alunos.

- Vamos entdo até a horta para utilizar o assunto da aula de hoje e falar um pouco das plantas
medicinais e 0s seus conhecimentos- disse o professor pegando Lucas pra leva-lo a secretaria.

Logo apds, de Lucas ser levado para esperar seus pais, o professor se direcionou com toda sua turma para a
horta.

- Primeiro eu gostaria de saber o que vocés entendem por vomito? - perguntou o professor a sua turma.
- Vomito fessor € quando uma comida que a gente comeu, nao cai bem e a gente coloca tudo pra fora.
- disse Eduardo

- Mais ou menos isso, Edu! Na linguagem cientifica o vémito é uma contracdo da musculatura
abdominal, abaixamento do diafragma, relaxamento da cardia gastrica, resultando em expulsao do contetdo
do estdbmago em direcéo a boca- explicou o professor e identificando parte dessa estruturas pelo seu corpo.
- Eita fessor!! ndo sabia que era tudo isso- disse Eduardo impactado com tanta informagao.

- Como vocés sabiam que essas plantas sdo boas para vomito? - perguntou o professor.

- Meus pais que me falaram e eles aprenderam com meus avos fessor- disse a aluna que indicou Lucas
mastigar o hortela.

- Eu aprendi com os meus tios que o cha de acelga é bom pra vomito fessor, eles tem uma horta no
quintal de casa- disse Luiza.

- Vocés sabiam que essas plantas como outras sdo chamadas de plantas medicinais? que foram
descobertas e usadas ao longo da histdria da humanidade?

- NAO!!- disse toda a sala curiosa ao redor da horta.

- Bom, as plantas medicinais tém uma grande capacidade de sintetizar uma enorme variedade de
compostos quimicos que sdo utilizadas para desempenhar funcdes bioldgicas importantes- explicou o
professor atraindo a atencdo dos alunos.

- Oxente, fessor! N&o sabia que uma plantinha podia nos ajudar tanto assim- disse Jodo
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- Sim, Jodo! Existe o 6leo de hortela quem estdo estudando para o tratamento de nauseas, dispepsia e
outras complicacBes gastrointestinais e tem alguns medicamentos que € preparado exclusivamente por
plantas medicinais. Na qual, utilizam as cascas, raizes, sementes ou flores.
O professor observou a horta, e avistou uma planta que conhecia. Pegou um ramo.
- Essa planta € uma Pilea microphylla muito boa para inflamacao na garganta.
- Fessor! Isso ai é brilhantina- disse a maioria da turma.
- Sim, € brilhantina alunos! Esse nome € popular e conhecido pela maioria das pessoas, mas seu nome
cientifico é Pilea microphylla, entenderam?
- Sim! - disse toda a turma.
Um simples incidente contribuiu para a isen¢ao dos conhecimentos populares no ensino-aprendizagem sobre
boténica, na disciplina de Biologia, deixando a aula muito descontraida e divertida. O professor Pedro deu
continuidade aos grupos de plantas usando os exemplos que espécies que os alunos tinham em suas préprias
casas. E continuou abrindo esses espa¢os para discussdes nos contetidos posteriores e percebeu 0 quanto 0s
alunos tinham prazer de participar das aulas quando percebiam que todos os conteidos estdo bastante
préximos do cotidiano de cada um deles.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA ELABORACAO DO CONTO
ARNOUS, Amir Hussein; SANTOS, Antonio Sousa; BEINNER, Rosana Passos Cambraia. Plantas
medicinais de uso caseiro-conhecimento popular e interesse por cultivo comunitario. Revista espaco para a
salde, v. 6, n. 2, p. 1-6, 2005.
POMPEO, Daniele Alcala et al. Intervencdes de enfermagem para nausea e vomito no periodo pos-
operatorio imediato. Acta Paulista de Enfermagem, v. 20, n. 2, p. 191-198, 2007.
12 REMEDIOS naturais para tratar vomito e nausea. Redacdo GreenMe, 2017. Disponivel em:
<https://www.greenme.com.br/remedios-caseiros/5632-10-remedios-naturais-vomito-nausea/.>  Acesso
em: 03, Abril de 2020.
REMEDIOS Caseiros para vomito. Tua Salde, 2018.Disponivel em: <https://www.tuasaude.com/remedio-
caseiro-para-vomito/.> Acesso em: 03, Abril de 2020.

PLANO DE AULA

MEMBROS DO GRUPO TEMATICA DE ESTUDO DO GRUPO
E4eE5 Quintais produtivos: plantas medicinais e
ornamentais.
PUBLICO ALVO E SERIE ESCOLAR COMPONENTE CURRICULAR
2° ano do Ensino Médio Biologia

CARGA HORARIA DA AULA
2 aulas/ 50 minutos cada
TEMATICA DA AULA
Reino Plantae
INTRODUCAO
O reino Plantae engloba todos os individuos multicelulares que crescem e se desenvolvem absorvendo
nutrientes da terra. Além disso, esses seres vivos fazem um processo conhecido como fotossintese, no qual
0 objetivo é produzir a sua prdpria fonte de energia, e assim sendo reconhecidos como seres autotrofos. A
histologia vegetal estuda os tecidos das plantas e estes podem ser divido em simples (constituido por apenas
um tipo de célula) e complexo (constituidos por uma diversidade de celulas). A fisiologia vegetal é a area
de estuda o funcionamento das plantas, isto €, o mantém esses individuos vivos. E a partir das leis fisicas e
quimicas pode-se explicar como as plantas sdo capazes de utilizar a energia luminosa para, através de
substancias inorgénicas, produzirem moléculas orgénicas
OBJETIVO GERAL
Fazer com que o aluno compreenda de forma critica e sistematica a ciéncia e seus diversos elementos de
campo e entender o progresso cientifico como a transformacéo da sociedade.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
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° Analisar a classificacdo bioldgica e a diversidade dos seres vivos.
° Identificar e caracterizar as semelhangas e diferencas entre 0s grupos vegetais.
° Identificar algumas plantas medicinais predominantes na regiao.

CONTEUDOS DE ENSINO

Grupos Vegetais: Algas; Briofitas; Pteridofitas; Gimnospermas; Angiospermas.
Histologia e Morfologia Vegetal

Fisiologia Vegetal

Reproducéo e Ciclo de vida dos grupos vegetais.

Plantas Medicinais (locais)

COMPETENCIAS ESPECIFICAS — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

- Analisar fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas relacdes entre matéria e energia,
para propor acOes individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condi¢bes de vida em ambito local, regional e/ou global.

- Construir e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do Universo,
e fundamentar decisGes éticas e responsaveis.

- Analisar situacGes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas
implicacbes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza,
para propor solucGes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias
e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC).

HABILIDADES — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

CODIGO HABILIDADES

Analisar as diversas formas de manifestacdes da vida em seus diferentes niveis de

EM13CNT202 organizacdo, bem como as condi¢Ges ambientais favoraveis e os fatores limitantes a

elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulacdo e de realidade virtual, entre outros).

RECURSOS DIDATICOS

° Conto
° Notebook
° Projetor

METODOLOGIA

A aula comecgara com uma expositiva do assunto, para que seja explicado os assuntos de reino plantae
(histologia e fisiologia); Ciclo de Vida dos grupos vegetais. Logo apds essa abordagem e a retirada as
duvidas dos alunos, iremos montar grupos de 3 ou 4 alunos e distribuiremos o conto para que eles possam
ler e apos leitura, grifem no texto alguma planta que eles ja conheciam ou j& ouviram falar e se arrisquem a
contar se conhecem alguma funcdo medicinal que ela possui, se algum familiar ja deu algum ja ou planta
para curar algum problema de salde que ja apresentou.

No segundo momento da aula, iremos fazer uma roda para discutir junto a todos os alunos, o que sdo plantas
medicinais, a importancia para a sociedade, quais das plantas presentes no conto os alunos conhecem e sua
funcdo e como o conhecimento cientifico esta ligado com o conhecimento tradicional através das plantas
medicinais, obtendo o mesmo resultado, mostraremos as plantas contidas no conto e seus respectivos nomes
cientificos.

No ultimo momento da aula, vamos tirar as ddvidas dos alunos sobre as plantas medicinais e passaremos
uma atividade simples para os alunos, onde eles perguntaram aos seus familiares que convivem com eles
quais plantas medicinais eles possuem em casa e logo apés finalizamos a aula.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
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Participacdo nas discussdes em sala de aula, em acordo com o0s objetivos do planejamento.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA O PLANO

AZCON- BIETO, Joaquin; Ramén, Manuel. Fundamentos de Fisiologia Vegetal. Edicions Universidade de
Barcelona, 2000.

ALMARAZ, Esteban J. Alvarado. Caracteristicas del Reino Vegetal. Publicacdo semestral No. 15 (2020)
23-24
BNCC- Base Nacional Comum Curricular

REFERENCIAS RECOMENDADAS

AMABIS, José Mariano.; Martho, Gilberto Rodrigues. Biologia dos Organismos, A diversidade dos seres
vivos. Vol 2. ed.Moderna, 2008.

LINHARES, Sergio; Gerwandsznajder, Fernando. Biologia Hoje, Os seres vivos. 2.ed. S&o Paulo: ética,
2013.
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APENDICE F. CONTO E PLANO DE AULA ELABORADO PELO GRUPO 3

O CONTO

Agricultura em familia

Eis que em uma pequena comunidade conhecida como Sitio Alagoinhas, situada numa pacata cidadezinha
no interior da Bahia chamada de Jeremoabo, havia uma familia arretada que aprendeu desde sempre a viver
do que a terra d&. Dona Joana e Seu Zé trabalhavam arduamente para desenvolver e produzir na terra que
herdaram como presente de casamento. Todos dos dias acordavam cedo junto ao canto das galinhas e ja
pegavam as enxadas, ciscadores e cavadores para trabalhar na terra. A propriedade apesar de estar inserida
no semiarido era muito para o plantio dada a abundante disponibilidade de dgua existente, pois havia uma
nascente dentro da propriedade e outra que cortava todas comunidade.

Do plantio da macaxeira e da batata doce, além da pastagem para 0s poucos animais tiravam o sustento para
a familia. Mas ja pensavam em comercializar o excedente da producdo para complementacao da renda. Os
meninos ajudavam nas tarefas da familia, mas os pais sempre 0s incentivavam a dar prioridade aos estudos.
Jodo, o filho mais novo, cursava o ensino fundamental em uma escola situada na propria comunidade,
enquanto que Paulo decidira adentrar na escola agrotécnica para a formacdo de técnico agropecuario e
felicidade da familia na expectativa de colocar em pratica os aprendizados dele nas producdes da familia.
Em uma das aulas de Jo&o sua professora como atividade de casa pediu para que investigasse junto aos seus
pais a historia de origem do municipio. No momento do jantar eis que ele pergunta “Pai, o senhor sabe como
surgiu 0 nosso municipio? A professora pediu pra gente perguntar aos nossos pais como dever de casa.”
“Nosso municipio antigamente era terra de indio, Jodo. O proprio nome do municipio ¢ herdado deles.
Jeremoabo significa plantacdo de jerimum. Mas nossa gente também é formada pelos negros que foram
escravizados naquela época. Alguns de nossos distritos sio comunidades remanescente de quilombo.” -
Contou o pai ao menino.

Paulo aproveitou para contar a familia o que andara aprendendo na escola. “Pai. Mae. Na aula hoje eu
aprendi que a diversidade de culturas pode ajudar na nutricdo do solo. Assim a gente poderia plantar mais
coisas por aqui. Também aprendi que a gente ndo precisa usar agrotoxicos para aumentar a producao e
defender o nosso plantio. D& pra gente usar 0 esterco dos animais ensacado com agua e o liquido a gente
joga na plantacdo. Minha professora disse que isso contém varios nutrientes bons para planta e para o solo.
Isso é chamado de biofertilizante.” Contou ele aos pais. O pai gostou da ideia ¢ disse que poderiam tentar o
método na plantacdo para ver a efetividade, até porque s6 o fato de ndo precisar comprar agrotdxicos para a
plantacdo economizaria um bom dinheiro para a familia e que poderia ser investido em outras coisas. Paulo
logo se animou também.

No dia seguinte, durante a aula Paulo comentou com a professora que seus pais iriam acatar a ideia que ele
deu baseado no que ele havia aprendido na aula. A professora gostou do que escutou. Na aula da vez a
professora estava explicando como otimizar e fazer um bom uso da agua. Paulo entdo falou “Professora, la
na nossa propriedade dgua ndo € problema, pois existe uma nascente dentro dela e outra que corta nossa
comunidade.” Entdo a professora explicou que ainda assim era necessario um manejo adequado para propria
protecdo dessas nascentes e explicou sobre reaproveitamento da agua. A professora também alertou dos
perigos do uso de agrotoxicos para a contaminacao dos lengois freaticos, as nascentes e o solo. “O uso dos
agrotoxicos apesar de ajudar a matar pragas mais rapidamente, ela pode contaminar o solo e chegar nos
lencais freaticos e até as nascentes e isso afeta a nossa saude. Podemos optar por outras alternativas para o
controle das pragas através de controle biolégico e a fertilizacdo através dos biofertilizantes. A monocultura
facilitaa propagacdo de pragas e por isso € bom a diversificacao de cultivos, além de que é bom para também
para o meio ambiente se fazendo a manutencao da variabilidade genética. ” Explicou a professora.

Paulo prestou bastante aten¢do em cada palavra da explicacdo da professora e anotou tudo em seu caderno.
A professora finalizou a aula passando como trabalho um plano de intervencdo que os alunos teriam que
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fazer em suas propriedades, sendo que todos os alunos eram de familia de agricultores, onde agregassem 0s
aprendizados das aulas com os conhecimentos de suas familias a respeito das préaticas que desenvolviam em
suas propriedades, pois eles também eram importantes.

Ao chegar em casa, Paulo contou do plano para a familia e eles aceitaram a participar das intervencdes.
Seria importante a participacdo de todos. E assim em um processo de trés meses eles trabalharam nas
adequacdes. Para a otimizacdo da disponibilidade de agua eles pensaram em um local para armazenar a 4gua
da chuva. E tiveram a ideia de abrir um poco artesiano. Para o0 po¢o o pai disse que poderia cavar 0 pogo no
modo bate-estaca.

Pensaram também em aumentar a variedade de culturas e incluiram também banana, feijdo, mamao e batata
doce. Além disso foram incorporando o aumento da producdo também para a criacdo de animais e assim
também tiveram a ideia de comercializar ovos, galinha caipira e leite. Para ndo aumentar 0s custos com 0s
animais pensaram em utilizar as sobras de culturas para alimenta-los. E o esterco dos animais fica destinado
a producdo do biofertilizante para as plantacdes.

Passados pouco mais de oito meses a familia péde perceber as melhoras na producéo e a banca de Dona
Joana na feirinha faz sucessos com seus produtos vistosos e de primeira qualidade. Dona Joana ja avisa
radiante aos clientes “Aqui é tudo orgdnico. Ndo usamos agrotoxicos nas nossas producgdes. E tudo
saudavel.” Juntando os aprendizados de Paulo com o conhecimento de pratica da familia, eles puderam gerar

renda de modo sustentavel e garantir a permanéncia da sua familia no campo.
| PLANO DE AULA

MEMBROS DO GRUPO TEMATICA DE ESTUDO DO GRUPO
E6,E7 e ES8 Compostos organicos e biofertilizantes
PUBLICO ALVO E SERIE ESCOLAR COMPONENTE CURRICULAR
Alunos do 3° ano do ensino médio Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

CARGA HORARIA DA AULA
Trés aulas de 50 min cada.
TEMATICA DA AULA
Efeitos dos agrotdxicos na saide humana e biodiversidade.
INTRODUCAO

A modificacdo do ambiente para a producédo agricola ja traz alteragdes para a diversidade bioldgica desse
local, por transformar um ecossistema em agrossistema, quando se trata de monoculturas, esse efeito se
torna ainda mais intenso (Soares, 2010). Isso ocorre devido ao fato das monoculturas serem sistemas
bastantes simples que abarcam plantas geneticamente homogéneas, o que as torna, portanto, mais suscetiveis
ao aparecimento de individuos nocivos a essas plantas (Soares, 2010).
Essas dificuldades com a monocultura também acabam colaborando para a utilizagdo de subsidios externos,
como os agrotoxicos e fertilizantes, que, de acordo com Caporal (2008), além de destruirem as pragas,
também atingem os seus predadores e competidores. Outro fato é da crescente resisténcia dessas pragas aos
agrotoxicos e fertilizantes, tornando necessario o sucessivo aumento de dose dessas substancias (Soares,
2010).
Mas néo € s6 na monocultura que se utiliza essas substancias, eles podem ser utilizados em qualquer sistema
agricola, como forma de melhorar a produtividade, tendo, no Brasil, comecado a ser utilizado na década de
1960, apds a implementacdo do Programa Nacional dos Defensivos Agricolas (PNDA), sendo considerado
um produto com baixo custo e grande eficiéncia (Lopes & Albuquerque, 2018). A partir da Lei Federal 7802
de 1989, o termo agrotéxico ganhou um conceito sistematizado: Compostos de substancias quimicas
destinadas ao controle, destruicdo ou prevencdo, direta ou indiretamente, de agentes patogénicos para
plantas e animais Uteis e as pessoas (Lopes & Albuquerque, 2018).
Em questdes econdmicas, vale muito a pena utilizar agrotdxicos nas producdes agricolas, ja que o custo é
superado pelos beneficios da maior produtividade para os produtores, o que reflete em maior lucro, mas, na
perspectiva da sociedade que consome esses produtos, existe um custo absorvido de diversas formas por
esses consumidores, com pouca nocao dos efeitos disso (Soares, 2010).
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A partir de 1962, comecgou-se a estudar e perceber os efeitos negativos desses produtos quimicos sintéticos
para a populacdo consumidora, onde, de acordo com Soares (2010) percebeu-se que eles penetravam na
cadeia alimentar e se acumulavam nos tecidos gordurosos dos animais (inclusive no homem), aumentando
risco de cancer e danos genéticos, atingindo varias outras espécies que nao s6 as pragas, silenciando passaros
e peixes, por exemplo, e além disso, permanecendo toxico no ambiente mesmo com a dilui¢do por chuva,
contaminando o local em que foi aplicado e podendo se estender a outros.

Isso foi discutido sobretudo no protocolo de Estocolmo de 2001, onde comecou-se a proibir e restringir
varias substancias presentes nesses insumos agricolas com potencial nocivo grande, dentre elas, Aldrin,
clordano, dieldrin, dioxinas, eldrin, furanos, etc (Soares, 2010).

No Brasil, em 2019, o caminho foi retrocedido nessa questéo, tendo sido aprovados de cerca de 467 novos
agrotoxicos, tendo diversas substancias que ja foram proibidas em diversos outros paises, por estarem
relacionados a contaminagdo pessoas e animais, de aguas subterraneas e de solo (Porto & Soares, 2012).
Dessa forma, torna-se necesséria a utilizacdo de técnicas e substancias que ndo apresentem esse tipo de dano,
como a exemplo do uso de biofertilizantes (Junior et al., 2003). Os biofertilizantes sdo qualquer material
organico que foi submetido a processo de digestdo anaerdbia, possuindo diversos tipos de nutrientes
benéficos a agricultura e sendo utilizada a parte liquida como defensor agricola e a parte sélida como adubo
ao solo, tendo sua eficiéncia comprovada por diversos estudos (Junior et al., 2003; Dias et al., 2009;
Nascimento et al., 2011).

Sao os maiores aliados atualmente da agricultura familiar, ja que, apresenta facil producéo, utilizando a
matéria organica produzida pelos animais da propria propriedade sendo condicionada a um processo simples
de fermentacdo, o que torna os nutrientes mais facilmente absorviveis pelas plantas (Dias et al., 2009).

OBJETIVO GERAL

Compreender os efeitos da utilizacdo dos compostos agrotoxicos na salde humana e na biodiversidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar os impactos dos compostos agrotoxicos no solo e na agua;

Questionar a necessidade da utilizacdo dos compostos agrotdxicos na agricultura;

Pensar a utilizacédo de biofertilizantes e controle biologico de pragas na agricultura;

Analisar os efeitos da monocultura e dos compostos agrotdxicos na variabilidade genética;

Avaliar a importancia da agricultura familiar e sistemas agroecolégicos para a saude humana e
iodiversidade.

O e o o o o

CONTEUDOS DE ENSINO

o Ecologia: Destruigéo de Solos;
o Uso de defensivos Agricolas;
o Poluicio das Aguas: Eutrofizacio

COMPETENCIAS ESPECIFICAS — BNCC - CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

Competéncia especifica 1

Analisar fenbBmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas relagcdes entre matéria e energia, para
propor acOes individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condic@es de vida em ambito local, regional e/ou global.

HABILIDADES — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

CODIGO HABILIDADES

(EM13CNT101) | Analisar e representar as transformacdes e conservagdes em sistemas que envolvam

quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes em

situacdes cotidianas e processos produtivos que priorizem o uso racional dos
recursos naturais.

(EM13CNT104) Avaliar potenciais prejuizos de diferentes materiais e produtos a salde e ao
ambiente, considerando sua composicdo, toxicidade e reatividade, como também o
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nivel de exposicao a eles, posicionando-se criticamente e propondo solucdes
individuais e/ou coletivas para o0 uso adequado desses materiais e produtos.

(EM13CNT105) Analisar a ciclagem de elementos quimicos no solo, na agua, na atmosfera e nos
seres Vvivos e interpretar os efeitos de fendmenos naturais e da interferéncia humana
sobre esses ciclos, para promover a¢des individuais e/ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida.

RECURSOS DIDATICOS

Quadro;
Pilotos;
Data show;
Notebook;
Caderno;
Caneta;
Conto

METODOLOGIA

12 AULA

o Primeiro momento:

Serdo feitas perguntas de sondagem para saber 0 que 0s estudantes sabem sobre agrotdxicos, agricultura
familiar, agroecologia, biofertilizantes e controle biolégico de praga.

A medida que os alunos forem falando, as palavras chaves ditas por eles para cada termo serdo escritas no
quadro.

o Segundo momento:

Sera apresentado, entdo, um video intitulado “Agrotdxicos no Brasil: impactos na salde e no meio ambiente
| Atualidades e Redagdo para o Enem’ (YouTube - https://www.youtube.com/watch?v=Rqq21M25Fp8).

o Terceiro momento:

A partir disso, sera feita a aula expositiva por meio de apresentacdo de power point, sempre relacionando as
palavras escritas no quadro e ao video apresentado anteriormente, permitindo a participacdo colaborativa
dos estudantes.

22 AULA

o Primeiro momento:

Apresentacdo de outro video intitulado “Biofertilizantes e defensivos naturais para controle de pragas - Dia
de Campo na TV” (YouTube - https://www.youtube.com/watch?v=WXD-BNDteb8).

o Segundo momento:

A turma seré dividida em grupos de quatro ou trés pessoas para a leitura do conto. Eles deverdo indicar no
conto as passagens relacionadas aos contetdos apresentados na aula, compartilhando com a turma ao final
da leitura e discussdo entre eles.

o Terceiro momento:

Orientacdo para que os grupos elaborem também uma narrativa informativa com os contedos vistos em
sala de aula, podendo utilizar qualquer recurso, como historias em quadrinho, contos, piadas ou charges por
exemplo. As atividades serdo recolhidas para serem expostas na escola para socializa¢do e sensibilizacdo
dos outros estudantes da escola posteriormente.

Ao final da atividade sera proposta uma atividade para casa que devera ser realizada na préxima aula.

Sera ainda proposto um trabalho para casa, com 0 mesmo grupo, e esse valendo nota, onde 0s grupos irdo
pesquisar mais a respeito da agricultura familiar e agroecologia e montar uma apresentacdo que sera
realizada na préxima aula a respeito dessas duas tematicas e sua importancia para o desenvolvimento
sustentavel e exemplos da utilizacao de biofertilizantes e controle de pragas.

32 AULA




161

o Primeiro momento:
Apresentacdo do trabalho solicitado na aula anterior, por ordem de sorteio.
o Segundo momento:

Discussdo e reflexdo junto aos estudantes sobre o que foi apresentado.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Serdo avaliados os conhecimentos dos alunos durante a primeira conversa no inicio da aula a respeito dos
conceitos e na dinamica de grupo na elaboracdo das narrativas. Assim serd avaliado o conhecimento no
inicio da aula e o que foi fixado ao final das explicacdes.

REFERENCIAS CONSULTADAS

Caporal, F. 2008. Em defesa de um Plano Nacional de Transicdo Agroecoldgica: compromisso com as atuais
e nosso legado para as futuras geragdes. Brasilia: Embrapa.

Dias, N.S.; Brito, A.A.F. de; Neto, O.N.S.; Lira, R.B. de; Brito, R.F. de. 2009. Producdo de alface
hidropénica utilizando biofertilizante como solucéo nutritiva. Revista Caatinga 22(4):158-162.

IBGE. 2020. Municipio de Jeremoabo. Historia. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/jeremoabo/historico>. Acesso em Mar 2020.

Jeremoabo. 2020. Portal da Prefeitura Municipal de Jeremoabo. Disponivel em:
<http://jeremoabo.ba.io.org.br/informacoesGeograficas> . Acesso em Mar 2020.

Junior, L.V.E.V.; Araujo, J.A.C.; Factor, T.L. 2003. Comportamento do meloeiro em cultivo sem solo com
a utilizacdo de biofertilizante. Horticultura Brasileira 21(2).

Lopes, C.V.A.; Albuquerque, G.S.C. de. 2018. Agrotoxicos e seus impactos na satde humana e ambiental:
uma revisao sistematica. Satude Debate 42(117): 518-534.

Nascimento, J.A.M; Cavalcante, L.F.; Santos, P.D. dos; Silva, S.A.; Vieira, M.S.; Oliveira, A.P. de. 2011.
Efeito da utilizacdo de biofertilizante bovino na producéo de mudas de pimentdo irrigadas com agua salina.
Revista Brasileira de Ciéncias Agrarias 6(2): 258-264.

Porto, M.F.; Soares, W.L. 2012. Modelo de desenvolvimento, agrotoxicos e salde: um panorama da
realidade agricola brasileira e propostas para uma agenda de pesquisa inovadora. Revista brasileira de
saude ocupacional 37(125).

Soares, W.L. 2010. Uso dos agrotoxicos e seus impactos a salude e ao ambiente: uma avaliacdo
integrada entre a economia, a saude publica, a ecologia e a agricultura. Tese de doutorado. Rio de
Janeiro: Escola Nacional de Saude Publica Sergio Arouca.

REFERENCIAS RECOMENDADAS

o GEWANDSZNAJDER, Fernando; LINHARES, Sérgio; PACCA, Helena. Unidade 5: Biosfera e
Poluicdo. In: GEWANDSZNAJDER, Fernando; LINHARES, Sérgio; PACCA, Helena. Biologia Hoje.
Atica e Scipione, 2018. v. 3, cap. 20, p. 263-285

o A IMPORTANCIA dos Biofertilizantes na agricultura. 25 out. 2016. Disponivel em:
<https://pixforce.com.br/biofertilizantes-na-agricultura>. Acesso em: 6 abr. 2020.
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APENDICE G. CONTO E PLANO DE AULA ELABORADO PELO GRUPO 4

O CONTO

O perigo invisivel e a luta de seu Tendrio

Com o rosto preocupado uma enxada nos ombros e um boca pio na méo, seu Tendrio volta da ro¢a ao meio
dia para almocar com sua esposa e filhos na comunidade de Albino, havia saido logo cedo com o raiar do
dia e como ja era costume, levava sempre sua garrafa térmica com um cafezinho coado no coador de pano
e um pedaco quentinho de cuscuz ou beiju feito pela esposa dona Celma com o maior carinho.

- Eita muié, td preocupado, os bicho tdo tomando a roca toda, eu uso veneno pra matar as praga, mas num
tem jeito, s6 t& alarmano de tanto bicho, é formiga, largata, galfanhoto, num sei mais o que fazé, e ainda tem
0S mato saino.

-Oh homi, e eu num sei, onte fui tird uns alface do pé e as largata tinha comido as foia tudo, os minino ficou
sem a salada que eles tanto gosta, a gente tem que procura saber por que esses produto que nois usa nao ta
prestano, ja basta a seca castigano.

Nesse mesmo instante Adriel e Daniel chegam da escola.

- Benca painho, t6 com uma fome da mulesta, as professora ndo quer soltar cedo, disse Daniel faminto.

- Deus te dé juizo meu fio, tua mée ta se quexano que ndo tem alface bom pra fazer a salada que vocés gosta
a roca ta tao feia.

Adriel que estava no Gltimo ano escolar logo se inteirou.

- O que ta acontecendo painho, a roga ta fraca é?

Seu Tenorio se lamenta.

- E meu fio, as praga tomou conta da roca, as fruta e verdura to perdeno tudo, o maracuja que nois planta
pra vendé pra cumpade Nond tdo mucho, t6 achano que esse més vamo ter pouco lucro.

Dona Celma logo anima a todos.

- Oxente homi, fique assim néo, ainda tem as rede de tarrafa que tu faz e meus pano, meus bordado, a filha
de dona Zefinha vai casar, esses dia incomend6 uns lencol e tualha bordado de vagonite, ela disse que paga
metade antes e a ota depois, esse més pelo menos vai ter uns trocado pra sigura.

Adriel logo se lembrou de uma aula que um professor de outra cidade veio dar, essa aula se tratava
exatamente do plantio consciente e 0s perigos do uso de agrotoxicos.

- Sabe o que eu lembrei agora painho, semana passada um professor de fora veio dar uma palestra pra gente,
falou que fazia pesquisa por aqui, ele falou muita coisa sobre esses produto agrotdxicos que a gente usa na
roca, deve ser que € esses produtos que tdo acabano com a roca ao invés de melhorar e eu lembro que ele
ainda falou que esses agrotoxicos ai faz mal a satde.

Daniel que era muito esperto se pronunciou.

- Oxe, esse cara deve ta por aqui entéo, e por que nois ndo chama esse cara ai pra perguntar a ele o que é
que nois faz pra melhora a roca ja que ele sabe das coisa?

Adriel completou.

- E mesmo, ele falou que t4 no Mirante na casa do professor Gilberto e quem quisesse tira davida com ele
podia ir I, eu vou ligar pra a casa do professor pra vé isso.

Dona Celma se alegrou.

- Ja pensou homi, esse homi deve saber muita coisa, deve ser dot6, se ele falar como ndis como moira a roga
nois pode vendé até pra outras pessoa.

Adriel conseguiu marcar um encontro com o professor Luis que havia dado a palestra, ele esclareceu todas
as davidas além de fornecer alguns cursos para ajudar a comunidade com a produc¢éo, no curso, seu Tenorio
e muitos agricultores aprenderam quais 0s males que 0s agrotoxicos podem causar como intoxicacéo,
patologia de pele, desregulacdo enddcrina entre outros, utilizar inseticidas herbicidas e fungicidas naturais
como chorume, soro doce fumo, etc., também a produzir compostos organicos e montar um sistema de
irrigacdo que utiliza pouca agua.
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Apbs algum tempo de produgdo, mesmo com alguns vizinhos falando que ndo iria dar certo, a familia
conseguiu produzir uma quantidade grande de frutas e hortalicas, seu maior lucro comecou a vir do plantio
do maracuja, e com isso seu Tendrio conseguiu atrair muitos clientes, pois a noticia que suas frutas eram
mais saudaveis por ndo conter produtos tdxicos se espalhou por toda a vizinhanca.

- E muié, agora ndis tem nossa prantacio, nossas cabrinha, e ndo temo risco nenhum pra satide, ndo vamo
ser rico, mas vamo viver bem com a sabedoria que nosso sinhé e o dotd deu pra nois, a terra da de tudo e
com isso ndis vai levano a vida.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA ELABORACAO DO CONTO
O CANDEEIRO. Boletim informativo do programa uma terra e duas aguas. Bahia, Mirante. Ano 10.
N° 2232. Agosto/ 2016.
BRAIBANTE, Mara Elisa. F; ZAPPE, Janessa Aline. A quimica dos agrotoxicos. Vol. .34, n° 1, p. 10-
15.fevereiro.2012.

| PLANO DE AULA

MEMBROS DO GRUPO TEMATICA DE ESTUDO DO GRUPO
E9e E10 Cultura Agroecologica do maracuja gera renda para
a familia de seu Tenorio e dona Celma
PUBLICO ALVO E SERIE ESCOLAR COMPONENTE CURRICULAR
Alunos do 1° ano do ensino médio Biologia

CARGA HORARIA DA AULA

Aulas geminadas (50 minutos cada)
TEMATICA DA AULA
Agrotdxicos: Substancias nocivas para a saude e solucdes bioldgicas
INTRODUCAO
O uso de agrotoxicos tem sido umas das teméticas mais abordadas na atualidade, seu poder nocivo é
prejudicial a natureza e pode contaminar o solo, os alimentos a agua, 0s animais e seres humanos, reduzindo
a biodiversidade e desequilibrando o meio bioldgico. No entanto, existem solucfes naturais que com um
manejo adequado pode render além de produtividade também a preservacdo do meio ambiente.

OBJETIVO GERAL
o Compreender a toxicidade e nocividade de produtos utilizados na producgéo de alguns alimentos
Analisar formas de substituicdo desses produtos por insumos biol6gicos

OBJETIVOS ESPEIFICOS

Entender o ciclo do agrotdxico na natureza
Conhecer sua composicao e os maleficios causados gradativamente
Apresentar discussdes relevantes sobre 0 assunto proposto
Ajudar a comunidade a encontrar solugGes para os problemas na producdo de alimentos

Orientar a comunidade sobre o manejo correto na producdo dos produtos bioldgicos e sua
administracéo

CONTEUDOS DE ENSINO
. Ciclos da matéria, sucessdo ecoldgica e desequilibrios ambientais.
COMPETENCIAS ESPECIFICAS — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS
COMPETENCIA ESPECIFICA 1- Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
interacdes e relacdes entre matéria e energia, para propor a¢oes individuais e coletivas que aperfeicoem
processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condigdes de vida em &mbito
local, regional e global.
HABILIDADES — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
cODIGO | HABILIDADES
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EM13CNT104 Avaliar os beneficios e o0s riscos a saude e ao ambiente, considerando a composicéo,

a toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e produtos, como também o nivel

de exposicao a eles, posicionando-se criticamente e propondo solucdes individuais e
/ou coletivas para seus usos e descartes responsaveis.

RECURSOS DIDATICOS

o Data show

Notebook

Lousa

Livro didatico

Copias do questionario para discussdo
Canetas para lousa

METODOLOGIA

Inicialmente serd feita uma introducdo sobre o0 assunto proposto. Sera iniciado com o auxilio do note- book
data show e livro didatico uma aula expositiva com o conteddo proposto. Logo apos serd exibido um
documentério facilmente encontrado na internet sobre, como o uso dos agrotéxicos tem provocado doengas
em produtores rurais, posteriormente sera distribuido um pequeno questionario sobre o assunto que sera
utilizado para a discussdo. Ao termino do questionario sera proposto uma discursdo sobre possiveis solucées
para a situacao problema. Nos minutos que antecedem o termino da aula sera proposta uma atividade de
pesquisa para casa com o intuito de utilizar o resultado da pesquisa para produzir um video informativo em
equipe, para ser exibido em aulas, feiras de ciéncias e outros meios de informacéo.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo sera feita por meio de analise da compreensédo do aluno durante as discussées, avaliacdo da
pesquisa proposta e do video informativo que as equipes irdo produzir.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA O PLANO

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. BNCC.

MENDONCA, Vivian. L. Biologia: ecologia: origem da vida e biologia celular embriologia e histologia,
volume 1, ensino médio.3.ed.S&o Paulo. Editora AJS,2016.

O CANDEEIRO. Boletim informativo do programa uma terra e duas aguas. Bahia, Mirante. Ano 10.
N° 2232. Agosto/ 2016.

REFERENCIAS RECOMENDADAS

CARNEIRO, Fernando Ferreira et al (Org.). Dossi&é ABRASCO: Um alerta sobre os impactos dos
agrotdxicos na saude. Rio de Janeiro: EPSJV; Sao Paulo: Expressdo Popular, 2015.

BRAIBANTE, Mara Elisa. F; ZAPPE, Janessa Aline. A quimica dos agrotoxicos. Vol. .34, n° 1, p. 10-
15.fevereiro.2012.
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APENDICE H. CONTO E PLANO DE AULA ELABORADO PELO GRUPO 5

O CONTO

A novidade de seu J3o...

O tempo de estiagem esta chegando e junto com ele a seca, a qual atinge varias regides da Bahia e reflete
de forma notdria nos plantios e colheitas das lavouras.

Seu Jodo e dona Chica, moradores do municipio de Cip0 no interior da Bahia, sofrem recorrentemente com
essa situagao.

- Ai, Jao. Esse ano quase num caiu uma gota d’agua do céu.

- Calma, muié! Amanha é dia de S&o Pedro, e ele hd de mandar chuva pra nos.

No dia seguinte, e como dona chica ja temia, a chuva ndo veio.

- Olha la, J&o! Nem uma nuvem no céu.

- E, muié, parece mesmo que as coisas vio ser “difici” esse ano.

Ja desesperancosos, os dois foram para casa ouvir 0s noticiarios que passavam no radio, os quais eles ndo
perdiam.

Durante uma das noticia, o locutor falou sobre um projeto do governo, o qual daria uma cisterna para cada
familia da zona rural.

- oh J&o, sera essa a nossa salvacao?

- Eu ndo disse, muié. So Pedro nunca que ia deixar a 4gua faltar.

- Mas perai, Jdo! Como vamos fazer para regar toda a plantacdo?

Chegando em casa e ouvindo a indagacdo, bentinho, o filho do casal que é engenheiro agrébnomo, se pds
logo a responder.

- Calma, minha mde. Para tudo se tem uma solucdo. Com essas cisternas podemos ter indmeras
possibilidades.

- oii “fi”, nem vi vocé chegando.

- Mas qual seria a solugdo? Perguntou seu pai interrompendo a conversa.

- préticas agroecoldgicas!

- agroecologicas?

- sim, poderiamos fazer uma agricultura com base na agroecologia. Um canteiro, por exemplo!

- Mas “fi”, um dia desses ouvir o compadre dizendo que o melhor agora é usar as semestres transgénicas,
que tem uma producdo muito mior.

- Pai, elas podem até deixar as frutas mais atraentes, porém, trazem uma série de problemas, como a
contaminacéo do solo, por exemplo.

- E J3o, acho melhor escutar o Bendinho. Além do mais, poderiamos pedir para o seu irmio algumas
sementes crioulas.

- E, muié. Acho que é o melhor a si fazer.

Deu-se entdo a construgdo do canteiro e alguns dias depois, 0 mesmo j& havia ficado pronto.

- O que vamos plantar? Perguntou bentinho

- acho mior hortalicas, a terra daqui ndo se d& muito bem com outras plantagfes. Respondeu sua mée

- Ah, vi isso na aula de pedologia, onde a professora explicou que cada planta precisa de nutrientes
especificos e as vezes o solo ndo tem aquele nutriente que a planta precisa, por isso a mesma nao se
desenvolve, mas esse mesmo solo pode ser muito bom para outras espécies.

- E a gente pensando que a terra ndo prestava.

- Todo solo é rico, mas depende muito da espécie que plantamos. Falando nisso, estou indo na cidade, posso
ver se acho um bom adubo.
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- Nada disso, aprendi com seu av6 que ndo tem esterco mior do que cocd de vaga. Respondeu seu Jodo
- e seu pai ainda usava o xixi da vaga nas folhas das plantas, pra ma de espantar os bichos - completou dona
chica.
- sendo assim, € so irmos ao trabalho.
Os dias foram passando, as hortalicas ia crescendo e junto com elas a esperanca surgia nos olhos do casal.
Até que chegou o tdo esperado dia, estava na hora da colheita.
- J&o, olha s0 essas belezuras
- 00 Chica, deu mior do que o esperado, da até pra nés vender na feira.
- vamos logo falar pro compadre pra ele poder fazer isso também.
O canteiro fez tanto sucesso, que outros produtores rurais adquiriram a nova pratica, favorecendo nao s6
para gerar sustento para as familias, mas também para mostrar como da certo a préaticas agroecoldgicas.
REFERENCIAS CONSULTADAS PARA ELABORACAO DO CONTO
DANTAS, C. “Tudo comegou com um canteiro”. Bahia: O Candeeiro, 2016.

| PLANO DE AULA

MEMBROS DO GRUPO TEMATICA DE ESTUDO DO GRUPO
ElleE12 Canteiro econdmico.
PUBLICO ALVO E SERIE ESCOLAR COMPONENTE CURRICULAR
Alunos do 2° ano do Ensino Médio Biologia

CARGA HORARIA DA AULA
Uma aula de 50 minutos
TEMATICA DA AULA
A nutricdo das plantas
INTRODUCAO
Seré estudado alguns aspectos fundamentais da fisiologia vegetal, com destaque para a nutricdo organica e
inorganica das plantas, com abordagem para o conhecimento cientifico e o tradicional. A aula contara com
uma divisdo de quatro momentos. Através da explanagdo de uma pratica tradicional da regido nordeste, para
nutricdo de vegetais, e da analise do conhecimento cientifico abordado, serdo abertas discussdes, com vista
avaliacéo processual do desenvolvimento dos alunos.
OBJETIVO GERAL
Reconhecer os tipos de nutri¢do das plantas, através do “olhar” cientifico e de conhecimentos tradicionais
OBJETIVOS ESPEIFICOS
e Interpretar os aspectos fundamentais da fisiologia vegetal, com destaque para:
- nutricdo organica das plantas
- nutrigdo inorganica das plantas
e Conhecer praticas tradicionais de culturas da regido nordeste para nutricdo de vegetais
e Analisar praticas tradicionais em compara¢do com o conhecimento cientifico.
CONTEUDOS DE ENSINO
Fisiologia das plantas
A nutrigdo das plantas
COMPETENCIAS ESPECIFICAS - BNCC - CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS
Competéncia especifica 3
HABILIDADES — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
CODIGO HABILIDADES
(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados da anélises,
pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou interpretando textos, graficos, tabelas,
simbolos, codigos, sistemas de classificacdo e equagdes, por meio de diferentes
linguagens, midias, tecnologias digitais de informacédo e comunicacdo (TDIC), de
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modo a participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou
tecnoldgicos de relevancia sociocultural e ambiental.

RECURSOS DIDATICOS

e Data show

e Livrodidatico

e Notebook

e Conto, impresso, “A novidade de seu Jao”

METODOLOGIA

A aula sera dividida em quatro momentos. No primeiro momento sera feito uma sondagem sobre o que eles
compreender acerca do contetido que sera trabalhado. Por meio da indagacao sobre o que eles compreendem
quanto a nutri¢do das plantas.

No segundo momento serd feito explicacdo do contetdo, utilizando-se datashow e com o auxilio do livro
didatico (AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Biologia moderna. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016).

No terceiro momento, serd pedido para que eles se organizem em semicirculo para que comunicagao possa
acontecer de maneira mais efetiva durante a leitura do conto.

No quarto e ultimo momento, apds a leitura do conto, serad feita a divisdo da sala em quatro equipes e
solicitado para que eles identifiguem no mesmo os elementos que podem ser relacionado com o contetdo
trabalhado na aula, e para que eles falem o que identificaram como conhecimento tradicional e cientifico
descritos no texto, e se ja conheciam algumas das praticas que foram citadas no conto ou outros tipos de
praticas.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Os alunos serdo analisados processualmente. Observando: o trabalho individual como o coletivo,
desempenho, interesse, 0 resultados dos alunos trabalhando de diferentes formas. A identificacdo dos
elementos tradicionais expostos no conto em comparagdo com os explanados na aula sera avaliado e uma
atividade, para a casa, sera passada. Sera exigido que cada grupo pesquise praticas tradicionais de outras
regides. A divisdo serd em quatro grupos e cada um ficard com uma regido, respectivamente: Norte, Sul,
Leste e Oeste. Para desenvolvimento de saberes locais de outras regides.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA O PLANO

AMARBIS, J. M.; MARTHO, G. R. Biologia moderna. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

A Area de Ciéncias da natureza e suas tecnologias no novo Ensino Médio. Producdo: canal movimento pela
base nacional comum curricular. Youtube, 2019 (5mim e 44seqQ)

BRASIL. Base Nacional Comum curricular: educacéo ¢ a base (Ciéncias e Biologia). Brasilia: MEC, 2020.
ZABALA, A. A funcdo social do ensino e a concepgéo sobre processos de aprendizagem: instrumentos de
analise. In: ZABALA, A, traducdo de Ernani F. da F. Rosa. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre:
Artmed, 2010, p. 42-48

REFERENCIAS RECOMENDADAS

AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Biologia dos organismo. 2 ed. S&o Paulo: Moderna, 2004.
DANTAS, C. “Tudo comec¢ou com um canteiro”. Bahia: O Candeeiro, 2016.
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APENDICE I. CONTO E PLANO DE AULA ELABORADO PELO GRUPO 6

O CONTO
O mundo perfeito de Maria

Enguanto Maria caminhava da escola para a casa de sua avdé Marizete, gostava de observar como tudo
parecia ter seu lugarzinho no mundo, os passaros voavam no céu, as galinhas corriam na calcada do Seu
Raimundo e até os cachorros da rua deitados debaixo do pé de algaroba se protegendo do sol forte. Tudo
na casa dos avos era divertido, desde a abertura do portdo, que ela tinha que escalar para abrir o ferrolho
enferrujado, a corrida pelo longo corredor que dava na cozinha, onde Maria sempre encontrava a vovo
terminando o almogo. Naquele dia o cheirinho de galinhada estava pela casa inteira deixando a boca dela
cheia d’agua. Para acompanhar o almoco, Maria gostava de ouvir as histérias de antigamente, de como
seus avos se conheceram e de como tudo comegou.

- Mas Maria, novamente essa historia?

- A senhora sabe que é a minha preferida.

Era lindo ouvir as histérias de V6 Marizete, pois ela sempre comecava falando dos Festejos de Triduo, que
é o maior festdo que tem aqui em Alto Alegre, e como o V6 Paulinho conquistou ela com uma Unica danga
de forro agarradinho. Depois que esse namoro se tornou casamento o0 vov0 passava mais tempo no mundo
trabalhando de pedreiro do que em casa. Vinha sé fazer outro filho e logo partia. S6 que esperta que nem
minha avd ndo tem ninguém, ela sabia que pra agarrar o veio em casa teria que arrumar outro emprego pra
ele, e a ideia veio durante uma feirinha em que depois de rodar todas as bancas ela ndo achou uma verdura
sequer. A ideia da hortinha veio dai, logo ela o convenceu. No inicio, era poucas plantinhas e muito adubo
quimico, j& que precisava de dinheiro rapido, era tanto veneno que em poucos dias a alface j& estava pronto
para a venda.

- O v, 0 veneno néo faz mal?

- Faz minha filha, mas o seu avd era cabeca dura, ndo aceitava por nada participar dos movimentos e
aprender a preparar o adubo e fazer o manejo do solo.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA ELABORACAO DO CONTO
O CANDEEIRO. “E o melhor de tudo é o conhecimento, é tudo de bom”. Programa Uma Terra e

Duas Aguas. Serrinha, 2016.
| PLANO DE AULA |

MEMBROS DO GRUPO TEMATICA DE ESTUDO DO GRUPO
E13,E14e E15 Adubos Organicos Soélidos
PUBLICO ALVO E SERIE ESCOLAR COMPONENTE CURRICULAR
Alunos do 1° ano do Ensino Médio Biologia

CARGA HORARIA DA AULA

Trés aulas de 50min cada uma.

TEMATICA DA AULA
Reciclagem e reutilizacdo: O uso de residuos organicos para a producdo de adubacdo organica.
INTRODUCAO

A reciclagem é um processo que auxilia na diminuicdo do consumo exacerbado de lixo, no qual
evita o desperdicio de matéria prima, a exploragdo de recursos naturais e a polui¢do pelo acimulo de lixo.
A atividade da reciclagem é de responsabilidade social com o meio ambiente, no qual este processo é
essencial para a manutencdo da limpeza publica e formacéo de uma consciéncia ecoldgica. Com o devido
gerenciamento do lixo, ha uma série de beneficios, tanto para a natureza, quanto para 0s seres humanos,
pois com a reciclagem h& uma preservacdo e diminui¢do da poluicdo da agua, ar e solo, consequentemente,
havendo uma melhoria na qualidade de vida das pessoas.
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Dentro do processo da reciclagem, ha a coleta seletiva, no qual esta se da ao ato de separacdo prévia dos
residuos, em lixeiras, de acordo com o material que é formado. Cada tipo de material dos residuos
corresponde a diferentes coloragdes das lixeiras, sendo papel correspondente a lixeira azul, metal a lixeira
amarela, vidro a lixeira verde, plastico na lixeira vermelha e, por ultimo, material organico em lixeiras
marrons. Com a separacdo do material organico, é possivel realizar o processo de compostagem, no qual
esta € a acdo da degradacdo deste residuo organico, a degradacdo ocorre através da atuacdo de
microrganismos decompositores ou por minhocas. O resultado da compostagem € o adubo organico sélido,
que é rico em nutrientes presentes nos residuos organicos decompostos, podendo ser utilizado nos solos e
proporcionando uma boa fertilidade para 0s mesmos.

OBJETIVO GERAL

Compreender a importancia da reciclagem e do uso de adubos organicos na agricultura.

OBJETIVOS ESPEIFICOS

e Explicar sobre o consumo consciente e preservacdo de recursos ambientais;

e Compreender formas de reutilizar alguns tipos de lixo;

e Discutir a importancia da coleta seletiva;

e Relacionar a reciclagem de material organico com a producdo de adubo organico;

e Entender a relevancia do uso da adubacdo orgéanica para a producdo de alimentos sem fertilizantes
quimicos;

e Demonstrar os diferentes tipos de compostagem;

e Experimentar formas de reutilizar alguns tipos de lixo, de modo a praticar a compostagem.

CONTEUDOS DE ENSINO

e Reciclagem e reutilizagéo;
e Decomposicao;
e Compostagem.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS — BNCC - CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

Competéncia Especifica 1

HABILIDADES — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

CODIGO HABILIDADES

EM13CNT101 Analisar e representar, com ou sem 0 uso de dispositivos e de aplicativos digitais
especificos, as transformacOes e conservagbes em sistemas que envolvam
guantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes sobre
seus comportamentos em situacdes cotidianas e em processos produtivos que
priorizem o desenvolvimento sustentdvel, 0 uso consciente dos recursos naturais e
a preservacao da vida em todas as suas formas.

Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de fendmenos naturais e
da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover agdes individuais e/ou
EMI13CNT105 | coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

Discutir a importancia da preservacdo e conservacdo da biodiversidade,
considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acao
EM13CNT206 | humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

RECURSOS DIDATICOS

e Notebook;

e Data show;

e Quadro branco;
e Piloto;

e Trés baldes com tampas;
e Residuos organicos (restos de frutas, verduras, folhas secas, serragem etc.);
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e Terrado tipo humosa.

METODOLOGIA

Aula 1: Sera solicitado aos alunos que eles exponham o seu entendimento e seus conhecimentos prévios
sobre o que é reciclagem e reutilizacdo, apds este levantamento, o(a) professor(a) devera promover uma
discussdo com os alunos sobre o0 consumo consciente. A partir do entendimento dos alunos, sera iniciada
uma aula expositiva tedrica, no qual serd compartilhado com os alunos o conceito e a definicdo de
reciclagem e reutilizacdo, trabalhando também o conceito dos 3 “R” (Reduzir, Reutilizar e Reciclar),
juntamente com as formas de descarte correto, no processo de coleta seletiva, destacando o uso correto das
lixeiras destinadas aos diferentes tipos de lixo (papel, metal, vidro, plastico e material organico);

Aula 2: Resgatando o que foi visto na aula anterior, inicia-se mais uma aula expositiva teorica, no qual
esta possui 0 enfoque nos tipos de lixo, nas diferentes formas que estes decompdem-se e o tempo gue cada
tipo de lixo leva para decompor-se na natureza. Assim, focalizando na decomposicdo de materiais
organicos, havera a explicacdo do quanto o uso da matéria organica pode ser importante para a agricultura
e cultivo de alimentos sem o uso de fertilizantes quimicos, explicitando aos alunos o processo de
compostagem, os tipos de compostagem e, consequentemente, a producdo de adubo organico, ressaltando
a maneira na qual pode-se produzir uma composteira.

Aula 3: As aulas tedricas, serdo sucedidas de uma aula pratica, para que os alunos possam trabalhar
construcdo de uma composteira, para a producédo de adubo, no qual este pode ser utilizado na horta ou
jardim da escola e, se quiserem, poderdo levar uma quantidade para as suas plantinhas de casa. Com o
auxilio dos alunos, o(a) professor(a) podera dar inicio a pratica/experimento. Utilizando de trés baldes de
tamanho médio/grande, que servird como base para a composteira, sera feito alguns furos, no fundo e na
lateral, de dois dos baldes utilizados e, cortar o meio de duas das tampas dos baldes. Numerar os baldes de
um a trés, no qual no balde um deve haver furos e a tampa inteira, o balde dois também com furos, mas a
tampa sem 0 meio, e o0 balde trés sem furos e com a tampa também sem o meio. Posteriormente, empilhar
0s baldes um em cima do outro. Apds este processo, no balde um pdr uma quantidade de terra humosa, e
assim, empilhar em cima da terra, em Unico lado, a matéria organica e, em cima desse material organico,
uma boa quantidade de folhas secas ou serragem. Com a composteira construida, atribua aos alunos a
responsabilidade de cuidar da mesma, e misturar o conteudo dela, ao menos, duas vezes por semana. Apos
15 dias de iniciado o processo da composteira, juntamente com os alunos, troquem a ordem dos baldes um
e dois, e repetir o processo da compostagem no balde dois, também retirar o chorume produzido do balde
trés. Depois de 30 dias, o conteido do balde um, ja é o adubo organico solido, podendo ser utilizado nos
cultivos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo ocorrera através de uma breve atividade, uma pequena producgdo textual sobre reciclagem e o
seu impacto a natureza. Como também uma constante observacéo, por parte do professor, se houve uma
mudanga comportamental por parte dos alunos, se estdo mais conscientes com relagdo ao consumo e
producdo de residuos.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA O PLANO

AMABIS, José Mariano; MARTHO, Gilberto Rodrigues. Biologia Moderna: Manual do professor. 12
ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2016.

HERBETS, Ricardo André et al. Compostagem de residuos soélidos organicos: aspectos
biotecnoldgicos. Revista Saude e Ambiente, v. 6, n. 1, p. 41-50, 2005.

MEDEIROS, Maria Clara. Ciéncias: Manual do Educador. Pernambuco: Editora Formando Cidadé&os -
Sistema Integrado de Educacao, 2016.

SCHIEDECK, Gustavo et al. Preparo e uso de hdmus liquido: opcdo para adubacdo organica em
hortalicas. Embrapa Clima Temperado-Comunicado Técnico (INFOTECA-E), 2008.
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REFERENCIAS RECOMENDADAS

ROSA, Mayra. Do lixo ao produto: Conheca as etapas da reciclagem. Ciclo Vivo. Disponivel em:
https://ciclovivo.com.br/vida-sustentavel/bem-estar/do-lixo-ao-produto-conheca-as-etapas-da-
reciclagem/. Acesso em: 06 abr. 2020.

SILVA, Victoria Abrah@o Fonseca e. Repense seus habitos, aprenda a compostar. Engenheiros Sem
Fronteiras, 2018. Disponivel em: < https://esf.org.br/blog/compostagem/>. Acesso em: 05 abr. 2020
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APENDICE J. CONTO E PLANO DE AULA ELABORADO PELO GRUPO 7

O CONTO

Semeando conhecimento

Laura é muito curiosa com 0 mundo da botanica, em especial com as sementes, 0s diversos tipos de
sementes chamaram sua atengdo, seus formatos, suas cores, sabores... Mas, sempre demonstrou um
interesse maior por girassois, e pediu para seu pai comprar sementes para ela plantar.

- E vocé sabe plantar? - Perguntou seu pai

- E s6 colocar na terra e molhar com agua! - Disse Laura empolgada

- N&o filha, precisa de um cuidado maior, a terra sente suas emoges, Vocé deve regar com muito carinho
e amor, e demonstrar fé com sorriso, sé assim Deus aceita o seu pedido para plantar.

Laura ficou pensativa, e entdo o pai disse:

- Mas a sua professora de ciéncias pode Ihe explicar o que tem por tras disso tudo.

Laura passou a noite ansiosa para a aula, se arrumou bem cedo para chegar antes de todos e ter tempo de
conversar com a professora sobre como germinar suas sementes

- Laurinha, vocé acredita que aula de hoje é justamente sobre isso?! - exclamou a professora

- Que bom! Estou curiosa. — Disse Laura empolgada

Quando o restante dos alunos chegaram, a professora Vanessa comegou a aula.

- Bom dia meus amores! Na aula passada nos falamos dos tipos de sementes e hoje vamos dar
continuidade ao assunto, falando agora sobre a germinacdo delas, a Laura trouxe uma davida, entdo, no
final da aula, depois de toda explicacdo, eu quero que todos vocés saibam responder. E eu tenho uma
novidade que vocés vao gostar muito!

Todos os alunos ficaram animados querendo saber a novidade, no entanto a professora falou que sé
contaria ao final da aula, e pediu para que eles prestassem atencao:

- A 4gua tem um papel importantissimo na germinagdo pois com a absorcdo dela a casca da semente se
rompe permitindo a entrada do oxigénio no embrido. — E continuou - Logo sai uma pequena raiz que
comeca a crescer para dentro do solo, de onde tirara os nutrientes e a dgua de que precisa para se
desenvolver. Além disso, a germinagdo depende do lugar, da temperatura, luz do sol e outros cuidados
para desenvolver, e dar frutos e sementes. — Concluiu ela

Laura, empolgada com o assunto, logo faz sua pergunta:

- Mas e a terra pro? Meu pai disse que Deus sé aceita a semente na terra se receber muitos sorrisos e
carinho.

- Eta Luiz, a terra nunca ia aceitar suas sementes, s6 anda com a cara amarrada. — Brincou Felipe

- Sério professora? — Perguntou Luiz, preocupado.

- E 16gico que o pai da Laura ta errado, o que é que Deus tem a ver com isso?! Seu pai é muito burro,
Laura — Ironizou a aluna Mariana

- Cala a boca, Mariana, vocé nédo sabe de nada! — Argumentou Laura.

- Epa! Nada de brigas, aqui todos podem dar suas opiniées mas sem ferir ninguém. Mariana, vocé nédo
pode falara assim do pai da Laura, todo conhecimento € valido, e Laura vocé ndo pode mandar a Mariana
calar a boca nesse tom! A nossa base sempre foi o respeito, sem mais esse tipo de atitude. — Repreendeu
Vanessa

As duas se desculparam e a professora perguntou se alguém tinha algo a dizer sobre a terra.

- L4 na minha comunidade a terra significa muito pra gente, ela nos proporciona o nosso alimento, vida,
amizade e unido, a gente cuida da terra e Deus ajuda a colheita a prosperar, a gente faz algumas coisas
que a senhora disse, mas quem ajuda mesmo € Deus! — Disse Josué
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- Muito bem, Josué! Era exatamente nesse ponto que eu queria chegar, na Comunidade da Lagoa dos
Patos aqui na Bahia, essa é a novidade! Sexta-feira n6s vamos la. Conversei com Seu Dorico e ele aceitou
nos receber, e vai nos mostrar sobre sementes e germinacdo na pratica.
A sala inteira comemorou a saida em campo, pois ndo era algo comum na escola, e Josué disse:
- Vai ser massa, 1a tem a Casa da Semente para preservar nossas sementes crioulas, toda a comunidade
se une e guarda 4, assim a gente sabe de onde vem nosso alimento.
- Xiu, é surpresa! — Brincou a professora
A aula acabou e com muita demora, a sexta-feira chegou. A professora lembrou a todos novamente que
todo conhecimento é valido e que devemos valorizar a cultura do outros.
- Seu Dorico vai nos encontrar no final, mas como temos um morador da comunidade em sala, creio que
ele possa nos guiar e explicar sobre.
Josué concordou e logo comecou.
- Como ja disse nosso projeto é a Casa da Semente. L& guardamos as sementes que plantamos aqui, como:
milho, mamona, feijdo de corda e arranca, andu, fava, gergelim, sorgo e melancia. Guarda-las é um
costume passado de pai pra filho, e além de preservar nossas sementes crioulas, garante a vida e
autonomia do agricultor, o sustento da comunidade, e a nossa satde. - Entdo todo mundo aqui participa?
— Indagou um aluno
- Sim, todos! Somos bem unidos. — Respondeu Josué
Logo Seu Dorico chegou, e ao saber por Josué sobre a ddvida de Laura a respeito da germinacéo de
sementes, esclareceu:
- O seu pai ndo estava errado Laura! Temos que tratar a terra com amor e respeito sim, mas sem esquecer
de nutri-la com adubos organicos, que nds aproveitamos do que sobra por aqui. Mas cada semente é de
um jeito - continuou Seu Dorico - algumas gostam de frio e germinam s6 ap6s o inverno, ja outras como
as que cultivamos aqui no sertdo seco s6 germinam depois de muito aguaceiro, por isso ficamos muito
felizes quando Deus manda chuva!
- Mas afinal como posso germinar meu girassol?
- Os girassais gostam muito de luz e calor, ele ha de se d& muito bem! Mas também gosta de agua entéo
ndo esquece de molhar bem enquanto ele ainda é pequeno além de tomar todos cuidados que ja disse.
E com isso os alunos da Professora Vanessa aprenderam que todo conhecimento é valido de uma forma
leve e didatica em uma aula de campo.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA ELABORACAO DO CONTO
Escola Kids. Germinacao da semente. Disponivel em:
https://escolakids.uol.com.br/ciencias/germinacao-da-semente.htm> Acessado em 02/04/20.
O CANDEEIRO: Boletim Informativo do Programa Uma Terra e Duas Aguas. "Somos um Povo-
Semente de uma nova nacdo. Aqui plantamos a ‘semente da gente' e colhemos vida, amizade e muita
unido". Editora Boa Nova. Bahia, 2016.

PLANO DE AULA

MEMBROS DO GRUPO TEMATICA DE ESTUDO DO GRUPO
E16, E17e E18 Sementes
PUBLICO ALVO E SERIE ESCOLAR COMPONENTE CURRICULAR
Alunos do 2° ano do Ensino Médio Biologia

CARGA HORARIA DA AULA

Uma aula de 50 minutos

TEMATICA DA AULA

Germinacdo da semente

INTRODUCAO
Estudar de que forma se da a germinacao das sementes
OBJETIVO GERAL
Explicar de que forma ocorre a germinacao
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OBJETIVOS ESPEIFICOS

. Distinguir os diferentes tipos de germinacéo;
o Identificar os diferentes tipos de sementes

CONTEUDOS DE ENSINO

Morfologia e Histologia das angiospermas

COMPETENCIAS ESPECIFICAS — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Analisar e utilizar interpretacGes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar previsoes sobre o funcionamento e a evolugéo dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

HABILIDADES — BNCC — CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

CODIGO HABILIDADES

(EM13CNT202) Analisar_as djversas formas de manifegtagéo dq vidq em seus di_ferentes niveis
de organizacdo, bem como as condi¢bes ambientais favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de simulacdo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT206) Discptir a imporAténcia da pfese:rva(;éo e C(_)ns_ervagéo da_ biodiver§idade,
considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da
acao humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do
planeta.

(EM13CNT208) Apli(_:ar 0S principiog da evc_)lugép_bio[égicg para~analisar a histéria humana,
considerando sua origem, diversificacdo, dispersao pelo planeta e diferentes
formas de interagcdo com a natureza, valorizando e respeitando a diversidade
étnica e cultural humana.

RECURSOS DIDATICOS
e Quadro
e Pilotos
e Data show
e Notebook
e Sementes

e (Garrafa pet cortada ao meio
e Terra (adubo)

e Colher

e Agua

METODOLOGIA

Primeiro momento da aula serd feito no quadro uma revisdo acerca do contetdo, angiosperma.
Retomando o que ja foi estudado para assim dé inicio ao novo contetdo.

Segundo momento a aula serd expositiva sobre como se da o processo de germinacdo das sementes e
quais sao os tipos de sementes. Explicacdes de como ocorre todo 0 processo de germinacgdo, quais Sdo 0s
tipos de sementes e as caracteristicas de cada uma.

Terceiro momento sera realizado um experimento onde a professora junto com a turma plantara uma
semente. A turma sera dividida em duplas para a realizagdo da atividade, e durante a mesma os alunos
trocardo conhecimentos sobre plantacéo e agricultura com os colegas e a professora.

Os matérias usados ja foram pedidos com antecedéncia, cada dupla decidira plantar a semente de sua
preferéncia.
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Na garrafa pet serd colocado com uma colher terra e adubo, depois a semente e um pouco de agua. Apos
a realizacdo da atividade sera necessario a construgdo de um relatério relatando como ocorreu a
germinacdo daquela semente.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Processual e elaboracdo de um relatério sobre a realizacdo do experimento.

REFERENCIAS CONSULTADAS PARA O PLANO

Mendonga, Vivian L. Biologia : 0s seres vivos : volume 2 : ensino médio / Vivian L. Mendonca. -- 3. ed.
-- Sdo Paulo : Editora AJS, 2016. -- (Colecéo biologia)

NUNES, Teresa. Feijdo no algoddo: o que podemos ensinar? Disponivel em:
https://pontobiologia.com.br/feijao-algodao-podemos-ensinar/. Acesso em: 02 ago. 17.

REFERENCIAS RECOMENDADAS

Lopes, Sénia. Bio: volume Unico / Sénia Lopes — 1.ed. — Sdo Paulo: Saraiva, 2004
BIO 3. Ed. S&o Paulo: Saraiva, 2010. Silva Junior, César da; Sasson, Sezar e Caldini, Nelson. Biologia
Vol. Unico.
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APENDICE L. ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM OS GRUPOS FOCAIS

MOMENTO DA ENTREVISTA

1- Quais foram as principais dificuldades que vocés tiveram na constru¢do do conto?
Relatem o motivo da dificuldade?

2- Quais foram as principais dificuldades que vocés tiveram na constru¢do do plano?
Poderiam dizer em que ponto do plano exatamente e 0 motivo da dificuldade?

3- Em suas opinides, quais sdo as partes do plano de aula que estd explicito
intencOes/proposicOes para a relagdo entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o cientifico
escolar de biologia, como também a valorizacdo desses conhecimentos?

4- Qual a opinido de vocés sobre o uso de contos para promocao do didlogo intercultural
entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o conhecimento cientifico escolar para ensinar
Biologia?

5- A oficinatedrica/pratica de contos foi importante para executar esta atividade? Por qué?
6- De que maneira a atividade de elaboragdo do plano e do conto contribuiu para a
aprendizagem como futuro professor de biologia e pessoal?
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APENDICE M. TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DO GRUPO FOCAL 1

Momento da entrevista

-P1: Agora as perguntas serdo sobre a atividade do conto e do plano. Quais foram as
dificuldades que vocés sentiram na construgdo do conto? Relatem o motivo da
dificuldade

- E2: E pessoal de cada um?

- P1: Sim.

- E2: Alguém quer falar primeiro gente?

- E3: Acredito que sempre ha um pouco de dificuldade quando se trata da gente estabelecer
ideias entre mais de duas pessoas, né? A gente tem que entrar em um consenso, mas depois
disso que a gente decidiu qual era o tema e com a ajuda também do boletim, entdo a gente
teve um pouco mais de facilidade para produzir o conto, mas no contexto geral eu acredito
que ndo foi complicado nao, e nem dificil. No sei as meninas, né?

- E2: Eu concordo com E3 nessa parte, acho que o pontapé inicial de determinar um tépico
no conto, abordar um tépico que no caso era o boletim nosso, né? sobre sementes. Primeiro
a gente teve esse... meio entrave sobre 0 que a gente ia abordar como cultural, ai a gente foi
pesquisar outros artigos, historias locais para tentar trazer um pouco, ai quando a gente pegou
a ideia central foi mais facil de trabalhar com ela na construcéo do conto.

- E1: Eu achei mais dificil a estrutura em si, decidir como seria abordado, se iria ter elementos
criativos, tipo a historia em si. Ah, vai iniciar assim, vai ter tal e tal elemento dessa e dessa
forma, para mim foi muito mais facil do que sentar e realmente escrever o conto. Entdo eu
diria que o esqueleto foi facil e dar uma preenchida nele foi a parte dificil.

- P1: Vocés buscaram também essa ajuda no livro didatico de biologia a partir do contetdo
que vocés tinham decidido trabalhar? Ou vocés pesquisaram em sites ou trabalhos
cientificos?

- E2: A gente pesquisou primeiro nos livros que a senhora forneceu, ai teve essa dificuldade
também sobre o conto. Como o0 assunto era sementes a gente olhou nos livros de ensino médio
e ndo tinha nenhum assunto, como E1 falou especificamente sobre sementes, tinha plantas
tinha... ndo tinha um topico especifico que falava sobre sementes ou a importincia das
sementes.

- E1: Tinha sobre bioma.

- E2: Era muito geral, de biologia era muito geral, ai quando a gente ia procurar outros livros
didaticos na internet a gente achava mais sementes, plantacdo, agricultura em livros de
geografia. Ai a gente ndo considerou muito assim, ai eu acho que a gente se baseou mais em
estudos académicos, em artigos mesmo e a vivéncia que a gente ja teve, né?

- P1: O tema sobre a semente faz parte do conteido de botanica. Esse tema ndo é abordado
no conteudo de biologia?

- E2: E, mas n3o linkava (relacionava) assim do jeito que a gente estava procurando com a
importancia das sementes de forma cultural, era muito especifico assim.

- E1: Estava abordando mais a morfologia, as diferentes estrutura e tipo, também néo era algo
que vocé estuda no ensino médio. E algo que esta no livro, mas quando vocé vai para a sala
de aula vocé ndo chega realmente a ver aquilo.

- E3: Talvez o olhar que a gente teve em focar na questdo do boletim quanto o armazenamento
de sementes que esse foi o topico, né? Ai gente ndo foi sensivel a essa questdo porque
realmente se a gente fala de semente a gente esta falando de plantas e de... enfim, para se ter
uma planta tem que ter primeiro a semente. Mas assim, nos livros didaticos tém essa parte
morfoldgica, né? como E1 falou. Essa parte morfoldgica, mas ndo enquadra na questdo que
a gente estava procurando que seria 0 armazenamento de sementes, mas teve um pouco mais
de dificuldade com relacéo a isso, mas o0 que os livros tratam sim, nesse sentido sim.
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- P1: Sobre o plano. Quais foram as principais dificuldades que vocés sentiram na
construcéo do plano e o motivo?

- E2: Acho assim que, a principio, foi a gente... como o conto, determinar um tema sé que
tinha que ser um conteudo para ser dado na aula. Ai a gente ficou plantas, agricultura ai no
final a gente acabou decidindo escolher o tema de sucessdo ecoldgica porque tem a ver com
0 tema porque a gente também colocou no conto sobre a mulher que virava passaro e 0s
passaros eles tém a responsabilidade de disseminar as sementes, e 0 tema de biomas porque
no boletim ele especifica bastante que € o bioma da caatinga. E ai como é naquela
comunidade a gente achou interessante essa parte, ai na verdade a dificuldade geral, maior
foi a decisdo do conteudo. Ai decidido o contetdo a gente teve dificuldades mais estruturais
dos objetivos gerais e dos objetivos especificos. A gente também teve um pouco de
dificuldade o que seria o objetivo geral? Serd que no objetivo geral a gente ja tinha que
colocar a importdncia da... ja tinha que dizer sobre o conhecimento etnoecolégico ou
agroecoldgico locais ou s6 do conhecimento cientifico? A gente ndo sabia essa parte, a gente
ficou um pouco assim, em duvida. Ai a gente acabou colocando uma coisa bem geral, mas
citou a diversidade cultural. E nos objetivos especificos a gente tentou trazer mais a ideia
cientifica mesmo, académica, né? Qual é o assunto? Que € sucessdo, classificagéo,
diagnostico, essas questdes. Ai eu acredito que foi mais uma questdo estrutural porque como
a gente ndo tinha trabalhado ainda esses conhecimentos locais, a gente ndo sabia dizer se
precisava colocar como especifico, como geral, foi mais essa questdo assim.

- E3: E o restante foi s6 preenchimento de dados mesmo, né? A gente ir em busca da BNCC
e ai identificar quais eram 0s pontos e ai preencher o espago, né?

- P1: E ai E2, vocé poderia explicar melhor sobre a dificuldade em relacionar esses
conhecimentos locais com o cientifico escolar de biologia.

- E2: Eu acho que quando a gente definiu o tema ele fica muito focado na parte teorica.
Apesar da gente saber a gente trabalhar na sala de aula, no caso na UEFS, né? Toda essa
questdo, a importancia... Na hora que a gente chega para fazer o plano que a gente se encara
no livro didatico a gente vé que a realidade ela ndo é com a gente aprendeu na universidade.
No livro didatico é tudo muito rapido, muito resumido. A gente vé que as imagens, até as
préprias imagens da caatinga que tinham nos livros didaticos ndo eram muito a realidade que
a gente vé assim quando a gente procura na internet: “caatinga”. Nao ¢ a realidade que o
aluno esté& vendo, entdo eu acho que foi mais essa questdo porque a gente tem que se basear
de algum lugar, ai a gente se baseou no livro didatico, ai eu acho que a gente teve essa
dificuldade, foi esse confronto assim, o que seguir? Sera que so o livro didatico é importante?
Ai a gente foi atrds de outras fontes de conhecimento, que a gente nao tem, o professor ndo
é escravo do livro didatico ele é parte do processo, mas ndo € o mais importante. Ai a gente
trouxe defini¢des da importancia entre a questdo cultural e a questdo do conhecimento mais
académico.

- P1: Teve mais algum ponto que vocés tiveram dificuldade?

- E1: Metodologia néo.

-E2: Acho assim, que a metodologia foi a parte mais interessante de todo plano de aula, além
do conto, de fazer sabe? Que é realmente como a gente aprendeu, né? Quais acdes a gente
poderia, ai a gente criou essa ideia e ai em cima do tema de biomas a gente focar, trazer essa
discussdo com os alunos sobre a caatinga, ja que a caatinga € a casa que eles vivem, entdo
mesmo sendo biomas e tendo varios tipos de biomas no Brasil a gente quis nessa aula
explanar mais sobre a caatinga. Ai a gente traz basicamente, abre mais esse leque da cultura
sobre a caatinga com os estudantes. Ai no final a gente fecha com o conto.

- P1: Entendi. E3 quer falar?
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-E3: Dividido também em momentos, né? Ja que se trataria de uma aula como que a gente
poderia trabalhar esse conteldo considerando cinquenta minutos da aula, né? Entdo, no
primeiro momento a gente tentou trabalhar tal assunto e focar naquilo, né? Para ver se
realmente funciona e no segundo a leitura do conto, né? A gente trazia os conteudos
cientificos, a vivéncia de cada aluno, da caatinga, né? como E2 falou. E em seguida a gente
mostraria o conto, né? Fazendo um link ai com o assunto académico e a realidade do aluno.

- P1: Em suas opinifes, quais sdo as partes do plano de aula que ficaram explicitas
intencGes/proposi¢des para a relacdo entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o
cientifico escolar de biologia, como também a valorizacdo desses conhecimentos?

- E2: Na metodologia e no objetivo geral.

-P1: Qual é a opinido de vocés sobre o uso de contos para a promoc¢do do dialogo
intercultural entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o conhecimento cientifico
escolar de biologia?

- E3: Sim, super valido porque a gente esta tentando como eu disse antes, linkar (relacionar)
uma coisa com a outra para dar uma certa visibilidade daquilo que talvez esteja um pouco
obscuro quando se trata do tema académico, mas quando se traz a realidade do conto, talvez
uma histdria, uma imagem que se forme na cabeca do aluno, entdo fica muito mais facil de
compreender aquele conteddo pelo menos assim, por experiéncia préopria, quando a gente
estava construindo o conto € como se as imagens tivessem sendo formadas na cabega. Poxa,
€ 1SS0 e isso, e 0 proximo passo, e aquilo. Entdo, é como se as imagens mentais fossem
realmente atribuidas aquilo que se foi aprendido com o contetdo, né?

- E2: E, eu concordo com E3 também essa questdo de... também pedagdgica e criativa, né?
Acho que quando vocé utiliza algo assim diferenciado como um conto numa sala de aula
vocé chama atencdo dos alunos, eles vao querer participar mais porque acaba sendo uma
coisa mais divertida e como E3 falou das imagens, eu acho que como a gente fez um conto
inspirado na caatinga, inspirado no boletim, os alunos quando eles tiverem ouvindo o conto
eles véo estar falando: “¢, realmente esse contetido, a Biologia realmente esta presente no
meu dia a dia, ela é importante porque ela esta aqui, uma coisa tao facil, eu posso manipular,
é tdo préximo de mim”. E quando a gente aborda s6 o conteudo tedrico do livro didatico isso
acaba sendo uma coisa tipo assim, de outro mundo, uma coisa teorica que talvez o aluno ele
ndo se interesse tanto. Entdo eu acho que é muito importante o uso dos contos.

- E1: Rapaz, eu concordo. (Risos). E... o que eu acho legal da questio de usar contos, em
especial os que puxam para fabula, é que tipo eles seriam, no caso, a gente fez pensando em
alunos do terceiro ano do Ensino Médio, mas eu acho que vocé pega ele e bota umas
ilustracdes, vocé pode trabalhar séries abaixo. Eu acho que ele pode passear entre diversas
idades, quando ele puxa mais para o ludico.

- P1: A oficina teorico e pratica de contos foi importante para executar atividade? Por
qué?

- E1: Eu achei importante porque nédo é algo que faz sempre, porque tipo de producdo nesse
estilo. Entdo acho que ela deu uma cutucada em uma criatividade que estava guardada em
algum lugar da gente. Para mim foi essa a importancia porque, deu um norte.

- E2: Eu concordo também, porque a gente quando sai do ensino...

-P1: E1, vocé pode repetir?

- E1: Eu acho que foi importante a oficina pelo fato da gente ndo produzir sempre esse tipo
de conteudo porque a oficina ela tipo despertou a criatividade gue a gente ndo esta habituado
a usar e deu um norte de como a gente poderia fazer essa producdo. E acrescentando, eu
também acho que é bom para a gente saber que a gente é capaz. Muitas vezes a gente vé algo
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e ja desiste de fazer por duvidar das nossas capacidades. Ajuda a vocé saber que tem
capacidade de fazer aquilo.

- E2: Eu concordo com E1 porgue eu acho assim, até no Ensino Médio a gente acaba deixando
de lado essa ideia de conto, € s6 aquela coisa de texto dissertativo-argumentativo que a gente
tem que aprender para fazer para 0 ENEM e ai a gente acaba perdendo toda a nossa
criatividade e quando a gente vai para uma universidade que a gente vai ser professora a
gente precisa resgatar essa criatividade. Ai como E1 falou, a gente tanto construindo quanto
lendo os demais contos isso floresceu na gente ideias mais diferenciadas, mais didaticas para
a gente abordar e criar o conto e a gente também viu que da para a gente aprender utilizando
um conto e ndo soO na teoria, né? Isso realmente, eu lembro de Ana falando mesmo, que Ana
é do nosso grupinho, ela contando a historia do Mandacaru e da Palma que é utilizado como
comida para o gado. Eu assim, ndo sei 0 que é Palma, ndo sei o que é Mandacaru, nunca Vi,
mas eu parei para imaginar aquilo e aquilo criou uma curiosidade em mim, e ai quando eu
cheguei em casa eu fui pesquisar, entdo eu acho que até a curiosidade, porque a gente ndo
sabe e é despertada quando a gente trata assim de uma maneira mais criativa.

- E3: Iss0, e a questdo também da possibilidade de a gente néo ter s6 o contetdo expositivo,
né? Para a gente passar o conteudo para o aluno, ndo sé aquela questao de quadro e slide que
a gente estd acostumado, mas que a gente tenha um jogo, que a gente tenha um conto, que a
gente tenha uma outra alternativa que chame atengdo do aluno para compreender o contetdo.
Inicialmente que seja uma aula expositiva, mas que em sequéncia ou quando possivel a gente
ter uma outra alternativa para estimular e fazer que a compreenséo seja mais facil.

- P1: De que maneira a atividade de elaboracéo do plano e do conto contribuiu para a
aprendizagem como futuro professor de biologia e pessoalmente?

- E2: Acho que sobre o conto foi essa questdo de ser uma nova atividade da gente utilizar na
aula, que como ¢é biologia ndo é uma area que a gente pensaria ah, vou fazer um conto, ndo é
algo comum. Entdo eu acho que seria uma inspiracdo sim para alguma aula futura que a gente
for dar numa escola, seja Ensino Fundamental principalmente ou médio. E pessoal, eu acho
que foi interessante sobre pesquisar mais sobre a caatinga que é tdo perto, mas que eu nao
fazia muita ideia assim, as minhas ideias eram muito bésicas do que eu estudei no Ensino
Médio e eu ndo tinha essa curiosidade de pesquisar.

- P1: E sobre o plano vocé tem alguma consideragao?

- E2: Eu acho que agora com essa ideia da etnoecologia, da agroecologia, e também da
prépria cultura, né? Que ndo s6 isso, mas acho que é a valorizagdo da cultura, eu tentaria nos
futuros planos de aulas sempre esta inserindo a importancia da cultura ndo importando o tema
do contelido de biologia, sabe? Tentaria pesquisar, ndo sei se eu teria éxito, mas eu tentaria
pesquisar mais, tentaria procurar jogos, procurar assim, relatos, ir a fundo no assunto e ndo
sO aquele plano de aula de sempre, assim que a gente ja ta acostumado.

- E3: Até a ideia de trazer o professor la para apresentar a oficina do conto, é uma aula
diferente, foi uma aula diferente. Entdo teve a parte teérica, mas também teve a préatica, aquilo
gue a gente pdde aprender na tedrica e expor na pratica e depois facilitar muito a construcédo
do conto, né? E, s6 uma experiéncia que eu tive rapidinho aqui, quando eu estava pesquisando
sobre essa questdo das sementes minha mée me mostrou uma garrafa de feijdo armazenada,
um feijdo que eu nunca tinha visto, um feijao branco e ele tem a imagem de uma pomba, ai
o feijdo minha av6 chama de feijdo pomba e ai tinha um alho dentro de uma garrafa de vidro.
E eu falei como € isso aqui? E ela falou: “Ah, é para guardar semente e ndo furar ¢ tal...” ai
eu falei: “poxa”, ai eu linkei (relacionei), né? uma coisa com a outra, aquilo que a gente
estava pesquisando € aquilo que é culturalmente feito pela minha avo.

- E1: Eu acho que é um pouquinho dificil de falar como contribuiu como futuro professor
porque eu acho que a gente s vai ter dimensdo do qudo importante e significativo foi quando
a gente realmente assumir uma a sala de aula, mas eu acho que realmente ¢é... isso de vocé
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Vé que € possivel sim fazer uma aula diferente daquela aula engessada que a gente teve
durante o Ensino Médio todo, também pesquisar sobre o tema e lembrar de histéria que vocé
ouve que sdo relacionadas, eu acho que isso foi muito significativo e relevante em relacéo a
esse trabalho.
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APENDICE N. TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DO GRUPO FOCAL 2

Momento da entrevista

- P1: Agora as perguntas serdo sobre a atividade do conto e do plano. Quais foram as
dificuldades que vocés sentiram na construcdo do conto? Relatem o motivo da
dificuldade

-E5: Para mim o conto foi a parte mais divertida de ser produzida.

-P1: Por qué?

-E5: Porque podia ser uma coisa que a gente usaria a imaginacéo, poderia colocar coisas que
a gente ja viveu, entdo eu acho que essa parte assim € legal de ser feita.

-P1: Ent&o vocé ndo teve dificuldade?

-E5: Néo, no conto néo.

-E4: Para mim também. Eu gostei, instigou a criatividade, fez a gente pensar, montar uma
historia.

-P1: Vocés dividiram as tarefas das atividades? Exemplo, uma parte do grupo construiu o
conto e outra parte construiu o plano?

-E5: Néo. O conto foi, acho que foi uma das primeiras atividades que todo mundo fez junto,
uma dava uma ideia a outra dava uma ideia.Ndo, o plano foi feito separadamente, né?
Dividido, mas o conto foi feito por todas as trés.

-P1: Sobre o plano. Quais foram as principais dificuldades que vocés sentiram na
construcao do plano e o motivo?

-E4: Eu acho que na parte de botar aquele negocio da BNCC que eu nédo sabia.

-E4: E eu acho que também os assuntos que daria no tempo da aula

-P1: No caso, na relacéo do conteudo com o tempo de aula?

- E4: Isso

- P1:Teve algum outro ponto que vocés também tiveram dificuldade?

-E5: Eu ndo. Tive nesses dai que E4 falou mesmo.

-E4: Foi, o objetivo deu para fazer, essas coisas. SO foi esse negocio da BNCC e 0s assuntos
mesmo e a carga horaria da aula.

-P1: Em suas opinides, quais sdo as partes do plano de aula que ficaram explicitas
intencGes/proposicdes para a relacdo entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o
cientifico escolar de biologia, como também a valorizacéo desses conhecimentos?

-E4: Na metodologia?

-P1: Vocé e quem dizem.

-E4: Entdo, na metodologia. Eu acho que no ultimo paragrafo: “No ultimo momento da aula
[...].” Ou entdo também no segundo, tem a roda de discussao: “No segundo momento da aula
[...].”

-P1: Teria mais algum ponto do plano que vocés destacariam? Ou sé na metodologia?
- E5: Eu acho que quanto a outras partes do plano tipo, o objetivo especifico mesmo acho
que se encaixa em todo, tanto quanto o cientifico e o popular.

-P1: Qual é a opinido de vocés sobre o uso de contos para a promocdo do didlogo
intercultural entre o conhecimento ecolégico tradicional e o conhecimento cientifico
escolar de biologia?

-E4: Eu acho que seria bom para ajudar para os alunos perceberem que da para levar em conta
o conhecimento cientifico e o popular, o conhecimento deles também.

-E5: Eu acho que a utilizacdo dos contos nas aulas, eu acho assim interessante porque € outra
forma de vocé ver como a biologia também pode ser encontrada, eu nunca tinha pensado
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dessa forma tambem. Entdo é interessante, vocé consegue imaginar aquilo dali, quando vocé
Ié vocé imagina, né? Entdo eu acho interessante esse processo, é legal.

-P1: Para vocés o uso do conto pode facilitar a aprendizagem dos alunos?

-E4: Sim.

-E5: Sim.

-P1: A oficina tedrico e pratica dos contos foi importante para vocés executarem essa
atividade? Por qué?

-E5: Para mim sim, foi muito importante porque eu nem sabia fazer um conto na verdade, e
tipo, la a gente conseguiu treinar, ja foi muito divertido, foi muito legal fazer o conto na sala
de aula, eu gostei muito de participar e fazer também foi super... Eu acho que também foi
mais facil por isso porque ja conseguiu fazer um esbog¢o ali no momento da aula e na hora
que a gente foi fazer mesmo nds trés foi mais facil, foi divertido. Entdo acredito que sim, que
foi importante.

-E4: Foi pratico. Para mim também por causa que a gente ja teve experiéncia, a gente ja
treinou para fazer e quando foi fazer realmente para entregar a senhora foi bem mais facil.
-P1: De que maneira a atividade de elaboracdo tanto do plano quanto do conto
contribuiu para aprendizagem de vocés como futuras professoras de biologia e também
no aspecto pessoal?

-E4: Para mim o conto contribuiu que me fez ver que eu posso usar contos, historias, quando
eu der aula como professora de biologia eu posso usar contos tipo esses assim que envolve a
biologia para instigar os alunos a aprenderem.

-P1: De que maneira a elaboracdo do plano contribuiu para sua aprendizagem como futura
professora?

-E4: Para mim, eu tenho uma nocao assim quando eu for fazer algum plano de aula que eu
néo tinha nog¢do de como fazer um plano de aula. Eu tive pelo menos um pouco da nogéao de
como fazer.

-P1: Vocé nunca tinha feito um plano de aula?

-E4: Néo.

-P1: Foi a primeira vez?

-E4: Foi. Néo tinha nocao de como fazer, ai eu ja treinei para futuramente fazer. Acho que é
1SSO.

-E5: Para mim o plano também foi bem parecido com o que E4 falou. Eu néo, eu nunca fiz
um plano, eu ndo sabia como fazia e quando pegar alguma disciplina eu acredito que tenha
alguma disciplina para orientar um pouco mais sobre eu ja vou ter um pouco de base de como
pode ser construido um plano de aula. E o conto para mim foi uma ideia muito nova assim,
gue eu ndo sabia que poderia realmente usar isso assim na aula de biologia. Entdo para mim
acrescentou bastante, na verdade a disciplina toda acrescentou muito para mim.

-E4: Verdade, para mim também.
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APENDICE O. TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DO GRUPO FOCAL 3

Momento da entrevista

-P1: Agora as perguntas serdo sobre a atividade do conto e do plano. Quais foram as
dificuldades que vocés sentiram na construgdo do conto? Relatem o motivo da
dificuldade.

-E6: E porque assim, o relato em si ndo tinha muita informagao da parte etnoecoldgica e ai a
gente teve que pesquisar mais algumas coisas e também tinha assim a parte do cientifico tinha
muita informac&o. Ai eu acho que foi mais em casar a histria mesmo porque assim, a gente
optou por fazer o conto primeiro que a gente achou que seria mais facil fazer o conto logo
que seria a parte mais dificil e depois fazer o plano, s que ai depois a gente viu que foi mais
dificil fazer o plano porque a gente foi tentar ver tipo assim, tema central da aula para gente
casar com o conto e ai assim, o conto falava de varias coisas. E ai a gente falou assim: t4,
qual vai ser o tema central da aula? Ai eu acho que a dificuldade foi mais de elaborar o plano
do que o de elaborar o conto. O conto foi mais por questdo de informagBes mesmo que a
gente saiu buscando assim para ver qual era a histdria da cidade e ai foi que a gente incluiu
em uma partezinha ai que fala que Jeremoabo é o nome de uma planta que foi dada pelos
indios pela plantacdo de jerimum ai essas coisas, a gente foi procurar um pouquinho mais
para poder colocar. A dificuldade maior acho que foi essa e também porque envolve
criatividade.

-P1: Vocé ndo estava na aula da oficina de conto, né?

-E6: Né&o, na oficina eu ndo pude ir ndo.

-E7: Néo, o conto eu ndo tive participacdao ndo, na verdade foi Erica que fez, eu sé coloquei
o titulo na verdade. E dei uma lida, mudei uma coisa ou outra assim no caso de gramatica
mesmo, mas da ideia do conto ndo. Eu preferi fazer a parte do plano de aula.

-E8: A questdo do plano de aula eu vou poder falar, o conto ndo ajudei tanto, entdo eu disse
uma coisa ou outra.

-P1: Sobre o plano. Quais foram as principais dificuldades que vocés sentiram na
construcéo do plano e o motivo?

-E6: Do plano eu acho que foi primeiro assim que definir qual é o tema central da aula.

-P1: O contetdo de ensino, né?

-E6: Isso. Ai eu acho que a outra parte dificil foi a questdo do objetivo geral e dos objetivos
especificos. Pensar na questdo da metodologia também porque quando a gente colocou duas
aulas a gente tinha que pensar em como dar tudo e ainda pensar na avaliagcéo da aprendizagem
gue ndo necessariamente € uma prova, pode ser sO uma atividade ou até mesmo a questao da
discussdo, ver como os alunos estavam respondendo. A gente ndo quis colocar a parte de
prova, mas ai depois que a gente conseguiu escrever a metodologia eu acho que a parte de
avaliacdo ficou um pouquinho mais facil e a gente acabou colocando um trabalho junto.
-E7: Eu tive dificuldade no que estava relacionado com a BNCC porque no ensino
fundamental eu trabalho com ela tranquilamente, mas agora no ensino médio eu sinto muitas
duvidas, por exemplo, nessas competéncias especificas precisava colocar todas que vocé
sinalizou aqui estivesse embaixo. Eu achei que era s que estivesse relacionada com o conto.
-E8: A parte da BNCC.

-P1: A das competéncias...

-E8: E das habilidades porque como nosso tema € biofertilizante a questdo de contetdo geral
e especifico e a parte da BNCC eu tive que pesquisar algumas coisas, eu tive que puxar a
parte da BNCC, ler, reler, mudar, por exemplo, na parte das habilidades eu relacionei logo a
Ecologia porque era o que tinha (risos). Entdo mais a parte de competéncias e habilidades era
muito especifica, era muito centrada, entdo eu tive dificuldade de entender na hora de
procurar para trazer eu acho que foi a parte mais complicada.
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-P1: Teve algum outro ponto do plano que vocé teve dificuldade de construir?

-E7: Nao, até porque a metodologia ficou faltando alguma coisa, né? Que na verdade as
questBes eu ia colocar e esqueci e o restante foi porque ndo atentou mesmo, a gente ndo
atentou, mas ndo cheguei a sentir dificuldade ndo, s6 no caso relacionar com a BNCC, fora
iSS0.

-E8: A parte de contetido de ensino também foi um pouco complicado devido ao tema porque
eu procurei tipo, eu tenho aqui comigo, minha mae trabalha na escola daqui, entdo ela me
trouxe um guia do plano do livro didatico, entdo eu tive que procurar os livros acerca desse
para poder ver como € que isso € dado na escola para poder ver como eu poderia colocar.
Entdo essa parte foi meio complicado porque eu tive que ir em editora e editora porque cada
editora traz livro diferente, entdo eu tive que I€ tudo.

-P1: Vocé conseguiu abrir os livros que eu enviei?

-E8: Consegui, eu usei alguns deles mais como base e como era um plano de aula para
educacao basica eu resolvi, eu vou utilizar primeiramente o livro didatico porque é a primeira
referéncia que o aluno tem, mas os livros que a senhora mandou eu abri, eu dei uma lida em
alguns, usei alguns como base para montar algumas coisas para me basear na hora de procurar
0s assuntos nos livros. Entdo no geral a parte mais dificil mesmo foi essa de relacionar o tema
aos contetidos de ensino e a parte das competéncias.

-P1: Em suas opinifes, quais sdo as partes do plano de aula que ficaram explicitas
intencGes/proposicdes para a relacdo entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o
cientifico escolar de biologia, como também a valorizacéo desses conhecimentos?

-E6: Eu acho que na metodologia quando... no caso assim, lago no inicio da aula para saber
dos conhecimentos prévios que ai seria como se fosse uma discusséo para poder saber o que
os alunos sabem. Na segunda aula no primeiro momento depois do video que vai falar sobre
biofertilizantes, os defensivos naturais.

- P1: Entéo seria o segundo momento da segunda aula, é isso?

-E6: N&o. O primeiro e 0 segundo porque o0 segundo ja é com o conto, ja é trabalhando o
conto. E no terceiro momento que os alunos sdo provocados a elaborar outra narrativa.

-P1: A terceira aula, né? N&o, o terceiro momento?

-E6: Nio, a terceira aula é para apresentar o trabalho. E no terceiro momento da segunda
aula.

-P1: Certo, entendi.

-E8: O inicio da metodologia, diadlogo até o primeiro ponto.

-P1: Certo, 0 do primeiro momento, né?

-E8: E, que abre para discussdo. Eu destacaria primeiramente isso porque iria comecar ja uma
discussdo ja breve trazendo o que as pessoas entendem o que nao entendem para depois de
entender o que todo mundo entende eu poderia saber onde eu comegcaria trabalhar, entdo eu
destacaria logo isso.

-P1: E qual seria o outro momento aqui da metodologia que vocé destacaria para poder
trabalhar essas relacdes?

-E8: A leitura do conto que fala no final da metodologia: “em seguida foi [...]”.

-P1: Esta no objetivo ou na metodologia?

-E8: Metodologia, la no finalzinho

-P1: Esta no segundo dia ou no primeiro dia? Ah sim, entendi, estd na metodologia no
segundo momento da segunda aula.

-E8: “Em seguida foi dividida a turma em grupos de 4 ou 3 pessoas, apos a leitura os alunos
seriam orientados [...]”.

-P1: Seria essa parte entdo que vocé destacaria?
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-E8: E, porque isso ai vai tentar testar interpretacio deles e por ser a parte deles identificarem
0s conteudos isso iria levar algo que eu quero passar que € essa relacao.

-E7: No plano eu acredito que mais na apresentacdo do trabalho. N&o, na primeira aula
também que a gente programou coletar os conhecimentos prévios, entdo de uma certa forma
consegue se ter uma outra perspectiva, né? Sobre os assuntos, e na Gltima aula que € onde
tem a apresentacdo dos trabalhos que envolvem os assuntos que é agricultura familiar, e
biofertilizante e tudo isso com a reflexdo e discussdo depois da apresentacdo eu acredito que
também acaba tendo troca de aspectos culturais e também valorizacdo desses assuntos.

-P1: Ai vocé destaca o primeiro momento da primeira aula, né?

-E7: Sim.

-P1: Ai vocé destaca mais qual mesmo? Ah, a da leitura do conto da segunda aula?

-E7: Também, mas eu acho que mais a Ultima aula, acho que mais do que essa segunda, mas
na segunda aula quando tem no momento que a gente pede para eles elaborarem também uma
narrativa eu acredito que acaba tendo uma transposi¢cdo também do que eles entendem
daquilo ali, entdo eu vou falar o primeiro momento da primeira aula, o terceiro momento da
segunda aula e a terceira aula.

-P1: A terceira aula inteira?

-E7: Sim.

-E8: Eu acho que sim. E que nosso conto so duas aulas, entdo nos fizemos o plano com base
em 2 horas e 50 minutos, entdo seria isso na primeira aula a gente iria introduzir e ter a
discussdo para na proxima aula a gente trabalhar com os trabalhos que foram passados para
avaliacdo da aprendizagem para trazer o que eles entenderam antes de fazer o trabalho e o
gue entenderam depois de fazer trabalho.

-P1: Certo. Teria algum outro momento da metodologia que vocés colocam?

-E8: Metodologia néo.

-P1: Teria mais algum ponto do plano que vocé destaca que aparece essa relacao?

-E6: Eu acho que na parte de habilidade que é a terceira habilidade.

-P1: Terceira, né? Certo. Analisar a ciclagem de elementos...

-E6: Nao, é a de cima, a segunda no caso.

-E8: No segundo paragrafo da avaliacdo da aprendizagem: “Sera ainda proposto um trabalho
para casa onde 0s grupos iriam pesquisar mais a respeito da agricultura familiar, agroecologia
¢ montar a apresentac¢do.” Porque aqui fala que tipo, eles iriam enriquecer os conhecimentos
sobre o sistema de agricultura familiar, agroecologia e isso iria relacionar a agricultura
familiar, agroecologia, ecologia e essa questdo de cultura e conhecimento cientifico.

-P1: Certo. Quer destacar mais algum ponto?

-E6: Néo, acho que so.

-P1: Qual é a opinido de vocés sobre o uso de contos para a promoc¢do do didlogo
intercultural entre o conhecimento ecolégico tradicional e o conhecimento cientifico
escolar de biologia?

-E6: Eu acho que ¢ bastante valido porque torna a aula mais interessante do que so trazer o
livro didatico ou sé trazer assim, porque tem gente, tem professor que traz a gente mesmo
faz isso as vezes até quando vai apresentar trabalho de trazer um video assim com outra
pessoa explicando alguma coisa isso também é valido s6 que eu acho que na questdo do
conto, da narrativa assim torna mais interessante porque vocé faz uma atividade a partir
daquilo ali, vocé pode colocar para ler em dupla, vocé pode colocar para fazer trabalho em
grupo, pode ser questdo individual mesmo ou pode colocar o aluno para ler o conto ou fazer
uma dramatizagdo com aquele conto e com aquele contetdo ai fica bem, abre as possibilidade
de vocé apresentar o contetdo para o aluno e torna mais interessante a aula.
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-E7: Eu acredito que aproxima um pouco mais os estudantes do assunto porque meio que traz
uma realidade que pode ser semelhante a de varios deles, né? E ai acaba aproximando e
conforme vai aproximando o estudante desses aspectos que no conto estao relacionados com
0 ensino de ciéncias vocé acaba chamando mais atencdo deles e conseguindo atingir o
objetivo, ne?

-E8: O conto é uma maneira bem didética e de facil entendimento para passar esse assunto
tipo o conto por exemplo que a gente fez seria uma alternativa que eu usaria porque diferente
por exemplo, de trabalhar apenas como o livro didatico com ciéncia eu trabalharia com o
conto porque o0 conto ele passa 0 que eu quero passar de uma maneira que o aluno ndo fica
perdido nem confuso. Minha opinido é essa, que ele € algo bem mais didatico, bem mais de
facil entendimento e que isso facilita muito na hora de passar 0s assuntos.

-P1: E que nesse caso ndo € so para ensinar o conteudo cientifico, né isso?

-E8: E, no ensinar s6 o conhecimento cientifico, mas trabalhar a parte mais cultural

-P1: A oficina tedrico e pratica de contos foi importante para executar atividade? Por
qué?

-EG6: prefiro ndo responder porque ndo participei da aula desse dia.

-E7: Foi importante porque de certa forma trouxe exemplos varios exemplos sobre... na
verdade, de outras narrativas construidas e eu cheguei bem atrasada que nesse dia eu tive
alguns problemas, mas eu percebi que no caso ele desenha, né? Faz quadrinho e ele conseguiu
passar muito do que... no caso da experiéncia prépria, da experiéncia que ele tem com a
construcdo dessas narrativas passando para gente. No caso, o conhecimento que ele tem a
mais que a gente, né? De construcdo, de vocé tentar aproximar 0s personagens a quem vocé
quer que atinja essa narrativa. E isso.

-E8: Foi importante porque primeiro que antes dela eu ndo tinha muita base, eu acho que eu
ndo conseguiria fazer esse conto tipo, fazer o plano de aula, fazer o conto sem aquela aula,
aquela oficina, entdo eu acho que foi importante para poder abrir pelo menos a minha mente
e para facilitar na hora de montar essas coisas para trabalhar porque eu nao tinha base, eu
nunca tinha feito um conto assim antes.

-P1: Vocé falou assim: “abriu a minha mente para poder executar essas coisas no conto”.
-E8: Essa questdo do conto, do plano de aula.

-P1: No sentido de trabalhar os conteudos escolares e outros conhecimentos esses
conhecimentos no conto?

-E8: Isso sim, claro. Eu consigo agora ver o quao importante € usar métodos mais simples de
chegar ao resultado porque isso por ser simples é simples de entender e é simples de executar
e para o aluno a dificuldade € importante porque eu digo por experiéncia propria trabalhar
com o livro didatico cansa tanto para o aluno e eu arrisco dizer que até para o professor.

-P1: De que maneira a atividade de elaboracéo do plano e do conto contribuiu para a
aprendizagem como futuro professor de biologia e pessoalmente?

-E6: Assim, como eu respondi essa parte que eu acho que a pergunta é parecida no outro
questionario, como eu fiz a primeira graduacdo ja nessa linha de pesquisa com a Etno, entéo
essa parte de dialogo intercultural meio que eu ja vinha trabalhando s6 que eu ainda néo
enxergava a importancia disso em contexto de sala de aula e ai foi tanto que a disciplina
ajudou a ampliar essa visdo, mas foi o trabalho dessa disciplina junto com a disciplina de
didatica que parecia assim que estava caminhando a relacdo dos assuntos os dois juntos, as
duas disciplinas. E ai deu para aprender bastante e vé assim a questao da importancia mesmo
de vocé pensar em como tornar a aula interessante e fazer a aprendizagem significativa
porgue assim, era uma coisa que eu ainda ndo sabia a respeito e quando a gente promove esse




188

tipo de didlogo na sala e a aula é interessante para o aluno, vocé valoriza o reconhecimento
dele, ele ndo fica com aquela visdo de que aquele conhecimento ndo pertence a ele porque
ndo faz parte de uma realidade dele. E ai a chance dele atribuir aquilo como uma
aprendizagem significativa para ele isso interessar em dar adiantamento no processo de
aprendizagem é muito maior. Ai no caso, da gente ndo ficar s6 preso na questdo do livro
didatico e procurar alternativas porque assim, o livro didatico traz as ferramentas na maioria
das vezes a gente vai buscar no sumario qual é o assunto que esta dando, como é que o livro
esta abordando as coisas, mas ndo ficar s naquilo e ai foi bom da disciplina justamente disso,
de procurar, de readequar as estratégias didaticas, de ver o que funciona, de ver o que ndo
funciona, de ver como pode aproveitar o que o aluno ja sabe e principalmente nao
desvalorizar o conhecimento que o aluno traz, e que a gente também aprende com o aluno
gue muitas vezes a gente esquece isso.

-E7: Acho que como professora a gente consegue ter uma percepcdo da necessidade de
procurar outros meios de conseguir passar um certo conteldo e conseguir com que eles
realmente aprendam aquilo. Eu acho que é importante essa sensibilizacdo a respeito da
necessidade de vocé procurar outros meios que ndo s6 o tradicional porque a gente ja
percebeu que ndo é tao eficaz. E pessoalmente eu acho que a mesma coisa que € a questdo da
empatia, de vocé perceber que vocé precisa entender o que outra pessoa esta passando para
conseguir que ela compreenda melhor determinado aspecto.

-E8: Sim, contribuiu porque o conto ele, pelo menos o que a gente montou ele fala de uma
questdo mais do campo, mais rural, entdo como fala dessa questdo dos biofertilizantes, dos
agrotoxicos ele trabalha com uma questdo que é muito presente, porém que ndo € muito
trabalhada, entdo o conto me ajudou porque, por exemplo, vai me fazer entender que as coisas
presentes para a gente as vezes nao sdo dadas na escola.

-P1: “Presentes” significa do cotidiano?

-E8: Do cotidiano, mas que por exemplo, uma coisa que eu falei quando eu estudei geografia
no segundo ano do ensino médio eu falei que os livros didaticos de geografia tratam muito
da Europa, da Asia e da Africa, porém a gente ndo aprende nada na escola sobre a América
Latina. Entdo a gente trabalha muito com que esta longe e esquece o que esta perto.

-P1: No caso, vocé esta dizendo que ajudou para trabalhar com os contextos em que vocé
pode estar inserido enquanto futuro professor, né?

-E8: E, aham porque nem sempre como professor a gente ndo trabalha no mesmo lugar
sempre, professor ele depende da escola, depende da atmosfera da escola, entéo esse conto
foi importante por causa disso.
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APENDICE P. TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DO GRUPOS FOCAL 4

Momento da entrevista

-P1: Agora as perguntas serdo sobre a atividade do conto e do plano. Quais foram as
dificuldades que vocés sentiram na construgdo do conto? Relatem o motivo da
dificuldade.

-E9: Sim, a maior... a meu ver foi assim, foi a questdo de colocar os contetdos cientificos e
0s conhecimentos agroecologicos... colocar tudo junto, sabe? No mesmo texto porque eu sou
detalhista e isso € um problema para mim, ndo é uma solugdo. Eu sou, mas E10, por exemplo,
ndo é, o outro colega do grupo ndo é. Entdo cada um, principalmente o fato de ser em equipe
porque o primeiro conto que a gente construiu na sala de aula que foi o conto com o professor
que vocé levou para sala que ele deu aquela aula super legal a gente conseguiu, foi a mesma
equipe e a gente conseguiu ali naquela hora, naquele momento criar um conto, mas eu vi esse
conto, esse outro conto a nivel mais técnico e eu ndo estava conseguindo colocar tudo no
mesmo conto, todos os contetidos no mesmo conto. Eu acho que a maior dificuldade para
mim foi essa.

-E10: E a gente também teve muito cuidado para ndo deixar o conto longo porque a gente
queria colocar tanta coisa que a gente achava importante e é tanto que 0 nosso primeiro conto
gue a gente pensou, saiu um conto imenso, isso vai fugir do conto porque a gente quer colocar
tantos detalhes que pode acabar trabalhando, mudando o formato do conto. A gente sentiu
dificuldade nisso, em querer colocar tanta coisa e encaixar.

-E9: Exatamente.

-P1: Sobre o plano. Quais foram as principais dificuldades que vocés sentiram na
construcéo do plano e o motivo?

-E9: Fizemos tudo junto.

-P1: Entendi. Mas cada um de vocés pode ter tido dificuldade na mesma coisa ou em pontos
diferentes, concorda?

-E9: Sim, por exemplo, tem essa questdo da tematica de estudo do grupo, tematica da aula
porque a tematica do estudo do grupo foi uma, foi a do conto, né? Ai vem a temaética da aula,
0 objetivo geral e 0s objetivos especificos e onde tem aqui 0s contetdos de ensino.

-E10: E eu tive dificuldade na metodologia.

-P1: No caso, E10 teve dificuldade na metodologia?

-E10: Sim, e também em outras partes como E9 falou. Na verdade P1, eu tive dificuldade em
tudo (risos).

-P1: (Risos) Normal, vocés estdo aprendendo.

-E9: E assim, eu ndo vou lhe mentir ndo, P1. A gente comecou a fazer o plano de aula esse
ano, comecou a conhecer a BNCC, as novas regras esse ano, por exemplo, eu ja fiz plano de
aula, mas eu fiz plano de aula infantil porque eu dei aula 3 anos a criangas, vi 0s planos de
aula também da minha mée que ndo tem muito a ver com esses novos da BNCC os planos de
aula na minha mae, que ndo tem muito a ver com essas normas da BNCC, os planos de aula
da minha méde, minha mae é professora e eu sempre ficava olhando, né? Os planos de aula e
eu quando eu fui me inteirar ou relacionar a BNCC com o plano de aula tem coisa que da
para entender e tem coisa que ainda ndo. Como associar isso, tem o tema, os objetivos e tal e
a parte da BNCC que deu para entender direitinho foram as competéncias especificas, né?
Que ja estdo la relacionadas e as habilidades, mas no mais para relacionar o contetido com o
do livro e tal teve mesmo um pouquinho de dificuldade.

-P1: Entendo. E10, vocé teve alguma dificuldade que queira apontar?

-E10: Sim, porque tipo, como E9 falou, no meu caso, E9 ela ja teve uma experiéncia com
aplicacéo de plano de aula e no meu caso eu nunca dei aula, eu nunca tinha saido da faculdade
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para elaborar um plano de ensino e eu fiquei com muita dificuldade de relacionar o contetdo
que eu vou explicar, que eu vou fazer com o plano de aula.

-P1: Certo. Em suas opinides, quais sao as partes do plano de aula que ficaram explicitas
intencdes/proposicdes para a relacdo entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o
cientifico escolar de biologia, como também a valorizacdo desses conhecimentos?

-E9: Eu destacaria a tematica da aula e os objetivos.

-E10: E isso que eu ia falar, eu também destacaria os objetivos P1.

-P1: O geral ou os especificos? Ou os dois?

-E9: Os dois.

-E10: E, especifico e também, sim.

-P1: Teria mais alguma parte do plano?

-E9: Eu acho que a metodologia, 0 como sera feito, como sera ministrada aula. E importante
também.

-P1: Estd bem, a minha proxima pergunta é: Qual é a opinido de vocés sobre o uso de contos
para a promogcao do didlogo intercultural entre o conhecimento ecoldgico tradicional e
0 conhecimento cientifico escolar de biologia?

-E9: Eu achei muito... Uma forma bem viavel, né? Principalmente para ajudar o professor a
elaborar uma aula, elaborar um plano, mas que ndo conte s6 com o contetdo da biologia, mas
que possa associar 0s dois. O conto ajudou bastante nisso, na associacdo desses
conhecimentos. Talvez a gente ndo tenha conseguido passar tudo para o conto que nos
criamos, mas o conto que foi enviado para gente se basear foi muito bom porque tinha muitas
informacdes culturais agroecologicas e etnoecologicas, foi muito bom.

-E10: E é isso que E9 disse, né? Eu concordo com o que E9 disse, que a gente futuros
professores de biologia é... que a gente... que a gente ndo so transmitir o contetdo cientifico,
mas sim aliada a comunidade, que a gente tenha casado com o contetido da comunidade com
o0 conteddo cientifico, que certos conhecimentos que a comunidade tem que a gente ndo deve
desconstruir e sim agregar.

-E9: Mas assim, acrescentar que sem deixar o conteido de biologia.

-E10: Acrescentar da melhor forma correta.

-E9: Sem deixar o contetdo da ciéncia do lado porque também é necessaria essa defesa, esse
posicionamento em relagcdo a ciéncia porque sem esquecer que nds somos professores da
ciéncia, da biologia. Entdo, € importante ter esse conteido sim, digamos que da melhor forma
possivel para ser passado sem deixar de lado também algumas coisas.

-P1: Que coisas seriam essas?

-E9: Seriam por exemplo, o conhecimento cultural local agroecoldgico e etnoecol6gico dos
alunos.

-P1: A oficina tedrica e pratica de contos foi importante para executar essa terceira
atividade? E por qué?

-E9: Nossa, muito, muito, muito importante porque até entdo digamos assim, que para um
professor de vernaculas, para um professor de portugués ou para um aluno de portugués seja
até mais facil de fazer um conto, um plano porque eles estudam isso o tempo todo, mas para
nos que estamos na area da ciéncia € mais um pouquinho complicado porque assim, tem 0s
termos técnicos da ciéncia e tal, mas sem me perder aqui, mas é... a aula do conto foi
importante ndo s6 nisso, ndo sO para ajudar a gente a criar 0 conto, mas para ajudar a gente a
absorver algumas coisas que estavam faltando em nds enquanto professores de biologia.
-P1: O que é que estava faltando em vocé que vocé conseguiu absorver nessa oficina?
-E9: Formas de tornar a aula mais expressiva, mais significante.
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-P1: Significativa para quem?

-E9: Para os alunos e para os professores e para a comunidade.

-E10: Sim, foi importante para a gente ter essa interacdo, né? Que nos futuros alunos podemos
trabalhar no campo, entdo a gente ja levar essa interacdo do contetdo da biologia com o
campo, para a gente passa a entender a realidade local de diversas comunidades.

-P1: De que maneira a atividade da elaboracédo do plano e do conto contribuiu para
aprendizagem de cada uma de vocés como futuras professoras de biologia e pessoal?
-E9: Eu acho que essa parte veio para somar porque estava faltando isso, ndo vou negar, e
assim, veio... a parte boa foi que veio ao mesmo tempo. Veio em didatica, a gente construiu
o plano também em pedologia, foram trés planos esse semestre e digamos que veio para
agregar, né? Porque eu nao vou mentir, eu ndo estava nem tendo nogdo de como construiria
um plano. Entdo, me ajudou bastante a conseguir construir um por mais que tenha sido meio
que meia boca, né? Mas me ajudou bastante a questao de como construir um plano, me ajudou
a saber envolver conhecimentos ou direcionar contetidos para alguns alunos. E no geral como
fazer uma aula mesmo, como preparar uma aula, como dar uma aula, como especificar
exatamente o que a gente quer dar nessa aula, 0 quer passar nessa aula para o aluno, enquanto
aluno ou enquanto ser social. S&0 muitas coisas, veio para agregar mesmo. A gente estava
precisando.

-E10: Tomando a fala de E9, para mim foi um desafio porque eu me senti: “Meu Deus do
céu o que € que eu vou fazer aqui?” Foi um desafio para mim a ser vencido. E ai ndo s6 como
de maneira técnica porque para mim foi a primeira vez que eu estou construindo conto ou um
plano de aula e eu vi que eu tenho muitas dificuldades e eu ficava perguntando a E9: E9,
como € que faz isso? E ela: Nao, qual é a sua duvida E9? Nao, é assim e assim, entendeu?
Entdo, para mim foi um desafio a ser superado e como E9 disse, foi para somar mesmo, veio
para somar na disciplina, na forma como é que o professor vai ministrar na forma de
contetidos, como é que o professor vai abordar certos assuntos nas comunidades. Foi bastante
construtiva.
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APENDICE Q. TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DO GRUPOS FOCAL 5

Momento da entrevista

-P1: As perguntas agora serdo sobre a atividade do conto e do plano. Quais foram as
dificuldades que vocés sentiram na construgéo do conto?

-E11: Olha, na primeira parte do desenvolvimento do conto a gente leu, que tinha 0 modelo
que era o canteiro, que era modelo para nos.

-P1: O relato de experiéncia, né?

-E11: Isso, o relato de experiéncia. E ai surgiu as primeiras ideias, foi falar da seca, acho que
a gente ja pegou com base nisso ai que eu acho que eles enfrentaram. A gente seguiu, pro até
a parte que chegou falando de Séo Pedro e ai falando sobre isso, e ai qual seria a salvagao. E
ai a gente pensou nisso, e ai saiu a reportagem da TV que o governo distribuiria cisternas
para ajudar, pronto. Parando nisso ai a gente ficou pensando “como é que a gente daria
seguimento ao conto”. E ai, e como entrar 0s outros conhecimentos que a gente tinha a
cisterna, a gente queria falar sobre o canteiro, a gente viu também que no outro conto que era
modelo ja tinha varias coisas relacionadas, falava do xixi da vaca, entao tinha varia coisas ja
que foram usadas. E a gente ficou, como a gente usar outras coisas, pensar nisso. Ai primeiro
nasceu... ai foi a gente tentou fazer, E12 estava pensando em um, cada um foi pensar em uma
forma de fazer. Eu, 0 meu que o outro colega falou “vamos pensar na parte dos transgénicos,
das sementes”. E eu lembro que a gente comegou a escrever sobre isso s6 que 0 nosso voltou
muito para esse lado pro, o primeiro voltou muito para essa parte de transgénicos. L& o
compadre encontrava o0 outro e ai isso ai dificultou. Quando a gente comecou a falar de um
tema dos transgénicos a gente viu que foi muito por esse lado, ndo estava indo tanto para o
gue a gente queria, a gente se perdeu um pouco. Entdo uma primeira dificuldade foi tentar
manter a linha, de falar de agroecologia e ndo... e manter também a parte do canteiro, da
utilizacdo dos canteiros e a fala também, pensar assim na fala, uma fala que entendesse, para
algo que fosse de interior, de pensasse assim numa fala assim, acho que é sertaneja, sertaneja
ndo, uma fala assim... cheia de...

-P1: De nomes populares

-E11: De nome popular, isso, vamos dizer que seja isso. Entdo a gente ao pensar nessa pratica
a gente ja relacionou com o pessoal, vamos dizer, roceiro, entdo relacionou para esse lado ai
até para as falas a gente botou isso e a gente ficou até na dtavida “nossa, sera que a pro vai
querer que a gente fale sobre isso?” porque a gente ja esta apontando as falas aqui, a gente
aponta o tradicional, uma pratica tradicional seria as pessoas que falam assim meio
diferenciado. Entdo a gente ficou pensando nessas coisas ai, nisso. Conseguiu entender ou
fui confuso?

-P1: Ndo. Consegui entender.

-E11: Outra coisa da finalizacdo. Ai a gente pensou em como entrar alguém na historia que
trouxesse essa linha, o conhecimento cientifico para a historia. Ai ele trouxe do dele, deles e
tudo mais que estudou sobre isso e ai ajudou. Essas foram as dificuldades assim.

-E12: Concordo. Eu acho que a dificuldade foi um pouco na hora de relacionar os assuntos
porque a gente as vezes estava fazendo ai a gente acabava se empolgando demais em um
assunto e esquecendo de colocar os outros. Ai a gente comecava a falar muito de um assunto
a gente tinha que voltar o conto tudo de novo, refazer, tirar partes porque ficava um pouco
dificil de linkar (relacionar) um assunto com outro.

-P1: Vocé poderia dar um exemplo?

-E12: Foi nas sementes crioulas e sementes transgénicas, a gente comecou falando ai era para
falar sobre o canteiro em si, 0 poco sé que ai na parte das sementes que tem o irmao do mogo
la que da a semente para ele ai a gente se empolgou nessa parte da semente comecou a falar
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muito de sementes transgénicas ai a gente voltou, tirou uma parte disso e refez essa parte do
conto.

-P1: Entendi. No caso, vocés tiveram dificuldades de selecionar alguns conhecimentos que
estavam 14 no relato, né isso?

-E12: Sim.

-P1: E dessas informac®es selecionadas construir relagdes com contetdo de biologia, né?
-E12: Isso.

-P1: Certo, agora sobre o plano. Quais foram as dificuldades que vocés sentiram na
construgéo do plano?

-E11: Sim, a gente teve dificuldade, prd. E... eu vi que a gente errou muito, as informagoes
foram colocadas no lugar errado ndo era essa parte (risos), perdoe ai, pro, foi uma falta de
vista, a gente foi seguindo... Mas dificuldades, vamos dizer, a gente nunca trabalhou com
esse modelo de plano de aula, teve as orientacdes da senhora la em sala, a gente viu também
na internet algumas coisas, mas encontrar as habilidades a gente ficou com algumas duvidas,
a gente colocou s6 uma ai nas habilidades, mas a gente |4 quando a gente estava online
conversando, a gente viu que a habilidade 01, acho que foi até que a senhora apontou
assemelhava-se com o que a gente queria, mas a gente ficou em duvida se s6 poderia usar
uma habilidade, entendeu? Ai apontamos para essa, lembro tem até as nossas conversas no
grupo, a gente tinha outras, cddigos e habilidades pensados, s6 que ai ficou nessa duvida.
-P1: Entendo.

-E12: P1, a dificuldade foi na hora das habilidades porque...

-P1: As competéncias também ou s6 as habilidades?

-E12: Nao, s6 as habilidades porque no ensino fundamental, na parte de ensino fundamental
tem separadinho tipo todas as habilidades certinhas, porém do ensino médio ndo tem ai a
gente ficou um pouco perdido nessa parte ai de procurar quais seriam as habilidades certas
para falar I4 certo.

-P1: Certo. S6 nesse ponto que vocés tiveram dificuldade s6?

-E12: Que eu lembre sim. Eu acho que é porque a gente ja tinha feito alguns, outros planos,
entdo na parte de introducdo a gente ja tinha mais ou menos uma base, na parte de... é, nas
outras partes eu acho que foi, mais nessa parte da BNCC que a gente ficou um pouco perdido.
-E11: O conteudo de ensino a gente colocou fisiologia das plantas e nutricdo das plantas.
Fisiologia a gente colocou ai que se trata da forma das plantas eu acho que seria isso, mas
depois lendo acho que ndo daria ndo, seria sO mais a parte de nutricdo. A gente colocou
fisiologia porque no livro vinha dessa forma geral, fisiologia das plantas e ai era um ponto l&
e vinha.

-P1: Ai vinha o subtema, né? Nutri¢do das plantas

-E11: Subtema, isso, foi. Para a gente encontrar também... tipo assim, relacionar, a gente
falou no conto sobre isso, a gente falou uma parte & de solo, falou sobre a planta, as plantas
e tudo mais. A gente ficou com um pouco de dificuldade em qual contedo colocar. Que a
gente ndo falou sobre formas sustentaveis como € tema do terceiro ano, essas coisas acho que
ficou meio com davida, a gente procurou em outros livros coisas sobre isso.

-P1: Teve algum outro ponto do plano que vocés tiveram dificuldades?

-E11: Deixa eu ver aqui... pensar o tempo. Eu estava relendo hoje e vi que o tempo foi muito
pouco para a gente conseguir fazer. E... Foi, isso ai competéncias e habilidades que a gente
ficou em dlvida na hora de achar o conteido no livro para a gente relacionar. A gente ficou
com um pouco de duvida e dificultou um pouco. E12 achava que ndo, que fisiologia e
nutricdo ndo era e a gente ficou discordando, eu e a outra colega do grupo achdvamos que
era e teve isso ai. A gente terminou colocando fisiologia das plantas e nutricdo, mas E12 ela
achava gue ndo tinha muito a ver com isso ndo, entendeu?
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-E12: A gente usou um livro como base sé que ai a gente queria primeiro falar sobre ecologia
de uma forma geral, porém a gente ndo achava em nenhum livro falando sobre ecologia a
gente sO achava sobre assuntos muito especificos ai a gente colocou fisiologia da planta,
porém a gente também ficou com medo, ficou com um receio porque a gente ndo sabia se
tinha muita coisa a ver. Que quando a gente fez a gente fez pensando em falar sobre ecologia,
porém a gente ndo achava em livro nenhuma uma parte que tivesse sobre ecologia
especificamente.

-P1: Algo mais?

-E11: Eu acho que a metodologia, a gente seguiu foi tranquilo, deu para a gente fazer a
metodologia. Foi esses pontos ai para mim, foi esses ai.

-P1: Em suas opinides, quais sdo as partes do plano de aula que ficam evidentes
intencGes/proposi¢des para a relacdo entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o
cientifico escolar de biologia, como também a valorizacédo desses conhecimentos?

-E12: Na primeira parte da introducdo, a parte que fala que... logo na introdugéo que a gente
traz que vao ser realizados estudos com abordagem tanto para o conhecimento cientifico
quanto para o conhecimento tradicional, ai a gente repete que vai ser através de explanagao
de uma pratica tradicional da regido do Nordeste para nutricdo dos vegetais e fazendo uma
analise com o conhecimento cientifico sobre o mesmo assunto. Ai no objetivo geral a gente
fala tambem que é para reconhecer os tipos das nutri¢es das plantas e tendo sempre um olhar
tanto para o conhecimento cientifico quanto para o conhecimento tradicional local. De
objetivo especifico assim ficou mais claro quando a gente fala em analisar as préaticas
tradicionais fazendo uma comparacdo com o conhecimento cientifico que envolve o0s
estudantes. Nessa parte de habilidade é para entrar também ou ndo?

-P1: Pode sim.

-E12: Quando fala: “Para publicos variados em diversos contextos e de modo a participar e
ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou tecnoldgicos de relevancia
sociocultural e ambiental”, acho que € isso. E ha metodologia seria principalmente é o quarto
momento é onde a gente pediria para os alunos falarem o que eles identificam como
conhecimento tradicional e como conhecimento cientifico.

-P1: Certo. Teria alguma outra parte da metodologia?

-E12: E eu acho também que essa parte do... quando a gente vai pedir para ele, vamos indagar
eles a responderem sobre o que eles compreendem quanto a nutricdo das plantas que ai a
gente ja daria para fazer uma linkagem (relacdo) com o conhecimento cientifico a depender
do que eles falem ou com o conhecimento tradicional.

-P1: Na avaliacdo teria alguma parte?

-E12: E... é porque ndo ficou tdo expresso, mas a gente vai pedir para eles fazerem uma
pesquisa sobre os conhecimentos locais de cada regido e ai a partir disso a gente poderia fazer
linkando com o que a ciéncia traz sobre esses determinados assuntos.

-P1: Entendi.

-E12: Eu acho que € isso.

-P1: Qual é a opinido de vocés sobre o uso de contos para a promoc¢do do didlogo
intercultural entre o conhecimento ecoldgico tradicional e o conhecimento cientifico
escolar de biologia?

-E11: Eu acho que na aula o conto tipo, ajudou muito na metodologia que a gente
desenvolveu. Ter um instrumento como esse tipo, que relaciona a cultura, papel ali para eles
lerem, para eles tentaram ver, que aponte assim é... que aponte... 0 conto ajudaria muito na
aula para a gente trazer indagacdes, perguntas para eles, onde é que Vvé ciéncia nisso aqui.
Eu acho que o conto esta por traz ali do desenvolver da histdria, além de desenvolver essa
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interpretacdo dos alunos. Traz esse pensamento assim de relacionar, onde é que tem a ciéncia
e onde é que o conhecimento tradicional que um aluno que pode estar ali vé isso ai. Entdo
valorizaria ai pensar, 0 aluno pensar, 0 que eu penso, o que a minha casa faz, o que eu pratico,
0 que a gente faz ali esta relacionado com o que eu vivo, 0 que eu estou vendo na escola.
Entdo o conto foi uma boa estratégia.

-E12: P1, antes de eu pegar a disciplina eu ndo saberia nada, mas agora eu vi que tem como
sim a gente utilizar o conto como uma metodologia e no conto a gente pode, é... como a gente
apresenta a gente pode trazer a relacdo do conhecimento cientifico e do conhecimento
tradicional mostrando que os dois estdo certos e que a gente pode utilizar os dois, falar no
caso. E porque deixa de ser aquela coisa tradicional de sé quadro porque normalmente
biologia 0 povo entende como isso, quadro e experiéncias, ninguém quer falar muito em
conto.

-P1: Entéo, vocés acharam que a oficina tedrico e pratica de contos foi importante para
executar atividade? Por qué?

- E11: Foi, eu digo que a aula 14 com o professor foi muito boa. Quando a gente esta
desenvolvendo... Eu lembro até hoje “vamos pensar” ele falava, relacionar o que a gente
pensa em algo ficticio € legal, mas quando a gente relaciona com o que é real, com
experiéncia ja vivida, com o que a gente ja viu isso ai gera mais, cresce mais as coisas, entao
a oficina foi muito importante para mim, para pensar, para ver... ndo, da para relacionar isso
aqui é tipo, é vivéncia comum e da para a gente relacionar com o contetdo. Entdo a oficina
do professor para mim até hoje foi muito boa, ajudou muito, P1.

-E12: Sim, porque deu um norte para a gente de como realizar o conto. E porque mesmo
que... eu por exemplo, eu tenho o habito de ler e tal, mas eu nunca leio contos relacionados a
biologia por exemplo. Entdo de uma certa forma deu um norte para a gente de como fazer,
de que tem sim um conto envolvendo biologia.

-P1: De que maneira a atividade de elaboracéo do plano e do conto contribuiu para a
aprendizagem como futuro professor de biologia e pessoalmente?

-E11: Como futuro professor e pessoalmente... vamos dizer, a pensar e até interpretar e
relacionar ciéncia e o conhecimento com outras formas de pensar e ver o mundo, que a gente
por ser levado nessa rotina ai, foi até fala do professor acho que foi na visita ao laboratério,
dessa correria ai, capitalismo... a gente muitas vezes € menosprezado esse conhecimento da
cidade, isolam um pouco a outra parte que é o conhecimento tradicional. E eu acho que como
professor para mim a visita, 0os conhecimentos trazidos até aqui me fizeram pensar,
interpretar, né? Que é uma forma de vocé parar para ver, ndo, colocar em mente, como € que
eu relaciono isso aqui com a vivéncia dos meus alunos porque se fosse uma metodologia
antiga, vamos dizer, que eu ndo tivesse conhecido essa disciplina, os contetidos. As aulas
muitas vezes sdo voltadas assim, aprendi isso aqui vamos passar, vamos transmitir isso aqui.
Mas quando eu vi relacionar com outros conhecimentos com a vivéncia dos outros alunos,
com o0 que a gente pode relacionar, perceber que tem que trazer para o real para gerar
significado para ele perceber que o que ele aprende ali é o que ele vive, € 0 que ele pode estar
vivendo. Entdo, para mim como professor me faz pensar até hoje: ndo, o que é que eu posso
fazer para gerar significado, para relacionar com a vivéncia do aluno, entendeu?

-P1: Entendi.

-E12: Bom, eu acho que € mais a questdo da pratica porque a gente ndo tem muito habito de
nem trabalhar com contos e nem como fazer muito plano de aula, pelo menos por enquanto,
foi s6 agora no terceiro semestre que a gente teve algumas praticas, porém antes a gente ndo
teve nenhum e também em relacdo a BNCC porque normalmente a gente Ié por cima, né?
Mas foi s6 na disciplina que teve essa proposta da gente pegar a BNCC para fazer um plano
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de aula e foi a Unica disciplina até entdo. Entdo eu acho que querendo ou nao isso vai
enriquecendo a gente para a gente conhecer mais sobre, para a gente aprender como fazer.
-P1: No caso, vocés aprenderam a construir o plano de aula em outra disciplina?

-E12: A gente fez alguns outros planos, porém néo foi tdo focado na BNCC como foi nessa
matéria ndo, era um pouco mais livre.

-P1: Foi em que disciplina?

-E12: Uma foi na de Pedologia e outra foi na disciplina de Didatica.
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APENDICE R. INSTRUMENTO PARA ANALISE DO CONTO E DO PLANO DE

AULA
Atende Atende N&o
Abordagem para o Dialogo Intercultural | completa | parcial | atende
mente mente
Atribuir valor ao conto tendo em vista o que foi (1,0 (0,5) (0,0)

solicitado na atividade.

Sugestodes

Subcategoria - Conhecimento ecoldgico
tradicional

Descricdo:  Presenca de  elementos
representativos dos conhecimentos
ecologicos tradicionais (CET), como
sistemas de crencas (kosmos), de

conhecimentos (corpus) e das praticas
produtivas (préxis) na narrativa.

Subcategoria - Conhecimento cientifico
escolar

Descrigdo:  Presenca de  elementos
representativos do conhecimento cientifico
académico e/ou escolar, como
conhecimentos conceituais, procedimentais
e atitudinais na narrativa.

solicitado na atividade.

Atende Atende N&o
Abordagem para o Dialogo Intercultural | completa- | Parcial- | atende
mente mente
Atribuir valor PA tendo em vista o que foi (1,0 (0,5) (0,0)

Plano de Aula (PA)

Sugestdes

Subcategoria  —  Investigacdo  dos

conhecimentos ecoldgicos tradicionais

Descricdo:  Propem  momentos de
investigacdo dos conhecimentos prévios
dos estudantes, particularmente, aqueles
originarios dos do contexto dos estudantes
como o ecoldgico tradicionais.

Subcategoria — Exposicao dos

conhecimentos ecoldgicos tradicionais

Descrigdo: Propuseram momentos de
didlogos com o fim de criar oportunidades
para 0S estudantes exporem  Seus
conhecimentos.

Subcategoria - Valorizacao dos

conhecimentos ecoldgicos tradicionais

Descrigdo: Apresentam momentos de
valorizacdo dos conhecimento ecoldgico
tradicional (CET) originérios do contexto
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dos estudantes, como sistemas de crencas
(kosmos), de conhecimentos (corpus) e das
praticas produtivas (praxis) na
metodologia.

Subcategoria — RelagGes entre 0s
conhecimentos

Descricdo: Explicita 0 modo como foram
propostas as relagdes entre 0 conhecimento
cientifico e o ecoldgico local/tradicional.

Subcategoria  —  Demarcacdo  dos
conhecimentos

Descrigdo: Evidencia momentos para a
demarcacdo entre 0s conhecimentos
elegidos nos planos com o propoésito de
expor a validade, origem e limites de cada
um deles, e, consequentemente, evitando a
superioridade epistémica de um a partir da
inferioridade epistémica do outro.

Subcategoria — Uso dos contos para o
dialogo intercultural

Descrigéo: Utiliza o conto na metodologia
para promover o didlogo intercultural entre
0s conhecimentos elegidos
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ANEXO A - RELATO DE EXPERIENCIA DO BOLETIM “O CANDEEIRO”
UTILIZADO PELO GRUPO 1

'0 Candeeiro =

Remanso
Boletim Informativo do Programa Uma Terra e Duas Aguas

Agricultora ensina que armazenar sementes é
preservar a vida do Semiarido

A experiéncia de Marinalva Ferreira Soares, 49 anos, € inspira-
dora. A agricultora mora com o esposo, Jesualdo Ferreira
Primo, ha cerca de 30 anos, na comunidade Maravilha,
municipio de Remanso, Territdrio do Sertdo do Francisco.

Marinalva conta que trabalhou a vida toda na roga e, desde |
sempre, ela guarda sementes de todos os tipos, mesmo em |
periodos de longa estiagem. Quando acha uma semente que é
nativa do semidrido, faz de tudo para preservar. Para ela,
guardar sementes € ter sempre o que plantar na hora que a
chuva chegar. A agricultora explica que guarda as sementes
porque € de onde tira o sustento da familia.

A rotina didria do casal comega com as criagdes. Cuidam das = =
galinhas e das ovelhas, antes de ir para o rogado. No periodo
da chuva isso muda, porque é preciso aproveitar a terra ainda ‘
molhada para semear logo as sementes que foram guardadas.
Na propriedade, trabalham apenas os dois. Por isso, precisam
dividir bem as tarefas. No inverno, o trabalho & plantar, limpar, |
colher e fazer ragdo para os animais com as plantas forragei- =
ras. No periodo da estiagem, cuidar dos animais, fazer cerca,
preparar a terra para plantar no inverno e cuidar o tempo todo
da horta compdem o dia a dia da familia.

Jesualdo diz que antigamente faziam queimadas, mas
comegaram a perceber que a terra ia ficando mais fraca.
Quando isso acontecia, iam para outra roga derrubar a mata e
estragavam tudo novamente. Hoje, fazem diferente. Utilizam
apenas adubos organicos e, para evitar os insetos e doengas
nas plantas, utilizam produtos e receitas naturais. Sabem que,
se usarem agrotoxicos na plantagdo, irdo ingerir o veneno
junto com o alimento.
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Eles explicam que na hora de plantar, fazem umas carreiras das
sementes que sdo do mesmo tipo. Numa mesma area, fazem uma
carreira de milho, uma carreira de feijao, de andu, de mandioca, de
melancia, de abdbora. Como o periodo de chuva esta vindo fraco, eles
tem plantado as carreirinhas diversificadas para sempre conseguir
colher alguma coisa. Plantam de trés a cinco culturas juntas na mesma
roga. A variedade garante a colheita e evita que os insetos comam toda
a plantagdo. Para Marinalva, o lavrador tem que ser persistente, ndo
pode desanimar. “"Se esse ano nao deu, no outro vai dar. Se o milho
morre, o feijao da e, assim, sempre tem o que comer”, afirma.

No quintal, cultivam uma horta onde plantam verduras e hortaligas,
como coentro, cebolinha, alface e couve, ervas medicinais e plantas
forrageiras. Na area do rogado € que plantam o milho, o feijéo, o andu,
a mandioca, a palma, a abobora, a melancia e o sorgo. Na area do
mato, preservam a caatinga nativa, que ajuda na alimentagdo dos
animais. O sustento da familia sai da roca e da criagdo animal, sendo
que um sistema também complementa o outro. Da plantagdo, o casal
alimenta os animais e, dos animais, se aproveita o esterco.

Seu Jesualdo lembra que, antigamente, guardavam
as sementes em cabacas, latas ou em litros de vidro
e fechavam com cera de abelha. O milho era guarda-
do no paiol e ficava de um ano para o outro.

Agora, diz que esta mais facil armazenar as sementes
porque aproveitam para reutilizar as garrafas plasti-
cas que ja vem com tampa. “O milho bem sequinho
dura trés anos. Antes de guardar, a gente seleciona o
milho, escolhendo as primeiras espigas. O feijdo é o |
das primeiras vagens”, conta Jesualdo.

A agricultora reforca ainda a importéncia de partici-
par de reunides e encontros de formacéo. Diz que,
quando volta das reuniGes, aplica tudo o que apren-
deu na propriedade com mais animagé&o.

Para Marinalva e Jesualdo, o mais importante de guardar e cuidar das sementes é poder preservar o que
€ nativo da caatinga. “Cuidar das sementes € preservar o que € do nosso lugar”, ensina Marinalva.

“

Realizagio Apoio
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ANEXO B - RELATO DE EXPERIENCIA DO BOLETIM “O CANDEEIRO”
UTILIZADO PELO GRUPO 2

Ano 10 - n°2241
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Viver em harmonia com a natureza

Os saberes e crencas de uma familia agricultora na comunidade Mata do Estado

A familia tem
diversidade
de plantas
medicinais, -

flores, cactos, =5 ="
hortalicas e

fruteiras

Antes do sol surgir e alumiar o céu do sertao, Pedro de Almeida (54 anos) desperta.
Logo inicia o trabalho no interior baiano. Costume que acredita ser heranca da infancia,
quando morava na Paraiba. Relembra que a mae, Maria Pereira Calado, hoje ja falecida,
ainda durante a madrugada fazia o xérem de milho triturado no moinho de pedra para
deixar bem alimentadas as criancas que, dali a pouco, carregava até proximo das
lavouras de café, onde colhia os graos. Pedro também tomou gosto pela lida no campo.
Na comunidade Mata do Estado, localizada em Capim Grosso/BA, gosta de regar as
plantas bem cedo.

Ele identifica todas pelo nome popular. E pelo cheiro caracteristico de cada folha,
que amassa por entre os dedos para sentir os aromas intensos e as diversas sensacoes
que provocam. Algumas geram frescor. Outras, agucam na lembranca fragrancias de
vegetais utilizados no preparo de chas que contribuem para a satde. Capim-santo, erva-
cidreira, vick, salva, balsamo, vassourinha, magnopirol. Sd3o somente algumas das
plantas medicinais que tem no quintal da casa acolhedora, onde mora com a esposa,
Nativa Brito (39 anos), e dois dos netos, Flavia Oliveira (12 anos) e Manoel Santos (6 anos).
Ao fundo da residéncia, a familia também tem variedades como a melindre, conhecida
por auxiliar no controle de hemorragias. Ja o uso da brilhantina é para inflamacdes na
garganta. E o capim-nagod pode ser benéfico para a ma digestdo. Tem ainda a guiné para
dores no corpo, além de outras espécies. Sao tantas que, por vezes, dona Nativa ndo se
recorda de imediato a funcao ou nome de alguma das plantas.

Dona Nativa cuida das plantas do quintal assim como das tarefas da casa e dos
netos de Pedro, com os quais tem umarelacdo de mae. Dentre as funcdes, aindaincluia
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de ser uma das guardias de receitas de xaropes que
na familia Calado foram transmitidas de geracao em
. geracdo. Apesar de nao revelar o passo a passo sobre
o modo como ela e Pedro usam raizes, cascas e folhas
s que ajudam a aliviar gripes, resfriados e sintomas da
sinusite, eles falam sobre alguns dos ingredientes e
materiais que sao fundamentais.

O pildao é sempre utilizado durante a producao do

xarope. Quando sao feitos para criancas, costumam
usar cenoura, beterraba e alho, por exemplo. “Esse é
para cansaco”, esclarece dona Nativa. Algumas
receitas demoram cerca de trés dias para ficarem
prontas, como no caso do xarope que trata sintomas
da sinusite, que é feito com ingredientes como a
raspa de jua. Um dos segredos esta em deixar as
substancias sob o solo e envolver o uso do fogo no
processo, mas o casal ndo da outros detalhes sobre o
modo de fazer o xarope. Lembram ainda da
importancia de tomar o xarope durante repouso e
“* evitar consumir alimentos como carne de porco e
~' ovos ou liquidos gelados.
. A familia também produz hortalicas. Nas leiras em
que o agricultor e a esposa utilizam a técnica do
canteiro econdmico para reduzir o gasto de agua, as folhas de tons verdes estao
protegidas do sol sob a tela de sombreamento. E para nutrir os solos onde plantam a
cebolinha, o manjericao e variedades da alface, por exemplo, geralmente preferem o uso
de compostos, alguns feitos com o residuo do sisal. Em uma caminhada pela propriedade
é facil também notar o aglomerado de matéria organica em decomposicao que logo
servira para areas com producado de tomate rasteiro, tomate cereja e morango, alimentos
que servem para o consumo familiar.

A batata amendoim costuma chegar a mesa logo no café da manha acompanhado,
por vezes, do beiju feito da massa de mandioca, bolos e a canjica de milho. Delicias que
sdo feitas por dona Nativa e também por seu Pedro. Fazem questao de dizer ainda que
também fazem a manteiga e o requeijdo. Os excedentes de alimentos sao
comercializados. Mas a principal venda é de mudas, seja de plantas medicinais ou de
flores, que deram ao agricultor o apelido de “Pedro das Flores” na feira de Capim
Grosso/BA, realizada toda segunda. “Apresento o buqué e dou a minha confianca”,
explica Pedro que garante a qualidade do trabalho que faz. E quando recebe encomenda
de algumavariedade que ainda desconhece, se propoe a produzir mais um tipo de rosa..

O casal ja desenvolve o cultivo de espécies popularmente
conhecidas como horténcia, kalanchoe, principe negro, champanhe,
branca de neve, rubi, ddlia, acucena, alafranca, rosa menina e paulista.
Mas também vende cactos e outras plantas ornamentais. Esse é uma
atividade que garantiu a autonomia para a familia, pois Pedro ja
precisou trabalhar em uma fazenda localizada na comunidade Caicara
mas, nos ultimos anos, ele e a esposa conseguem se dedicar a
producado diversificada. Eles ainda tém a expectativa de ampliar ainda
mais, principalmente, apos a implementacao da cisterna enxurrada na
propriedade onde vivem. Variedade de flores

Producao de hortallcas
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ANEXO C - RELATO DE EXPERIENCIA DO BOLETIM “O CANDEEIRO”
UTILIZADO PELO GRUPO 3
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Bahia

Trabalho coletivo gera renda e garante
permanéncia da familia no campo

Situada na Comunidade Sitio Alagoinhas, no municipio de Jeremoabo, Bahia a familia de
Seu Joao de Jesus e Dona Luzia Carvalho, juntamente com seus dois filhos Juscelino Santana e
Juraci Santana, vem desenvolvendo suas atividades na propriedade em busca da geracao de
renda e sustentabilidade na producao de alimentos para seu consumo e comercializacao do
excedente.

O inicio das atividades na propriedade se deu com o casamento de Dona Luzia com Seu
Jodo.Em 1998, aavo de Dona Luzia cedeu parte da propriedade para que a familia desenvolvesse
suas atividades junto com a dela. Anos depois, ainda viva, dona Erondina passou oficialmente a
propriedade de 7,5 hectare para a familia de Seu Jodo e Dona Luzia. Nesse periodo as atividades
de producao desenvolvidas eram apenas para a alimentagao, s6 no ano de 2004 em diante que foi
aumentando a escala de produgao afim da comercializagao.

Neste ano, o filho Juscelino ingressou na Escola Estadual Agrotécnica para cursar a
formagao de técnico em agropecuaria, o que proporcionou colocar em pratica com a familia o que
aprendia na escola. No entanto posteriormente a sua formacéo, ele ndo tinha como gerar renda na
comunidade e partiu para cidade de Alagoinhas em busca de emprego, onde conseguiu uma vaga
em uma empresa que trabalha com a exploragao de eucalipto. Em seguida, foi transferido para a
Cidade de Dom Elizeu, no Pard, para desenvolver a mesma atividade. Sem condigées dignas de
trabalho, em 2009, se organizou para voltar a propriedade onde a familia morava, onde esta até
hoje.
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Com o retorno de Juscelino e seus conhecimentos de técnico agricola, foi possivel planejar a
diversificagao das culturas, pois antes a familia desenvolvia de forma convencional apenas o cultivo de
macaxeira, batata doce e pastagem. Com a necessidade de ampliar a renda familia, eles foram aos
poucos implementando outras atividades na propriedade, fortalecendo a integracdo entre as
atividades ja desenvolvidas, além de garantir uma producéo tradicional sem o uso de agrotoxicos.

Um dos pontos fortes na propriedade é a disponibilidade de agua que eles tém, pois além do uso
da agua da chuva do periodo do inverno ou das trovoadas, dispdem de agua da nascente dentro da
propriedade e de uma nascente da comunidade que de forma racional também abastece a
propriedade.

O que favorece a criagdo de animais € a capacidade de
producao da alimentagdo, pois a variedade de cultivos na
propriedade proporciona uma alimentacao diversificada e rica
para os animais, fazendo com que diminua os custos de produgao
e mais saude para os animais, uma vez que a ragao nao recebe
agrotoxicos, garantia de qualidade de vida saudavel para a
familia.

A criacao de animais de pequeno porte € considerada pela familia de grande importancia na
complementacdo da renda e disponibilidade de carne para o consumo, além de fazer parte da
interacao com as outras atividades da propriedade, como o aproveitamento de restos de culturas para
alimentagao da ovelhas e uso do esterco para adubagao do solo e producgao de bio-fertilizante.

Com o reaproveitamento do esterco dos ovinos, a familia
| desenvolve a técnica de producdo do biofertilizante com as fezes
frescas dos animais, que sa@o colocados em sacos de linhagens que
permite a circulagcdo da agua, fazendo com que haja a circulagao do
chorume. O saco é colocado em fusdo com a agua de um dia para o
outro e em seguida lancado nairrigagéo das culturas.

Para auxiliar na disponibilidade de agua da
propriedade que vem da nascente, a familia esta
perfuracdo um poco artesiano de forma tradicional
com a mao de obra da familiar, conhecida como bate
estaca.

Realizacao Apoio

UPARCAS i 9 sodiie LA | MINISTERIO DO
LY e =P hH2 Y A SA seminio . B NDES DESENVOLVIMENTO

Brasileiro™

204




205

ANEXO D - RELATO DE EXPERIENCIA DO BOLETIM “O CANDEEIRO”
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Cultura Agroecologica do Maracuja gera renda
para a familia de seu Tenorio e dona Celma

13

A historia da gente é de luta e de coragem. Mas
nés gostamo dela assim, pois nés vive bem com
nossos filho, nossas cabrinha e os bode e nossas
: plantacdo. Principalmente a plantacdo dos maracuja
que é diferente das de todo mundo por aqui. A nossa
é semveneno ninhum” (Tenério Alves Rodrigues).

. A historia que veremos nessas linhas é contada por
| varios narradores: o agricultor Tenorio, sua esposa

& % /1% Celmaeosfilhos Adriel e Daniel. A narrativa giraem
eu Tenorio na plantacio de maracuja torno da plantacdo do maracuja organico e da
diversidade de atividades que a familia realiza para continuar vivendo na roca, com fartura e

dignidade.

— Meu nome é Tenério Alves Rodrigues. Eu moro em Mirante na Bahia, na comunidade Albino,
derde novo. Aqui eu e a minha mulher Celma tivemos nossos filho o Adriel e o piquenim Daniel
e, pra viver, nos vive da agricultura e das arte que a gente faz. Eu por exemplo, faco tarrafa,
aquela rede de pegar peixe. E coisa boa é quando tem pedido. E a mulher faz os croché,
vagonite, as pintura nos pano de prato, tualha e também faz os ponto cruz. E assim a gente vai
vivendo. Nés sempre plantou pra familia mesmo: o alface, os coentro, as cenoura, as beterraba
e também as planta que serve pra remédio. Mas ai eu participei dum curso sobre o plantio de
maracuja e dai eu resolvi que ia fazer o mesmo aqui ne minha roca. Mas nao ia usar os produto
quimico porque sabia, com os curso que tive quando ganhei minha cisterna, que eles prejudica
asaude.

— Na verdade quando ele veio com essa ideia eu achei uma dificuldade, principalmente o
organico, principalmente por conta da seca. Todo mundo por aqui usava os produto quimicos e
mesmo assim dava as praga, pois o maracuja é muito sensivel. Mas ele tava confiante e, como é
natural, semveneno e faz bem pra sadde, a gente deu forca, disse Adriel.

Sl -
Area de plantio dos maracujas

Dona Celma, Daniel e seu Tenério
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— Pois entéao, falou seu Tenério, mesmo com uns dizendo que meu jeito de planta num era bom, que
eu ia perder a plantagéo e meus dia de trabalho, eu segui em frente. Pra cés ter uma ideia chegou um
cidadao e foi ne minha roga, dai falou que a roga nédo tinha quase flor e que eu tinha que bater o
produto quimico. Eu ndo dei ouvido e continuei fazendo meu trabalho. Num disse nada, e decidi fazer o
plantio de maracuja dar certo.

— Isso aconteceu em junho desse ano, disse dona Celma. Neto (seu Tenério) comegou a plantar no
dia 29 de junho, eu sei por que ele marcou no caderninho. O plantio que Neto fez, ele seleciono a
semente com todo cuidado. Passou na peneira junto com um pouco de agucar para separar a pele dos
maracuja e dai, depois de secar, a gente plantd. Na época Adriel ndo tava aqui, ele tava trabalhando la
em Mirante, entao foi Daniel e um coleguinha que ajudd o pai dele. Conta ai Daniel.

— Premeiro eu ajudei ele a fazer as mudinha. Dai depois néis foi
esparramando os saquinho com as muda. E depois quando ela
4 COmegou a nascer eu ia e ajudava a cortar as rama. Dividia a metade
pra um lado e depois pra outro. Porque se nao cortar pode sufocar a
planta. O corte tem que fazer de duas em duas semanas. Eu que marco
pra saber a época de cortar as rama. E agora eu ajudo a tirar as
maracuja pra colocar nas caixa. E por quantidade. Eu vou contando e
quando da 90 maracuja ou até 120, pois tem que ter 18 quilos né mae?
Nos coloca nas caixa e anota no papel. Eu gosto muito de fazer isso. Gosto principalmente de cuidar
das cabra e depois dos maracuja.

Daniel mostrando aroca

— E verdade, toda semana eu colho o maracuja, salientou seu Tenério. E quem me ajudou nessa parte
foi meu amigo Ruiza Magalhaes porque eu tinha plantado, s6 que num sabia a época da colheita. Ele
me ensinou e agora eu as vez colho na terga e na quinta- feira. Tem dia que nao da pra colher na quinta,
ai eu colho na sexta-feira. E tem vez que eu nem preciso sair pra vender que o povo vem ne minha
casa comprar, gragas a Deus né? E isso porque eles sabe que minha plantagao é feita com chorume,
biogel, soro doce, manipueira, pimenta e fumo. Além disso, ao redor de minha roga eu planto feijao,
milho, sorgo e andu. Planto também as erva que serve de remédio, pé de acerola, graviola e jabuti.
Nos cultiva de tudo um pouco pra afastar as praga. Desse jeito tudo fica bonito e saudave.

Ao serem perguntados sobre os planos para o futuro dona Celma foi quem prontamente respondeu. —
O objetivo da gente quando a gente planta é ter o alimento. Dai se produz bastante, € bom vendé pra
ter o recurso. E melhor ainda, sem o risco pra nossa saude e a dos outros, ja que nois ndo usa os
produto quimico que adoece. Entao, pro futuro, a gente espera que a roga de maracuja aumente e que
nossas horta fique ainda mais cheia de variedade. Porque isso tudo é pros nossos filhos. Pra eles
poder viver bem. A gente nao vai ficar rico sabe, mas pelo menos a gente sabe que de fome e privacao
nos num vaiviver, pois a terra da de tudo, tudo de boa qualidade, e com isso a gente vailevando a vida.

|
Maracujas contados e prontos Dona Celma fazendo o acabamento

kL i’
Seu Tenério confeccionando
a rede de Tarrafa para a venda em croché no pano de prato
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Bahia

“Tudo comecou com um canteiro”, piz Rosimeire

Por incentivo de familiares, o casal José de Pinho andrade, conhecido por Devando,
e Rosimeire da Anuciacdo, conhecida por Meire, se motivaram e iniciaram o cultivo de
hortalicas que, além de ser utilizadas na alimentacdo da familia, geram renda com a
comercializacdo na feira. Desde o inicio, o casal vem desenvolvendo uma agricultura de
base agroecoldgica. A partilha de sementes e mudas foi a base para deixar o quintal
produtivo mais diverso. As mudas de couve, alface e pimenta de cheiro foram
compartilhadas pelo irmdo de Devando.

Com a chegada da cisterna para producdo de alimento, o casal teve a oportunidade
de ampliar a producdo de hortalicas, pois a falta de agua era um dos empecilhos na
producao, principalmente no periodo de estiagem. Além de contribuir com o
armazenamento de agua, a cisterna veio acompanhada de formacdes e do canteiro
econdmico, que por ter sua base forrada com uma lona, impossibilita que a agua infiltre
no subsolo, garantindo maior umidade superficial, diminuindo significativamente a
necessidade de dgua para a producdo das hortalicas.

3

“Da pra perceber que no canteiro economico as plantas se desenvolve melhor”
Rosimeire
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Com a oportunidade de experimentar o canteiro
econdmico, a familia teve a iniciativa de fazer outros canteiros
com custos menores e com resultados satisfatorios, tanto na
, economia de agua, quanto na produtividade das hortalicas.

afamilia, pois é uma fonte de renda fixa.
Além das hortalicas, a familia

comercializa ovos, maracuja, abdébora, =
maxixe, feijao verde, pimenta de cheiro,

entre outros.

Para o enriquecimento do solo, a familia
aproveita os restos de culturas da propriedade
transformando em adubo organico. A familia
conta que os canteiros enchidos com esse adubo
mantém a produtividade das hortalicas por mais
de dois anos, diferente dos canteiros que nao
recebem esse tipo de adubacao.

Além da adubacdo organica, o casal desenvolve defensivos
naturais com a planta nim, arvore comum na regido que tem o poder de
repelir os insetos sem ser téxico ao ser humano. Junto com o nim, a
familia tem a pratica de adicionar a urina de vaca, que além da funcao
de repelente, também é excelente para adubacao foliar.

“Eu uso 200ml da mistura para dez litros de agud, se colocar mais do que isso queima a planta”
3 - Rosimeire

E pratica da familia plantar milho para
alimentar os animais, consumo proéprio e guardar as
sementes para a proxima safra. E este ano, mesmo
em periodo de seca, o milho colhido deu para todos
esses usos.

Realizacao Apoio
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“E 0 melhor de tudo é o conhecimento, é tudo de bom”

No povoado de Alto Alegre, : S W
municipio de Serrinha, vive a
familia de Dona Marizete Souza
Moreira e Seu Paulino Luciano
Moreira. A principal atividade é a
comercializacao de hortalicas,
frutas e verduras, sem
agrotoéxicos, que sdo vendidos
nas feiras de alguns municipios
como Serrinha, Araci e Barrocas.
Eles contam um pouco da
trajetoriade suas vidas desde
quando se conheceram e como
as formacdes e intercambios
contribuiram para mudancade
habitos naformacomo
produzem.

“Eu sou do Povoado da Cabeca
daVaca, nascila. Depois deum
tempo sai e conheci ele [Seu
Paulino], que morava aqui no Alto Alegre. Comeceia conhecer a comunidade vindo para as noites de Triduo [Festa
Catdlical, conheciafamiliadele e assim caseiem 1988. Mas o nosso primeiro filho nasceu antes, em 1986. Tivemos
cinco, um morreu. Renilson, Alexsandro, Nedson e Adriana. Sempre moramos nessa casa. Era de adobe, depois foi
aos poucos melhorando”, recorda Dona Marizete.

Dona Marizete e Seu Paulino

“Sempre fuiagricultor, mas tive que ir morar fora, trabalhar como pedreiro. Hoje eu ndo trabalho mais pra ninguém,
s6 aqui na minha horta. Antes a gente cultivava feijdo, milho, mandioca, batata-doce e feijdo de corda quando
chovia. A gente consumia e vendia na feira. Naquele tempo fazia beiju para vender na feira e pro consumo de casa,
ndo eramuito”, conta Seu Paulino.

“Naquela época era mais [presente] na feira de Serrinha e algumas vezes em Teofilandia. Agoraagente taindo para
Araci e Barrocas. Ja estamos com freguesia nessas feiras. Eu fico em Serrinha e ele vai para Barrocas no sabado. A
gente pega frutatambém. Eu tenho umafreguesia boa aquiem Serrinha. O plantio ta verdinho”, diz Dona Marizete
orgulhosado seu trabalho. Elatambém recorda que quando comecou a cultivar aterrajunto com seu Paulino, fazia
uso de adubo quimico e queimada. “Quando eu cheguei aqui ndo sabia nada. A gente colocava aquele adubo
quimico. Depois eu comecei a participar dos movimentos e aaprender. Eu passava pra ele, s6 que ele ndo acreditava
ainda. Depois ele comegou air, a participar e a gente deixou de colocar. A gente queimava as coivaras, hoje a gente
ndo queima mais”.

Como Seu Paulino ndo participava dos cursos e viagens, dos quais Dona Marizete sempre trazia novos
aprendizados, elarelembra que era dificil para o marido aceitar a saida dela de casa. “Eraum areré quando eu
comeceiair, eu sofri um pouquinho. Foi muito dificil, eu ficava querendo avangar por que era bom pra gente. Eu
penseiem desistir. Depois eu vi que tinha que jogar ele dentro do movimento”. E ele entrou.
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“Ela ia prum canto e eu ia pra outro. Eu chegava e ela ndo tava em casa, eu
achava que ndo ia dar certo. Depois que eu comecei, vi como era. Eu fui
frequentando e vendo a diferenca. Comecei a usar o adubo organico e vi que
ficou melhor. Quando chego na feira, o povo pergunta se é natural. A gente
tem que botar a cara”, afirma Seu Paulino, com a certeza de que vale a pena
aproveitar novas oportunidades e abrir as portas para o conhecimento.

“Euviajava muito. la para Feira de Santana, fazia formagdo, ensinava. Eu disse ndo,
ndo vou desistir. Ai depois veio a formacao para as cisternas, os intercambios...
Em todas foi ele que participou e agora ele gosta muito de participar”, ressalta
Dona Marizete. Em umas dessas formacdes, Seu Paulino conta que aprendeu a
fazer a hortaverao, mas adaptou a técnica paraeconomizar os custos com bloco.
Ele se lembrado que o levou ainvestir do cultivo das hortalicas. “Quando eu
trabalhava de pedreiro ganhava um dinheirinho, mas era agoniado. Depois eu vi
que dava para ficar aqui, mesmo sendo pouco, da pra garantir o pao de cada dia.
Aqui trabalhando pra gente fico livre de chateacdo, de ser mandado, aqui trabalho
sossegado”. Seu Paulino viajava trabalhando como pedreiro pelo Brasil.

Desses tempos de viagens de Seu Paulino, ela conta que nao foi facil, pois ficava

muitas vezes sozinha nos cuidados com a educacao dos filhos. “Criei meus filhos quase sozinha, mas agradeco a
Deus. Meus filhos me ajudam muito. A esposa do meu filho mais velho também planta. Vende muito. Até flor. Ele ta
saindo dafirmaprasededicaraisso”.

Com otempo e com muito trabalho as coisas foram melhorando para a familia.
“Desde oinicio agente tinha um fusca. Quando eu sai de umtrabalho, juntei o
dinheiro e comprei, porque erasofrido trabalhar com a carroca. Ai depois a gente
foi mudando e comprou outro melhorzinho. Foi muita luta”, contou Marizete. A
familia que atualmente vende hortalicas, frutas, batatas, entre outras coisas, hoje
pensaemampliaracriacdo que eles ja possuem. “A gente viu que era bom criar
pinto, compramos uma chocadeira, ganhamos um aviario do projeto AMAS e foi
muito bom. Nosso plano é ampliar o aviario”, conforme ela explicou.

A comunidade possuium grupo ligado aassociacdo que acessao Credamigoea
familiaja acessou o crédito rural dessa forma e também individualmente. “A gente &
jaacessou o crédito e a proximavez vai ser paraisso, crescer meu aviario, pro
consumo e pravender. A gente sempre tem acompanhamento de técnico aqui. A
propriedade tem trés tarefas”, diz Marizete.

Sobre agestdo daagua, eles relatam um pouco da dificuldade, mas contam também que a cisterna tem contribuido
paraotrabalho dar certo. “A cisterna melhorou muito, pegamos o ritmo, vendia pouco, era mais para o consumo,
aumentou a producdo e estamos vendendo. Quando chove, a gente coloca bicas para aproveitar mais aaguae liga
paraacisternaprando perderessadgua”, afirmaela. “Eo melhor de tudo é o conhecimento, é tudo de bom. A gente
conhece muita gente, faz amizade, e aprende muita coisa, coloca em pratica e melhoraa comunidade”.

Rasluagio Apoia
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“Somos Povo-Semente de uma nova nacao”:
Aqui plantamos a 'semente da gente' e colhemos vida, amizade e muita unido

Orlando Nascimento, da comunidade Barra da Mamoneira, e
Cosme Ribeiro, da Comunidade Lagoa dos Patos, sdo
agricultores do municipio de Boa Nova, na Bahia. Eles
produzem e guardam as sementes crioulas e conhecem bem
o valor e a importancia que elas tém para garantir a vida e
fortalecer a comunidade.

. Orlando relata satisfeito: “toda vida no campo e no sertdo
- comeca como semente: as plantas, os animais, até nés

s v : ! .~ homens e mulheres do campo, e mesmo assim, a semente
Cosme e Orlando na roca comunitaria-Boa Nova/BA i . i = ) . X )

ainda nos ensina a importancia de se caminhar juntos, pois

ela precisa da agua e da terra para germinar e produzir os frutos que nos alimentam. Aqui na

comunidade Barra da Momoneira e regido, e todas as outras comunidades, por onde se cultiva

»

é um costume, que certamente garante
de verdade a vida do agricultor. E assim que enxergo e entendo a
importanciadas Sementes que é dagente.

Muitos de nds, agricultores, ja tinhamos o costume de guardar
nossas sementes em nossa propria casa. Ai chegou o Projeto Sementes
do Semiarido que fortificou e ampliou ainda mais esse costume,

essa pratica de se cultivar e guardar a “semente da gente

animando quem ja guardava e mostrando a importancia de se guardar,
pra quem ainda ndo tinha esse costume, e agora guardar na Casa de
Sementes onde toda a comunidade se tornaresponsavel porisso”.

O senhor Cosme Ribeiro, da Comunidade Lagoa dos Patos conta
orgulhoso: “quando a gente sabe do procedimento de um alimento, a
gente come sem medo ou cisma, assim sdo as sementes que
chamamos de Crioulas. Mesmo ja tendo esse costume de guardar
sementes, herdado dos meus pais, com a chegada do projeto das

sementes aqui em nossa regido, o zelo com as Sementes da Gente Durante as capacitacoes

ficou ainda mais firme. Os encontros, as reunides e rodas de conversas nos ajudaram avalorizar as
sementes que a gente nem dava muita importancia, como é o caso das sementes de algumas
arvores nativas aqui de nossa localidade.
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E algo que atingiu a comunidade em geral, reunimos as
familias e fizemos uma roca comunitaria, plantamos
milho, mamona, feijao de corda e de arranca, andu, fava,
gergelim, sorgo e melancia. Tudo isso pra garantir o
estoque do nossa Casa Comunitaria de Sementes. Esse
envolvimento de todos da comunidade faz com que
todos, nos sintamos parte desse beneficio que todos nos
conquistamos”.

E Orlando completa: “Além da semente de qualidade que

; gera saude e garante nosso sustento, com essas
Roga:Comunttiria; tegiao de;Som Jesus da Serm/B4 atividades a gente pratica a unido e a amizade em nossa
comunidade”.

Em Bom Jesus da Serra/BA, especificamente nas comunidades de Aniceto e Lagoa Formosa,
muitos agricultores/as estdo envolvidos e animados no fortalecimento da producéo e estoque das
Sementes da Gente. Nessa regido, a conversa de se fazer uma ro¢a comunitaria comeca em uma
reunido da Associacdo, segundo o senhor Gildete, ou simplesmente Gil, como é mais conhecido, “a
ideia da roca coletiva surgiu na associa¢cdo: nos reunimos e combinamos uns com os outros,
dialogamos a respeito do assunto. O presidente da associacdo apoiou e assim foi feito, segundo a
forca e acriatividade de cada um e a unido, que é a forca de todas as coisas”. O senhor José Oliveira,
muito animado com a ideia da roca comunitaria relata: “A gente participa dos cursos, fizemos o
mutirdo pra fazeraroca da Casa de Sementes, eu ajudeia prantar e to pra ajudar a limpar e colhera

lavoura. O que a gente prantou, quando Deus ajudar que da, ai vamos deixar guardado em nossa

Casa de Sementes, que é pra na hora de uma precisdo vai k. o
ter uma semente de boa qualidade pra poder prantar e "
produzir. Muito melhor do que comprar na feira, que nos
num sabe como é que é, entdo o caminho é porail”.

Essa pratica em cultivar e guardar as “sementes de
verdade” produzidas e certificadas pelos proprios
agricultores é algo mistico, maravilhoso e contagiante. §
Sao experiéncias que geram e garantem avida, e “vidaem
abundancia”. Sdo muitas as comunidades que ja tém ou ¥ o
aderiram a essa pratica, que agora Virou pratica = estoque de sementes Crioulas, regiio de Bom Jesus da Serra
costumeira. S4o muitos os relatos contados e 'experiénciados’, por quem conhece e sabe contar
sobre essas bonitas e valiosas experiéncias, e conta orgulhosamente, mulheres e homens do
campo, que formam verdadeiramente um povo-semente de uma nova nacdo. E assim, segue se
esparramando por esse Sertdo afora, essas boas ideias, pois produzir e estocar sementes crioulas é
preservar a identidade e autonomia dos/as agricultor/as, fazendo com que nao seja a toa que, eles

chamem e se identifiqguem as sementes crioulas como Sementes da Gente.

Realizacdo Apoio
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