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RESUMO

A relagdo pouco evidente entre as formas escritas e a pronuncia da lingua francesa ¢ uma
conhecida causa de dificuldades nos processos de ensino-aprendizagem de estudantes
estrangeiros. Isso afeta o publico brasileiro na medida em que falantes da lingua portuguesa
como primeira lingua estdo habituados a um menor nimero de fonemas e a um codigo escrito
mais transparente. Diante dessa questdo, a presente pesquisa empreende a analise dos
exercicios direcionados ao estudo das correspondéncias fonema-grafema em um livro didatico
direcionado a aprendizes iniciantes de francé€s como lingua estrangeira (FLE) com o propdsito
identificar que relagdes sdo estabelecidas entre o codigo escrito e o cddigo oral. Essa
discussdo ¢ realizada em vista da necessidade de guiar os aprendizes na compreensao das
novas relacdes de representacdo estabelecidas entre unidades graficas e fonéticas, bem como
com o propdsito de fornecer uma analise que contribua para os processos de
ensino-aprendizagem. Para isso, primeiramente ¢ realizada uma pesquisa exploratéria acerca
do lugar consagrado aos codigos oral e escrito nas mais difundidas metodologias, abordagens
e perspectivas de ensino-aprendizagem dos de FLE. Ainda no eixo teodrico, descreve-se o
panorama historico das relagdes fonema-grafema na lingua francesa e as suas principais
caracteristicas, com destaque para as unidades de analise dos codigos oral e escrito. Em
seguida, aborda-se as contribuicdes teoricas feitas sobre este tema no que toca a
aprendizagem. Enfim, discute-se o percurso metodoldgico, no qual o livro didatico
selecionado e o seu contexto de uso sdo apresentados para que se descreva e analise o corpus
da pesquisa, presente na se¢do de fonética do livro. Verificou-se que no Entre Nous Al, sdo
estabelecidas relagdes de comparagdo e correspondéncia entre o codigo oral e o codigo
escrito. Nesses procedimentos contrastivos, aspectos gramaticais sao destacados para que se
compreenda fendmenos fonéticos com o auxilio do suporte escrito. Conclui-se que, nesse LD,
estabelecem-se as relacdes entre os codigos para a compreensdo de regras de correspondéncia
fonema-grafema, notadamente em nome do desenvolvimento de competéncias orais.
Aponta-se que essas reflexdes de quanto a fendmenos fonograficos podem beneficiar os
aprendizes na percepcdo da natureza da conex@o entre os coddigos e auxiliar o

desenvolvimento da consciéncia fonologica.

Palavras chave: Fonema-grafema; Ensino-aprendizagem; Livro didatico; Consciéncia

fonoldgica.



RESUME

La relation peu évidente entre I'écriture et la prononciation de la langue francaise est une
cause connue de difficultés dans les processus d’enseignement-apprentissage des étudiants
étrangers. Cela affecte le public brésilien une fois que les locuteurs du portugais comme
langue maternelle sont habitués a une diversité de phonémes moins large et & un code écrit
plus transparent. Face a cette problématique, la présente recherche entreprend l'analyse
d'exercices visant a étudier les correspondances phonéme-graphéme dans un livre didactique
destiné aux apprenants débutants de frangais langue étrangére (FLE) dans le but d'identifier
quelles relations s'établissent entre le code écrit et le code oral. Cette discussion est menée en
vue de la nécessité de guider les apprenants dans la compréhension des nouvelles relations de
représentation établies entre les unités graphiques et phonétiques, ainsi que dans le but de
proposer une analyse qui contribue aux processus d'enseignement-apprentissage. Pour cela,
dans un premier temps, une recherche exploratoire est menée a propos de la place réservée
aux codes oral et écrit dans les méthodologies, approches et perspectives
d'enseignement-apprentissage du FLE les plus répandues. Toujours sur l'axe théorique, le
panorama historique des relations phonéme-graphéme en langue francaise et ses principales
caractéristiques sont décrites, en mettant I'accent sur les unités d'analyse des codes oral et
écrit; et les apports théoriques apportés sur ce sujet en matieére d'apprentissage sont abordés.
Ensuite, le parcours méthodologique est présenté. Ainsi, le manuel sélectionné et son contexte
d'utilisation sont mis sous lumiére pour que se puisse décrire et analyser le corpus de
recherche, présent dans la section phonétique du livre. Il a été constaté que dans !'Entre Nous
A1, s'établissent des relations de comparaison et de correspondance entre le code oral et le
code écrit. Dans les procédures contrastives, les aspects grammaticaux sont mis en valeur afin
que les phénoménes phonétiques puissent étre compris a 1'aide d'un support écrit. On conclut
que dans ce LD les relations entre les codes sont établies pour comprendre des régles de
correspondance phonéme-graphéme, notamment en vue du développement des compétences
orales. Il est souligné que ces réflexions sur les phénomeénes phonographiques peuvent aider
les apprenants a percevoir la nature du lien entre les codes et aider le développement de la

conscience phonologique.

Mots-clés : Phonéme-graphéme ; Enseignement-apprentissage ; Livre didactique ;

Conscience Phonologique.
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1 INTRODUCAO

Lingua falada e escrita desde o século IX (Finbow, 2011), o francés tem como
particularidade, em relagdo as demais linguas romanicas, as influéncias de linguas
germanicas e celtas as quais o latim falado na regido da Galia, atual Franca, foi submetido
(Cerquiglini, 1991). Além disso, a posi¢cdo geografica estratégica do territorio gaulés e a
sua colonizacdo tardia foram fatores que contribuiram para essa diversidade de
influéncias. Durante séculos, a Galo-romania foi um espaco de relevantes contatos
culturais, favorecidos, entre diversos fatores, pelas rotas comerciais por onde circularam
falantes de latim, grego, linguas germanicas, falares celtiberos e iberos. Dessa maneira, a
regido que viria a ser a Franca se configurou como um palco de contatos e mudangas
linguisticas (Gama, 1995), o que ocasionou inovagdes na fonética que nao sao observadas
em outras linguas neolatinas.

Ademais, tais fendmenos sonoros da lingua francesa fazem contraste com as suas
manifestagdes graficas. Diferentemente da fala, que ¢ produzida e revisada
concomitantemente, na escrita ha um distanciamento entre os momentos de emissao e de
recepcao da mensagem (Riegel et al, 2006). Complementarmente, ao escrever € preciso
explicitar informagdes que podem ser omitidas ao falar, o que ocorre gragas aos
elementos referenciais que sdo proprios a forma de realizagdo linguistica oral (como
gestos, expressdes faciais e outros elementos ndo-verbais presentes na comunicagdo)'.
Tamanha distingdo faz com que os codigos® oral e escrito apresentem funcionamentos
proprios. Apesar de ambos estarem sujeitos a mudangas com o transcorrer do tempo,
essas alteracdes acontecem em velocidades distintas, e sdo notavelmente mais velozes na
fala (Riegel et al, 2006). Esse processo de descontinuidade® ocorreu de modo particular
na lingua francesa, fazendo com que a distancia entre suas manifestagdes orais e graficas

possam causar dificuldades a compreensdo e a comunicacao de aprendizes estrangeiros.

12

'A distingdo nas formas de realizacdo linguistica produzem grandes diferencas, descritas por Riegel et a/ (2006)
e Bagno (2013). A escrita ¢ uma expressdo que parece mais organizada e continua, pois interrupgdes e
auto-correcdes sdo menos frequentes do que na fala. As transcricdes de fala, por sua vez, assemelham-se a
rascunhos, dadas as idas e vindas feitas pelos falantes durante a comunicagdo. Adicionalmente, dados
espago-temporais que sdo dispensaveis em um discurso falado devem ser transmitidos na escrita, o que ¢ feito
por meio de elementos como um maior nimero de flexdes dos verbos (de tempo, nimero e género, no caso da

lingua francesa) e o uso de conectores para favorecer a logica e encadeamento de agdes.

Partindo da definicdo de Gaudet, a lingua é um sistema que se manifesta em dois codigos; a maior parte dos
fendmenos gramaticais ocorre em ambos e as formas divergentes ndo sdo frequentes a ponto de configurar dois

sistemas diferentes (Gaudet apud Abry ; Veldeman-Abry, 2016).

A descontinuidade entre escrita e fala aqui mencionada esta de acordo com a concepgio de Wright (1992, 1996,

1998, 2000) trabalhada em Finbow (2011).
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Diante desse cenario, os aspectos orais do franc€s e as maneiras de abordéa-los em
sala de aula tém sido objeto de estudos no dominio do ensino-aprendizagem e estdo
frequentemente presentes nos livros didaticos (LD) do nosso século. Entretanto, nao ha
evidéncias de que a mesma atengdo seja consagrada a conexd@o entre os codigos escrito e
oral (Abry; Veldeman-Abry, 2006), apesar do desafio que as relagdes fonema-grafema
representam no processo de aprendizado do francés como lingua estrangeira (FLE).

Haja vista as referidas distingdes entre codigos, ¢ preciso estabelecer parametros
para a compreensdo das relagdes estabelecidas entre eles. Dessa forma, a relagdo
fonema-grafema ¢ configurada como referéncia de andlise linguistica: trata-se* do
conjunto de regras de correspondéncia entre as formas escritas e faladas de uma dada
lingua, que indica o grafema’ escolhido na representagdo de um fonema® (Riegel et al,
2006). No que diz respeito a relagdo entre fonemas e grafemas, Pulgram (1951) e Riegel
et al (2006) apontam que a sua correspondéncia ndo ¢ biunivoca, diferentemente, por
exemplo, de uma transcrigao fonética. Assim, um grafema pode corresponder a multiplos
fonemas, enquanto um mesmo fonema pode ser representado por varios grafemas. Como
exemplo, o fonema /o/ pode corresponder as grafias “o”, “au”, “eau” e “6” assim como
a letra “e”, a depender da palavra ou do grupo de palavras em que se encontra, pode estar
associada aos fonemas /¢/, /ce/, /@/, /e/, ou ainda ndo ser representada por fonema nenhum,
no caso do “e” mudo®. Por conta disso, torna-se necessario o estabelecimento de regras de
correspondéncia fonema-grafema’ aplicaveis para a escrita, em conformidade com a
posicao e com as possibilidades de combinacdo de um fonema com outros, no interior de
determinada palavra.

O conhecimento das regras de conversao fonema-grafema de uma lingua implica na

capacidade de deducdo da grafia de uma palavra a partir da sua prontncia (Cook;

“Almeida e Morais (2022) referem-se a correlagdo dessas unidades como relagdo som-letra. Opta-se pelo termo
fonema-grafema em concordancia com a terminologia da linguistica aplicada vista em Bassetti (2023) para
explicitar com maior precisdo as categorias linguisticas utilizadas nas analises.

30 grafema ¢ a menor unidade linguistica num codigo escrito (Riegel ef al, 2006). Nos sistemas fonograficos, o
grafema pode representar o fonema ou a silaba.

%0 fonema ¢ a unidade minima de representacio fonologica e é um trago distintivo de elementos fonicos.
Desprovidos de sentido em si, os fonemas servem para diferenciar grupos de sons presentes em silabas e
palavras (Riegel et al, 2006).

"Para ilustrar como um mesmo fonema pode corresponder & diferentes formas graficas na lingua francesa, traz-se
o exemplo do fonema /o/: em diferentes contextos, ele pode corresponder a forma grafica “o” (como em dos), a
“au” (como observa-se em chaud), a “eau” (o que se verifica na palavra peau) e a “6” (vide 16f).

8As diferentes formas de prontincia da letras “e” podem ser identificadas nas seguintes palavras: mer /¢/, heure
/ce/, deux /o/ e danger /e/; o caso da realizacdo grafica que ndo acompanha a realizagdo fonica da letra esta
presente em petite, toute e chaude. Respectivamente, essas palavras se traduzem como: mar, hora, dois, perigo,
pequena, toda, quente.

‘Também conhecidas como regras de correspondéncia fonograficas, como foi previamente mencionado.



Bassetti, 2005 apud Bassetti, 2023), e, inversamente, na capacidade de pronunciar
corretamente tendo a leitura como base'. No que concerne ao sistema da lingua francesa,
apesar de ndo haver uma correspondéncia inequivoca entre o codigo escrito e oral, as
relagdes regulares'! entre eles sdo predominantes. Ainda que Catach (1990) aponte o fato
de que 80% da ortografia francesa tem base fonologica e suas regularidades sejam
predominantes, numerosas sdo as excecdes com as quais os aprendizes devem se
familiarizar para se comunicarem de maneira satisfatoria ao redigir e ao falar.

Tal disparidade na relacdo entre formas graficas e fonicas € parcialmente explicada
pelo fato de que a escrita tende a se fixar em torno de normas ortograficas'?, ndo
coincidindo, entdo, com as transformacgdes do codigo oral, que sdo continuas (Riegel et
al, 2006). Se ¢ fato que a ortografia é, em todas as linguas, uma convenc¢ao, a constru¢ao
histérica do francés em muito contribui para o seu desencontro com a oralidade. Apesar
do fato de os codigos integrarem o mesmo sistema linguistico, as mudangas fonéticas do
francés ocorreram de forma radicalmente diferente das mudangas morfoldgicas.

Diante do exposto, depreende-se que ainda que a fala ndo seja uma manifestagao
oral direta da escrita, ambas possuem uma correlacao cujas normas podem ser aprendidas
em beneficio das competéncias orais dos falantes, como defende Wioland (2005). No que
toca ao ensino do FLE, contudo, as relagdes fonema-grafema sao ainda pouco exploradas.
Weber (2019) interpreta esse déficit como consequéncia da independéncia com que as
disciplinas cientificas da fonética e da didatica se desenvolveram — bem como ao fato de a
fala ter sido concebida como uma mera expressdo da escrita até o inicio do século XX".

A luz das questdes linguisticas discutidas e de suas implicagdes no
ensino-aprendizagem de FLE, a presente pesquisa analisa o tratamento das relacdes
fonema-grafema propostas pelo livro didatico (LD) Entre Nous Al, atualmente
empregado na Universidade Federal da Bahia (UFBA) em um programa de pesquisa e

extensdo voltado ao publico brasileiro de aprendizes iniciantes de lingua francesa. A

1%Segundo as regras de correspondéncia grafema-fonema (Bassetti, 2023).
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"Por regularidade, entende-se os principios ou as regras de emprego generalizavel, ao passo que irregularidades

sdo correspondéncias que fogem a qualquer norma (Morais, 2022).

2Conforme Bagno (2013), a escrita surge para representar a fala por meio de sinais graficos, enquanto a

ortografia, de criagdo mais recente, ¢ um sistema Unico de regras que serve para representar todas as variedades
da lingua; a determinacdo oficial de formas ortograficas oficiais passa pode passar variados critérios (fonético,

fonémico, etimoldgico, anacronistico, sociolinguistico e politico-ideologico).

13 No Brasil, a ideia de que a escrita representa a fala e que ¢ necessario falar do jeito como se escreve sdo mitos
predominantes no ensino de portugués como lingua materna (Bagno, 2013). Pode-se inferir de que estas

concepgdes permeiam também as representagdes mentais dos brasileiros durante o aprendizado de uma LE,

seu desfavor.

ao
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analise tem por objetivo ampliar a compreensao acerca da forma de apresentagdo das
relagdes fonema-grafema da lingua francesa em wum material didatico e,
consequentemente, contribuir para praticas educativas de FLE no que concerne ao estudo

dessas correspondéncias.

1.1 Justificativa

De acordo com a Organisation Internationale de la Francophonie (OIF, 2022), a
lingua francesa tem sua relevancia politica atestada pela sua presenga em trinta e seis
paises'* e por ser falada por 321 milhdes de pessoas nos cinco continentes. O crescimento
da francofonia ¢ um fator que ¢, simultaneamente, causa e consequéncia disso. Conforme
enquete da OIF (2022), o francés ¢ aprendido por conta de fatores como a
empregabilidade, os estudos, a obtencdo de informagdes e a realizacdo de pesquisas na
Internet, além da possibilidade de acesso a outras culturas. Em decorréncia desse interesse
e de politicas linguisticas posteriores aos processos de descolonizagdo nos paises
africanos, a comunidade constituida por falantes da lingua francesa foi multiplicada por
seis em pouco mais de cinquenta anos'’. Nesse cendrio, a lingua francesa desponta no
contexto mundial como um eixo de diversidade cultural, sendo descrita pela OIF (2022)
ndo somente como a lingua de Moliére, mas também como a lingua de Senghor, de
Khadra, de Kourouma, de Mabanckou e de muitos outros.

No que concerne as relacdes internacionais do Brasil, a lingua francesa tem
particular importancia. A exemplo disso, Franca e Brasil mantém relagdes diplomaticas
consolidadas e cooperacdes comerciais ja estabelecidas — vide o Plano de Ac¢do da
Parceria Estratégica Brasil-Franca de dezembro de 2008 (Gomes, 2020) e a posi¢ao
brasileira de maior parceiro comercial da Franca, com 21% dos negécios (CCFC, 2021).
Esses dados ajudam a dimensionar o valor do ensino-aprendizagem da lingua francesa por

brasileiros e, por conseguinte, legitimam a necessidade de pesquisas que investiguem os

'4Argélia, Andorra, Bélgica (incluindo a Federagdo Valdnia-Bruxelas), Benim, Burkina Faso, Burundi,
Camardes, Canada (incluindo Canadd-Nova Brunswick, Canada-Ontério e Canada-Quebec), Comores, Congo,
Congo (Reptblica Republica Democritica da), Costa do Marfim, Djibuti, Franga (e seus territdrios ultramarinos),
Gabao, Guiné, Guiné Equatorial, Haiti, Libano, Luxemburgo, Madagéiscar, Mali, Marrocos, Mauricias,
Mauritdnia, Monaco, Niger, Republica Centro-Africana, Ruanda, Senegal, Seicheles, Suica, Chade, Togo,
Tunisia, Vanuatu (OIF, 2022).

15Segundo a OIF (2022), em 1970 a francofonia reunia 185 milhdes de pessoas e, em 2022, ela totalizou 1,4
bilhdo de falantes.



métodos, a eficacia e a adequacdo desses processos perante aprendizes em contexto
universitario no Brasil.

No que se refere ao contexto da universidade publica, € pertinente reconhecer a
importancia do conhecimento da lingua francesa em areas de cooperacdo cientifica
frequentemente contempladas pelo interesse dos estudantes de programas de ensino de
lingua presentemente oferecidos na UFBA. Além disso, cabe frisar a existéncia de
acordos de cooperagdo internacional com universidades francofonas na Republica do
Benin, Franca, Guiana Francesa, Bélgica e Republica do Congo'®. Assim, o grupo de
alunos da UFBA tém na aquisi¢do de lingua francesa uma oportunidade de intercAmbio
cultural, amplia¢do de horizontes interpessoais e ascensio profissional.

Na formagdo cientifica, a aquisicio de uma lingua estrangeira (LE) favorece a
participacdo de estudantes em programas de mobilidade entre instituigdes, além de
ampliar o suporte para a producdo de artigos (Pereira, 2021). Para essa autora, esse
conjunto de praticas contribui para a consolidacdo de agdes de internacionalizacao
universitaria, favorecendo a mobilidade de pessoas e o transito de conhecimentos. Pereira
(2021) assinala, no entanto, que um dos maiores entraves a cooperacao internacional no
desenvolvimento da producdo de ciéncia no Brasil reside no desconhecimento de uma
LE. Essa autora ainda enfatiza a importancia de que a universidade oportunize a
participagdo estudantil em projetos cientificos de abrangéncia internacional por meio do
aprendizado linguistico.

No ponto de vista linguistico, esse aprendizado dos estudantes pode ser favorecido
pelo estudo da articulagdo entre oralidade e a escrita, ou seja, das relagdes
fonema-grafema. Considerando que as vias grafica e oral se misturam em situacdo de
comunicagdo, € que a passagem do oral para o escrito ¢ natural e permanente na vida
cotidiana (Cugq; Gruca, 2003), entender a natureza do vinculo entre os c6digos pode tornar
os aprendizes mais aptos nas modalidades linguisticas almejadas. Assim, a pertinéncia do
estudo acerca da compreensao das relagdes fonema-grafema no ensino-aprendizagem fica
duplamente evidente. Por um lado, a referida importancia do ensino de LE no ensino
superior, € por outro, a contribui¢do desse aspecto para o desenvolvimento do linguistico
desses aprendizes.

A despeito das questdes expostas e da relevancia da lingua francesa no ambito da

linguistica aplicada, no Instituto de Letras da UFBA (ILUFBA) verificou-se a auséncia de

'Para mais informagdes, acesse: <https://aai.ufba.br/pt-br>. Acesso em: 02 dez. 2023.
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pesquisas acerca das relagdes fonema-grafema da lingua francesa'’. Na busca de
producdes cientificas afins nas demais instituicdes, somente foi possivel encontrar
Barbosa (2020)'® e Domingos (2016)", que investigaram temas relativamente proximos,
mas ndo coincidentes ao proposto no presente estudo. Por fim, a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), a Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e o Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES? foram igualmente
consultados. Nessas bases de dados, nao foi identificada nenhuma publicagdo que tratasse
das relacdes fonema-grafema em LD ou de aspectos relativos a essas relagdes no
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (LE).

Apesar de a reflexdo acerca do tratamento dessa relacdo no ensino-aprendizagem
da lingua francesa ser excepcional na didatica de FLE, ela se mostrou presente nos
trabalhos de Abry e Berger (2019), com a producdo de um material didatico com
exercicios de fonema-grafema voltados a pronuncia e a escrita. No mesmo sentido,
Berger e Lodovici-David (2019) analisaram a oralizagdo de textos literarios em favor das
associacOes da escrita a fonética. Essas iniciativas, contudo, contribuiram de maneira
reduzida para o presente estudo por carecerem de clareza na descrigdo € no emprego da

categoria de andlise utilizada, phonie-graphie.

Por fim, o ensino-aprendizagem das relagdes entre os sons da lingua e a sua grafia ¢
abordado de maneira insuficiente nas discussdes tedricas envolvendo materiais didaticos
Héa uma preponderancia nas questdes relacionadas ao ensino de tragos fonologicos da
lingua e a investigacdo sobre o ensino do sistema de escrita da lingua francesa. Assim, o
interesse da presente pesquisa se destaca considerando a lacuna existente quanto ao
objeto definido e diante da pertinéncia do tema para as atividades realizadas em ambito
universitario, o que inclui a importancia da lingua francesa nos estudos de diversos

dominios linguisticos.

7As pesquisas existentes no instituto acerca de livros e materiais didaticos se situam no eixo de estudos
interculturais, conforme visto nas monografias de Souza (2017) e Santana (2015), o que se verificou apos
consulta ao Repositorio Institucional da UFBA. Para mais informagdes, acesse o site:
<https://repositorio.ufba.br/>. Acesso em: 03 out. 2023

'"®Barbosa (2020), da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), investigou as implicagdes dos
exercicios de fonética para percepcdo das vogais nasais francesas por aprendizes brasileiros do FLE. Disponivel
em: <http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufcg/17889>. Acesso em: 24 jul. 2023.

“Domingos (2016), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), examinou os desafios enfrentados pelos
brasileiros na aprendizagem da escrita da lingua francesa e descreveu os ambos sistemas de escrita, apontando
que a maior dificuldade ¢ a menor transparéncia fonologica do francés em relagdo ao portugués. Disponivel em:
<https://buscaintegrada.ufrj.br/Record/pantheon-11422-1691>. Acesso em: 30 ago. 2023.

PPesquisas desenvolvidas com mengdo a fonografia sio das areas de musica e de educagdo (voltadas a
alfabetizagdo em lingua materna).



1.2 Problematica

No que compete ao ensino-aprendizagem de FLE, Wioland (2005), Defays e
Deltour (2015), Cuq e Gruca (2003) e Abry e Berger (2019) sdo unanimes ao afirmarem
a pertinéncia da comparacao entre os dois cddigos do sistema linguistico francés no
processo de ensino-aprendizagem. Embora a dimensdo oral da lingua tenha conquistado
espaco nas salas de aula desde o final do século passado, na atualidade poucas sdo as
iniciativas didaticas sobre a compreensdo da estrutura da lingua a partir das suas
manifestagdes orais, bem como da conexdo entre essas e o registro escrito (Abry;
Veldeman-Abry, 2006). Assim, presume-se que os LD editados nas ultimas décadas,
quando abordam as particularidades da relagdo pouco evidente entre os cddigos oral e
escrito, nao propdem uma abordagem de forma sistematica.

Em LD, as relagdes fonema-grafema podem figurar em trés eixos: no trabalho
acerca da escrita, no desenvolvimento da oralidade, ou, mais raramente, na compreensao
da estrutura gramatical da lingua (Abry; Veldeman-Abry, 2006). Apesar da sua
importancia para compreensao das particularidades do relacionamento entre fala e escrita,
observa-se que essas relagdes nem sempre possuem uma meng¢ao propria nessas obras.
Frequentemente ndo ¢ explicitado (nem ao aprendiz nem ao professor) se o vinculo entre
escrita e fala constitui um objeto de reflexdo pedagogica — e no caso de constituir, que

tratamento ¢ conferido ao conteudo em questao.
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Frente a essas circunstancias, a presente pesquisa tem como proposito identificar a

relagdo estabelecida entre o codigo escrito e o cddigo oral nos exercicios que concernem as

relagdes fonema-grafema no livro Entre Nous Al, atualmente empregado na Universidade

Federal da Bahia (UFBA) no Nucleo Permanente de Pesquisa e Extensdo em Letras

(NUPEL). Realiza-se essa discussdao com o propdsito de fornecer uma analise que contribua

para os processos de ensino-aprendizagem no que concerne as correspondéncias

fonema-grafema, considerando um publico de aprendizes brasileiros no contexto de um

programa universitario de extensao.

1.1.1 Problema

Faz-se necessario expor o meu olhar de professora de FLE para dimensionar a

percepgao e a dimensao do presente problema de pesquisa. Minha inquietagdo com o ensino

das relagdes fonema-grafema da lingua francesa tem origem na pratica de sala de aula, a partir
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de uma adversidade que foi sentida em duas vias. A primeira foi manifestada pelos
estudantes, que tinham — e t€ém — dificuldade de depreender a correlagdo entre as formas
faladas e escritas da lingua, e por conseguinte, incertezas tanto no que se refere a pronuncia
quanto acerca da grafia das palavras. A segunda diz respeito ao meu proprio despreparo diante
do desafio de sanar essas duvidas dos meus aprendizes, além da escassez de referéncias que
pudessem me informar e auxiliar em minhas praticas pedagogicas. Face a isso, proponho a
seguinte questdo de pesquisa: que relacdes sdo estabelecidas entre os cddigos oral e escrito

nos exercicios relativos as relagdes fonema-grafema no LD selecionado?

1.3 Objetivos

O problema configurado acima constituira o objetivo geral desta pesquisa, a saber:

1.3.1 Objetivo geral

Analisar a pertinéncia das relagdes de fonema-grafema propostas nos exercicios do

livro didatico Entre Nous Al.

1.3.2 Objetivos especificos

a) Apresentar as metodologias, abordagens e perspectivas do ensino-aprendizagem de
FLE, evidenciando o espago dos codigos oral e escrito conforme cada contexto;

b) discutir os principais conceitos relacionados ao ensino-aprendizagem das relagdes de
fonema-grafema em lingua francesa;

¢) analisar criticamente os exercicios acerca das relagdes fonema-grafema proposta no
livro selecionado a partir dos conceitos teodricos vistos, enfatizando a pertinéncia da

relacdo estabelecida entre o codigo oral e o codigo escrito.

Para o cumprimento dos objetivos mencionados, realiza-se uma anélise qualitativa em
trés etapas. Na etapa inicial, de cunho bibliografico e exploratdrio, realiza-se uma discussdao
tedrica acerca dos estudos dos cddigos oral e escrito, com destaque para as relagdes
fonema-grafema da lingua francesa e as suas implicagdes no ensino-aprendizagem de FLE.

Essa discussdo, apresentada no capitulo 2, tem como principais referéncias tedricas Cuq e
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Gruca (2003), Puren (1988), Tagliante (2006), Abry (2007), Pulgram (1951), Riegel et al
(2006) e Bassetti (2023).

Em seguida, no capitulo 3 encontra-se uma pesquisa qualitativa empreendida
conforme o paradigma documental, descritivo e interpretativista para descricdo do corpus,
constituido por exercicios voltados as relagdes fonema-grafema do LD selecionado. Nesse
exame, buscou-se identificar as relagdes estabelecidas entre os codigos oral e escrito e avaliar
as relacdes propostas entre fonemas e grafemas, considerando a sua pertinéncia no contexto
do livro. Essa segunda etapa da pesquisa fundamenta-se nos pressupostos de Lemle (1987),
Bassetti (2023), Allal (1997), Cuq e Gruca (2003) e Vigner (2017). Por fim, o capitulo 4
apresenta a etapa final da pesquisa, com a elaboragdo da analise qualitativa dos exercicios

previamente descritos. Na sequéncia, os resultados sao apresentados e discutidos.

2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, sdo apresentadas as principais referéncias tedricas empregadas no
embasamento da presente pesquisa. Visando fundamentar a andlise do tratamento das relagdes
fonema-grafema da lingua francesa por um LD contemporaneo, serdo abordadas questdes de
teor didatico e linguistico. Quanto ao ambito didatico, serd discutida a aten¢do dispensada a
oralidade e a escrita por parte das metodologias, métodos, abordagens e perspectivas de
ensino de LE de maior disseminagdo, visto que o seu alcance exerce influéncia nas pesquisas
e praticas pedagdgicas de ensino-aprendizagem vigentes. Em seguida, as caracteristicas
linguisticas e aspectos da construcdo historica das relagdes fonema-grafema da lingua
francesa sdo postas em destaque com o objetivo de compreender as particularidades da

interacao entre esses codigos € o seu ensino-aprendizagem.

2.1 As metodologias, os métodos, as abordagens e as perspectivas de ensino-aprendizagem de

FLE

Puren (1988) defende que o ensino de LE esta atrelado a vida socioecondmica, politica
e intelectual de um dado pais. Entende-se, assim, que as praticas sociais sdo a forca
propulsora das transformagdes metodologicas no ensino de linguas, na medida em que as
iniciativas didaticas procuram atender as necessidades educativas produzidas pelo conjunto da

sociedade. Em consonancia com esse autor, Tagliante (2006) afirma que os diferentes
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métodos e metodologias de ensino de LE na Franga foram desenvolvidos de acordo com
teorias existentes ou disponiveis a €poca e nao especificas desse dominio do conhecimento.

Entre as variagdes observadas ao longo da histéria nessa esfera, Cuq e Gruca (2003)
apontam transformacdes que conduziram a: uma correspondéncia entre reflexao didatica e
elaboragdo de materiais preparatdrios as certificagdes (sobretudo DELF e DALF?'); um
treinamento para a auto-avalia¢do; a rejei¢do, ¢ em seguida, a retomada da aprendizagem
sistemdtica de gramatica; o avanco do uso de recursos tecnoldgicos e o emprego de
documentos orais € visuais; além de diferentes tratamentos da oralidade e da escrita.

No que toca a concep¢io das metodologias de ensino de LE**, Beacco (2007) as define
como o conjunto de principios e atividades® de ensino organizadas em estratégias, fundadas
em conhecimentos elaborados por outras disciplinas teoricas afins (como a filosofia ou a
psicologia). Assim, as metodologias sao compreendidas em conformidade com esse autor,
que as concebe como respostas que buscam atender a questdes especificas colocadas em
determinada situagdo de educagdo. Em adi¢do a isso, Cuq e Gruca (2003) descrevem

metodologia como:

[...] um complexo construido por procedimentos, técnicas, métodos, o todo
articulado ao redor de opinides ou de discursos teorisantes ou tedricos de origens
diversas que o sustentam. Como Christian Puren salienta com justi¢a na introdugao
geral da sua obra, metodologias colocam em acdo elementos varidveis, novos e
antigos a0 mesmo tempo, em estreita interagdo com o contexto historico em que elas
nascem ou que condicionam o seu nascimento (Cuq, Gruca, 2003, p. 234).*

No ambito da didatica do FLE, os estudos e praticas contemporaneas sao marcados
por uma tendéncia ao ecletismo teorico-metodologico, segundo Cuq e Gruca (2003) e Puren
(1988). A incorporacao de elementos de diferentes orientagdes metodologicas ¢ um trago de

materiais didaticos da atualidade (Cuq; Gruca, 2003), caracteristica que se popularizou a

2 DELF (Diploma de Estudos em Lingua Francesa - Diplome d’Etudes en Langue Frangaise) e DALF (Diploma
Aprofundado de Lingua Francesa - Diplome Approfondi en Langue Frangaise). Sdo diplomas fornecidos pelo
Ministério da Educagdo Nacional da Franca que certificam as competéncias em francés de candidatos
estrangeiros.

2Nio confundir com método, que para Beacco (2007) se define como a orientagdo de aplicagdo pratica de dada
metodologia, ou como a tradu¢do de uma metodologia em atos pedagdgicos. Informacdes complementares
podem ser encontradas em Cuq (2003).

BPara Vigner (2017), uma atividade consiste na proposta de uma situagdo complexa cuja resolugdo envolve a
articulagdo de um conjunto de competéncias. Esse autor acentua que a diferenga entre atividade e exercicio
reside no fato de que o exercicio trabalha em virtude da aquisi¢do de uma propriedade particular da lingua, ao
passo que a atividade é mais complexa.

24(...) un ensemble construit de procédés, de techniques, de méthodes, le tout articulé autour d’options ou de
discours théorisants ou théoriques d’origine diverse qui le sous-tendent. Comme le fait remarquer a juste titre
Christian Puren dans I’introduction générale de son ouvrage, les méthodologies mettent en ceuvre des éléments
variables, a la fois nouveaux et anciens, en étroite interaction avec le contexte historique qui les voient naitre ou
conditionnent leur naissance.” (Cuq, Gruca, 2003, p. 234, traducdo propria).
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partir da década de 1990. Esse ecletismo faz contraste com as metodologias observadas ao
longo do séc. XX, que preponderantemente tinham carater global ou tnico (Beacco, 2007): a
conciliacao de elementos oriundos de diferentes métodos e metodologias ndo estava presente
nas praticas de maneira significativa nem na sala de aula, nem nos materiais utilizados.

Em conformidade com as consideragdes expostas, sdo apresentadas as metodologias e
abordagens de ensino-aprendizagem da lingua francesa de maior difusdo e mais
frequentemente citadas na bibliografia consultada. Além disso, enfatiza-se o espaco
consagrado aos cddigos oral e escrito em cada uma delas: a Metodologia Tradicional ou de
Gramatica-Traducdo (Méthodologie Traditionelle/Grammaire-Traduction), a Metodologia
Direta (Méthodologie Directe), a Metodologia Audio-Oral (Méthodologie Audio-Orale), a
Metodologia Estruturo-Global Audiovisual (Méthodologie Structuro-globale audio-visuelle),
as Abordagens Comunicativas (Approches Communicatives) e a Perspectiva Orientada para a

Acgao (Perspective Actionnelle).

2.1.1 Os codigos oral e escrito nas metodologias de ensino-aprendizagem de FLE

Conforme Tagliante (2006), a metodologia gramadtica-traducdo, também conhecida
como metodologia tradicional (MT), surge no fim do século XIV?®. Nessa metodologia, as
normas gramaticais sdo explicitamente enunciadas® e a dinAmica de alternincia entre LE e
lingua materna (LM) esta presente por meio da pratica de traducao. Cuq e Gruca (2003)
apontam ainda a dificuldade de interpretagdo experienciada pelos aprendizes quanto a
linguagem e a metalinguagem utilizada nas aulas, uma vez que essas se baseiam em textos
literarios complexos. Isso ocorre uma vez que a literatura, considerada a fonte primordial de
acesso a lingua, ndo recebe adaptacdes que a tornem mais acessivel. Além disso, ndo se
observa o uso de LD. Finalmente, a modalidade escrita é tomada como o sistema linguistico
inteiro?’, ¢ excetuando a eventual oralizagdo de textos, a dimensdo oral da lingua é

desconsiderada.

A origem da MT ¢é o ensino escolar de linguas cléssicas, cujo objetivo central era proporcionar o acesso a obras
literarias e contribuir para a formacao cultural erudita dos aprendizes (Puren, 1988). As praticas de ensino e os
objetivos se mantiveram os mesmos quando a MT passou a ser empregada no ensino de linguas modernas. No
caso da lingua francesa, a obra de autores consagrados (a exemplo das pecas de Racine e de Moli¢re) ¢é a base
para a reflexdo gramatical e a elaborag@o de exercicios de tradugao.

*Puren (1988) aponta para o desaparecimento da MT do ensino escolar e das casas editoriais da Franga na
década de 1960, ocasionado pelas mudangas do contexto das escolas e pela ascensdo de novas metodologias.
Isso ndo descarta a presenca de atividades tradicionais em meio a praticas pedagdgicas alinhadas a outras
metodologias, fora do contexto global tradicional.

YA época do desenvolvimento da MT, a fala ndo era concebida como um cédigo dotado de um funcionamento
proprio e as diferengas entre ela e a modalidade escrita eram desconhecidas (Bagno, 2013).
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A Metodologia Direta (MD), por sua vez, despontou no final do século XIX rompendo
com o paradigma da MT em multiplos ambitos®®. Ela foi estabelecida a partir das teorias de
empirismo e associacionismo®’ com a finalidade de promover a aquisi¢do efetiva da lingua
escrita e falada. Com essa metodologia, surgem os manuais didaticos de ensino e, pela
primeira vez, a fala é priorizada. Atribui-se importincia a percep¢ao dos sons da fala, bem
como a sua descri¢do, combinagdo e producdo. Nesse contexto sdo criados os primeiros
cursos praticos de fonética (Tagliante, 2006).

Defays e Deltour (2015) afirmam que a intervencao escrita na MD ocorre em um
momento do curso muito posterior a pratica oral. Além disso, o registro grafico era
considerado um auxiliar da oralidade, a servigo do seu desenvolvimento (Cuq; Gruca, 2003).

Essas questdes podem ser observadas no exemplo apresentado.

A MD foi imposta no ensino secundario francés entre 1901 e 1902 ¢ se mantém até a Primeira Guerra Mundial.
Puren (1988) sustenta que anteriomente a isso, as pesquisas e praticas acerca do ensino-aprendizagen de LE eram
indistintas do ensino de linguas antigas e de LM. Conclui-se que a disciplina da didatica de linguas estrangeiras
surge a partir da MD. Em consonancia com Cuq e Gruca (2003), esse autor indica ainda que a MD levantou
questdes que continuam em voga no ambito da didatica de linguas, sendo, portanto, interpretada como um marco
da modernidade, apesar das suas insuficiéncias. Conforme Puren (1988), Cuq e Gruca (2003), MD e MT
coexistem na Europa continental na primeira metade do séc. XX

0O empirismo foi uma teoria filosofica, desenvolvida entre entre os séc. XVII ¢ XVIII, que colocou em destaque
a importancia da experiéncia para a aprendizagem, opondo-se a filosofia racionalista. Além disso, foi
responsavel pelas bases da teoria associacionista, originada no Reino Unido, a partir do séc. XIX. Nessa
perspectiva, a capacidade de reflexdo depende das associagdes feitas pela mente (Tagliante, 2006).
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_ Figura 1 — Exemplo da MD
: ' R CINEMA

Aujourd’hul ¢'est jmia- de remgt t les écoles sont fermées, leg
- pas, jeanne et Robart vont au clnéma aves leur
s sont joysux au contralpe, trés joveux,

Dans fa salle, tous les Sﬁﬂctﬂ’f?}“ﬂ‘? i”ﬁ‘?g‘.‘.!i'!jﬁi'it 1"écran. Le ﬁJn montre un .huﬁ‘in‘é-
qui demeire dans une grande forfit, avee les animaux sauvages, Cet homme }feisi‘. pas
vieux, il est jeune ‘et fort, Il parle aux éléphants, les singes synt ses amis, Mals Ii$ |
«-cles lons, des tigres, des serpents, des crocodiles,
branche en brancha,

« Clest trds beaul » dit Robert qui saute dans son fautanl,

e

élaves ne travalllent
ami Maurlce, lls ne sont pas trisies,

etc. Le ;wnu homme aause dla

- 1&§yﬂ:ﬂ}ggiﬂ & 10 Ouelques phrases nouvelles,
Ve ; 2% Quelques lignes du texte, page 56.
Gl DEVOIR : e ' :
86, ' S | 8%, uum;,aif,tu £ ;

|- Ob vont Robert et Jeanne? 1'1. Ces jeunes filles vont .. cinéma,
2. Avec qui vont-ils au cinéma? ferme, .. champs,
3. Sont-ils tristes? 2. Je vais .. ma place, .. lycbe, .. Gcalo,
4. Que ragardent tous les spectateurs? wo BISOM, + pOrte, w. jardine
5. Que montre lo film? 3. Le professsur parle ... gargons, . do
6. Nommeoz des animaux sauvages? _ moiselle, ... antant, .. seu b h-w :

Jeanne est-elle viellls? 4. La bergdre donfié du paii .. son chion,
8. Que fait lo jeune homie? S e poule; aicog, L. Glseaux.
9. Qual jour est-ce avjourd'hui? ' e

Fonte: Bergrand; Robin (1941, p. 5)

Na Figura 1 é possivel observar na figura um pequeno texto escrito e, na sequéncia,
algumas propostas de exercicios®. No texto observa-se uma linguagem objetiva, com frases
simples e curtas. Dentre os exercicios, destacam-se dois: no exercicio F, os aprendizes sdo
orientados a repetir novas frases e de linhas selecionadas do texto. Essa oralizagdo ¢ feita para
a familiarizagdo com a articulagdo dos sons por meio de um percurso indutivo®' (Pendanx,
1998). A seguir, no exercicio G sdo feitas perguntas de compreensdo textual, bem como um
exercicio de reemprego de uma estrutura gramatical especifica, os artigos definidos contraidos

(Vigner, 2017). Dessa maneira, nota-se que o codigo escrito aparece majoritariamente

3Exercicio é compreendido como o trabalho formal de aprendizagem linguistica e/ou comunicativa de carater
metddico e sistematico em fungdo de um objetivo especifico. Alguns exemplos sdo os exercicios estruturais, de
reemprego, de reformulacido, e de substituicao, conforme a defini¢do de Cuq (2003) e Vigner (2017).

*'Essa autora descreve esses procedimentos como processos de leitura em voz alta de baixo nivel (Pendanx,
1998). Os processos de alto nivel contam com mais contextualizagdo dos documentos, em observancia dos
géneros textuais, sendo mais tipicos das abordagens comunicativas.
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cumprindo o papel de suporte para o aprendizado do codigo oral. Adicionalmente, ndo ha
indicios de que as particularidades de cada um dos codigos sejam consideradas.

A Metodologia Audio-Oral (MAO), por sua parte, esteve em voga na Franca de 1965
a 1975 (Tagliante, 2006). Ela foi desenvolvida nos Estados Unidos a partir de 1950, tendo
como teorias subjacentes a linguistica estruturalista e a psicologia comportamental’*>. Como na
MD, o codigo oral permanece em destaque, com o uso de tecnologias acusticas em
laboratérios de lingua. Nessa metodologia, o suporte didatico oral € veiculado por gravadores
(leitores de fitas magnéticas ou de rolo e, posteriormente, em cassete), sendo empregado
como ponto de partida para o aprendizado de estruturas linguisticas. Utilizam-se gravacdes de
didlogos como base para exercicios de repeti¢do e reemprego, nos quais se propde que frases
sejam memorizadas e tomadas como referéncia na producao de novas frases (Atmaca, 2017).
Além disso, na MAO os exercicios estruturais fonéticos e sintaticos sdo caracteristicos:
neles, ha um conjunto de itens formais dispostos de maneira constante, a reincidéncia de
formas tem uma funcdo relevante, ha um modelo a ser reproduzido e as atividades

metalinguisticas estdo ausentes (Vigner, 2017).

32A ideia de aprendizado da MAO tem a concepg¢do behaviorista de aprendizagem (Skinner) como referéncia:
para aprender a falar, o estudante deve ser submetido a um condicionamento que o prepare para responder aos
estimulos acusticos. Por intermédio da repeticdo, o aprendiz deveria memorizar estruturas (sem analisa-las) e
construir sua intui¢do acerca do seu funcionamento (Defays; Deltour, 2015).

3A finalidade do exercicio estrutural é produzir a automatizagdo linguistica: com base na repetigdo da resposta
correta, procura-se produzir o efeito de refor¢o positivo preconizado pela psicologia comportamental (Cugq,
2003). Atualmente, deixou-se de falar no condicionamento dos estudantes, mas esse tipo de exercicio continua
sendo largamente utilizado para a criag@o de habitos de uso da lingua (Vigner, 2017).
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Figura 2 — Exemplo da MAO

1 Jacques téléphone

Jacques : Alld ! C'est Philippe Led __‘~ 2
Philippe : O_ui. C'est n;i.

Jacques : B;‘njc‘::ir, Phili-}:w.

Jacques : C'est Jat:‘q_uc&

Jacques : Tu vas 13;1 ¥

Fonte: Capelle, J; Capelle, G. (1969, pag. 2)

No exemplo retirado do livro La France en direct, pode-se verificar que a funcao

principal da escrita ¢ guiar os aprendizes na leitura do didlogo. Como a escrita se mantém
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essencialmente a servigo da oralidade na MAO, o emprego de textos e a pratica da escrita nao
sao expressivos. Em contrapartida, essa metodologia inova com a introdu¢do do uso do
alfabeto fonético internacional, empregado em sala para o desenvolvimento de competéncias
orais, conforme uma ldégica contrastiva. Dessa forma, os estudantes sdo orientados quanto a
pronuncia, a discriminagao de sons e as marcas prosddicas. Na figura, observa-se também que
as notagdes fonéticas estdo associadas a frases e a imagens que ilustram a situagdo
comunicativa, que servem como pistas visuais relativas ao contexto da comunicagado.
Observa-se, assim, que o objetivo desse tipo de exercicio ¢ auxiliar o processo de
internalizacdo das normas estruturais da lingua francesa. No entanto, ndo ¢ proposta uma
descricdo ou reflexdo metalinguistica’ acerca dessas estruturas, o que faz com que a
compreensao dos significados dependa da intui¢do do aprendiz (Tagliante, 2006).

Herdando as inovag¢des da MAO, Guberina (1939 apud Puren, 2006), do Instituto de
fonética da Universidade de Zagreb, partiu da linguistica estrutural de Saussure para
desenvolver® a Metodologia Estruturo-Global Audiovisual (SGAV), que se tornou dominante
no ensino de LE na Franca nas décadas de 60 e 70. Na SGAYV, a concepc¢do de lingua ¢ a
falada, analisada no nivel frasal para fins didaticos (Puren, 2006). Para além disso, essa
metodologia inaugurou praticas menos mecanicas que as da MAO por meio da
contextualizacdo das propostas didaticas. Essa contextualizacdo consistia em apresentar os
suportes didaticos (gestuais, visuais, orais e escritos) de acordo com uma situagdo
comunicativa determinada. Com isso, favoreceu-se o posterior desenvolvimento de atividades
comunicativas®. Seguindo esses preceitos, os primeiros manuais de FLE foram criados entre
1958 e 1972 (Cuq; Gruca, 2003). Entretanto, apesar dos avancos implementados por essa
metodologia, a aprendizagem da escrita continua relegada ao segundo plano, frequentemente

limitando-se a pratica de ditados e leitura de didlogos (Defays, 2015).

¥Barrera (2000) descreve a reflexdo metalinguistica como o emprego da linguagem para refletir sobre si mesma,
o que implica no reconhecimento das diferentes unidades linguisticas como objetos dos quais se pode estudar as
propriedades, levantar hipéteses e assimilar conhecimentos.

3Cugq e Gruca (2003) indicam que Guberina trabalhou associado a Rivenc, da Ecole normale de Saint-Cloud, e
Renard, da Universidade de Mons, na Bélgica, em uma conjuntura de disputa por relevincia politica com a
lingua inglesa, a época. Além disso, governo francés tinha duas necessidades quanto ao ensino do FLE: uma
residia nas politicas linguisticas de difusdo da lingua francesa nas coldnias, enquanto a outra se referia a
integragdo de imigrantes a sociedade francesa no pods-guerra. Como consequéncia dessas exigéncias, Puren
(1988) acrescenta que a SGAV buscou atender a uma demanda social pela pratica oral.

3%Uma das suas contribui¢des foi, pela primeira vez, apresentar atividades e exercicios em meio a um contexto
global, considerando inclusive elementos nao-verbais como tom da voz e gestos. A SGAV tinha como principal
objetivo promover situagdes comunicativas da vida quotidiana. Além disso, autores como Tagliante (2006), Cuq
e Gruca (2003) e Puren (1988) afirmam que a SGAV preservou o ensino de gramatica implicito e indutivo, da
mesma forma que a MAO, e o seu conteudo lexical era limitado as palavras mais comuns, para que o aprendiz
pudesse falar no dia-a-dia.



28

Figura 3 — Exemplo da SGAV

LEGON 1. — SPORTS DHIVER Questionnaire

{™ partie

& Mipande: prok e queshis

L Qui soat ces deux jemnes geas?

2. Oa sant-ds, ic? B

3 Qi 't lewié be ver?

4. Dans excze ail est Paal, en oo moment?
‘et em trais de fuire?

5 w4l ouvert la fendtre?

6, Qu'est-ce que Paad dit i son ami?

T. Panses-voss que Jacques va se lever st de wite?

l&-‘ﬂ-npnh:u&-ut—hlhwt

;) ils senl contents? Poarguei?

88, O s Sogwd 3 In paria. Qui e savle?

« Ripendez par derit sus questiony ;3 -4-7-9-10

wercice 1.

‘wmplites les ewnversasions F'apris lo modile donnd : La neige — La plaie — Lo sont.

Un matin, Pyal regarde tomber ls nege.
= Quel tempe fuit-il, o matin?

—IJ#;
entend tomber Ls
.'o.__wwm--ﬂ'a?

"} & - .....o-“‘h.;;:

Persensages : Paul, jecques Quel semps faitil, ce matin?
¢ — Il neige, n matin? — Noa, il e neige pas.
""“-‘Tu. téveille-toi. = Dplew e catin? — Mot .-
Jucques: .Mllu-lﬁhn&.j'.{“m“-ﬂ :Il" mn"— .........
P b, dekont, Vi v, 4 o de s e et L G
Jacgues : Es 'h;" . les cheming, tout est blanc, — 'y u beamconp de faques d'esn, oo matin.
Pants v 02 qul ncige encore? o O, 2 T
wal: Now, il ne neige — Beasesup de feuilles d'azhres vomt tombées.
¢ Tang n[ﬂ“'r Pous § fai a midi. M T PP B
e frappe i Iy v‘:‘::‘_;u du ski eet aprés- .

Fonte: Voix et Images de France (Didier, 1968 apud Atmaca (2017, p. 372)

O texto e o questiondrio da figura apresentada s3o destacados a seguir no

Quadro 1.
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Quadro 1 — Voix et Images de France

Paul: Jacques, réveille-toi.

Jacques: Non, laisse-moi dormir, j’ai encore sommeil.

Paul: Allons, debout. Viens voir, il y a beaucoup de neige ce matin: les
arbres, les maisons, les chemins, tout est blanc.

Jacques: Est-ce qu’il neige encore?

Paul: Non, il ne neige plus.

Jacques: Tant mieux, nous irons faire du ski cet apres-midi. Paul, on frappe

a la porte. Va ouvrir.

Questionnaire

Répondez oralement aux questions suivantes:

1. Qui sont ces deux jeunes gens?

2. Ou sont-ils, ici?

3. Qui s'est levé le premier?

4. Dans cette chambre, ou est Paul, en ce moment? Qu'est-il en train de
faire?

5. Pourquoi a-t-il ouvert la fenétre?

6. Qu'est-ce que Paul dit a son ami?

7. Pensez-vous que Jacques va se lever tout de suite?

8. Qu'est-ce que ces deux amis sont venus faire a la montagne?
9. Pensez-vous qu'ils sont contents? Pourquoi?

10. On a frappé a la porte. Qui va ouvrir?

Répondez par écrit aux questions: 3-4-7-9—10

Fonte: Adaptado de Voix et Images de France (Didier, 1968 apud Atmaca (2017, p. 372)

Nessa ligdo, os elementos linguisticos e os nao-linguisticos estdo conectados: um titulo
anuncia um tema (esportes de inverno) que esta presente em todos os documentos e exercicios
propostos. Primordialmente, hd& uma imagem e um didlogo: o recurso visual ilustra a
circunstancia na qual as falas dos personagens estdo inseridas, ajudando na interpretagdo. Em
seguida, em destaque no quadro, vé-se um questiondrio de compreensdo textual a ser
respondido na modalidade oral, seguido de uma atividade escrita. Nota-se que diversos

recursos sdo utilizados para a contextualizagdo global, em vista de que dados linguisticos
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sejam examinados nos planos fonoldgico, lexical e sintatico. No quadro, € perceptivel que o
codigo oral estd em primeiro plano, o que € refor¢ado pelo nimero de questdes consagradas a
oralidade. Além da énfase na pratica da expressdo oral, nesse trecho do livro, o texto
analisado corresponde a uma conversa. Isso reflete a concepcao de lingua que orientou os
criadores da SGAYV, pois acreditava-se que a escrita era somente a notacdo grafica do codigo
oral: “E a lingua falada que representa a linguagem humana.”’ (Guberina, 1939, p. 59, apud
Puren, 1988, p. 231). Em decorréncia disso, prevalece na SGAV uma fun¢do majoritariamente
acessoria no uso do suporte escrito, em favor da pratica oral (Atmaca, 2017).

Em sintese, as metodologias apresentadas at¢ o momento se distinguem pela sua
coesdo e por sua solidez tedrico-metodologica. Para Puren (1988), suas contribui¢des sao
duradouras e podem ser consideradas as antecessoras dos conjuntos de dispositivos e
escolhas metodologicas designados como abordagens comunicativas (AC)*® surgidos na
década de 70. Por abordagem, entende-se que ndao ha doutrina homogénea — como foi
predominante ao longo do séc. XX —, mas uma série de conceitos e praticas. Adicionalmente,
a escolha do nome abordagem indica uma inten¢do de ruptura com a tradi¢do de metodologias
e ¢ reveladora de uma orientagdo flexivel, mais suscetivel a uma multiplicidade de
interpretagdes e possibilidades praticas. De forma complementar, Bérard (1991) afirma que as
AC sdo compostas por uma fluidez inerente: ““(...) por ser comunicativa, a abordagem deve se
ocupar da escuta do outro; assim, ela comporta em si mesma caracteristicas intrinsecas da
variabilidade, da modificac¢do e da reorientagdo.”’ (Bérard, 1991, p. 109).

A seguir, as AC sdo examinadas por serem o ponto de partida para o desenvolvimento

da Perspectiva Orientada para a Agao (POA).

7“C’est la langue parlée qui représente le langage humain.” (GUBERINA, 1939, p. 59, apud PUREN, 2006,
p-231, tradug@o propria).

%0 Conselho da Europa foi o responsavel pelo financiamento de um projeto de pesquisa que teve como produto
Un Niveau Seuil - systemes d'apprentissage des langues vivantes par les adultes, um marco metodologico das em
1976. Essa obra apresentou um curso organizado em torno de objetivos comunicativos definidos por atos de fala
(actes de parole) e categorias semantico-gramaticais (Cuq, 2003), além de propor um repertorio detalhado das
fungdes da lingua em seus usos sociais e um inventario do vocabulario inicial minimo para que aprendizes
pudessem se comunicar (Defays, 2015). Un Niveau-Seuil influenciou manuais das AC, principalmente na
determinag@o dos seus objetivos e contetidos comunicativos (Bérard, 1991).

¥ “Puisque communicative, I’approche doit étre a 1’écoute de l’autre; elle comporte donc en elle-méme les
caractéres intrinséques de la variabilité, de la modification et de la réorientation” (BERARD, 1991, p. 109,
tradugdo propria).
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2.1.2 As Abordagens Comunicativas

As abordagens comunicativas de ensino linguistico irrompem a partir de 1975,
impulsionadas por avangos da linguistica e da psicologia, bem como em reacdo ao carater
automatizado dos exercicios estruturais empregados pela MAO e pela SGAV (Defays;
Deltour, 2015). Se, até entdo, as instrugdes dos exercicios determinavam o comportamento do
aprendiz e o conteudo veiculado era pobre no quesito sociocultural, a partir das AC, lingua e
cultura aparecem como indissociaveis e as possibilidades individuais de expressdo sao
ampliadas. Beacco (2007) indica que essas abordagens sao orientadas pela premissa de que o
aprendizado acontece no decorrer do ato comunicativo: “A comunicagdo €, portanto,
simultaneamente o meio e o fim da aprendizagem.”* (Beacco, 2007, p. 255).

Bérard (1991), por sua vez, atesta que a constituicdo das AC ocorreu em um periodo
no qual os estudos linguisticos haviam deixado de ser dominados por uma grande corrente
metodoldgica. Em funcdo disso, ndo hd um modelo tedrico particular no qual essas
abordagens se alicercam, mas uma profusdo de empréstimos cientificos, com contribui¢des
da sociolinguistica, da etnografia da comunicag¢do, da analise do discurso, da pragmatica e da
psicologia cognitiva, por exemplo. Para Tagliante (2006), os teéricos responsaveis por definir
0s componentes constituintes da comunicacdo convergem quanto a quatro componentes: O
linguistico, e sociolinguistico, o discursivo e o estratégico’’. Dessa maneira, o
desenvolvimento de capacidades comunicativas ¢ orientado nas AC zelando por esses quatro
componentes, o que deve ocorrer através da unido da pratica linguistica com a reflexao
metalinguistica (Defays, 2015).

No que se refere ao componente linguistico* da comunicagio, trata-se do conjunto das
quatro competéncias da lingua: expressdo oral, expressdo escrita, compreensdo oral e

compreensdo escrita. Colocd-las em atividade a servico da comunicagdo depende de

4“La communication est donc a la fois le moyen et la fin de I’apprentissage.” (BEACCO, 2007, p. 255, tradugdo
propria)

“I0s componentes comunicativos sociolinguistico e enunciativo referem-se a adaptagdo da forma linguistica em
relagdo ao contexto no qual a comunica¢do se inscreve, incluindo a adequag@o dos tipos de discurso. O
componente estratégico, por sua vez, compreende as medidas verbais e ndo-verbais postas em pratica pelo
falante para ter eficacia no ato de comunicagio (Tagliante, 2006). Considerando que os fins da presente pesquisa
estdo colocados em torno das relagdes entre os codigos linguisticos, os componentes linguisticos sdo colocados
em primeiro plano, sem desconsiderar a relevancia dos demais.

20 conceito de competéncia linguistica tem origem no conceito de performance, de Chomsky (Bérard, 1991). A
competéncia de performance foi estabelecida com duas premissas: a primeira ¢ a capacidade individual abstrata
de compreensdo e emissdo de mensagens a titulo irrestrito, sendo o individuo exposto a um niimero limitado de
regras ou modelos como ponto de partida. Em outros termos, ela refere-se a aptidao de construir um numero
ilimitado de mensagens através de recursos finitos (palavras, letras, fonemas, etc.). A segunda, por sua vez,
refere-se ao exercicio concreto dessa competéncia em atos de fala. Introduzidas no panorama de ensino pelas
AC, as competéncias linguisticas permanecem sendo estruturantes dos objetivos dos programas de aprendizagem
dos LD (Cug; Gruca, 2003).
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conhecimentos lexicais, morfoldgicos, sintaticos, semanticos e fonologicos do falante
(Tagliante, 2006). A fim de desenvolvé-los, o ensino de gramatica explicita ¢ resgatado, mas
agora, integrado a um contexto. Além disso, sdo usados materiais pedagogicos, textos,
registros orais e visuais e suportes auténticos®.

Em suma, o desenvolvimento da oralidade conserva sua posi¢do de destaque no
ambito do ensino de orientagdo comunicativa. Adicionalmente, com as AC ha uma
reabilitacdo do aprendizado da escrita, com atividades que sdo realizadas logo apos as praticas
orais (Tagliante, 2006). Com relacdo aos exercicios de sistematizagdo com finalidade
comunicativa, eles ganham espaco ao unir aspectos formais da lingua a atos de fala (Vigner,

2007). Tais pressupostos estdo presentes na Figura 4.

Figura 4 — Exemplo das AC

Fonte: Girardet (1990, p. 36)

Esse exemplo retirado do LD Le nouveau sans frontiéres 3 (Girardet, 1990) exibe
atividades que propdem que os aprendizes, em pares, se expressem livremente a partir de
situacdes determinadas, procurando reproduzir circunstancias reais de comunicagdo. Sao
previstas trés modalidades de comunicacdo: a primeira ¢ um didlogo presencial, a segunda,
uma conversa por telefone; e a terceira consiste na comunicagdo via escrita. Com o intento de
suscitar a interacdo, a questdo solicita que os aprendizes conversem a partir de situagdes e
objetivos precisos: realizar solicitacdes, formular e responder perguntas. Nota-se que a escrita
ganha importancia, e que se confere aten¢do a ambos os codigos, oral e escrito: a atividade ¢

iniciada com uma producdo oral e termina com uma pratica escrita, sempre com um viés

“Tratam-se de documentos ndo feitos para uso de aprendizes estrangeiros a priori, explorados como fonte de
discussdo cultural (Tagliante, 2006)..
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comunicativo em um contexto estipulado. Assim, o registro escrito extrapola a fungado
meramente auxiliar que lhe era atribuida na MAO e SGAV. Entretanto, constata-se que neste
livro as consideragdes sobre a estrutura da lingua ficaram reservadas ao plano escrito, pois a
unido da metalinguagem a pratica comunicativa, preconizada nas AC, nem sempre se estende
ao plano oral*.

Por fim, as AC sdo uma das grandes matrizes do desenvolvimento da POA. Desse
modo, uma vez consideradas as caracteristicas determinantes e as contribui¢des das AC,

parte-se para a descri¢do da perspectiva que orienta a formulagdo do LD que seré analisado.

2.1.3 O CECRL (2001) e a Perspectiva Orientada para a Agao

A proposito das influéncias exercidas pela sociedade sob o ensino-aprendizagem do
FLE, pode-se apontar que novas exigéncias surgiram com as transformagdes em curso no fim
do século XX. Um mundo progressivamente globalizado demandou mudangas na préaticas
educativas: enquanto nas AC a situagdo de comunicacdo prevista era o encontro pontual
(experienciado no turismo, por exemplo), a dimensdo coletiva das acdes e a perspectiva de
tarefas durdveis precisaram ser incorporadas na sala de aula na medida em que uma realidade
mais complexa foi delineada (Puren, 1988).

No entanto, é relevante ressaltar que o estudante “turista” e as suas demandas de
comunicac¢do e aprendizado ndo desapareceram, mas emergiu, ao lado deste, o aprendiz que
passaria a precisar de uma educagio linguistica voltada para a acdo®. Significativamente mais
numerosos na virada do século comparativamente a 1970, imigrantes, refugiados e
pesquisadores estrangeiros vivendo em territorio francéfono se multiplicaram. Em adigdo a
1sso, avangos cientificos em andamento na década de 80 proporcionaram maior compreensao
acerca do processo cognitivo de aprendizagem linguistica (Reinhardt; Rosen, 2010). Em
sintese, essa ¢ a configura¢do que antecede a disseminacdo da POA, nascida em um contexto
crescentemente multicultural com o intuito de promover praticas de ensino voltadas a
colaboragdo entre pares, retomando contribuicdes de metodologias e abordagens que a

precederam.

*Manuais das AC destacam-se pela diversidade das suas propostas, como as abordagens em si (Bérard, 1991).

“Conforme esta orientagdo, agir é “enfrentar situagdes complexas, logo, pensar, analisar, interpretar, antecipar,
decidir, regular e negociar” (Perrenoud, 2000, p. 2, tradugdo prépria). A mobilizagdo de recursos cognitivos esta
presente nesse conceito ndo como consequéncia final do processo de aprendizado, mas em seu curso, no
desenvolvimento de saberes operatorios.
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Face a essa conjuntura, o Conselho da Europa empreendeu dez anos de pesquisas*
para a elaboracdo de um documento de referéncia para o ensino-aprendizagem de LE no
continente europeu, o Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL,
2001). Em vista de fornecer uma base comum para exames ¢ métodos de ensino, o CECRL
(2001) oferece a descrigdo” de competéncias e niveis que permitem que educadores,
aprendizes, organismos de certificagdo e de ensino tornem seus trabalhos compativeis em
escala internacional. Como consequéncia, espera-se contribuir para a modalidade profissional

e estudantil e para o plurilinguismo (CECRL, 2001). Conforme o quadro:

A perspectiva aqui privilegiada ¢ (...) de tipo orientado para a ag@o visto que ela
considera, acima de tudo, o usuario e o aprendiz de uma lingua como atores sociais
que devem cumprir tarefas (que nao s3o apenas linguisticas), em dados
circunstancias e ambientes, inseridos em um dominio de agdo particular. (CECRL,
2001, p. 15)*

O CECRL (2001) adota a POA sem deixar de incorporar aspectos de metodologias
prévias, e em especial, os principios centrais das AC: o aprendiz posicionado no centro do
processo de aprendizagem, o uso de documentos auténticos e o ensino da competéncia de
comunicagdo® (Tagliante, 2006). Retomando principios socioconstrutivistas, compreende-se
o aprendiz como ator social apto a cumprir tarefas®® que vado além de objetivos circunscritos a
atividades linguisticas (Hamez, 2012). As contribui¢des da POA ao panorama didatico sdo,
enfim, a abordagem por tarefas e a no¢do de agdo social integradora de culturas, tematicas,
dominios do conhecimento e contetdos linguisticos (Puren, 2006).

Uma vez que o sentido coletivo de agdo orienta o ensino-aprendizagem de aspectos
linguisticos de LE, ndo se preconiza o trabalho isolado da fonética e da ortografia na POA.
Em lugar disso, no ensino dos codigos oral e escrito estd presente a ideia de agir em

sociedade, e conteudos da lingua sdo estudados em nome desta finalidade. Nessa linha,

“ Dentre as pesquisas especializadas, pode-se indicar as de Canale ¢ Swain (1981, apud Reinhard; Rosen, 2010)
e Bachman (1990 apud Reinhard; Rosen, 2010).

40s descritores do CECRL estabelecem as atividades de comunicagio que podem ser efetuadas em cada nivel e
evidenciam as competéncias minimas para que as tarefas estipuladas em cada nivel sejam realizadas: elementar
(A1-A2), independente (B1-B2) e proficiente (C1-C2) (CECRL, 2001).

“«La perspective privilégiée ici est (...) de type actionnel en ce qu’elle considére avant tout I’usager et
I’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des tiches (qui ne sont pas seulement
langagiéres), dans des circonstances et des environnements donnés, & l’intérieur d’un domaine d’action
particulier” (CECRL, 2001, p. 15, tradugdo propria)

*As competéncias linguisticas e comunicativas das AC permanecem na POA como critério para a formulagio
dos objetivos de programas de aprendizagem de LE, produgdo de LD, elaboragdo de exames oficiais de
proficiéncia linguistica (DELF, DALF, como previamente mencionado), bem como sistemas de avaliagdo de
progressao linguisticas (Kaspary, 2021).

¥Conforme o CECRL, tarefa é a execu¢do de uma sequéncia de agdes por parte de um individuo ou de um
grupo, que para alcangar determinado resultado, estrategicamente aciona suas competéncias (CECRL, 2001, p.
15). As tarefas, consequentemente, sdo o elemento que mobiliza as agdes.
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multiplas pesquisas revelam a natureza dialética das competéncias orais e escritas no que
compete ao seu uso social (Cuq; Gruca, 2003; Defays; Deltour, 2015) e admite-se que cabe ao
professor abordar as relagdes entre oralidade e escrita (Cuq; Gruca, 2003). Tanto na escrita

quanto na fala:

Buscamos ensinar individuos a serem autdnomos em suas praticas linguisticas, pois
essa autonomia deve permiti-los de travar relagdes com as pessoas cuja lingua eles
aprendem. Trocar informagdes, opinar, contar experiéncias, convencer, argumentar,
imprimir nuances ao seu pensamento, tantos atos de fala que permitem compreender
melhor os modos de vida, as culturas e as mentalidades de outras pessoas.
(Tagliante, 2006, p. 66)*'

Cabe apontar que esta perspectiva nao funda novas bases no que se refere a atividades
e exercicios. Encontramos, em lugar disso, uma mescla de tudo o que a antecede. Vigner
(2007) apresenta tal fusdo de elementos da seguinte maneira: “(...) parece, no entanto, que no
periodo contemporaneo, face a evolugdes metodologicas menos fortemente diferenciadas
entre si do que anteriormente, 0 exercicio em sua organiza¢ao tem uma autonomia que o torna
menos dependente do quadro metodologico no qual ele se desenvolve.” (Vigner, 2007, p.
175)*%. Ao longo do século XX identificamos metodologias em que uma perspectiva de ensino
estava fortemente vinculada a uma tipologia de exercicios, ao passo que o mesmo ndo pode
ser averiguado a partir da ascensao da POA.

Em conclusao, o CECRL (2001) e a POA sao tomados como parametro em programas
de ensino, diplomas e certificados na Europa e adicionalmente, editoras francesas passaram a
empregar pressupostos do quadro em seus LD. Usados em diversos paises (dentre os quais o
Brasil), os exercicios e atividades desses livros sao marcados pela pluralidade com que escrita
e fala foram contempladas pelo ensino ao longo do século passado.

Em sintese das discussdes realizadas em retrospectiva historica sobre o
ensino-aprendizagem de FLE, apresenta-se no Quadro 2 uma sistematizagdo comparativa dos
dados fundamentais acerca da presenga dos codigos oral e escrito nas metodologias,

abordagens e perspectivas debatidas.

S1¢(...) on cherche a enseigner aux individus a étre autonomes dans leur pratique de la langue, car c’est cette

autonomie qui doit leur permettre de lier des relations avec les personnes dont ils apprennent la langue. Echanger
des informations, donner son opinion, raconter ses expériences, convaincre, argumenter, nuancer sa pensée,
autant d’actes de parole qui permettent de mieux comprendre les modes de vie, les cultures et les mentalités des
autres peuples. ” (Tagliante, 2006, p. 66, traducdo propria)

52411 semble cependant que, dans la période contemporaine, par rapport a des évolutions moins fortement
différenciées qu’auparavant, 1’exercice dans son organisation dispose d’une autonomie qui le rend moins
dépendant du cadre méthodologique dans lequel il prend place.” (Vigner, 2007, p. 175, tradugdo propria)
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Quadro 2 — Os cédigos oral e escrito no ensino-aprendizagem de FLE

Metodologia/abordagem/perspectiva | Cédigo escrito Cddigo oral

Metodologia Estruturo-Global - Propostas didaticas em um contexto - Priorizado.
Audiovisual global.
1960-1979 - Ditados e leitura de didlogos.
Abordagens Comunicativas - Unido: atos de fala/aspectos formais. - Posicao de destaque.
a partir de 1975- - A escrita volta a ser valorizada.
Perspectiva Orientada para a Acao - Estudado em funcéo de tornar o - Voltado para a acao
a partir de 2000- aprendiz um ator social apto a cumprir social.
tarefas. - Na&o funda novas bases.

Fonte: Elaborado pela autora.

Tendo em vista o aporte oferecido por cada metodologia, abordagem e perspectiva ao
panorama didatico contemporaneo quanto aos codigos oral e escrito, sdo feitas, a seguir,
consideragdes acerca da natureza da relacdo entre os codigos do sistema linguistico francés,
em nome do propdsito final de examinar o seu tratamento didatico em um livro desenvolvido

conforme a POA.

2.2 As relagdes fonema-grafema da lingua francesa e o seu tratamento didatico

Em nome da maior compreensao das relagdes fonema-grafema da lingua francesa e
do seu tratamento didatico, sdo introduzidos os antecedentes historicos relativos a
formag¢do da lingua, assim como os elementos constitutivos de cada um dos codigos. A
partir desse enquadramento conceitual, sdo embasadas as discussdes relacionadas ao

ensino-aprendizagem desse assunto em um LD de FLE.

2.2.1 Um breve panorama historico dos cddigos oral e escrito na lingua francesa



A disseminacdo da lingua francesa por meio de politicas linguisticas a partir do séc.
XVII fez com que ela se tornasse um elemento identitario dotado de for¢a no imaginério
nacional. Em decorréncia dessa tradicdo de difusdo e preservacdo, a lingua escrita
contemporanea preserva semelhanca com aquela dos tempos de Voltaire (séc. XVIII), de
modo que ¢ possivel que jovens em idade escolar acessem a sua obra sem intermédio de
traducdo. Cabe ressaltar, contudo, que os codigos escritos ndo constituem uma
representacao direta da fala (Wright apud Finbow, 2011, p. 99), e que o codigo oral
apresenta variagdes e inovagdes muito antes de estas serem aceitas pelas normas
ortograficas (Finbow, 2011). Esse ¢ um quadro que se agrava na histéria da lingua
francesa, cuja escrita conserva registros que nao existem na oralidade.

Como foi visto, os codigos™ do sistema linguistico francés apresentam diferengas
significativas em razdo da sua construgdo socio-historica, bem como como consequéncia
das escolhas feitas nas convenc¢des normativas da lingua (Abry, 2007). A fala, por sua vez,
sofre variagdes com uma frequéncia muito superior. Portanto, considerar a antiguidade das
convengdes ortograficas da lingua francesa € necessario para dimensionar a distancia entre
os seus registros™*. Os primeiros esfor¢os de normatizagdo do emprego da lingua francesa
datam de 1635, com a criagdo da Académie Francaise (AF). Na busca pelo enobrecimento
da heranca cultural greco-romana, a AF optou por firmar uma ortografia etimolédgica e
latinizante (Abry, 2007). A propésito das transformagdes ortograficas do francés ao longo
dos anos, essa autora apontou que hd mudangas muito sutis, como, por exemplo, a

supressao de letras que ndo se pronunciam e algumas mudancgas de acento:

37

O primeiro dicionario da Academia Francesa foi lancado em 1694, as edicdes se
sucedem rapidamente [...]. A época da sexta edigdo, em 1835, podemos considerar
que todas as pessoas cultas se comunicam com a mesma ortografia e que ela se torna
definitiva. As duas edigdes seguintes (1878, 1935) conhecerdo poucas mudangas.

(Abry, 2007, p. 39).%

E pertinente frisar que, desde o seu principio, os estudos linguisticos foram

marcados pela preferéncia da escrita em detrimento da fala. Diante da percepcao de

3 Léon (1992) concebe codigos linguisticos como um sistema de signos e regras combinatorias.

*Soma-se a isso a ja mencionada multiplicidade de contatos culturais e de influéncias dialetais na Galo-roménia
tornando a lingua francesa rica em fonemas, quando comparada as demais linguas roméanicas (Cerquiglini,

1991).

% “Le premier dictionnaire de I'Académie frangaise parait en 1694, les éditions se succédent rapidement [...]. A la
sixiéme édition en 1835, on peut considérer que tous les gens cultivés communiquent avec la méme orthographe
et qu'elle devient définitive. Les deux prochaines éditions (1878, 1935) verront peu de changements.” (ABRY,

2007, p. 39, tradugéo propria).
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diferencas entre as modalidades da lingua, gramaticos alexandrinos erroneamente
concluiram que a fala ¢ desprovida de organizacdo gramatical concluindo que a escrita
literaria deve ser o parAmetro da expressdo oral (Lyons, 1988, apud Bagno, 2013)°.
Entretanto, compreende-se hoje que a diferenca principal entre as modalidades escrita e
falada reside, simplesmente, em suas condi¢des de producao, sendo a fala produzida e
revisada concomitantemente. Na escrita, por sua vez, producdo e revisdo ocorrem em
momentos separados, com possibilidades de revisao e reescrita (Bagno, 2013).

Essas consideragdes historicas e linguisticas contribuem para a compreensio das
distin¢des entre as modalidades da lingua e evidenciam a descontinuidade entre a escrita e
a oralidade. A seguir, sdo feitas consideracdes sobre as unidades constituintes de cada um

dos codigos para que os aspectos das relagdes fonema-grafema sejam abordados.

2.2.2 Os estudos relacionados ao codigo oral

Previamente a apresentacdo dos estudos relacionados ao codigo oral, é relevante
salientar que esse codigo esta presente em todas as linguas, constituindo o objeto de analise
da fonética e da fonologia. No que diz respeito a fonética, o seu escopo de estudo ¢ a “face
material da lingua humana™’ (Troubetskoi apud Dubois et al, 2002). Isso compreende 0s
dominios articulatorio, actstico e auditivo®®. A fonologia, por sua vez, ¢ o estudo cientifico
dos sons da lingua humana quanto a fun¢do que eles exercem no sistema linguistico™
(Riegel et al, 2006). Em resumo, a fonética descreve e classifica os sons da fala, ao passo
que a fonologia interpreta o seu funcionamento a partir do valor que esses sons tém em
cada lingua.

No que tange a representagdo fonoldgica, o fonema ¢ a unidade minima de analise
(Pulgram, 1951). Trata-se de uma unidade abstrata distintiva de elementos fonicos® que

ndo carrega significados intrinsecos. Apesar disso, unidades de sentido sdo construidas

Registros da lingua espontinea falada em Alexandria no séc. III a.C. foram comparados com a escrita literdria
monitorada de Atenas do séc. VIII a.C. pelos primeiros gramaticos. Com a constatacdo da variacdo das
manifestagdes da lingua, atribuiu-se um valor negativo a mudanca (Lyons, 1988, apud Bagno, 2013). O
paradigma segundo o qual a escrita € superior a fala permaneceu nos estudos gramaticais por mais de 2 mil anos,
e esta hoje expressa pelo senso comum na ideia de que“é preciso eliminar as interferéncias da fala na escrita”
(Bagno, 2013).

77 "la face matérielle du langage humain” (Troubetskoi apud Dubois et al, 2002, tradugdo propria).

8A fonética articulatoria descreve os 6rgdos que produzem a fala, a fonética acustica estuda a recepgdo do som
pelo ouvido humano e a fonética auditiva dedica-se a percepcao da mensagem linguistica. (Dubois ef al, 2002).
$S40 dominios da fonologia a fonematica e a prosddia (Dubois et al, 2002).

%FElementos fonicos, ou fones, sdo sons articulados: a realizagdo fisica daquilo que os fonemas representam
(Pulgram, 1951)
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com a unido de fonemas, e as diferencas semanticas entre elas sdo percebidas pelos tracos
fonéticos distintivos®'. Os fonemas representam segmentos sonoros presentes em todas as
linguas, classificados como segmentos vocalicos ou consonantais. Por segmento
consonantal (ou consoante), compreende-se um som “produzido com algum tipo de
obstru¢do nas cavidades supraglotais de maneira que haja obstrugdo total ou parcial da
passagem da corrente de ar podendo ou ndo haver fricgdo” (Silva, 2012, p. 26). Segundo

Riegel et al (2006), cada consoante se define:

— por seu modo de articulacdo, seja oclusivo (com o fechamento total
seguido pela abertura brusca do canal bucal, produzindo um ruido
explosivo), seja constritivo (com o fechamento de 6rgdos, que produz um
ruido de fricgdo);

— por seu ponto de articulagdo (variando de bilabial, mais a frente, a
velar, mais ao fundo, no francés);

— pela presenga ou auséncia de vibragdes nas cordas vocais (consoantes
sonoras, no primeiro caso, e surdas no segundo);

— pela incorporac¢do ou ndo da ressonancia das cavidades nasal ([m], [n])
ou labial ([f1, [3], [u], [W])®* (Riegel et al, 2006, p. 45).

Conforme essas caracteristicas, as consoantes da lingua francesa estdo organizadas

na Figura 5.

Figura 5 — As consoantes da lingua francesa

'Para que fonemas sejam descritos e analisados, destacam-se seus tragos distintivos, que consistem na diferenca
articulatoria que diferencia dois fonemas (Riegel et al, 2006). Partindo do conhecimento desses tragos, pode-se
observar pares minimos, que concernem a mudanca de significado nas palavras que é ocasionada pela variacao
de um tnico fonema (Riegel et al, 2006). Um exemplo encontrado em dge [a3] e agé [aze] (idade e idoso,
respectivamente).

62¢_ par son mode d’articulation, soit occlusif (avec fermeture totale puis ouverture brusque du canal buccal,
produisant un bruit d’explosion), soit constritctif (avec un resserrement des organes produisant un bruit de
friction); — par son lieu d’articulation (s’échelonnant de bilabial, le plus en avant, a vélaire, le plus en arriére
pour le frangais); par la présence ou I’absence de vibrations des cordes vocales (consonnes sonores dans le
premier cas, sourdes dans le second); — par I’adjonction ou non de résonance des cavités nasale ([m], [n]) ou
labiale ([f], [3], [ul, [W]).” (Riegel et al, 2006, p. 45, traducdo propria).
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OCCLUSIVES labiales dentales palatales/vélaires

sourdes p t k

sonores b d g

nasales m n - nin)

CONSTRICTIVES  labiodentales alvéolaires prépalatales/bilabiales

sourdes '3 s ; J

sonores v z 3
alvéolaire dorsovélaire

latérale |

vibrante R

semi-consonnes

palatale palatale/labialisée vélaire
j 4 w
Fonte: Riegel et al (2006, p. 45)

Na figura 5, as semiconsonantes (ou semivogais) da lingua francesa estdo inclusas
no escopo dos segmentos consonantais. Esses autores as descrevem como fonemas
proximos das vogais no que se refere a articulagdo da fala, mas mais semelhantes as
consoantes do ponto de vista funcional, posto que precisam se combinar com uma vogal
para que se forme uma silaba. Alguns autores, em contrapartida, interpretam as semivogais
como uma categoria a parte ou como um tipo de segmento vocalico. Neste estudo, ¢
utilizada a classificacdo de Riegel et a/ (2006) considerando a perspectiva funcional e a
impossibilidade de independéncia das semivogais no processo de formagao silabica.

Na produ¢do de segmentos vocalicos (ou vogais) ocorre o inverso do que se
observa com as consoantes. Para que uma vogal seja produzida ndo hé interrupgdo da
passagem de ar, “e, portanto, ndo ha obstru¢do ou fric¢do.” (Silva, 2012, p. 26). Conforme

Riegel et al (2006):

Cada vogal se define:

— por seu nivel de abertura,

— por seu lugar de articulagdo (anterior ou posterior),

— pela incorporacdo ou ndo de uma ressondncia labial, ou seja, produzida pelo
prolongamento da cavidade formado pelos l&bios (vogal arredondada ou ndo),

— pela incorporagdo ou ndo de uma ressonincia nasal (vogal nasal ou oral).** (Riegel
et al, 2006, p. 43)

83“Chaque voyelle se définit: — par son degré d’aperture, — par son lieu d’articulation (en avant ou en arriére), —
par I’adjonction ou non d’une résonance labiale, c’est a dire produire par 1’allongement de la cavité formé par les
lévres (voyelle arrondie ou non); — par I’adjonction ou non d’une résonance nasale (voyelle nasale ou orale).”
(Riegel et al, 20006, p. 43, traducdo propria).



Pode-se, entdo, observar na Figura 6 as vogais da lingua francesa dispostas
conforme as suas caracteristicas de anterioridade e abertura, assim como segundo os

aspectos labial e nasal.

Figura 6 - As vogais da lingua francesa

Antérieures Antérieures/labialisées Postérieures (labialisées)

ORALES

fermées i y "
mi-fermées e o o
mi-ouvertes £ 5
ouvertes a Q
NASALES

mi-ouvertes ¢ e 5

ouvertes 2

Fonte: Riegel et al (2006, p. 43)

Conforme verifica-se na divisdo feita na Figura 6, as vogais sdao definidas por seus
tracos articulatorios e pela caracteristica de nasalidade/oralidade. Para que as vogais sejam
descritas e analisadas, destacam-se seus tracos distintivos, que consistem na diferenga
articulatoria que diferencia dois fonemas (Riegel et al, 2006). Ao comparar /i/ e /y/, por
exemplo, nota-se que esses fonemas sdo vogais orais anteriores, ambos muito fechados
quanto a abertura. Contudo, os dois diferenciam-se por terem o arredondamento dos 1abios
como traco distintivo, uma vez que para a producdo de /y/ os labios se arredondam,
enquanto para produzir /i/, € necessario estica-los.

Combina-se vogais e consoantes para formagdo de silabas. Segundo Riegel et al
(2006), uma silaba ¢ o grupo de sons que pode ser produzido em uma tnica emissao vocal.
Em virtude das caracteristicas dos segmentos vocais e consonantais descritos, uma
consoante so pode ser pronunciada se tiver um apoio vocalico. Assim, /l/ ndo constitui uma
silaba por conta propria, mas a sua vocalizacdo torna-se possivel a partir do
posicionamento de uma vogal, a exemplo de /a [la]. As vogais, por outro lado, podem
formar silabas de maneira independente, como podemos verificar na palavra eau [o].

Quanto a estrutura, a silaba no codigo oral divide-se nas posi¢des de ataque e de
rima (Abaurre, 2001). O ataque ¢ a posi¢ao inicial ocupada por uma consoante, nao sendo

um componente silabico obrigatorio. No que toca a rima, ela subdivide-se em nucleo e
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coda: enquanto o nucleo € vocalico e obrigatorio, a coda corresponde a posi¢ao final, que ¢
facultativa®. Esse fendmeno é exemplificado abaixo no Quadro 3 com a silaba da palavra

temps, na qual a posi¢ao de coda ndo ¢ preenchida.

Quadro 3 — A estrutura da silaba oral

Ataque — Rima
/ \
Nucleo Coda

Temps:
t—_£

Fonte: Elaborado pela autora.

No que se refere a tonicidade, a posi¢ao Otima das vogais ¢ o nucleo silabico,
definidor de sentido. Em decorréncia disso, mudangas na prontincia da vogal podem
indicar alteracdes no significado, o verifica-se na distingdo entre as pronuncias été [ete] e
étes [t]®, por exemplo. Por outro lado, as vogais em posi¢io de coda tendem ao
desaparecimento por serem débeis. Esse fenomeno pode ser observado na segunda vogal
de étes, no exemplo prévio, que apesar do registro grafico, ndo tem correspondéncia
fonética. Segundo Philippe Blanchet®® podem ocorrer variagdes de pronuncia sem
transformagdo de significado, conforme no caso dos fonemas /o/ e /o/, intercambidveis de
maneira corriqueira no cddigo oral meridional francés sem que a mensagem seja
comprometida.

Para efeitos de ensino-aprendizagem, ¢ pertinente enfatizar as mudangas fonéticas
que podem comprometer a transmissdo do significado de uma dada mensagem, e assim,
causar ruido na comunica¢do. Notadamente, os sons vocalicos representam um desafio
para aprendizes brasileiros, considerando que na lingua francesa eles existem em maior
nimero e levando em conta que os estudantes ndo percebem os tragos distintivos dos

segmentos vocalicos e semivocalicos com facilidade. Portanto, os estudos do codigo oral
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%*Frequentemente o fonema em posi¢do de coda apresenta certa volatilidade na lingua francesa, podendo ou ndo
ser pronunciado, a depender da configuragdo frasal. Isso ocasiona fendmenos como a liaison, descrita mais

adiante.
5 Verdo e “é” (verbo ser conjugado)

%palestra proferida no XVIII SEDIFRALE Congrés Panamerican des Professeurs de Frangais de la FIPF 2023,

em 21 de novembro de 2023, Brasilia (DF).
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de FLE tem um potencial produtivo no que se refere ao exercicio das competéncias orais
com fins comunicativos.

Considerando a riqueza fonética da lingua francesa e para complementar a
discussdo do presente capitulo, apresenta-se o Quadro 4, no qual se observam as diferencas
entre os codigos orais da lingua francesa ¢ da lingua portuguesa falada no Brasil®’. Com
esse recurso visual, os fonemas desconhecidos dos aprendizes brasileiros de FLE em nivel

iniciante sdo elencados, bem como distingdes de pronuncia.

Quadro 4 — Quadro comparativo dos fonemas do francés e do portugués brasileiro

Lingua francesa standard Portugués brasileiro
Fonema | Grafia Fonema Grafia
/m/ aimer /m/ mato
/n/ nez /n/ nada
Ip/ pont Ip/ po
/b/ bon /b/ baba
It/ ton It/ tatu
/d/ dont /d/ dado
/k/ cou /k/ cdo
/g/ golt /g/ gago
n/ agneau n/ manha
1/ fou /1] fofo
v/ vous v/ VvOVO
/s/ ses /s/ O
/z/ zcbre /z/ doze
/f1 achete /f1 Xixi
13/ joue /3/ ja
N/ la N/ la

7 Com o intuito de simplificar o esquema comparativo do quadro, as variagdes dialetais das linguas nio foram
contempladas Para informagdes complementares, Léon (1992), Bagno (2013), Cunha e Cintra (2023) podem ser
consultados.



44

/R/ rat
/t/ agora
/h/ rio
/i aille i/ pai
Iw/ oui /wl/ mau
/il si /il vi
/ sous, ou / bambu, caro
/al a, patte /al pa, gato
/a/ pate, pas /a/ cama
/e/ sel /e/ pé
/e/ thé le/ bébé
/o/ homme /ol po
/o/ forca
1K/ palha
0/ bomba
a/ atum
/&/ senda
i/ rim
/a/ ensuite /a/ canta
o/ ceux, nceud
y/ lui
13/ oncle
/ce/ un
1€/ ainsi, vin

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Léon (1992), Bagno (2013) e Cunha e Cintra (2013).

Em conclusdo, essa descricdo das unidades de andlise e dos componentes

fundamentais do codigo oral tém a finalidade de viabilizar o estudo do relacionamento




entre ele e o cddigo escrito. Para isso, os conceitos discutidos neste capitulo oferecem
instrumentos para a compreensdo dos aspectos orais a serem considerados na analise das
relagdes fonema-grafema da lingua francesa. Assim, vistos os aspectos fundamentais dos

estudos relativos ao codigo oral, se tratard em seguida do cddigo escrito.

2.2.3 Os estudos relacionados ao codigo escrito

Conforme Léon (1992), o cddigo escrito surge como uma tentativa de representar
graficamente o codigo oral. Segundo esse autor, a escrita ¢ um recurso para transmissao de
informacodes temporal e espacialmente. Ele destaca ainda que esse codigo ndo estd presente
em todas as linguas: no universo das 2.800 linguas que foram repertoriadas até 1994,
apenas algumas centenas eram dotadas de algum tipo de escrita. Assim sendo, o cddigo
escrito® é descrito como o “conjunto de sinais usados para representar unidades de uma
lingua de modo sistematico, com o propdsito de registrar mensagens (...)”* (COULMAS,
1999, p. 560).

No ambito de registro grafico, o grafema ¢ a menor unidade linguistica distintiva de
um dado codigo, realizado na modalidade visual (Pulgram, 1951). Na lingua francesa,
como na lingua portuguesa, grafemas sao constituidos por letras ou grupos de letras que
representam um fonema ou uma silaba, o que caracteriza um codigo de escrita fonografico
(Bassetti, 2023)"°. Cabe ressaltar que a concepgio de silaba ndo coincide nos codigos oral e
escrito. Enquanto a silaba fonética ¢ definida pela emissdo de voz, a silaba grafica
define-se pela obrigatoriedade de um grafema vocélico (constituido por uma letra ou por
um conjunto de letras), que pode ser precedido ou sucedido por grafemas consonantais.
Desta forma, em fenétre’’ ha trés silabas graficas (fe-né-tre), mas como essa palavra é
pronunciada em apenas uma emissao vocal, no plano fonético s6 existe uma silaba [fnetR].

Ademais, Bassetti (2023) salienta que diferentes codigos escritos podem apresentar

os mesmo grafemas e regras de correspondéncia distintas no que se refere a

%%Coulmas (1999), Bassetti (2023) ¢ Pulgram (1951) referem-se a escrita como um sistema, considerando
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0s

sistemas de escrita logograficos e fonograficos. Nesta pesquisa, entretanto, optou-se pelo uso do termo “codigo”
pois o sistema é empregado aqui fazendo referéncia a todo o sistema linguistico (que contempla os co6digos oral e

escrito), e assim, extrapolando o &mbito do registro grafico.

%Codigos de escrita e ortografia confundem-se, mas a ortografia refere-se somente ao conjunto de regras que

codifica as suas unidades do cddigo: letras e grafemas (Bassetti; Cook, 2005 apud Bassetti, 2023).

Como fonemas, grafemas sdo unidades distintivas. Em um nivel de andlise significativa, h4 os morfemas:

menores unidades significativas do codigo escrito, formados pela unido de unidades distintivas (fonemas
plano oral, grafemas no plano escrito) (Riegel et al, 2006).
"Janela.

as
no



46

fonema-grafema. Como unidade abstrata de fun¢do distintiva, o grafema, em si, ¢ uma
unidade de andlise ndo portadora do sentido. O valor semantico das unidades da escrita
reside nos morfemas, formados a partir da combinagdo de grafemas (Pulgram, 1951). Isso
ocorre de maneira analoga a constru¢do de sentidos no cdodigo oral, obtida por meio da
combinagdo de fonemas. Nao obstante, com apenas seis vogais na escrita da lingua
francesa (a, e, 1, 0, u, y) s@o representados dezesseis fonemas vocalicos: /1/, /e/, /¢/, /€/, /a/,
Iyl, lel, Ieel, 18/, I/, [ol, 13/, /a/, /a/, /d/, /a/ o que indica que nao ha correspondéncia regular
entre as unidades. Conforme Riegel et al (2006):

Como unidade polivalente, o grafema tem, em primeiro lugar, um valor fonico. Em

uma escrita alfabética, um grafema pode corresponder, inicialmente, a um dado

fonema. Ele pode ser constituido de uma tnica letra (0) ou de um grupo de letras,

chamado diagrama (duas letras: au, an, ch) ou trigrama (trés letras: eau)’*(Riegel et
al, 2006).

Essa descricdo da fung¢do dos grafemas contempla a maior parte dos casos
ortograficos da lingua francesa. Além da func¢ao de representar o codigo oral, Riegel et al
(2006) apontam que os grafemas também carregam marcas gramaticais (a exemplo do s
no plural e do e como marca de género), fungdes semanticas e correspondem a letras de
funcdo distintiva (para diferenciar, por exemplo, chant e champ”). Em vistas a
contemplar as grafias divergentes do codigo oral e levando em consideragdo essas
funcdes exercidas pelos grafemas, Catach (1990) propds uma classificagdo em trés tipos:

a) fonogramas sdao os grafemas que representam um ou mais fones (a exemplo de -i,

-é. -0i, -in);

b) morfogramas sdo os grafemas que carregam marcas morfoldgicas (como -es € -ent);
¢) logogramas, casos minoritarios, sdo grafemas que formam palavras indissociaveis
de uma certa figura (o que esta presente em sept, lys e thym).

Tal tipologia responde a necessidade de compreensdo do funcionamento do codigo

escrito nos processos de ensino-aprendizagem. Nessa esfera, Allal (1997), divide a
ortografia em dois tipos: gramatical ou lexical. Primeiramente, a ortografia gramatical diz
respeito as correspondéncias entre fonema e grafema, compreendendo componentes

morfémico-lexicais e os aspectos ideograficos. Um exemplo dessa ortografia estd nos

"2“Comme unité polyvalente, le graphéme a en premier lieu une valeur phonique. Dans une écriture alphabétique,
un graphéme peut correspondre d’abord a un phonéme donné. Il peut étre constitué d’une seule lettre (o) ou d’un
groupe de lettres, appelé diagramme (deux lettres: au, an, ch) ou trigramme (trois lettres: eau).” (Riegel et al,
20006, tradugdo propria)

Canto e campo.



sufixos das conjugagdes verbais, que contém informacdes relativas a tempo, modo e

pessoa. Destacamos trés conjugagdes de écrire’”* em que isso pode ser observado:

a)

b)

écrivez - o grafema -vez informa que o verbo esta flexionado na segunda pessoa do
plural no presente do indicativo;

écriai - o grafema -ai, neste contexto, expressa que o verbo esta flexionado da
primeira pessoa do singular, no futuro do indicativo;

écrivais - nesta palavra, os grafemas -ais tem a fun¢ao de comunicar a flexao do
verbo no pretérito imperfeito do indicativo, na primeira ou na segunda pessoa do
singular.

Em segundo lugar, a ortografia lexical esta relacionada a producdo de morfemas

flexionais, que demarcam a conexdo entre os constituintes de uma ou varias frases. Entre

as particularidades que pertencem ao escopo desse tipo ortografico, estd o comportamento

instavel das consoantes na posi¢do final da palavra, o que contribui para a opacidade da

ortografia da lingua francesa. Além disso, pode ser apontado o comportamento da letra

“h”, e a liaison”, descritos em seguida.

a)

b)

O apagamento das consoantes finais e /iaison

Ha numerosas consoantes finais que ndo sdo pronunciadas que, entretanto, podem
ser oralizadas quando se encontram em enunciados frasais sendo sucedidas por uma
vogal ou por um “h” mudo. Um exmplo disso é “t” mudo em méchant’® [me[d] que
¢ pronunciado na frase il est un méchant homme’” [iletéme[dtom]. Esse fendmeno
consiste na liaison, ocasionada pela vocalizagdo de uma consoante latente,
normalmente existente apenas na escrita (Riegel et al, 2006). A liaison faz com que
duas palavras passem a integrar um sé grupo ritmico, € consequentemente, o
conhecimento do 1éxico ¢ demandado para que o aprendiz de FLE se dé conta de
quantas palavras estdo sendo pronunciadas (Kaspary, 2021)".

H muet e h aspiré”

"Escrever.
Outros exemplos que poderiam ser citados nesse dmbito sdo o “e” mudo (e cadouc) € o j4 mencionado
fendmeno de enchainement.
"Malvado.

""Ele € um homem malvado.
8Existem liaisons obrigatdrias, facultativas e proibidas. A descri¢do de cada um dos casos e de suas excegdes
pode ser encontrada em Riegel ef al (2006) e Abry (2007). Além disso, mudancas de fonema podem ocorrer no
encontro da consoante com a vogal: o caso geral de alteragdo consiste em s, x — [z]; d — [t]; g — [k]; f— [V]; e
a desnasalizagdo de vogais orais (Riegel ef al, 2006).
7H mudo e 4 aspirado.

[T L)
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A disting@o entre os dois tipos de “h” tem cunho etimologico. Primeiramente, o “h”

mudo tem origem latina e caracteriza-se por existir somente na ortografia, ndo

possuindo correspondéncia no plano fonético, como [’homme e [’hiver®”. Em
segundo lugar, o “h” aspirado tampouco ¢ pronunciado, todavia, nos enunciados
orais ele impede a élision®' e a liaison, como em e héros e la haine®.

Levando em conta essa classificagdo da ortografia francesa e as singularidades das
normas, Fayol e Jaffré (2008 apud Kaspary, 2021) consideram a ortografia lexical
desafiadora para os aprendizes de FLE. Em grande parte, a dificuldade do aprendizado do
codigo escrito pode ser compreendida por conta da sua distancia em relagdo ao codigo oral:
deve-se aprender a escrever o que nao se ouve, e, em Vvarios casos, varias letras sao usadas
para o registro de poucas silabas. Isso pode parecer ilogico, e face a essa questdo, se
justifica investigar o estabelecimento de correspondéncias entre os codigos que possam
oferecer suporte aos estudantes em seu processo de aprendizado da lingua francesa.

Por fim, nessa se¢do do capitulo foram descritas as categorias linguisticas
necessarias para a interpretacdo do corpus e discutiu-se os fundamentos dos estudos dos
codigos escrito e oral. Uma vez estabelecidos os conceitos basicos e a concepgdo das
unidades de andlise de que se parte, estudam-se as relagdes fonema-grafema.

Posteriormente, as suas implicagdes no ensino-aprendizagem de FLE sdo abordadas.

2.2.4 As relagdes fonema-grafema na lingua francesa

Como foi visto, fonema e grafema distinguem-se quanto ao modo de realizagao,
sendo um pertencente ao coédigo oral, e o outro, ao escrito (Riegel et al, 2006).
Sumariamente, ambos sdo as menores unidades distintivas de analise dos codigos aos
quais pertencem. Eles também se assemelham na medida em que os dois existem na
lingua em niimero limitado e apresentam combinagdes ilimitadas na produgao de sons ou
de representacgoes graficas (Pulgram, 1951). Essas unidades relacionam-se por meio das ja
mencionadas regras de correspondéncia fonema-grafema.

Essas regras de correspondéncia indicam qual grafema deve ser escolhido para a

representacdo de um fonema. Nao obstante, nesse procedimento devem ser consideradas a

80 homem, o inverno.
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8Uma palavra iniciada por uma vogal ou por & mudo, quando precedida por um determinante, sofre élision
(elisdo): a supressdo da vogal final do determinante e da jungdo das duas palavras indicada por um apdstrofo

(I"hopital [o hospital], /’argent [0 dinheiro]).
820 heroéi e o odio.
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posi¢cdo em que a letra se encontra na palavra, bem como as regras contextuais® referentes
a posicdo silabica e as letras em torno de um dado grafema (Bassetti, 2023).
Adicionalmente, Riegel et a/ (2006) assinalam que a oralidade, de maneira geral, apresenta
menos marcas gramaticais do que o registro escrito. Dessa maneira, a tendéncia do oral a
economia na flexdo de género, numero, pessoa, tempo e modo se explica pois em situagao
de comunicagdo, a redundancia observada na escrita torna-se dispensavel. A seguir, sdo
elencados alguns exemplos que ilustram esse fendmeno.
a) Les enfants jouent dans la cour® [lezafazudalakuR ]
na notagdo fonética dessa frase, pode-se identificar apenas uma marca de plural,
presente no plural do artigo les, expresso pela liaison em [lez]. Este tinico segmento
basta para transmitir oralmente a informag¢ao de nimero. Na escrita, no entanto, ha
trés diferentes marcas do plural: no determinante /es, no nome enfants € no verbo
Jjouent;
b) je parle [39paRl], tu parles [typaRl], il parle [ilpaRl], nous parlons [nupaRI13], vous
parlez [vupaRle], ils parlent® [ilpaRl]
a tendéncia a economia no codigo oral ¢ observada nesse exemplo nas desinéncias
verbais, cinco no plano grafico (-e, -es, -ons, -ez, -ent) e no oral, apenas trés ([3],
[e] e uma desinéncia zero para as trés pessoas do singular e a terceira pessoa do
plural);
) les étudiantes sont studieuses® [lezetydjatsdstydjo]
esse terceiro exemplo evidencia a redundancia do codigo escrito quanto as marcas
de género e numero, presentes no nome ¢ no adjetivo (-e indicando o género
feminino e -s, o plural). Na transcri¢do oral, por outro lado, hd apenas uma marca
de numero [lez] e nenhuma relativa ao género. Isso se explica, como visto, porque a
situacdo em torno da comunicagdo oral fornece dados que podem ser suprimidos no
plano linguistico.
Essas diferengas entre os codigos demandam classificagdes que favorecam o
estabelecimento de comparacdes para a aplicacdo de estratégias de compreensdo. Com
esse intuito, Lemle (1987) propde trés tipos de relagdo entre fonemas e grafemas: as ja

mencionadas relagdes biunivocas sdo o primeiro, no qual um grafema corresponde a um

¥De acordo com Bassetti (2023), o contexto posicional das letras nas palavras e silabas é determinante das
normas de correspondéncia fonema-grafema aplicadas em cada caso.

8 As criangas brincam no patio.

8Eu falo, tu falas, ele/ela fala, nos falamos, vos falais, eles falam.

8 As estudantes s3o estudiosas.



fonema e vice-versa; no segundo, ha relagcdes ndo biunivocas, em que a realizagdo oral do
grafema varia a depender da sua posicdo na silaba; e por fim, existem as relagdes de
concorréncia nas correspondéncias, nas quais um fonema pode ser representado por dois
ou mais grafemas, estando na mesma posi¢ao da silaba.

Essa classificacio de Lemle (1987) define um tipo de correspondéncia
fonema-grafema totalmente irregular (a relagdo de concorréncia nas correspondéncias),
cujo aprendizado exige estratégias de memorizagdo. Os dois outros tipos sao regulares
(as relacdes biunivocas e nao biunivocas). Nota-se que as relagdes ndo biunivocas, apesar
de ndo serem evidentes, sdo previsiveis, sendo determinadas pela posi¢ao silabica do
grafema e pela a influéncia das consoantes e das vogais que o cercam. Essas trés
classificagdes de relagcdes ente fonemas e grafemas e os tipos de ortografia elencados por
Allal (1997) podem ser verificados nos seguintes exemplos:

d) relagdes biunivocas de fonema-grafema:
ici [isi]
il V'[il]
nessas relagdes biunivocas, ha a correspondéncia exata entre um fonema e um
grafema. Elas ocorrem mais frequentemente com segmentos consonantais do que
com vocalicos, que tendem a variar conforme as regras contextuais;
e) relagdes ndo-biunivocas de fonema-grafema:
besoin [bozw¢]
nouveau®® [nuvo]

nota-se que nas palavras besoin € nouveau ha conjuntos de letras que correspondem

a determinados fonemas. Em relacdo a besoin, as regras contextuais indicam que o

agrupamento das letras o, i e n € sempre pronunciado como [wg]. Similarmente, em

nouveau, o fonema [u] € representado por ou, enquanto eau ¢ representado pelo

fonema [o0]. Essas relagdes se repetem em outras palavras, como chdteau [[ato] e

loin® [IwE];

f) relagdes de concorréncia na correspondéncia de fonema-grafema:
souhaite [swet]

t90

souvent ™’ [suvd]

8Respectivamente: aqui ¢ ele.
%Necessidade € novo.
¥Castelo e longe.

“Desejo e frequente.
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os grafemas presentes na palavra souhaite podem representar outros fonemas em

outras palavras, ainda que se encontrem na mesma posi¢do sildbica, como na

palavra souvent. No caso de souhaite, a possibilidade de produzir o fonema /u/ a

partir do grafema -ou (vista em nouveau’) ndo se concretiza, o que denota uma

relagdo concorrente na correspondéncia de fonema-grafema;
g) ortografia lexical e morfologica:
souvent [suva]
mangent’ [magz]

percebe-se nesse exemplo que o mesmo grupo de letras (enf), na mesma posicao da
silaba, pode ou ndo ser pronunciado. Isso depende ndo somente das regras
posicionais, mas da presenga de morfemas flexionais, que indicam a concordancia
de género e nimero. No que se refere a souvent, o grafema -ent ndo transmite
informagdes morfoldgicas, o que configura uma ortografia lexical. Por conta disso,
prevalecerdao as normas posicionais que determinam a correspondéncia com o
fonema [d], o que se identifica também em mécontent [mek3td]. Mangent, por
outro lado, ¢ um exemplo de ortografia gramatical, uma vez que -ent contem a
informagdo morfoldgica de terceira pessoa do plural. Dessa forma, o grafema -ent
pode apresentar duas correspondéncias fonéticas distintas, a depender da fungao
semantica que ele exerce na palavra. Assim, obedecendo ao principio de economia
do codigo oral, -ent nao se realiza no plano fonologico quando tem a funcao
morfologica de informar o nimero, como também € visto em regardent, étudient,
aiment,” etc.

Conforme foi visto, as relagdes de fonema-grafema sdo mais regulares do que
geralmente se supde, a despeito de ndo serem evidentes. Wioland (2005) propde que,
para elucidar tais relacdes, educadores trabalhem com o conceito de comportamento
social das letras, em substituicdo a associacdo som-letra. O intuito ¢ explicitar
concomitantemente que, por um lado, na LF ndo ha apenas relacdes biunivocas de
fonema-grafema, e que, por outro, a prontiincia de uma dada letra se altera a depender das

consoantes ou vogais que se avizinham®. Desta forma, Wioland (2005) preconiza a

*"'Novo.

2Comem.

%0lham, estudam, amam.

*Alguns dos casos especiais elucidados pela proposta de ensino-aprendizagem s3o a liaison (obrigatoria,
facultativa, proibida), /'enchainement (referente & estrutura sildbica do cdédigo oral: quando uma silaba com a
posi¢do de coda preenchida por uma consoante é sucedida por uma segunda silaba que tem uma vogal em
posi¢do de ataque, a consoante em coda da primeira silaba se desloca para o ataque da segunda silaba) e as



utilizacao da escrita em sala de aula como auxiliar no desenvolvimento de competéncias
orais, sem que, contudo, ela seja um modelo para a pronuncia. Esse tipo de estratégia ¢
necessario, dado que a associagdo som-letra ¢ insuficiente para elucidar fendmenos mais
complexos da ortografia lexical, além de ndo esgotar a diversidade de fonemas da lingua
francesa.

Complementarmente, a associagdo do codigo oral ao escrito em processos de
ensino-aprendizagem estd em conformidade com pesquisas acerca da influéncia da
ortografia no aprendizado da pronuncia de uma LE, posto que ja se sabe que o estudo do
codigo escrito pode favorecer a percepcao e a produgdo de alguns sons (Escudero ef al,
2010, apud Bassetti, 2023). Além disso, o vinculo dos cédigos de uma lingua pode
também contribuir para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos aprendizes
(Weber, 2019). A consciéncia fonologica, por sua vez, diz respeito a habilidade
metalinguistica de tomada de consciéncia a respeito de caracteristicas formais da
linguagem. Trata-se da compreensdo de que as palavras sdo constituidas por diversos sons
que podem ser segmentados a da habilidade de realizar a correspondéncia entre fonemas e
grafemas e vice-versa (Cielo, 2000 apud Basso; Bolzan, 2005). De acordo com Basso e

Bolzan:
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Esta habilidade compreende dois niveis: a consciéncia de que a lingua falada pode
ser segmentada em unidades diretas, ou seja, a frase pode ser segmentada em
palavras; as palavras, em silabas e as silabas, em fonemas; ¢ a consciéncia de que
essas mesmas unidades repetem-se em diferentes palavras faladas (Byrne;
Fielding-Barnsley, 1989), tendo uma relacdo direta com a oralidade (Ferreiro, 2004).

(Basso; Bolzan, 2005, p. 2)

Essas pesquisadoras afirmam que, embora alguns niveis de conscientizacio
fonoldgica possam ser desenvolvidos espontaneamente, outros sdo despertados somente
mediante a referéncia da escrita. Ademais, no que se refere a coddigos de escrita alfabéticos,
Guimaraes ¢ Romanelli (2011) apontam que ha entre os psicolinguistas um consenso
quanto a relevancia da consciéncia fonoldgica para o aprendizado das competéncias
escritas. A reciprocidade do ensino-aprendizagem dos cdodigos oral e escrito consiste na
contribuicdo que o aprendizado de um codigo oferece para a aquisicdo do outro,
favorecendo, assim, o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonoldgica. (Basso;

Bolzan, 2005)%.

semivogais (Wioland, 2005). Este conteido tangencia o objeto da presente pesquisa, mas ultrapassa o escopo

desse trabalho por ir além do contetido do nivel iniciante que se propde analisar aqui.

%Reconhecendo a relevéncia deste tipo de conscientizagio metalinguistica para a aprimoragdo de competéncias
escritas, ha décadas a consciéncia fonoldgica ¢ alvo da atencdo de pesquisadores de processos de alfabetizagdo e

letramento em LM no Brasil (Almeida; Morais, 2022).



Em resumo, Guimardes e Romanelli (2011), Bassetti (2023), Basso ¢ Bolzan
(2019), Catach (1990)%, Almeida e Morais (2022), convergem ao indicar que os beneficios
do aprendizado do estudo oral podem ser aproveitados ndo s6 para competéncias orais,
como também para a produgdo e compreensdo da escrita. No que se refere ao lugar da
conscientizacdo fonologica na sala de aula, Guimardes e Romanelli (2011) destacam a
importancia de uma orientagdo formal que favore¢a o desenvolvimento de habilidades
metalinguisticas e salientam a presenca da interacdo entre esses codigos nos processos de

aprendizagem:

A abordagem teorica mais aceita atualmente sugere uma perspectiva “interativa”
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na

relacdo entre habilidades metalinguisticas e aprendizagem da linguagem escrita,
principalmente no que diz respeito a consciéncia fonologica. Ou seja, varios autores
sustentam que ambos os fatores — consciéncia fonologica e aquisi¢do da linguagem
escrita — interagem entre si e se influenciam mutuamente (Morais, Alegria &
Content, 1987; Manrique & Signorini, 1988; Demont, 1997). Assim, comungando
com essa posi¢do, infere-se que no processo de ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua o trabalho docente deve visar a tomada de consciéncia do aprendiz
sobre os diferentes aspectos da linguagem (estrutura fonémica, sintatica, etc.).

(Guimaraes; Romanelli, 2011, p. 68)

A despeito das contribui¢des cientificas supracitadas, ha ainda poucos elementos
para mensurar de que forma o desenvolvimento de LD atualmente ¢ impactado pelas
contribui¢des dessas pesquisas, caso o seja. Ainda que os livros sejam acompanhados de
gravagdes registradas em CD e as suas transcrigdes, ndo se pode inferir que a
correspondéncia entre os codigos seja proposta em todos os casos.

A partir dessas consideracdes sobre as relacdes de fonema-grafema da lingua
francesa, a seguir, sdo abordadas as implicacdes desta discussdo no contexto do
ensino-aprendizagem de FLE. Para tanto, o aporte conceitual tedrico dessa se¢do
fundamenta as proximas consideragdes, que incluem uma reflexdo sobre o ensino do

vinculo entre os codigos oral e escrito em LD.

2.2.5 A correspondéncia fonema-grafema no ensino-aprendizagem de FLE

Conforme apresentado anteriormente uma série de singularidades historicas e

linguisticas ocasionaram o desenvolvimento de relagcdes fonograficas que sdo hoje

%Na Franga, Catach (1990) relata que na década de 90 houve um debate a propdsito do uso de um alfabeto
fonético no ensino infantil de LM: discutia-se a possibilidade do emprego de simbolos fonéticos da lingua
francesa associados aos seus principais correspondentes no plano escrito, a favor do aprendizado da ortografia, o
que a autora defende. No mesmo sentido, Abry (2007) ressalta a importancia de ensinar aos aprendizes iniciantes

de FLE os 45 grafemas considerados basicos para representar 33 sons.
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descritas como opacas’’ na lingua francesa — em oposi¢do a relativa transparéncia
encontrada na lingua italiana, por exemplo (Bassetti, 2023). A ortografia pode transmitir
ainda, em todas as linguas, uma ilusdao de homogeneidade e de estabilidade do sistema
linguistico, ao passo que a fala oferece a diversidade que existe na expressao individual
de cada falante, ou, como concebe Wioland: "a expressdo oral ¢ o reflexo da vida que
evolui."”® (Wioland, 2005, p. 9). Na questdo do ensino em sala de aula, os educadores
enfrentam o desafio de apresentar as especificidades e associagdes de ambos os codigos
da lingua. A partir dessa necessidade e de consideragdes feitas até entdo, nesta se¢do sao
abordadas as consequéncias dos topicos linguisticos discutidos no plano do
ensino-aprendizagem, e, finalmente, nos LD para estudantes de FLE.

No ambito da psicologia e da educacdo, como visto, considera-se que o
conhecimento das estruturas fonética e sintatica de uma lingua ¢ condigdo para que ela
seja um meio de comunicagdo que permita a interagdo’(Guimaries e Romanelli, 2011).
Especificamente no que toca a aprendizagem da escrita, atesta-se que ela ocorre mediante
uma tomada de consciéncia das estruturas formais, sejam elas fonémica, sintética,
morfologica, fonografica, etc. Nesse sentido, Cuq e Gruca (2003) reforcam que o
aprendizado de um dos codigos favorece a compreensao do outro, considerando inclusive
a maneira com que estamos constantemente alternando comunicagdo oral e escrita na vida
quotidiana hodierna. Dessa maneira, compreende-se que o estudo das relagdes
fonema-grafema pode colaborar para o aprendizado de ambos os cddigos, oral e escrito,
bem como auxiliar a interagdo linguistica.

Tendo em vista essas contribui¢des e visando a desenvolver as ja mencionadas
competéncias de compreensdo e de expressdo oral e escritas (Cuq; Gruca, 2003),
acredita-se que o processo de ensino-aprendizagem da lingua francesa deveria ocorrer em
conformidade com o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica do aprendiz. Nesse
sentido, Wioland (2005) atesta a relevancia da sensibilizagdo acerca da autonomia do
funcionamento do codigo oral em relagdo ao escrito, para que a descontinuidade entre

codigos ndo crie maiores dificuldades para os aprendizes. Frente a essa questdo, nesse
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7Cédigos de escrita fonologicamente opacos sdo compostos por relagdes irregulares entre grafemas e fonemas,
enquanto em codigos transparentes predominam relagdes fonema-grafema regulares. (Bassetti; Cook 2005 apud

Bassetti, 2023).

% «“I’expression orale est a I'image de la vie qui évolue” (Wioland, 2005, p. 9, tradugio propria). A nogio de
evolugdo ¢ aqui citada de maneira critica, ndo subscrevendo a concepg¢do de progresso que estd por vezes

relacionada ao termo, mas partindo da compreensao de que a lingua se transforma.

Guimardes ¢ Romanelli (2011) destacam também as fungdes da lingua como objeto de analise e instrumento

para a cognigao.



sentido, os procedimentos relativos ao ensino-aprendizagem da relagdo entre os codigos
oral e escrito da lingua sdo questionados, bem como as respostas oferecidas por parte dos
LED utilizados em aulas de FLE.

E relevante frisar que os LD editados nas tultimas duas décadas incorporaram
elementos de diferentes orientacdes metodologicas, notadamente voltados para o
ensino-aprendizagem da oralidade (Cuq; Gruca, 2003). Quanto a isso, Abry (1990), Cuq e
Gruca (2003, p. 174) convergem ao indicar os métodos articulatorio, de oposi¢des
fonologicas, verbo-tonal e prosodico'® como os mais proeminentes no ensino da
dimensao oral do francés. Por meio da promocao da abordagem por competéncias e da
POA, os trabalhos do Conselho da Europa'®' contribuiram para o aprofundamento das
discussdes acerca de praticas do ensino da oralidade (Abry; Veldeman-Abry, 2006).
Entretanto, apesar da atengdo crescente que se confere ao codigo oral, ainda ha poucos
dados no que concerne ao ensino-aprendizagem das suas correspondéncias com o c6digo
escrito, bem como ha raras mengdes ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos
aprendizes no ambito do FLE.

A vista disso, a auséncia de qualquer referéncia direta ao ensino das relagdes
fonema-grafema no trabalho exaustivo de Puren (1988) ¢ reveladora da pouca atengao
que se confere ao presente tema. Adicionalmente, a leitura de Abry e Veldeman-Abry
(2006), Cuq e Gruca (2003) demonstra que os métodos de ensino do oral sdo
preponderantemente voltadas a corre¢do da pronuncia em detrimento da compreensao do
sentido que reside nos sons e em suas conexdes com o cddigo escrito. Dessa forma, Abry
e Veldeman-Abry (2006) reconhecem que o ensino das estruturas linguisticas se restringe
majoritariamente a gramadtica escrita, admitindo a inexisténcia de uma gramatica oral.
Opondo-se a isso, essas autoras defendem a aprendizagem conjunta das formas orais as
escritas desde o nivel iniciante.

Em conclusdo, o aporte tedrico do segundo capitulo oferece a base para a analise

proposta a seguir. Assim, a proxima etapa da pesquisa se baseia no estudo dos codigos oral

e escrito da lingua francesa, considerando as suas relagdes de fonema-grafema e as
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10 método articulatorio fundamenta-se no conhecimento do aparelho fonatdrio associado aos exercicios
necessarios para alcangar uma boa articulagdo e uma pronuncia correta (Abry, 2007, p. 52). No método de
oposi¢coes fonoldgicas, preconiza-se a aprendizagem a partir do contraste de pares minimos (Cuq; Gruca, 2003,

174). O método verbo-tonal (méthodologie structuro-globaliste audiovisuelle - SGAV), por sua vez, parte

da

sensibilizacdo dos aprendizes ao ritmo e aos sistemas melddicos do francés para o aperfeigoamento da prosddia
(Abry, 2007, p. 53). Por fim, o método prosodico privilegia a aprendizagem do ritmo e dos esquemas melodicos

associando-os a gestos e expressoes faciais (Cug, Gruca, 2003, p. 174).

IConseil de I'Europe; trata-se de uma instincia independente da Unido Europeia fundada em 1949, contando

hoje com 47 paises membros (Reinhardt; Rosen, 2010).
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consequéncias para o ensino-aprendizagem de FLE. Ademais, o exame do corpus
selecionado toma em consideragdo o estudo prévio dos métodos, metodologias e

abordagens de ensino-aprendizagem de FLE.

3 PERCURSO METODOLOGICO

O capitulo 3 ¢ consagrado a descri¢do dos procedimentos metodologicos adotados na
realizagdo dessa pesquisa. Para isso, a presente andlise se respalda na discussdo tedrica
realizada na etapa exploratoria, vista no capitulo precedente. Sdo consideradas as reflexdes
acerca dos estudos dos codigos oral e escrito e das relagdes fonema-grafema da lingua
francesa, bem como as suas implicagdes no ensino-aprendizagem de FLE. A pesquisa
examinou exercicios que estudam as relacdes fonema-grafema em um determinado LD com
base no paradigma descritivo, interpretativista e documental, em uma abordagem qualitativa.
A partir da defini¢do do corpus, foi realizada uma andlise das relagdes de fonema-grafema
propostas € a sua pertinéncia na constru¢do da compreensdo do funcionamento desses
procedimentos por parte dos usuarios do livro didatico. Assim, buscou-se enfatizar as

relacdes propostas entre o codigo oral e o codigo escrito.

3.1 Procedimentos para escolha dos dados

A selecdo do objeto de andlise ocorreu a partir de dois critérios: o tratamento
sistematizado das relagdes fonema-grafema e o critério de relevancia. Quanto ao primeiro, o
Entre Nous se destacou por abordar esse assunto com uma sistematicidade que viabiliza a
pesquisa. Esse carater sistematico foi observado por conta da existéncia de uma secao
intitulada phonie-graphie'”, presente em cada uma das unidades do LD. Esse fato contrasta
com um cendrio no qual, na maior parte dos manuais, as relagdes fonema-grafema nao
figuram de maneira explicita. Em relacdo ao segundo critério, a relevancia da obra foi
atestada primordialmente pelo seu uso em contexto universitario de um programa de extensdo

do ILUFBA, o NUPEL'®,

12Fonia-grafia, categoria também encontrada em Abry (2007).

1BRegido pelo Regulamento de Extensio da UFBA, o NUPEL é um 6rgdo cuja fungdo é ampliar a relagdo entre
a universidade ¢ a sociedade por meio da articulacdo de pesquisa, ensino ¢ extensdo. Em 2023, o NUPEL
ofereceu doze cursos de linguas, aos quais uma parcela dos estudantes tém acesso gratuito através do programa
de formacao continuada e de integracdo social do ILUFBA. Em adicdo a isso, esse programa contribui com a
internacionalizagdo universitaria por meio de parcerias com a Pro-Reitoria de Ensino e de Po6s-Graduagdo
(PROPG) e a Pro-Reitoria de Planejamento (PROPLAN). Para mais informacgdes, acesse:
<https:/nupel.ufba.br/>. Acesso em: 29 nov. 2023.
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No contexto da lingua francesa, o curso oferecido pelo NUPEL ¢ dividido em seis
niveis e tem como principal objetivo a construcao de espagos de interacao oral e escrita, com
o intuito de preparar os aprendizes para situagdes quotidianas e visando o nivel B1'* de
proficiéncia linguistica, conforme estabelecido pelo CECRL (2001). O recorte proposto para a
analise corresponde aos dois primeiros niveis desse programa (Francés 1 e Francés 2,
totalizando 120 horas/aula), ou seja, sdo cursos dedicados aos aprendizes ainda iniciantes nas

praticas discursivas de lingua francesa'®.

3.1.1 A colegao de livros didaticos Entre Nous

A colecdo de livros didaticos Entre Nous € composta por quatro volumes, com uma
divisdo de niveis orientada pelo CECRL (2001): do Al ao B2. Cada exemplar acompanha
dois CD; um livro do aluno, organizado em oito unidades; uma se¢ao especifica de preparagao
para o DELF; um caderno de exercicios, também dividido em oito unidades; um anexo com
descri¢des gramaticais e informacdes complementares (uma tabela de conjugagdo verbal, um
mapa da Franga e as transcricdes dos audios). Para cada volume do LD, hd um guia
pedagbgico do professor correspondente. Além disso, a editora disponibiliza edi¢des hibridas,
com materiais complementares como videos, nuvens de palavras, atividades interativas
digitais e propostas de avaliagdo.

Tendo em vista que essa analise foi centrada no material utilizado nos cursos de
Francés 1 e 2 do NUPEL, trata-se de forma mais especifica do primeiro livro da colegao,
Entre Nous Al. A sua primeira publicacao foi realizada em 2014 pela editora francesa Maison
des Langues. Esse livro ¢ o resultado do trabalho de pesquisa orientado por uma equipe
pedagdgica de onze autores'® que contou com a experiéncia prévia de elaboragio da colecdo

Version Originale (Pruvost et al, 2014). Entre os membros dessa equipe, quem assina a se¢ao

1%Com o nivel B1, os estudantes sdo capazes de compreender os pontos essenciais quanto a linguagem padrio
quando ela ¢ utilizada de forma e os assuntos abordam aspectos familiares em contextos de: trabalho, escola,
tempos livres, etc. Além disso, eles podem organizar um discurso simples e coerente sobre assuntos familiares,
relatar acontecimentos, experiéncias ou um sonho, expressar um desejo ou uma ambigdo e justificar, de forma
breve, as razdes de um projeto ou de uma ideia.

1%No curso de Francés 1, os aprendizes tém o primeiro contato com a lingua francesa, sendo capazes de nomear,
descrever e localizar lugares, comércios e transportes ao final desse periodo. No Francés 2, eles devem ser
capazes de descrever fenomenos climaticos e a sua relagdo com a escolha de roupas e acessorios, além de como
participar de situagcdes comunicativas para venda e compra de um produto.

190 Entre Nous Al teve Christian Puren e Augustin Garmendia a frente do conselho pedagdgico e a sua equipe
de autores foi composta por: Neige Pruvost, Frédérique Courteaud, Sonia Gomez-Jordana, Frangois Blondel,
Fatiha Chahi, Ginebra Caballero, Sylvie Poisson-Quinton, Cindy Daupras, Gaélle Delannoy e Katia Brandel.
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Phonétique ¢ Blondel, professor especialista em fonética que também atua na formagdo de
professores de FLE.

De acordo com Pruvost et al (2014), esse LD foi elaborado para auxiliar os aprendizes
no desenvolvimento de suas competéncias de compreensao e produgao nas modalidades oral e
escrita. Isso € proposto por meio de atividades e tarefas que abordam as competéncias
linguisticas (fonéticas, lexicais, morfossintaticas) de maneira integradas a situagdes de
comunica¢do. Adicionalmente, esses autores indicam a importancia do desenvolvimento da
sensibilidade as diferengas culturais que acompanham o aprendizado de uma LE com
reflexdes sobre a realidade social francesa.

Segundo o site da editora'”’, a recomendagio ¢ de que o livro seja utilizado perante um
publico adulto ou jovem, em imersdo na Franca ou no exterior. E pertinente ressaltar que essa
descrigcdo retne um publico vasto, cujos contextos e dificuldades sdao distintos, dificilmente
sendo atendidos por um mesmo material. A criagdo de cadernos de acompanhamento'®
voltados as demandas de diferentes publicos (hispandfonos, neerlandéfilos, germandfonos e
anglofonos) demonstra o reconhecimento da importincia de considerar as necessidades
particulares de cada um deles'”.

A proposito do funcionamento interno dos exemplares, eles sdo organizados em
unidades divididas em etapas, sendo 1) descoberta, em que documentos orais e/ou escritos
apresentam um dado tema; 2) observacdo e treinamento, dedicada a gramatica
(conceitualizada a partir de exemplos disponiveis nos documentos da etapa anterior) € uma
pagina de fonética; 3) reflexdo acerca da realidade socio-cultural francesa e 4) tarefas finais,
em que se propde que as competéncias adquiridas sejam mobilizadas para uma produgdo de
ordem prética.

A se¢do de fonética, por sua vez, estd presente nas oito unidades do livro'’. Ela
divide-se em trés partes''!, dentre as quais aquela dedicada as relagdes fonema-grafema,
intitulada phonie-graphie. De acordo com Pruvost ef al, (2014) a sessdo de fonética contém
explicagdes e atividades contextualizadas que permitem aos aprendizes melhorar a sua
pronuncia. No que diz respeito aos exercicios e atividades nessa se¢do, esses autores propdem

exercicios de escuta e de produgdo para o aprimoramento da expressdo oral. Dessa forma, ¢

Disponivel em: <https://www.emdl.fr/fle/a-propos/qui-sommes-nous/>. Acesso em: 04 dez. 2023.
1%8¢“Cahiers d’accompagnement” (Pruvost et al, 2014, tradugdo nossa).

19 Nio h4, entretanto, produtos semelhantes para o ptblico luséfono.

A secdo de fonética é encontrada no livro nas paginas 29, 45, 61, 77, 103, 109, 135 ¢ 151.

" Phonétique, prosodie, phonie-graphie.
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possivel compreender que o estudo das relagdes fonema-grafema se insere dentro do escopo

do aprendizado do codigo oral, nao sendo relacionado & compreensao ou a producao escritas.
Uma vez que os critérios de selecao do corpus foram estabelecidos, sdo feitas a seguir

consideragdes acerca do método de analise da presente pesquisa. Em seguida, os exercicios de

fonema-grafema do LD sdo apresentados e analisados.

3.2 O método

A pesquisa foi iniciada com uma etapa exploratdria de cunho bibliografico, na qual se
estudou, primeiramente, a presenca dos codigos oral e escrito nas metodologias, abordagens e
perspectivas de ensino-aprendizagem mais populares no dominio de FLE. Nessa etapa, os
principais autores consultados foram Cuq e Gruca (2003), Puren (1988) e Tagliante (2006).
Na sequéncia, ainda na pesquisa exploratoria, discutiu-se os principais conceitos relacionados
as relagdes fonema-grafema e a sua relevancia nos processos de ensino-aprendizagem. Para
isso, as obras de Pulgram (1951), Riegel et al (2006), Bassetti (2023), Allal (1997) e Lemle
(1987) foram tomadas como referéncia.

Finalmente, busca-se analisar criticamente os exercicios acerca das relagdes
fonema-grafema do livro selecionado a partir dos conceitos teodricos vistos, enfatizando os
tipos de relacdo propostos entre o codigo oral e o codigo escrito. Assim, o corpus de analise
dessa pesquisa € constituido pelo conjunto de exercicios sobre a relacdo fonema-grafema da
lingua francesa.

A andlise discorre sobre o conjunto de volumes em que o corpus se insere,
considerando a perspectiva de ensino-aprendizagem, o contexto de produgcdo e o
funcionamento interno da obra. Em conclusdo, os exercicios designam a relagdo
fonema-grafema de forma expressa sdo contabilizados e empreende-se a avaliacdo dos tipos
de exercicios e atividades e da relacdo estabelecida entre o codigo oral e o codigo escrito com

base em Vigner (2017), Cuq e Gruca (2003), Allal (1997), Riegel et al (2006) e Lemle (1987).

4 ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO



Este capitulo apresenta uma analise do corpus, na qual se encontram os quatorze
exercicios da parte do LD intitulada phonie-graphie. Essa andlise € realizada com base nos
pressupostos tedricos de Cuq e Gruca (2003), Vigner (2017), Lemle (1987), Bassetti
(2023) e Allal (1997). Em primeiro lugar, ¢ realizada uma contextualiza¢do dos objetivos e
instrumentos linguisticos das unidades em que os exercicios se encontram. Em seguida, os
exercicios da parte de phonie-graphie sdo descritos. A partir disso, os tipos e funcdes
desses exercicios sdo identificados para que, e por fim, seja interpretada a relacdo

estabelecida entre os codigos oral e escrito.

4.1 Analise do corpus

A primeira unidade do LD FEntre Nous Al, tem como principais objetivos
comunicativos a sensibilizagdo a lingua francesa, as saudagdes e as apresentagdes pessoais.
Para que esses objetivos sejam desenvolvidos, sdo previstos os seguintes instrumentos
linguisticos: os pronomes pessoais e tonicos, os verbos em -er € a sua pronuincia, o verbo
s ‘appeler'” no presente do indicativo e as flexdes de género e nimero dos substantivos. No
que toca a abordagem das relagdes fonema-grafema, o livro as associa ao contetido
gramatical da unidade, abordando as diferencas entre a grafia e a prontincia dos verbos em
-er. Isso pode ser verificado na sequéncia seguinte, constituida por um exercicio com duas
etapas. A primeira contém um audio e um quadro com duas séries de conjugacao (com os
verbos aimer e parler'”, conjugados apenas no singular € na terceira pessoa do plural),

enquanto na segunda etapa hd um quadro de andlise estrutural.

Figura 7 — Exercicio da Unité 1

12§e chamar.
"3 Amar e falar.
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C. PHONIE-GRAPHIE
LA PRONONCIATION DES FORMES EN -ER

9. Ecoutez la conjugaison d'aimer et de parler et barrez les
w1 lettres finales qui ne se prononcent pas. Puis, cochez l'option
PSR correcte dans l'encadré.

Aimer  Jaimg, tu aimes, il/elle aime, ils/elles aiment.

Parler e parle, tu parles, il/elle parle, ils/elles parlent.

Les trois formes du singulier (je, tu, il/elle) et la 3¢ personne
du pluriel (ils/elles) ont une prononciation :

identique

différente

Fonte: Pruvost et al (2014, p. 29)

Para a realiza¢do do exercicio, os aprendizes sdo orientados a ouvir o registro oral da
conjugacao dos verbos (aimer € parler) e a contrasta-lo com a forma escrita desses mesmos
verbos. O objetivo dessa etapa ¢ a identificagdo de letras que nao sao pronunciadas. Assim, o
exercicio ¢ constituido por uma primeira etapa de sensibilizagdo auditiva, destinada a
percepcao de um dado linguistico (Cuq; Gruca, 2003). Entende-se dessa forma que o dado
apresentado ¢ relacionado a ortografia gramatical (Allal, 1997) de verbos regulares em
terminados em -er.

A partir dessa etapa, propde-se um exercicio de escolha bindria (Vigner, 2017), cuja
funcdo ¢ a conceitualizagdo de uma regra (Cuq; Gruca, 2003). Ele funciona para que se
entenda e generalize uma norma de correspondéncia fonema-grafema. Essa regra estudada na
segunda etapa do exercicio ¢ referente a variacdes contextuais de fonema-grafema, posto que
os mesmos grafemas que sao mudos nos exemplos estudados podem ser oralizados em outras
posi¢des silabicas e contextos semanticos (Bassetti, 2023). Neste caso, a ortografia ¢
gramatical, pois os grafemas nao pronunciados sao portadores das informagdes morfologicas
de pessoa e niimero (Lemle, 1987). Por meio da comparaciao de cddigos, em suma, espera-se
que os aprendizes percebam que, embora no codigo escrito existam quatro grafias diferentes
na conjugagdo dos verbos em -er para je, tu, il/elle e ils/elles, no codigo oral prevalece uma sé

pronuncia.
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Em seguida, a segunda unidade ¢ desenvolvida em torno do objetivo de informar e
pedir informagdes sobre a identidade, a nacionalidade e a profissao de outrem, o que ¢
abordado através do tema das viagens internacionais. Para atingir a finalidade pretendida, os
conteudos linguisticos incluem o emprego do verbo étre’* no presente do indicativo, além da
flexdo de género dos adjetivos relativos as nacionalidades. Nota-se que o género dos adjetivos
¢ objeto de reflex@o na secao phonie-graphie, integrando os contetdos lexical e gramatical ao

estudo dos codigos oral e escrito, como observado na Figura 8.

1]4Ser
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Figura 8 — Exercicio da Unité 2
B. PHONIE-GRAPHIE
LE FEMININ ET LE MASCULIN DES ADJECTIFS

4. Ecoutez et lisez ces phrases. Rayez les « e »
«»: et les consonnes qui ne se prononcent pas en
57 fin de mot. Puis cochez 'option correcte dans le

tableau.

1. Maria est portugaise. 4. Saga est suédoise.
2. Ulrika est allemande. 5. Abas est congolais.
3. Akamaru est japonais. 6. Peter est allemand.

LES ADJECTIFS A LECRIT

Le -e final des adjectifs au féminin :
.| se prononce __| ne se prononce pas

En géneéral, la derniere consonne au masculin :
| seprononce || ne se prononce pas

5. Ecoutez, observez a présent ces adjectifs

w1 et complétez le tableau.
PISTE 28

1. Lorenzo est italien. 3. John est américain.
2. Satya est indienne. 4. Meryem est marocaine.

LES ADJECTIFSEN-IEN / -AIN

Si le masculin se termine par -ien, le féminin se termine par ., .
Si le masculin se termine par -ain, le féminin se termine par ..
Fonte: Pruvost et al (2014, p. 45)

Nessa unidade ha dois exercicios (4 e 5) dedicados ao estudo das marcas de género
dos adjetivos nos planos oral e escrito. Para tanto, cada exercicio dispde de uma etapa de
sensibilizacdo composta por uma lista de frases curtas e de um 4udio com o seu registro
oral'®. Nessa etapa, busca-se chamar a aten¢do do aprendiz para as variagdes de pronuncia
por meio da associacdo do registro escrito a percepgao auditiva. Na sequéncia, ha um quadro

constituido por um exercicio estrutural com a funcdo de sistematizagdo (Vigner, 2017), no

"5Nesses registros, uma pessoa é apresentada na terceira pessoa do singular, com o anancio do seu nome € da sua
nacionalidade. Verificou-se que o conteudo das frases estudadas esta em consonancia com o 1éxico trabalhado ao
longo da unidade.
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qual se propde a formulagdo de uma regra que diz respeito ao fendmeno da ortografia
gramatical (Allal, 1997).

No quadro de sistematizacdo Les adjectifs a [’écrit’’® ha um exercicio de escolha
binaria sobre um fenémeno de regras contextuais, estudado a partir dos exemplos do “e”
mudo e das consoantes mudas em silaba final da palavra. Ja no quadro Les adjectifs en -ien /
-ain’’, consta um exercicio lacunar (Vigner, 2017) direcionado a compreensido de marcas de
feminilizacdo dos adjetivos, que diz respeito a ortografia gramatical, como na unidade
precedente. Assim, ¢ possivel auferir que a partir da realizacdo desses exercicios, ¢ proposta a
comparag¢do do registro oral com a escrita dos adjetivos.

A terceira unidade, por sua vez, ¢ organizada em torno do objetivo da descricao de
bairros e cidades, localizagdo de lugares e transportes. Em vista desses objetivos, sao
introduzidas as preposi¢des de lugar, o estudo dos fonemas /o/, /o/, /ce/, /e/ e /e/ e o 1éxico
relativo ao ambiente citadino. Verifica-se que ¢ estabelecida uma continuidade entre esse
campo lexical e o estudo das relagdes fonema-grafema: em didlogo com o restante da unidade,

phonie-graphie emprega o vocabulario de estabelecimentos urbanos.

Figura 9 — Exercicio da Unité 3
PRONONCER [E], [], [O]

4. Ecoutez et soulignez dans chaque mot les graphies qui
w1 se prononcent [E], [a] ou [O]. Puis, regroupez les mots en
PSTE fonction de leur son.

port musée marché hopital immeuble

bateau chateau

Fonte: Pruvost et al (2014, p. 61)

160s adjetivos na escrita.
"0s adjetivos em -ien e -ain.
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Nessa unidade, hd somente um exercicio, composto por um documento de audio, um
esquema construido por recursos semidticos variados e uma lista de sete palavras com
diversas grafias. Na constru¢cdo desse esquema, utiliza-se o alfabeto fonético internacional
para a representagdo do fonema vocalico /ce/, além do [E] e [O], possivelmente arquifonemas
que englobam, respectivamente, /e/ € /¢/, /o/ € /o/ ''®. Ndo ha, contudo, esclarecimentos quanto
a essa decisdo no guia do professor.

A realizacdo desse exercicio consiste em, primeiramente, ouvir o registro oral com a
leitura simultdnea das palavras. Para determinar as grafias que representam os fonemas
ouvidos, sdo sublinhados os grafemas correspondentes. Apds essa etapa de sensibilizagdo, as
palavras devem ser agrupadas de acordo com as vogais ouvidas. Nesse procedimento de
ordenacao das palavras, espera-se que os aprendizes associem musée € marché a [E]; hopitaux

93 Je/. Com

[oopito], chdteaux [[ato], bateau [bato] e port [pog] a [O] e, enfim, immeuble
isso0, busca-se apurar o conhecimento da ortografia lexical (Allal, 1997).

Esse exercicio pode ser interpretado como um exercicio de mise en relation, ou seja,
voltado ao estabelecimento de vinculos, visto que ele procura levar o aprendiz a determinagao
da correspondéncia entre pares (Cuq; Gruca, 2003). H4 uma proposta de percep¢ao de regras
generalizaveis: com as representacdo de relagdes, € possivel observar que os grafemas -é ou
-ée na silaba final da palavra correspondem a pronuncia /¢/, fendomeno de correspondéncia
ndo-biunivoca que se repete de forma regular. Busca-se também fazer entender que o fonema
/o/ pode corresponder aos grafemas eaux, aux € a eau, em uma relagdo de concorréncia na
correspondéncia fonema-grafema. Por fim, em um segundo caso de concorréncia na
correspondéncia, o grafema eu ¢ associado ao fonema /ce/"’ .

Na quarta unidade, por sua vez, os objetivos linguisticos do Entre Nous Al se
relacionam ao tema da descricdo da familia e a caracterizagao psicologica e fisica de pessoas.
Os conteudos linguisticos desenvolvidos sdo os adjetivos demonstrativos, os verbos venir'?’ e
prendre'” no presente do indicativo, as distingdes entre vogais orais e nasais e as liaisons.

Repete-se nessa unidade o procedimento de reemprego de palavras do campo lexical da

unidade, em consonancia com seus objetivos e contetidos.

"8Conforme Dubois et al (2002), um arquifonema é uma unidade abstrata designada pela interseccdo de tragos
fonéticos que podem ser neutralizados entre fonemas sem prejuizo de sentido, representada graficamente por
uma letra maitscula. Considerando que os pares constituintes do arquifonema podem ser mutuamente trocados
sem ocasionar mudanca semantica, [E] representa concomitantemente /e/ e /e/, enquanto [O] representa /o/ e /o/.
""Museu, mercado, hospital, castelo, barco, porto e imdvel.

120 Egsa concorréncia ¢ identificada em virtude da possibilidade de oralizagio desse grafema de diferentes
maneiras — inclusive correspondendo a /@/, como na palavra Europe [@sop] (Europa).

21Vir,

12Pegar, apanhar.
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A proposta dos exercicios de fonia-grafia ¢ o estudo de frases nas quais sao destacados
adjetivos em situagdo contextual, onde ha ou nao a pronuncia da letra final. Nesses adjetivos
(petit, grand, nos) ha uma consoante muda que pode ser oralizada no contexto da frase, no

fendmeno das liaisons, presente nos exercicios da Figura 10.

Figura 10 — Exercicio da Unité 4

C. PHONIE-GRAPHIE
LA PRONONCIATION DES CONSONNES FINALES

@ 9. Ecoutez, barrez les consonnes finales qui ne se
1 prononcent pas et marquez les liaisons avec _ .

PISTE 50
1. Le petit - ami d'Antonia, c'est le peti}’ frere d'Olivier.
2. C'est un grand actif, il prend des cours de judo.
3. Nos enfants sont tres timides.

10. A présent, cochez les bonnes réponses.

Si le mot est prononcé seul ou s'il est devant une consonne,
les consonnes finales « t », « d », « s » (petit, grand, nos) :

_I se prononcent

__l ne se prononcent pas.

Si on fait la liaison, la lettre « s » se prononce : [ [s] /] [2]
Et la lettre « d » se prononce : [ [t] /) [d]

Fonte: Pruvost et al (2014, p. 77)

Observa-se que nesses exercicios, ha uma disposicdo semelhante aquela das duas
primeiras unidades, um exercicio de sensibilizacdo auditiva seguido por um estrutural. O
primeiro exercicio consiste em uma compara¢do entre os codigos oral e escrito, com o suporte
de um documento de 4dudio e uma lista de trés frases. Com ele, propde-se a sensibilizagdo dos
aprendizes para a percep¢do do fendmeno da liaison. Em seguida, ¢ proposto um exercicio de
escolhas bindrias, voltado ao estudo das regras contextuais que indicam a pronuncia das
consoantes finais. Assim, a escuta do registro oral, aliada a observagdo dos exemplos do
exercicio de sensibilizacdo, estabelece um modelo para que se escolha a alternativa que
explica o funcionamento da liaison.

Com base no exame desses exercicios, constata-se que eles abordam um fendmeno de
ortografia lexical ocasionado por regras contextuais, cuja ocorréncia nao depende de palavras

isoladas, mas da vocalizagao de uma frase. O exercicio estrutural do fim da sequéncia serve a
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compreender que “t”, “d” e “s” ndao possuem correspondéncia fonética quando estdo
posicionados diante de consoantes ou sozinhos, mas que a sua pronuncia se transforma
quando esses grafemas encontram-se diante de vogais em uma frase, de “s” para /z/ e de “d”
para /t/.

Quanto a quinta unidade, a sua tematica esta relacionada a descricdo de hébitos e
preferéncias, assim como a expressdo da frequéncia da realizagao de atividades cotidianas. Os
instrumentos linguisticos propostos incluem a interrogacao, o passé composé construido com

“ e os verbos pronominais no presente do indicativo e o

o verbo avoir'”, o verbo faire"”
enchainement'”. Em rela¢do aos exercicios de phonie-graphie, estuda-se as diferengas entre
as representagdes graficas e sonoras das consoantes /s/ e /z/. No exercicio seguinte, observa-se
as possibilidades de pronuncia da letra “s” conforme regras contextuais e, no exercicio final,
focaliza-se o comportamento das palavra dix'?’

I1.

em diferentes contextos, conforme a Figura

'ZLiteralmente, passado composto (nesse caso, construido com “ter” como verbo auxiliar). Esse tempo verbal
corresponde, na lingua portuguesa, ao pretérito perfeito do indicativo.

"*Fazer.

%No guia pedagodgico do professor, é sugerida uma simplificagdo do fendmeno do enchainement, uma vez que
se sugere-se que ele seja explicado como uma simples unido de palavras em enunciados orais para maior fluidez
do discurso (Santamarianova, 2018)

1% Dez.
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Figura 11 — Exercicio da Unité 5
C. PHONIE-GRAPHIE

LES GRAPHIES DES SONS [s]/|z]

@ 7. Lisez, écoutez ces énoncés et marquez les liaisons.

b2
PISTE 17

1. Ils sont stresses.

2. |l est casanier, il reste a la maison tous les week-ends.
3. lls ont dix petits-enfants. Pas six, dix !

4. Elles font du jogging tous les jours a dix-huit heures.

8. Dites comment se prononce la lettre -s : si elle se
prononce [s], [z] ou si elle ne se prononce pas [o].

En début de mot - soir :

Entre une voyelle et une consonne - reste : ..

Entre deux voyelles - casanier : ..

En fin de mot, quand il y a une liaison = ils_ont : ..

En fin de mot, quand il n'y a pas de liaison - elles font : .
La graphie ss se prononce - stressés : .

ol

9. Soulignez la prononciation correcte du mot dix quand :

[o1] [ois] [piz]

1 il est prononcé seul = pas six, dix ! | X
2 il est devant une voyelle ou un h :

muet - dix heures. '
3 il est devant une consonne - dix

petits-enfants.

Fonte: Pruvost et a/ (2014, p. 103)

No que se refere a estrutura dos exercicios, o primeiro ¢ composto por um documento
de 4dudio e uma lista de quatro frases, constituindo um exercicio de sensibilizagdo, que
funciona de modo a preparar os aprendizes para a distingao grafica e sonora a ser realizada.
Essas frases sdo usadas como base para a formulagdo de normas contextuais de
correspondéncia fonema-grafema proposta nos exercicios seguintes. Assim, o exercicio 8 ¢é
lacunar e o exercicio 9 ¢ formado por escolhas bindrias. Nesses dois ultimos, empreende-se
uma sistematizagao ortografica lexical por meio de uma analise contrastiva (Vigner, 2017).

Quanto ao conteudo linguistico das relacdes fonema-grafema, nessa unidade

evidencia-se que a pronuncia de uma letra ¢ influenciada por sua posi¢cdo na palavra e frase,
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sobretudo quando ela se encontra entre vogais. A partir da observagao dos exemplos graficos
e das normas de correspondéncia estabelecidas, pretende-se enfatizar a questao da prontncia.
No que toca a unidade 6, a tematica refere-se a descoberta individual de competéncias, a
discussao de fatos passados e a descri¢ao de tragos da personalidade. Entre os conhecimentos
linguisticos abordados, figuram a constru¢do do passé composé com o verbo étre, os
marcadores temporais do passado e os pronomes relativos. Mais uma vez, o conteudo
gramatical tem ressonancia nos exercicios de phonie-graphie, na medida em que sdo
analisadas frases flexionadas no passado, com o reemprego do 1éxico e, no plano linguistico,
com a abordagem da concordincia do participe passé'?’, o que pode ser avaliado na Figura

12.

127 Participio passado.
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Figura 12 — Exercicio da Unité 6

L'ACCORD DU PARTICIPE PASSE

7. Dans les phrases suivantes, soulignez les participes

. passés. Puis écoutez et complétez le tableau.
PISTE 28

PRONONCIATION GRAPHIE
= z = #

1. llest né. Elle est née. X X
2. Elle est restée. Elles sont restées.
3. Il est parti. Ils sont partis.
4. Elle est venue. Elles sont venues.
5. Elle est morte. Ils sont morts.
6. Il s'est inscrit.  Elle s'est inscrite.

8. A présent, complétez le tableau suivant.

L’ACCORD DU PARTICIPE PASSE

Quand le participe passé saccorde avec le sujet, on ajoute
un ... au féminin et un .. au pluriel.

Si le participe passé se termine par une voyelle au masculin,
les prononciations du féminin et du pluriel sont :
Xl identiques. || différentes.

Si le participe passé se termine par une consonne au masculin,
la prononciation du féminin est :
1 identique. ] différente.

Mais la prononciation du pluriel est :
.| identique. .| différente.
Fonte: Pruvost et al (2014, p. 119)

Identifica-se no primeiro exercicio um quadro estrutural de analise contrastiva de
pares minimos (Cugq; Gruca, 2003), fundamentado na distingao dos cdodigos oral e escrito. Em
seguida, ¢ proposto outro exercicio estrutural constituido por uma etapa lacunar e outra de
escolha binaria. Nesses dois exercicios, ha uma tentativa de sistematizagdo na qual prevalece

o estudo da ortografia gramatical em nome do aprimoramento da pronuncia.
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Conforme observado, ¢ abordado o participe passé e a divergéncia da sua pronuncia
em relacdo a grafia. Isso ocorre em decorréncia das simplificagdes do codigo oral em relagao
ao género ¢ ao numero, em conformidade com a caracteristica de economia de marcas,
propria do cédigo oral. Cabe ressaltar que o cddigo oral possui menos marcas morfoldgicas
do que o escrito, e a reflexdo metalinguagem empreendida pode favorecer o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica.

Na unidade 7, as tematicas estdo relacionadas aos objetos do dia-a-dia e ao vestudrio,
bem como aos atos comerciais cotidianos. Assim, sdo estudados os verbos vouloir €
pouvoir'®”® no presente do indicativo, o0 modo imperativo, o léxico do clima, as cores e os

produtos, assim como as pronuncias de /y/, /i/ e /u/'¥

e as diferengas prosodicas entre uma
exigéncia e um pedido. No que se refere especificamente a phonie-graphie, propoe-se a
analise de palavras relacionadas a unidade em um estudo da ortografia lexical. Para tanto, ¢
proposto um esquema construido por recursos semiéticos variados, como pode ser observado

na Figura 13.

Figura 13 — Exercicio da Unité 7
PRONONCER |i]. [y] ouU [u]

6. Ecoutez et regroupez les mots suivants par son. Soulignez

v, dans les mots les graphies qui se prononcent [i], [y] et [u].
PISTE 38

chemise  pull jean foulard tenue pyjama rouge

LES VETEMENTS ET

LES ACCESSOIRES

Prononcer [i], [y] et [u]

« Le son [u] s'écrit toujours .

« Le son [y] s'écrit toujours ..

* Le son [i] s'écrit en général avec la lettre
mais parfois avec ..

28Querer e poder.

1%/i/, ly/ ou /u/ sdo vogais orais distintas entre si por variagdes nos tragos de abertura e anterioridade. /i/ ¢ /y/
constituem um par minimo cujo trago distintivo é o arredondamento, enquanto /y/ e /u/ formam um par minimo
que tem a anterioridade/posterioridade como trago distintivo.
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Fonte: Pruvost et a/ (2014, p. 135)

De maneira andloga ao que foi visto na unidade 3, identifica-se um exercicio de mise
en relation, no qual utiliza-se um registro do coédigo oral para reunir sete palavras de
diferentes grafias em funcao do fonema vocalico identificado: /y/, /i/ ou /u/, indicados com o
alfabeto fonético internacional. Assim, quanto a fungdo, ele se situa na dimensao reflexiva,
estimulada por uma sensibilizacdo que consiste na marcagdo dos grafemas correspondentes
aos fonemas.

ApOs essa etapa preliminar, ha quadro estrutural lacunar (Vigner, 2017) para que se
complete as regras, onde figuram: dois grafemas (-y ou -i) para a representacdo de /i/, em uma
relagdo nao-biunivoca; o grafema -ou ¢ empregado para o registro grafico de /u/, em uma
correspondéncia regular de grafema-fonema. E, enfim, em uma simplifica¢do, indica-se que
-u sempre representa /y/ (Santamarianova, 2018), o que parece ser sugerido como uma
correspondéncia biunivoca, mas que, na verdade, depende de aspectos contextuais'*.

Finalmente, a tematica na unidade 8 refere-se ao contexto dos restaurantes, a pedidos e
solicitagdes de informacdes sobre pratos e alimentos, a expressao de quantidade e aos
conselhos. Para realizagdo desses atos comunicativos, os instrumentos linguisticos
contemplam expressoes de quantidade, os artigos partitivos, os pronomes complemento do
objeto direto, o verbo devoir no presente do indicativo, as vogais nasais € as entonagoes
expressivas.

Assim, o ultimo exercicio de phonie-graphie do livro ¢ constituido com a mesma
proposta de mise en relation presente nas unidades 3 e 7. Nessa unidade, esse exercicio
volta-se ao estudo da ortografia lexical relativa as vogais nasais /a/, /&/ e /3/"'. Observa-se,
além disso, que esse contetido fonografico estd articulado com os objetivos linguisticos e

comunicativos da unidade, conforme se observa na Figura 14.

%A correspondéncia biunivoca é questionavel ao se considerar que essa regra ndo vigora se o “u” for antecedido
por um “o0”.

B1Por um lado, os fonemas /a/, /&/ e /3/ sdo vogais nasais diferentes por conta do trago de abertura (¢ distintivo do
par minimo /§/, aberta; e /d/, muito aberta) e por outro, devido a variagdes nos tragos de

anterioridade/posterioridade e de arredondamento (sendo /3/ posterior e arredondada).
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Figura 14 — Exercicio da Unité 8
B. PHONIE-GRAPHIE

LA GRAPHIE DES VOYELLES NASALES

6. Ecoutez et regroupez les mots suivants par son.
«. Soulignez dans chaque mot les graphies qui se prononcent
s [€], [6] ou [3].

pain  endives saumon  orange  végétarien  vin

Bl == e

/
/
/

'LES VOYELLES

svoveLLes NN T W
5] F— .

Fonte: Pruvost et al (2014, p. 151)

Para a realizacdo deste exercicio, o registro oral disponibilizado ¢ comparado a uma
lista com seis palavras. Na etapa de sensibilizagdo, sublinha-se nas palavras os grafemas que
representam os fonemas nasais a partir da compreensao oral. Apds o destaque dos grafemas,
as palavras sdo organizadas em trés grupos: o primeiro € o grupo da vogal nasal /€/ constituido
por pain, végétarien e vin'*’ e, consequentemente, aos grafemas -ain, -ien e -in. Com esse
procedimento, busca-se explicitar uma relagdo de concorréncia na correspondéncia. No
segundo grupo, endives e orange'* sdo alinhadas ao fonema /3/ para que sejam observadas as
regras contextuais que regem representagao dessa vogal por -en e -an. Assim, o contexto em
que esses grafemas se encontram (na palavra ou na frase) determina se eles podem ou nao
representar /a/. A relacdo de correspondéncia ndo vigora caso esses grafemas sejam
antecedidos por -i, como se percebe com o exemplo de végétarien. Finalmente, no terceiro
grupo ¢ feita a associacdo entre saumon e [3], em que se estabelece uma relagdo ndo biunivoca

de correspondéncia.

132P30, vegetariano, vinho.
133Endivias, laranja.



4.2 Resultados

Com a andlise dos exercicios da secdo phonie-graphie do Entre Nous Al,
constatou-se que a ortografia gramatical ¢ objeto de reflexdo nas unidades 1, 2 ¢ 6 e que as
correspondéncias ndo biunivocas de vogais figuram nas unidades 3, 7 ¢ 8. Além disso,
reunem-se consideracdes de ordem frasal relativas a prosodia nas unidades 4 ¢ 5. No que
diz respeito aos registros graficos e orais utilizados nos exercicios, em alguns, hé palavras,
enquanto em outros ha frases. Observou-se também em todo o corpus uma integragio entre
o0 vocabulario relativo ao tema comunicativo e os contetidos linguisticos.

A partir do exame do corpus, notou-se que em todos os exercicios ha uma etapa
inicial voltada a sensibilizacdo, com a funcdo de preparar o aprendiz para perceber as
diferencas entre unidades graficas e fonéticas. Ha dois tipos de proposta que figuram na
segunda etapa: uma de sistematizacdo normativa e outra de mise en relation de registros
orais e graficos.

As etapas de sistematizacao sao dotadas de carater estrutural. Nessa proposta, a
compreensdo de uma regra de correspondéncia fonema-grafema depende da compreensao
oral para que se complete o sentido de uma norma. A partir do exame dos enunciados dos
exercicios que contém essas etapas, compreende-se que as associagdes entre os codigos sao
feitas, predominantemente, em prol da pronuncia correta de uma dada forma escrita'®.
Essa ¢ a proposta preeminente, presente em cinco unidades.

Por sua vez, a etapa de mise en relation foi identificada em trés das oito unidades.
Ela propde a associagdo entre registros orais e graficos com o suporte de materiais
semioticos, que incluem o alfabeto fonético internacional. Assim, percebe-se uma
dimensao reflexiva quanto a comparagdo entre cédigos, bem como a fun¢do de reemprego
lexical.

Ademais, a despeito da existéncia de uma parte do LD direcionada a compreensao
da relacao fonema-grafema, contetidos correlatos podem ser encontrados em outras partes
do livro. Assim, para o entendimento da sec¢ao phonie-graphie deve-se também considerar

toda a proposta de ensino-aprendizagem de fonética de FLE desenvolvida por Blondel
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Um exemplo estd na unidade 2, questio 4: “O -e final dos adjetivos no feminino [ ] nfio se pronuncia (...) Em
geral, a dltima consoante no masculino [ ] ndo se pronuncia” (Pruvost et al, 2014, p. 45, tradugado prépria). “Le -e
final des adjectif au féminin [ ] ne se prononce pas (...) En général, la derniére consonne au masculin [ ] ne se

prononce pas” (Pruvost et al, 2014, p. 45).



(2014), o que inclui o contetido dos demais exercicios das paginas de fonética, a saber:
phonétique e prosodie.

No que compete a phonétique, predominam exercicios de analise contrastiva com
pares minimos, para que se reconheca e diferencie fonemas. Nao obstante, foram
encontradas reflexdes de ordem morfoldgica nas unidades 1 e 2 quanto as diferencas de
pronuncia na flexdo de nimero de adjetivos. Nessas unidades ha também consideragdes
ortograficas sobre as consoantes em posi¢ao final de silaba. Observa-se todavia, que em
phonétique ndo ha registros de exercicios de sistematizagdo normativa — quando figuram
regras, elas sdo enunciadas de forma explicita, sem que caiba ao aprendiz o papel de
formula-las. Nas unidades restantes, enfim, ocorreu a associac¢do de frases escritas com a
pronincia sem que isso acompanhasse uma discussdo sobre a correspondéncia entre os
codigos oral e escrito.

Quanto a prosodie, percebe-se que os seus exercicios relacionam-se mais a
articulacdo da fala do que se observa nas demais partes da pagina de fonética. Nesse
sentido, ha orienta¢des para ouvir e pronunciar, exercicios de sensibilizagdo auditiva e de
repeticdo (Vigner, 2017). Aborda-se a relagdo da prosodia com o codigo escrito com a
distincdo das silabas graficas e fonéticas (nas unidades 1, 2 e 3, compreendendo
orientagdes para o reconhecimento de grupos de palavras e da liaison) e contrastando
tracos prosodicos a grafia de frases (nas unidades 4 e 6, que tratam, respectivamente, das
liaisons obrigatorias e das proibidas). Em todos esses casos, exercita-se a compreensao oral
e as regras do funcionamento dos fendmenos linguisticos em questdo sdo explicitamente
enunciadas, como em phonétique.

Em conclusdo, o reemprego lexical observado no corpus também faz parte de
phonétique e de prosodie, de maneira integrada as finalidades comunicativas almejadas na
unidade. Conforme essa contextualizagdo da pagina de fonética, chega-se a conclusdo de
que a singularidade da se¢do phonie-graphie (além da proposta evidente estudo da relagao
entre fonemas e grafemas) consiste na proposta de exercicios estruturais para a
sistematizacdo de normas de correspondéncia fonema-grafema (Cuq; Gruca, 2003). Essas
reflexdes fonograficas podem repercutir no desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica dos aprendizes, particularmente no que diz respeito a percepc¢dao das
possibilidades de segmentacdo e combinacdo das unidades da lingua (frases, palavras,
silabas, fonemas), constituindo a consciéncia fonoldgica. Entre os desdobramentos desse

tipo de conscientizagdao, constam beneficios tanto para competéncias orais quanto para
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escritas. Isso ocorre em decorréncia da existéncia de relagdes de correspondéncia entre
unidades do cddigo oral e do codigo escrito na lingua francesa, dado o carater fonografico
da sua grafia.

A respeito da perspectiva de ensino-aprendizagem, a colecdo Entre Nous, como
vimos, reivindica a POA. Espera-se que uma iniciativa orientada para a agdo suscite a
percep¢do do aprendiz quanto a interconexdo dos componentes do codigo oral (Miras,
2021). Assim, entende-se que esse volume do livro ¢ bem-sucedido no estabelecimento de
um didlogo entre prosodia, fonética e relagdes fonema-grafema. Complementarmente a
isso, reconhece-se a presenca de comparagdes entre os cddigos fora da secdo
phonie-graphie, o que pode ser um indicio de uma abordagem transversal desse assunto'*.
Essa hipotese ¢ fortalecida pela organizagdo flexivel desse LD, cujo enquadramento de
documentos, atividades e exercicios oferece amplas possibilidades de liberdade criativa no
uso pedagdgico desse material (Santamarianova, 2018; Miras, 2021). Um outro ponto
positivo pode ser apontado na propria sistematizacdo da phonie-graphie, que simplifica a
consulta ao conteudo e facilita o acesso aos exercicios.

No presente capitulo, a analise do corpus ¢ realizada a luz de Cuq e Gruca (2003),
Lemle (1987), Vigner (2017), Bassetti (2023) e Allal (1997). Através dessa andlise,
depreende-se que sdo estabelecidas relagdes de comparagdo e de correspondéncia entre o
codigo oral e o escrito no Entre Nous Al, em que se afirma adotar a POA. Nesses
procedimentos contrastivos, aspectos gramaticais sdo destacados para que, com o auxilio
do suporte escrito, se compreenda fendomenos de ordem fonografica. Dessa forma,
verificou-se no corpus a preponderancia de exercicios de carater estrutural, marcantes das
metodologias MAO e SGAV. Isso pode ser um indicativo de ecletismo metodoldgico,

tendéncia caracteristica das publicacdes didaticas contemporaneas (Cuq; Gruca, 2003).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, empreendeu-se uma investigagdo a respeito das relagdes
fonema-grafema da lingua francesa em exercicios de um LD de FLE. Em funcao desse
proposito, foi realizada uma pesquisa bibliografica para descrever as caracteristicas dos

codigos oral e escrito e discutir a sua presenca em metodologias, abordagens e perspectivas
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por outros autores, € nos niveis mais avancados, observa-se que a fonética e a phonie-graphie se localizam no

final do livro, apartadas de suas respectivas unidades, em uma estrutura criticada por Miras (2021).



de ensino-aprendizagem. Além disso, foram discutidos fatores historicos que ocasionaram
a atual distdncia que existe entre as formas orais e graficas da lingua, que impde
dificuldades ao aprendizado.

No segundo capitulo, foram vistos os conceitos relativos ao tratamento da oralidade
e da escrita no ensino-aprendizagem. Também foram descritas as unidades minimas de
analise dos codigos, empregadas no estudo das relacdes de correspondéncia
fonema-grafema. Ao final desse capitulo, foram consideradas as implicacdes dessas
correspondéncias em processos de ensino-aprendizagem. Nessa etapa, a literatura
consultada apontou a relevancia dessa reflexdo para o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, um tipo de consciéncia metalinguistica que contribui para o aprendizado dos
codigos escrito e oral.

A partir dessa discussdo tedrica, o terceiro capitulo apresentou os procedimentos
metodoldgicos adotados para a andlise do corpus, constituido por uma selecdo de
exercicios de phonie-graphie do livro Entre Nous Al. Inicialmente, a pesquisa foi
qualificada quanto a sua abordagem (qualitativa) e ao seu paradigma (descritivo,
interpretativista ¢ documental), e, em seguida, foram descritos os procedimentos para a
selecdo de dados. Finalmente, apresentou-se a colecdo Entre Nous e foram feitas
consideragdes sobre o método de analise empregado para o tratamento de dados.

A referida andlise qualitativa ¢ o objeto do quarto capitulo, em que considerou-se o
contexto tematico e linguistico das unidades para a observagdo dos exercicios. Na
sequéncia, os tipos de exercicio e os fendmenos linguisticos que neles figuram sdo
identificados para que, enfim, interprete-se a relagdo estabelecida entre os codigos oral e
escrito. Nesse procedimento, averiguou-se a predominancia de exercicios divididos em
duas etapas: a primeira consiste na sensibiliza¢do, cuja fun¢do € propiciar a percepcao de
um novo fato linguistico por meio do contraste do registro oral aos seus registros graficos;
na etapa seguinte, hd uma proposta de carater estrutural com a sistematiza¢do de normas
linguisticas. Além disso, também foi encontrado um segundo tipo de exercicio, de fungao
reflexiva, no qual se propde a associa¢do (mise en relation) de fonemas, grafemas e
palavras.

Com essa analise, evidenciou-se que nos exercicios de duas etapas (sensibilizagdo e
sistematizacdo) procura-se atrair atencdo do aprendiz as regras que concernem as
diferentes relacdes fonema-grafema e a regras contextuais da posi¢ao do fonema na silaba

que ocasionam fenomenos frasais como a liaison € o enchainement. Nas propostas de mise
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en relation, por sua vez, compreendeu-se que a observacao da ortografia lexical ¢é realizada
para que se estabelegam correspondéncias entre fonemas e grafemas. Complementarmente,
em todos os exercicios foi possivel constatar o reemprego do 1éxico relacionado a tematica
das unidades, o que denota a integracdo entre os aspectos linguisticos formais (quanto a
fonia-grafia) e aos objetivos comunicativos trabalhados, em conformidade com o que
preconiza a perspectiva orientada para a acao (POA).

A vista disso, foi possivel concluir que, nesse LD, as relagdes propostas entre os
codigos oral e escrito sdo estabelecidas® para a compreensdo de correspondéncias
fonema-grafema, notoriamente para o desenvolvimento de competéncias orais. Embora
ndo constem no Entre Nous™’ sugestdes para que o estudo das relagdes fonema-grafema
seja empreendido para o aprendizado de competéncias escritas, a compreensdo desse
aspecto linguistico pode beneficiar os aprendizes na percep¢do da natureza da conexdo
entre os codigos. Destarte, denota-se que tal percep¢do pode vir ao auxilio do
desenvolvimento da consciéncia fonologica, um conhecimento metalinguistico necessario
para o aperfeicoamento da escrita de codigos fonograficos.

No que se refere as correspondéncias fonema-grafema, verifica-se no livro que a
formulacdo de regras e os exercicios com fun¢do de treinamento (Cuq; Gruca, 2003) se
sobressaem, em detrimento da pratica escrita. Vislumbra-se, em contrapartida, que também
seria possivel propor atividades de cunho fonografico de produgdo e reescrita.
Adicionalmente, atividades ludicas a respeito das relagcdes fonema-grafema ja sdo
conhecidas e exploradas no ensino-aprendizagem de LM (Almeida; Morais, 2022), a
exemplo de jogos linguisticos com poemas, rimas e trava linguas. Os beneficios desses
jogos sdo o estimulo a memorizagdo, a contribui¢do para a apreensdo das diferencas entre
silabas fonéticas e silabas graficas e a possivel contemplagdo da dimensdo afetiva do
aprendizado (Defays, 2015).

Em conclusdo, a pesquisa empreendida buscou contribuir com uma discussao ainda
incipiente na academia: as implicac¢des da relacdo entre os cddigos oral e escrito no ambito
do ensino-aprendizagem de FLE. Cabe apontar que a andlise feita possui limitacdes

\

relativas a restricdo do corpus e a escassez de investigagdes cientificas correlatas que
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BEm resumo, os fendmenos estudados dizem respeito as ortografias lexical e gramatical, as relagdes
fonema-grafema (de carater ndo biunivoco, em sua maior parte) e a regras contextuais. Os exemplos dos
exercicios contemplam os verbos regulares em -er, marcas morfologicas de género e nimero, o comportamento
de letras mudas na posicdo final da palavra no contexto de frases, ¢ as diferencas de pronuncia das vogais orais e

nasais e as possiveis grafias que lhe correspondem.
%Foram consultados o livro do aluno (Pruvost et al, 2014) e o guia do professor (Santamarianova, 2018).



sirvam como referéncia. Para favorecer a compreensdo do presente tema, investigacoes
ulteriores podem ampliar as consideracdes feitas com a andlise de um corpus mais amplo,
ou ainda por meio da investigacdo do estudo da relacdo fonema-grafema na producao
escrita. Nesse sentido, uma das possibilidades que se delineia no ambito das pesquisas
aplicadas estd no exame de erros ortograficos de aprendizes brasileiros ocasionados por

incompreensao das correspondéncias fonema-grafema.
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ANEXO A — Entre Nous Al: Phonétique (Unité 1)

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / PHONETIQUE 1 .

w1
PISTE 12

@1
PISTE 13

w1
PISTE 14

w1
PISTE 15

A.PROSODIE
LE RYTHME ET LA SYLLABE ACCENTUEE

1. Ecoutez ces énoncés. Vous entendez combien de syllabes ?
Complétez le tableau.

lafrante  legneéma  loffice detourisme & plus tard
lart ¢ava cavabien wvousallezbien?  bonne nuit
1 2 3 4 5
SYLLABE SYLLABES  SYLLABES  SYLLABES  SYLLABES
a JJ e SR i S i
la le
france cinéma
ALECRIT @ AL'ORAL §
[sa-va/ : 1 groupe de mots de 2
Gava=2mots syllabes.
Cavabien=3mots [sa-va-bjg/ : 1 groupe de mots de 3
syllabes.

A loral, on forme des groupes de mots.
La syllabe accentuée est la derniére syllabe du groupe de mots.
Ex. : Ca va. Ca va bien.

2. Ecoutez et prononcez ces groupes de mots, Placez
l"accent sur la derniére syllabe.

la France / les Frangais  ¢ava/cavabien  dix / dix-sept
je parle / nous parlons  la tour / la tour Eiffel

2. Ecoutez et prononcez ces énoncés. Placez laccent sur la
derniére syllabe.

1. Salut (2} / Cava?(2)

2. Abientdt (3) / A plus tard (3)

3. Bonjour (2) / Enchanté (3) / Vous allez bien (4) ?

4, Jaime la France (3) / V'aime le francais (4) / Vaime le cinéma (5)

LALIAISON

4. Soulignez les noms et les verbes qui commencent par
une voyelle, et écoutez.

les boutiques ~ les éléves  nous visitons nous étudions

vous aimez vous parlez ils regardent  ils adorent

Au pluriel, devant un verbe ou un nom qui commence par une
voyelle ou un h muet, on ajoute la consonne de liaison [7] :
Entre l'article et le nom - Ex. : Les €éléves [lezelev]

Entre le pronom et le verbe -+ Ex. : Nous étudions [nuzet yd 3]

@ 5. Ecoutez et prononcez ces phrases.

1
PISTE 16

1
PISTE 17

1. lls parlent francais. lls__aiment le francais.

2. Nous__aimons les voyages. Nous visitons la France.
3. les__étudiants aiment les langues.

4. Vous visitez Paris ? Vous__aimez la ville 7

B.PHONETIQUE
@ 6. Ecoutez ces énoncés. Ils sont différents (2) ou identiques (=) ?
1 ] 3 4 5
? X
= X

1
PISTE 18

1
PISTE 19

LE SINGULIER ET LE PLURIEL

Pour distinguer le singulier et le pluriel, il faut bien écouter
l'article défini (le [1cz] ou les [1E]). Le -s a la fin des mots au
pluriel ne se prononce pas.

7. Ecoutez & présent les mots prononcés au singulier et au
pluriel. Dans quel ordre sont-ils prononcés ?

[lce] [IE]

SINGULIER PLURIEL SRRLES SFHRRL
1 le Francais les Frangais 1 2
2 lecafe les cafés

3 lerestaurant  les restaurants

4 le concert les concerts

#. Prononcez ces mots.

1. le café [ les cafés

2. les taxis / le taxi

3. le musée / les musées
4. les métros / le métro

C.PHONIE-GRAPHIE
LA PRONONCIATION DES FORMES EN -ER

9. Ecoutez la conjugaison d'aimer et de parler et barrez les
lettres finales qui ne se prononcent pas. Puis, cochez l'option
correcte dans l'encadré.

Aimer  Jaimg, tu aimes, il/elle aime, ils/elles aiment.

Parler  Je parle, tu parles, il /elle parle, ils/elles parlent.
Les trois formes du singulier (je, tu, il/elle) et la 3¢ personne
du pluriel (ils/elles) ont une prononciation :

(] identique

"] différente

vingt-neuf 29



ANEXO B — Entre Nous Al: Phonétique (Unité 2)

w1
PISTE 24

w1
PISTE 15

<)

1
PISTE 26

<)

1
PISTE 77

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / PHONETIQUE

A.PHONETIQUE

DIFFERENCIER LE FEMININ ET LEMASCULIN
DES ADJECTIFS

1. Ecoutez ces adjectifs au féminin et au
masculin. La prononciation est-elle différente
ou identique ?

FEMININ = MASCULIN FEMININ = MASCULIN

A v oE W N =

LES ADJECTIFS A UORAL

On entend une consonne finale au féminin : [frasez] /
[almdd]. Cette consonne disparait en général au masculin :
[frdse] / [almal]. Si le féminin se termine par la consonne
[n], le masculin se termine par la voyelle nasale [£] :
[italj€] / [italjen].

Certains adjectifs ont une prononciation identique au masculin
et au féminin : espagnol = espagnole, suisse = sisse.

2. Ecoutez. Entendez-vous Padjectif au masculin
ou au féminin ?

MASCULIN FEMININ

iR W N e

2. Ecoutez et prononcez ces énoncés.

1. Elle est chinoise. / Il est chinois.

2. Elle est francaise. / Il est francais.

3. Elle est italienne. / Il est italien.

4. Elle est allemande. / Il est allemand.
5. Elle est marocaine. / Il est marocain.

B. PHONIE-GRAPHIE
LE FEMININ ET LE MASCULIN DES ADJECTIFS

4. Ecoutez et lisez ces phrases. Rayez les « e »
et les consonnes qui ne se prononcent pas en
fin de mot. Puis cochez l'option correcte dans le
tableau.

1. Maria est portugaise.
2. Ulrika est allemande.
3. Akamaru est japonais.

4. Saga est suédoise.
5. Abas est congolais.
6. Peter est allemand.

<)

1
PISTE 28

@

1
PISTE®

w1
PISTE 30

LES ADJECTIFS A LECRIT

Le -e final des adjectifs au féminin :
[] seprononce [ ] ne se pranonce pas

En général, la derniére consonne au masculin :
[ se prononce [ ne se prononce pas

5. Ecoutez, observez a présent ces adjectifs
et complétez le tableau.

3. lohn est américain.
4. Meryem est marocaine,

1. Lorenzo est italien.
2. Satya est indienne.

LES ADJECTIFSEN-IEN / -AIN

Sile masculin se termine par -ien, le féminin se termine par .
Si le masculin se termine par -ain, le féminin se termine par ... .

C.PROSODIE
LA PHRASE ET LINTONATION DECLARATIVE

6. Lisez ces phrases et écoutez. Séparez les
groupes de mots par / comme dans 'exemple.

1. J'habite / en Espagne.

2. Je ne suis pas créatif.

3. Enchanté, Paul, 47 ans.

4. Je n'aime pas le sport mais |'adore la photo.

7. Ecoutez a nouveau. L'intonation monte (__~)
ou descend (—.) ?

Une phrase = 1, 2, 3... groupes de mots.

Dans une phrase déclarative, l'intonation descend { —w )
sur le dernier groupe de mots.

2. Ecoutez et prononcez ces phrases. Faites
attention au rythme et a l'intonation.

DEUX GROUPES DE MOTS :
= |l s'appelle Emmanuel.
» Sa petite amie est américaine.

TROIS GROUPES DE MOTS :
» Cet été, je voyage en Afrique.
» Moi, C'est Mare, je suis photographe et jai trente-trois ans.

QUATRE GROUPES DE MOTS :
= Je ne suis pas créatif mais je suis communicatif.

CINQ GROUPES DE MOTS :

» Zéro six, soixante, quatre-vingt deux, soixante et onze,
quatre-vingt dix sept...

quarante-cing 45
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ANEXO C - Entre Nous Al: Phonétique (Unité 3)

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / PHONETIQUE 3 .

B. PHONIE-GRAPHIE
PRONONCER [E|, [, [O]

A.PHONETIQUE
DISTINGUER LES SONS |E|. [@], [O]

4. Ecoutez et soulignez dans chaque mot les graphies qui

@ 1. Ecoutez. Dans quel ordre entendez-vous les sons ?
se prononcent [E], [e] ou [O]. Puis, regroupez les mots en

w1 1

miess A ST fonction de leur son.
[E] comme dé [®] comme deux
port musée marché hépital immeuble
1 1 2
2 bateau chateau
3
7 NN

b. LESSONS
[c&] comme peur [O] comme port
1 2 i 0 [ o e
2
= C. PROSODIE
4 L'INTONATION INTERROGATIVE

Lintonation affirmative et interrogative

.E A El, o]? :
@ 8. Eroupes. Shvus:entendes WsondE], L) a0 Al'oral, on peut formuler une phrase interrogative avec

it [E] [c] [0] la méme construction qu'une phrase affirmative. Pour les
comme les marchés ~ comme le flewe  comme au bord distinguer, on monte __~ (interrogation) ou on descend
1 ™ (affirmation) lintonation.
1 =
5. Ecoutez les phrases suivantes. Pour chaque phrase,
E o indiquez 'intonation et la ponctuation finale.
PISTE38
4
e
5
1. Ily a une station de métro X =

@ 3. Entrainez-vous. Ecoutez et prononcez ces énoncés. 2. ILriy a pas de fleuriste dans le quartier

wiese [/ [E]

1. Le vieux marché.
2. Cest un quartier silencieux.
3. Il'y a deux fleuristes dans le quartier.

[0]/ [@]

1. Au bord du fleuve.
2. l'immeuble au nord.
3. Ily a un beau chateau dans le vieux centre.

[E]/ [o]/ []

1. Les beaux immeubles.
2. Le marché aux fleurs.
3. Je vais au musée des Beaux-Arts.
4. |ly a un fleuriste & coté du métro.

PISTE 39 1. e

3. L'hotel est pres de la plage
4. Sur la place, il y a une fontaine
5. Ily a beaucoup de restaurants

6. Ecoutez et jouer les dialogues a deux. Respectez
le rythme et l'intonation.
Tu vas au travail a pied ?
= Non, je vais au travail en métro.
2. » Marseille, c’est au bord de la mer 7
o Oui, c'est au bord de la mer.
3. # Ily a de beaux immeubles dans ton quartier 7
o Oui, j'habite dans le Vieux-Bordeaux.
4. » On peut faire du vélo prés du fleuve ?
o Oui, au bord du fleuve.

5. « Il y a un métro a Montpellier ?
o Non, mais il y a un tramway.

solxanteetun 61



ANEXO D — Entre Nous Al: Phonétique (Unité 4)

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / PHONETIQUE

A.PHONETIQUE B.PROSODIE
DISTINGUER LES VOYELLES NASALES LES LIAISONS AVEC [z], [u]. [(] ET [R]
ET LES VOYELLES ORALES

6. Ecoutez. Quelle consonne de liaison entendez-vous avec
1. Ecoutez ces verbes prononcés a la 3¢ personne du w: lemot«amin?
«w; Singulier et du pluriel. Quelle est la forme que vous ey

"I antendez deux fois ? ] 1 [zl [R]
comme comme comme comme
SINGULIER PLURIEL « nami » « tami » «zami » « rami »
1 Ilvient \ls viennent X t X
2
2 Elle prend Elles prennent
3
3 Elle prévient Elles préviennent .
4 |l apprend Ils apprennent
. i La liaison est obligatoire entre :
5 Elle revient Elles reviennent « Un pronom et un verbe : Ils_habitent.
6 Il comprend Ils comprennent « Un déterminant et un nom : des_amis, mon_ami, leurs_amis
* Aprés 1, 2, 3, 6 et 10 : J'ai deux_enfants.
3 * Entre une préposition et un déterminant : J’habite
2. Ecoutez. Vous entendez une voyelle nasale [g], (], [5] chez_une personne dgée, dans_un bel appartement.
1 0uune voyelle orale [¢], [5] ? « Aprés les adverbes d’une syllabe : Je suis trés_heureuse.
PISTE 44 S . c 2
VOYELLE NASALE VOVELLE ORALE A .!a'd]ectlf est plag avant le nom (mon petit-ami, ), on
fait également la liaison.
1
2 @ 7. A vous. Ecoutez et prononcez ces groupes de mots.
o Faites les liaisons.
3 PISTE 48

1. C'est mon chanteur préféré. / C'est mon_acteur prefére.
4 2. Un grand sportif. / Un grand_artiste.
3. Il habite chez ses parents. / Il habite chez_une amie.

5
@ &. Ecoutez et prononcez ces phrases. Respectez le rythme et
7 s
2. Avous. Ecoutez et prononcez ces mots. o CimiGmation;
@1 1. bonne/bon 1. lls viennent avec leurs_amis italiens.
PSS ) une personne / une colocation 2. C'est mon premier_atelier de dessin.
3. saine / sain 3. Elle vient avec son nouveau petit - ami. Elle est trés_heureuse.
4. ils viennent / il vient 4. Elle prend des cours de piano dans_une école de musique.
5. panne / pan
6. chez Jeanne / une chambre C. PHONIE-GRAPHIE
R s i LA PRONONCIATION DES CONSONNES FINALES
4. A présent, écoutez et prononcez ces phrases.
@1 [en], [£] @ 9. Ecoutez, barrez les consonnes finales qui ne se
"I 1, Elles prennent des cours de dessin. «: prononcent pas et marquez les liaisons avec _ .

. . PISTE 50
2. lLvient de Vienne. 1. Le petit - ami d'Antonia, c'est le petiffrére d'Olivier.

2. Cest un grand actif, il prend des cours de judo.

[anl, @] 3. Nos enfants sont trés timides.

3. Anna apprend l'allemand.

4. Mes enfants adorent le piano. 10. A présent, cochez les bonnes réponses.

[onl, [3] Si le mot est prononcé seul ou s'il est devant une consonne,

les consonnes finales « t », « d », « s » (petit, grand, nos) :
[_J se prononcent

[] ne se prononcent pas.

Si on fait la iaison, la lettre « s » se prononce : (] [s] /[ [2]
£t la lettre « d » se prononce : [ [t] /[ [d]

5. Je suis passionné de natation.
6. J'aime rencontrer de nouvelles personnes.

soixante-dix-sept 77
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ANEXO E — Entre Nous Al: Phonétique (Unité 5)

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / PHONETIQUE

A.PROSODIE
LE PHENOMENE DE LENCHAINEMENT

quinze heures = 1 groupe de mots, La derniére consonne de
quinze fonctionne comme une ligison : [kE-zcEr]

1. A. Ecoutez ; vous entendez combien de syllabes ?

(<)

2

ses Lo Ilest quinze heures. = 4

2. |l est dix-huit heures. = .. .

3. Il termine / a cinq heures. = 5) 3

4, U'apres-midi / je dors une heure. = /...

5. Demain / je me léve / & quatre heures. = ... /..../ ...

@ 1. B. A présent, prononcez les phrases et répétez la

. derniére syllabe. Ecoutez 'enregistrement pour vérifier.
PISTE 10

@ 2. A. Entrainez-vous a faire lenchainement. Ecoutez
0, et prononcez chaque phrase comme dans lexemple.
el Eeoutez l'enregistrement pour vérifier,

Il est quinze heures. - [zcex]

1. Il est quinze heures :
o |- fif
o |l est - fi-le/
o1l et quin- = /i-le-ke/
o |l est quinze heures = fi-le-ké-zazr/
2. |l est sept heures. 4. llest une heure.
3. Il est cing heures. 5. Ilest quatre heures.

@ 2. B. A présent, écoutez et commencez par la demiére
w: syllabe.

PISTE 12
Il est quinze heures :

* ~2¢ heurey » /zar/

* quinze heures - /ké-zar/

* -1 est quinze heures - /le-ke-zar/
o |l est quinze heures - fi-le-ké-zazr/

2. Ecoutez et prononcez ces énoncés. Faites U'enchainement.

(<)

w2

w1 lls vivent & la campagne.

2. Le matin, je pars & huit_heures et demie.

3. Ils sortent en semaine réquliérement.

4. Ils partent en vacances la semaine prochaine.

5. Ils dorment entre sept_et huit_heures par nuit.

B. PHONETIQUE
LA DIFFERENCE ENTRE LES CONSONNES [s]/[z]

a. Ecoutez ces verbes prononcés A la 3¢ personne du pluriel.
. Vous entendez un verbe pronominal [s] ou un verbe non
PEIES pronominal [z] ?

1 2 3 4 5 6
[s] X
[z]

w2
PISTE 1S

)

2
PISTE 16

@2
PISTE 17

5. A. Vous entendez [s] ou [z] ? Cochez la réponse correcte.
Is] [z]
1 llss'habillent pour la soirée. X
2 Je sors tous les samedis soirs.
3 Nous arrivons a vingt-deux heures quinze.

4 Elles écoutent de la musique.

5. B. Ecoutez & nouveau. Vous entendez le son [s] ou [7]
2 fois ou 3 fois ?

1 2 3 ]
2 foi
6. A vous. Ecoutez et prononcez ces énoncés.

[s] : Il se léve & sept heures.
Ils sortent trois soirs par semaine.

[z] : Nous faisons la féte de temps_en temps.
Ils_ont visité le musée.

[s] + (2] : Je sors du travail & six_heures.
Le samedi matin, ils_ont un cours de danse.

C.PHONIE-GRAPHIE
LES GRAPHIES DES SONS [s]/[z]
7. Lisez, écoutez ces énoncés et marquez les liaisons.

1. lls sont stresses.

2. Il est casanier, il reste a la maison tous les week-ends.
3. Ils ont dix petits-enfants. Pas six, dix |

4. Elles font du jogging tous les jours & dix-huit heures.

2. Dites comment se prononce la lettre -s : si elle se
prononce [s], [z] ou si elle ne se prononce pas [o].

1. En début de mot - soir : .

2. Entre une voyelle et une consonne = reste ;.

3. Entre deux voyelles - casanier : .

4. En fin de mot, quand il y a une liaison = ils_ont : ..

5. En fin de mot, quand il n'y a pas de liaison - elles font : ..
6. La graphie ss se prononce + stressés @ .

9. Soulignez la prononciation correcte du mot dix quand :

[pl] [Dis] [Diz]
1 il est prononcé seul » pas six, dix | [ O
il est devant une voyelle ou un h
2 muet - dix heures. 000
3 il est devant une consonne - dix 00 0

petits-enfants.

cent trois 103



ANEXO F — Entre Nous Al: Phonétique (Unité 6)

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / PHONETIQUE

A. PHDNéTIQUE LES LIAISONS INTERDITES
DISTINGUER LE PRESENT ET LE PASSE COMPOSE 1Ly a pas de liaison :
@ 1. Ecoutez ces verbes au présent et au passé composé. Quel — entre un nom et un adjectif : un_écrivain # ennuyeux
., temps entendez-vous en premier ? Complétez le tableau. — entre un nom et un verbe : un médecin i a beaucoup de
PISTE 22 - B o travail
PRESENT PASSE COMPOSE

— Apreset : [..] et # elle a eu...
créer 1 z — Aprés le pronom, quand le verbe et le pronom sont
inversés : Quand ¥ étes-vous # parti...

faie — Aprés un pronom interrogatif : Quand # étes-vous parti..
écrire A\ Exceptions : Quand_est-ce que ? / Comment_allez-vous ?
construire

6. Ecoutez et interprétez ce dialogue. Respectez le rythme,

@ 2. A. Ecoutez et soulignez la phrase que vous entendez en ar les intonations et les liaisons obligatoires et interdites.

: premier. = Alors, jai recu votre CV. Vous avez déja travaillé dans une

PISTE 23 it ?
5 s ;5w 5 o association ?
1. Je crée une assaciation. / V'ai créé une association. . . s .
o Qui, dans une assodiation humanitaire en Afrique.

2. Je fais des études d'informatique. / J'ai fait des études s s
i ; » Et quand avez-vous eu votre dipléme de medecine ?
d'informatique. o En 2012
3. J'écris un roman. / J'ai écrit un roman. : ;
= Vous parlez quelles langues ?

4. Je construis une école. / J'ai construit une école. :
o Je parle anglais, allemand et un peu espagnal.

2. B. A présent, prononcez les phrases du A dans l'ordre de
votre choix. La classe doit deviner quelle est la phrase que C.PHONIE-GRAPHIE

VOUS pronancez e prentier. L'ACCORD DU PARTICIPE PASSE

DISTINGUER LES AUXILIAIRES ETRE ET AVOIR @ 7. Dans les phrases suivantes, soulignez les participes
@ 3. Ecoutez, entendez-vous « ils sont » ou « ils ont » ? o PERSES PU CEGU 6D ¢t WMHCtEZ I Tablean.
. Complétez le tableau. PRONONCIATION GRAPHIE
= ILS SONT ILS ONT = z =N [
rester X 1. llest né. Elle est née. X X
gtre 2. Elleestrestée.  Elles sont restées.
partir 3. Il est parti. ls sont partis.
Venir 4, Elle estvenue. Elles sont venues.
avoir 5. Elle est morte. Ils sont morts.

. 6. Il sestinscrit.  Elle s'est inscrite.
@ 4. A présent, écoutez et prononcez ces phrases.

sinas 1. Elles sont devenues amies quand elles ont eu leur diplome. 8. A présent, complétez l'encadré suivant.

2. lls ont vécu au Mexigue. Ils sont restés la-bas dix ans.

3. s sont arrivés. Ils ont pris l'avion.

4, Elles ont décidé de changer de vie. Elles sont parties vivre au
Queébec.

L’ACCORD DU PARTICIPE PASSE

Quand le participe passé s'accorde avec le sujet, on ajoute
un ... au féminin et un . au pluriel.

B. PROSODIE Si le participe passé se termine par une voyelle au masculin,
les pronondiations du féminin et du pluriel sont :

@ 5. Ecoutez ces phrases et marquez les liaisons avec _ . X] identiques. (] différentes.

e 1. Un écrivain ennuyeu. Si le participe passé se termine par une consonne au masculin,
2. Un médecin a beaucoup de travail. la prononciation du féminin est :
3. Quand étes-vous allé en Afrique ? [C] identique. [ différente.

4, Elle a joué dans plus de cent films et elle a eu plusieurs prix.

5. Quand est-ce quils ont terming leurs études ? Mais La prononciation du pluriel est.:

[] identigue. ] différente.

centdix-neuf 19



ANEXO G - Entre Nous Al: Phonétique (Unité 7)

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / PHONETIQUE

A.PHONETIQUE B. PROSODIE

DISTINGUER LES SONS [i], [v], [u] DISTINGUER UN ORDRE

@ 1. Ecoutez ces énoncés. Vous entendez le son [il, [y] ou [u] ? HUNE SoeE S Ton AL e A

PSTESS (] Lyl [u] Uintonation injonctive
comme chemise  comme chaussure  comme trousse Une phrase conjuguée a I'impératif exprime un ordre
ou une suggestion. Quand elle exprime un ordre,
1 X Iintonation descend distinctement ™.
3 Quand elle exprime une suggestion,
X lintonation monte légérement _».
3 X
4 @ 4. Ecoutez les phrases suivantes et indiquez l'intonation de
«. Chaque phrase. Pour chague phrase, écrivez O si elle exprime
5 "S5y ordre et S si elle exprime une suggestion.
6 A TN 0/s
E 1. Achéte la veste rouge. X
2. Ecoutez ces phrases. Dans quel ordre entendez-vous les
w: sons [u] et [y] 2Et puis, dans quel ordre entendez-vous les 5 Sl X
e sons[i] et [y]?
A 3. Lucas, mets ton bonnet !
[u] et [y] [v] et [u] 4. N'oublie pas ton écharpe.
Vous aimez cette jupe ? Des chaussures rouges
1 X @ 5. Ecoutez et répétez chaque phrase avec les deux
. intonations différentes (suggestion et ordre).
2 PISTE

1. Prends des vétements chauds.
3 2. N'oublie pas ton pull.
3. Mets ton écharpe.

B.
: : C.PHONIE-GRAPHIE
lil et [y] [yl et [il
La mini jupe Un pull gris PRONONCER [il. [yl ou [u]
1 X @ 6. Ecoutez et regroupez les mots suivants par son. Soulignez
. dansles mots les graphies qui se prononcent [i], [y] et [u].
z PISTE 38
5 chemise pull jean foulard tenue pyjama rouge

@ 2. Entrainez-vous et prononcez ces énoncés.
wereas Y1/ Tul

1. Vous voulez ces chaussures {

2. |l porte toujours un costume.

3. Je voudrais un pull pour ma femme.
4. J'adore ce foulard et ces lunettes |

[yl/1il

1. Moi, /'aime bien le costume gris.

2. Cest une jupe d’hiver.

3. Quel est le prix de ces chaussures ?

4. Il porte une chemise grise et des lunettes.

LES VETEMENTS ET
LES ACCESSOIRES

Prononcer [i], [y] et [u]

* Le son [u] s*écrit toujours ..

* Le son [y] s'8crit toujours .

+ Le son [i] s'écrit en général avec la lettre
mais parfois avec .. .

cent trente-cing 135



ANEXO H - Entre Nous Al: Phonétique (Unité 8)

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / PHONETIQUE

A.PHONETIQUE
DISTINGUER LES TROIS VOYELLES NASALES

1. Ecoutez ces mots. Vous entendez une voyelle orale ou

©, unevoyelle nasale ?
PISTE 46

1 2 3 ' 5 6
ORALE X
NASALE i

2. A présent, écoutez et dites si vous entendez [£] comme

w: pain, |a] comme orange ou [3] comme citron.
PISTE 47

[€] [d] (3]
comme pain comme orange comme citron
X

o W A W N e

@ 2. Ecoutez et dites dans quel ordre vous entendez les mots.

it s [£] (4] (3]
1 pain 1  blanc 3 bon 2
2 vin vent font
3 sain sans sont
4 train temps thon
5 lin lent long
6 grain grand rond

4. A présent, dites dans quel ordre vous entendez les sons

. dans les phrases,
PISTE 49

A.[g], [a]
[€] [a]
1 Saignante ou a point ? 2 1
2 Un verre de vin blanc.
3 Tumanges trop de pain.
B. (4], [3]
[a] [3]
1 Tuprends du jambon ? 1 2

2 |lestappétissant ce poisson.

3 Ilesttres bon ce restaurant.

@ 5. Entrainez-vous. Ecoutez et prononcez ces énoncés.

2 7 5 5
e 1o Mmmm, miam miam, c’est bon !

2. Mmmm, il est bon ce jambon !

3. Lle matin, je prends du pain.

4. Le poisson, c’est bon avec du vin blanc.
5. Le citron, c'est excellent et c’est tres sain.

B. PHONIE-GRAPHIE
LA GRAPHIE DES VOYELLES NASALES

@ 6. Ecoutez et regroupez les mots suivants par son.

o> Soulignez dans chaque mot les graphies qui se prononcent
wses [g], [a] ou [3].

végétarien  vin

saumon orange

pain  endives

LES VOYELLES
NASALES

C.PROSODIE
LES INTONATIONS EXPRESSIVES

@ 7. Ecoutez ces phrases prononcées deux fois et dites quelle

«. intonation est la plus expressive.
PISTE 52

INTONATION INTONATION
NEUTRE  EXPRESSIVE

1 Cest bon, le cassoulet. z 1
1 Lamousse au chocolat, j'adore ca.

3 Jedéteste les endives.

Pour exprimer ses goiits, on peut :

+ allonger la voyelle d’'un mot : Cest boooooooon |

« separer les syllabes : J'a-dore-ca |

« faire un accent d'insistance en début de mot : Je déteste !

@ #. A présent, écoutez et interprétez ces dialogues.

w2z . s .
s 1.# Tu connais cette patisserie ?

o Oh oui ! J"adore leurs tartes au citron !
2.# Quel est ton dessert préféré ?

o La mousse au chocolat. J'adore.
3.» Tuaimes le foie gras ?

o Le foie gras ! Je naime pas : j'adore !

cent cinquante et un 151
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