UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO
CURSO DE PEDAGOGIA

JOSYANE LIMA DE ASSIS

DESAFIOS SOCIAIS PRESENTES NO PROCESSO DE
ESCOLARIZAGCAO DE MULHERES NEGRAS DA EJA E SUAS
IMPLICACOES

Salvador - BA
2023



JOSYANE LIMA DE ASSIS

DESAFIOS SOCIAIS PRESENTES NO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO DE MULHERES NEGRAS DA EJA E SUAS
IMPLICAGOES

Trabalho de conclusdo de curso, apresentado ao
curso de graduacado em Pedagogia- Faculdade de
Educacgao, Universidade Federal da Bahia, como
requisito para obtencdo do grau de licenciatura
em Pedagogia.

Orientadora: Prof.2 Dra. Gilvanice Barbosa da
Silva Musial

Coorientadora: Prof.2 Ma. Maria Claudia Mota dos
Santos Barreto

Salvador - Ba
2023



:E“F“ (FAGED

ATA DE APRESENTACAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Aos 12 dias do més dezembro do ano de dois mil e vinte e trés, as 19:30horas, na Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia, foi
realizada, na sala 14 da Faculdade de Educacao, a apresentacao do Trabalho de Conclusao do Curso de Licenciatura em Pedagogia da(o)
graduanda(o) JOSYANE LIMA DE ASSIS perante a Banca Avaliadora composta pelas(os) professores(as): Profa. Dra. Edilza Correia Sotero,
Profa. Ms. Maria Claudia Mota dos Santos Barreto professor(a) coorientador(a) e por mim Profa. Dra. Gilvanice Barbosa da Silva Musial
professor(a) orientador(a) do Trabalho de Conclusao do Curso intitulado Desafios sociais presentes no processo de escolarizacdo de
mulheres negras da EJA e suas implicacdes. Apos a apresentacao a Banca Avaliadora divulgou os seus pareceres avaliando o referido trabalho
monografico, concluindo que o mesmo foi aprovada (aprovado/reprovado) com média 10,0 (dez). E nada mais havendo a tratar, a sessao foi
encerrada e eu lavrei a presente Ata, que apds lida e aprovada, foi assinada pelos sequintes interessadas/os: orientador(a), orientanda(o) e
professoras(es) avaliadoras(es).

Salvador, 12 de dezembro de 2023

Neste espaco deverao ser inseridas as assinaturas de: orientador(a), orientanda(o) e Professoras(es) avaliadoras(es)

PARECERES DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DE PEDAGOGIA

Dacumento assnaa digtsmente
JOSYANE LIMA DE ASSIS
0 11000

Orientando(a): Josyane Lima de Assis 9 V'b [ T

Orientador(a): Profa. Dra. Gilvanice Barbosa da Silva Musial Coorientador(a): Profa. Ms. Maria Cldudia Mota dos Santos Barreto

Somuments sssnada digitsimente e

ub GRVANICE RARBOSA DA SHVA MUSIAL Vb MARIAELALD
g Diata: 13(13/2023 00:52:00-0500 W o s

Werdiue em hibtpa.fusbdar. it ge be

DBacuments assinads digitakments

Verigue em httes: valicdar i gav ar

Titulo do Trabalho de Conclusao do Curso: Desafios sociais presentes no processo de escolarizacao de mulheres negras da EJA e suas
implicagées Data: 12/12/2023 Hordrio: 19h30 Local: Sala 14

Parecer n° 01 Parecer n® 02 Parecer n° 03

Espaco reservado para digitacdo do Parecer | Espaco reservado para digitacdo do Parecer | Espaco reservado para digitacdo do Parecer
do(a) 1° Avaliador/Parecerista do(a) 2° Avaliador/Parecerista dofa) 2° Avaliador/Parecerista

O texto atende as exigéncias de um Trabalho | Acompanha o parecer 01 Acompanha o parecer 01

de Conclusao de Curso, apresenta relevarncia
académica, pertinéncia dos referenciais
tedricos e dos caminhos metodoldgicos. A
banca sugere que a estudante dé continuidade
aos estudos na Pos-graduacao e divulgue os
resultados em eventos e publicacoes.

Conclusao: Conclusao: Conclusao:
( X ) Aprovado/ ( ) Reprovado Nota: 10,0 (X ) Aprovadol ( ) Reprovado Nota: 10,0 ( X ) Aprovado/ ( ) Reprovado Nota: 10,0
Documento assnaca digieimente Documents ssnate dipasmente

EDALTA CORREIA SOTERD vb AR CLAUDWA MOTA DOS SANTOS BARRETO

Wersdigue com ks fvabcar it gav.ar I

Assinatura do(a) Professor(a) Assinatura do(a) Professor(a) = et e T




AGRADECIMENTOS

Encerra-se um ciclo de aprendizagens, de autoconhecimento e de fortalecimento de
coletividades. Novas etapas chegardo e dardo continuidade a este ciclo. Neste
momento preciso agradecer aqueles e aquelas que seguraram a minha mao e nao

soltaram, mesmo quando eu nao tinha forgas para continuar.
Agradeco a Deus por me guiar e por me fortalecer neste processo!

Agradeco aos meus pais, Ana e Fernando, por terem sido minha base e minhas
referéncias. Pai, obrigada por ter me ensinado que eu precisava estudar. Mae,

obrigada por acreditar em mim.

Agradeco ao meu filho Enzo pela paciéncia e pelo amor entregue, principalmente
naqueles momentos especificos de cansago em que ele notava que era de amor

gue eu precisava.

Gratidao ao meu irmé&o Josias, por ter me apoiado e pelas trocas que fizeram toda

diferenca
Minha gratidao a Jefferson, meu noivo, pela paciéncia, amor e encorajamento.

Agradeco a minha professora e orientadora, Prof.2 Dra. Gilvanice Barbosa da Silva

Musial, que me recebeu e acolheu neste momento tdo especial.

Agradeco a Prof.? Ma. Maria Claudia Mota Dos Santos Barreto, minha coorientadora

neste trabalho pela paciéncia e cuidado nesta producéo.

Agrade¢o a minha avo Julia, mesmo presente em outro plano, por ter sido

inspiracao. Ela era luz! Permanece sendo luz.

Agradec¢o a minha avé Maria, por ter me ensinado tanto sobre quem eu posso ser e

nao sobre 0 que dizem quem eu sou.

Ao meu avd Jaime, gratiddo por ter sido inspiragdo. A toda minha familia e todas e

todos aqueles e aquelas que torceram por mim, meu muito obrigada!!



Agradeco a minha ancestralidade! Gratiddo a todas as mulheres que vieram antes
de mim e por causa delas, também, eu estou aqui. Agradego até mesmo aquelas

mulheres que ainda virao e que também seréo luta.



ASSIS, Josyane Lima de. Desafios sociais presentes no processo de
escolarizagao de mulheres negras da EJA e suas implicagoes. 79. 2023.
Monografia. Faculdade de Educacao, Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2023.

RESUMO

A presente pesquisa investiga e apresenta desafios sociais presentes no processo
de escolarizagao de mulheres negras da Educacgao de Jovens e Adultas/os. Esta é
uma pesquisa exploratéria de abordagem qualitativa e utiliza a entrevista
semiestruturada como instrumento principal de producdo de informacgdes. As
participantes da pesquisa sdo duas mulheres negras egressas da EJA. O objetivo
geral é conhecer os desafios sociais presentes no processo de escolarizagao de
mulheres negras da Educagao de Jovens e Adultas/os. Os objetivos especificos sao
respectivamente; a. Identificar os motivos pelos quais as estudantes retornaram a
escola, b. identificar desafios sociais presentes nas experiéncias das mulheres, c.
analisar as implicagdes destes desafios sobre os processos de escolarizagao e d. as
repercussdes da trajetoria profissional e de vida com a formagdo na EJA. Os resultados
indicam que o processo de escolarizagdo para mulheres negras ocorre com
complexidades, que envolvem desafios e enfrentamentos, oriundas de uma
conjuntura social que ¢é extremamente excludente. Os desafios presentes
encontrados foram a vulnerabilidade do trabalho, 0 machismo e o racismo estrutural.
Este ultimo fator ndo é citado pelas mulheres, porém entende-se as amarras da
ideologia racista que atuam sobre as vivéncias femininas negras na sociedade
brasileira. Para fundamentar esta pesquisa foram utilizados referenciais teéricos que
abordam género, como Saffioti (1987) e autoras que discutem género e questdes
étnico-raciais como Gonzalez (2018) e Davis (2016). Para refletir sobre mulheres na
e da EJA utilizou-se Barreto (2021). No que tange as relagdes das mulheres negras
com o trabalho recorreu-se as seguintes literaturas: Saffioti (1987), Barreto (2021),
Gonzalez (2018), Souza (2023) e Davis (2016). O contexto histérico respaldou-se
nos estudos de Arroyo (2005), Arroyo (2017) e Haddad, S. e Di Pierro, M. C. (2000).
Buscou-se fontes documentais para embasar as discussdes sobre raca e sobre o
direito a educagao, como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases - Lei
n°. 9.394/1996 (LDB), a Lei n°. 10.639/2003, o Estatuto da Igualdade Racial - Lei n°.
12.288/2010 e fontes estatisticas como as do IBGE - Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica. Entende-se que as implicagbes dos desafios nas trajetorias
destas mulheres sdo de carater violento, pois muitas mulheres negras vivem sem
perspectiva de vida digna, atravessadas pelas questdes de género, raga e classe.
Compreende-se a necessidade de pensar a Educagao de Jovens e Adultas/os
sempre na perspectiva de politicas publicas compreendendo que as mulheres
inseridas nesta modalidade de ensino sao pessoas enredadas por suas trajetorias.

Palavras-chave: Educacédo de jovens e adultas/os; mulher negra; desafios sociais.



ABSTRACT

This research investigates and presents social challenges present in the schooling
process of black women in Youth and Adult Education. This is an exploratory
research with a qualitative approach, and it utilizes semi-structured interviews as the
main instrument for information production. The research participants are two black
women who graduated from EJA. The general objective is to understand the social
challenges present in the schooling process of black women in Youth and Adult
Education. The specific objectives are respectively: a. To identify the reasons why
students returned to school, b. to identify social challenges present in women's
experiences, and c. to analyze the implications of these challenges on schooling
processes and d. the repercussions of the professional and life trajectory of training at
EJA. The results indicate that the schooling process for black women is complex,
involving challenges and confrontations, stemming from a highly exclusionary social
context. The current challenges encountered were the vulnerability of work, sexism
and structural racism. This last factor is not mentioned by the women; however, it is
understood that the constraints of racist ideology affect black female experiences in
Brazilian society. To support this research, theoretical references that address
gender were utilized, such as Saffioti (1987), and authors who discuss gender and
ethnic-racial issues, such as Gonzalez (2018) and Davis (2016). Barreto (2021) was
used to reflect on women in and at EJA. Regarding black women's relationships with
work, the following literature was used: Saffioti (1987), Barreto (2021), Gonzalez
(2018), Souza (2023) and Davis (2016). The historical context was supported by
studies by Arroyo (2005), Arroyo (2017), Haddad, S., and Di Pierro, M. C. (2000).
Documentary sources were sought to support discussions about race and the right to
education, such as the Federal Constitution, the Law of Guidelines and Bases - Law
no. 9.394/1996 (LDB), Law no. 10.639/2003, the Racial Equality Statute - Law no.
12.288/2010 and statistical sources such as those from the IBGE - Brazilian Institute
of Geography and Statistics. It is understood that the implications of the challenges
in the trajectories of these women are of a violent nature, as many black women live
without the prospect of a dignified life, crossed by issues of gender, race and class.
The need to always think about Youth and Adult Education from the perspective of
public policies is understood, recognizing that women involved in this education
modality are people entangled by their trajectories.

Keywords: Education of young people and adults; black woman; social challenges.
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1.INTRODUCAO

Tendo em vista as problematicas existentes no campo da EJA - Educacgao de
Jovens e adultas/os, as implicagbes sociais e dificuldades que circundam esta
modalidade, compreendo como uma tarefa fundamental entender como as mulheres
negras deste campo lidam com os conflitos provocados por diversos desafios que
elas podem encontrar durante seus processos de escolarizagdo. Em decorréncia
desta inquietagdo surgiu o tema desta pesquisa: Desafios sociais presentes no
processo de escolarizagado de mulheres negras da EJA e suas implicagdes.

A escolha deste tema perpassa por duas questdes importantes, a primeira é
de vinculo afetivo e esta relacionada as minhas vivéncias familiares. A minha avo
paterna, Julia, mulher negra, foi alfabetizada com aproximadamente sessenta anos
de idade, a quase trinta anos atras, através do extinto programa AJA Bahia. As
minhas memorias afetivas que estao relacionadas a este momento estéo ligadas as
tentativas exaustivas que ela realizava para adquirir a escrita do préprio nome. Em
alguns momentos ela verbalizou com orgulho que realizaria este feito.

Outras mulheres, que carregavam caracteristicas de vida semelhantes, ndo
alfabetizadas, também frequentavam aquelas aulas. O analfabetismo é um fato que
estd diretamente relacionado com a exclusdo social. Para além do desejo de
pertencimento esta a necessidade da recuperagdo do direito de ser e existir
enquanto humanos/humanas. Estas faltas subjetivas e também coletivas refletem o
processo de desumanizagdo. Para Freire(1994) a humanizagcdo é uma disposicao
que € negada através das relagdes injustas de opresséo.

Dentro das minhas motivagcdes afetivas encontra-se o fato da minha mae,
dona Ana, também ter retornado aos estudos através do programa Telecurso 2000.
Era perceptivel as dificuldades que nora e sogra enfrentaram para alcangar as suas
conquistas escolares formativas: a vulnerabilidade econémica, a misoginia € o
racismo dilataram estas lutas.

A necessidade de voltar para a escola e assim elevar a autoestima,
conquistar o direito de assinar o proprio nome e diminuir o estigma do analfabetismo
ou alcancar melhores oportunidades de trabalho, tencionava-se com os
enfrentamentos diarios; com as responsabilidades domésticas, com o cuidado com

os filhos. Tencionava-se com as atividades do trabalho informal que muitas vezes
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tinham o intuito de ajudar a manter o sustento familiar. Estas eram situagdes de
exclusao diaria que dificultavam em grande escala a permanéncia na escola apos
este retorno. Contudo, Julia conquistou a escrita do nome e isso soava como a
recuperagcao da dignidade e do direito de acesso ao conhecimento escolar. Ana
completou o ensino médio através da educagao de jovens e adultas/os mesmo
diante de muitos desafios.

Embora o tema desta pesquisa retrate mulheres negras da e na EJA, se faz
necessario ressaltar que a educacao de jovens e adultas/os € uma modalidade de
educacgao que ocorre para além dos muros da escola e possui um publico diverso.
Gomes (2011, p.87) compreende a EJA enquanto “processos, politicas e praticas
educacionais voltados para a vida adulta realizados dentro e fora do contexto
escolar". Este processo esta para além da modalidade de ensino formal, pois
perpassa pelas experiéncias de vida dos sujeitas/os da EJA. As vivéncias sociais
nao ficam neutralizadas durante o processo de escolarizagao.

As questbes sociais que mobilizaram a escolha do tema desta pesquisa
dizem respeito as violéncias aparentes através da vulnerabilidade econémica, da
exclusao social ou caracterizada através do machismo, da misoginia e sobretudo do
racismo; que embasaram toda essa tentativa de exclusdo feminina do contexto
educacional. Todas estas questdes estdo atravessadas pela afetividade, pois
existem centenas e milhares de “Julias e Anas” espalhadas pelo Brasil,
representadas por mulheres negras que vivenciam situagdées de desafios sociais e
que em algum momento da vida retornam para a EJA com objetivos comuns.

As mulheres culturalmente foram ensinadas a serem subservientes aos
homens, que por sua vez foram formados para serem os “provedores do lar”’. Dito
isso, entende-se que muitas destas viviam sob a perspectiva de casar-se e com a
intencdo de serem boas donas de casa. Cuidadoras das familias. Este fato retrata a
vida de milhares de mulheres. A mulher negra, no entanto, por vezes encontrava-se
em uma realidade social que a impedia de aguardar que um homem surgisse como
seu “salvador’ da vulnerabilidade econémica e social. Isso ocorre porque as
atividades de trabalho sempre foram uma realidade para mulheres negras. No
Brasil, enquanto as mulheres brancas lutavam para acessar espacos de trabalho, a
mulher negra era vista como mé&o de obra precarizada desde a administragao

escravagista.
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As desigualdades sociais estavam postas e haviam resquicios do periodo de
escravizacdo. Os padrdes pré-estabelecidos pelo patriarcado também estavam
pré-determinados. Estes padroes ndo foram criados a partir de um ideal de familia
negra, mulher negra e muito menos homem negro. Foram criados a partir de uma
perspectiva de familia branca, mulher branca e homem branco. Segundo Davis
(2016), uma vez que mulheres negras, enquanto trabalhadoras, ndo podiam ser
tratadas como “sexo fragil” ou “donas de casa”, os homens negros ndo podiam
aspirar a funcao de “chefes de familia”, muito menos a de “provedores da familia”.

A insercao no mercado de trabalho formal ou informal poderia apresentar-se
como uma saida para garantir o sustento familiar ou para auxiliar nas despesas
familiares. No entanto, para acessar o mercado formal de trabalho e adquirir um
emprego necessita-se cada vez mais de formacdo e qualificagdo. A educacgao
formal, nessa circunstancia, pode ser uma possibilidade de formacao que auxilia os
sujeitos nesta tentativa de ascensdo socioecondémica. Ocorre que existe uma
contradicdo fortalecida pelas desigualdades que dificulta o acesso e permanéncia

escolar de certos grupos mais vulneraveis economicamente.

Enquanto o acesso aos diferentes niveis e modalidades de ensino néo for
equanime e n&o se considerar que a pobreza, a desigualdade, o racismo, o0
preconceito e a discriminagao racial sao fatores estruturais e estruturantes
das relagdes sociais, econdmicas, politicas e educacionais no pais nao sera
possivel reduzir as desigualdades e favorecer a plena democratizagao e
universalizagdo da garantia do direito a educacgéo. (Araujo, Jesus e Musial,
2021, p.17)

A educacédo formal brasileira nasceu de um contexto de violéncias e
opressodes da classe dominante sobre aquelas e aqueles que foram submetidas /os
a exclusao social. Os povos nativos indigenas, as criangas, as pessoas com
deficiéncias, as mulheres, sobretudo as mulheres negras e aqueles e aquelas que
foram furtados das suas humanidades. A histéria da educagao do Brasil reflete a
perspectiva de dominagao de corpos e mentes. Para Freire (1990) a desumanizagao
estd para além de uma questdo ontoldgica, mas trata-se principalmente de uma
condi¢ao construida historicamente.

A EJA se origina nessa estrutura social, chega ao Brasil no periodo da
colonizagédo através dos padres jesuitas e tinha como objetivo “domar” os povos
indigenas tornando-os doceis e impor sobre eles sua lingua, sua cultura e seus
costumes. Isso ocorreu também para os povos africanos trazidos sob violéncia para

a colébnia. Neste cenario, as mulheres ainda encontravam-se excluidas e eram
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vistas apenas como boas reprodutoras de mao de obra escrava. A visao da classe
dominante sobre a mulher negra representada através da segregacao destes corpos
reverberou em diversos acontecimentos que marcaram negativamente estas
mulheres e aquelas que vieram depois delas.

Estas inquietagbes deram origem ao seguinte questionamento: quais o0s
desafios sociais presentes no processo de escolarizagdo de mulheres negras da
EJA e suas implicagdes? A pergunta busca compreender quais desafios sociais que
estiveram presentes no processo de escolarizagao de mulheres negras egressas da
EJA e quais as implicagdes destes desafios na continuidade dos estudos/na
permanéncia na escola? Para refletir sobre mulheres negras da EJA é pertinente
observar o contexto histérico, cultural e social que envolve a formagao destas
pessoas enquanto sujeitas e também em suas coletividades.

Os reflexos do racismo oriundo da escravidao reverbera até os dias de hoje
através das relagdes sociais, dos costumes, da organizagéo social do trabalho, da
forma que ocorrem as experiéncias cotidianas das pessoas negras no Brasil. O mito
da democracia racial e a miscigenagdo tem grande influéncia sobre isso. Passos
(2012, p. 151) afirma em seus escritos que “o ideal de branqueamento foi
substituido pela afirmacao e valorizagdo do povo brasileiro”. A constru¢cdo de uma
ideia iluséria de igualdade racial através da mesticagem, deu margem ao
surgimento de uma camuflagem para os verdadeiros conflitos raciais existentes no
Brasil. Segundo Passos (2012, p. 151), “essa ideia reinventa uma histéria de
convivéncia harmoniosa e integrada culturalmente entre todos no Brasil, o conceito
‘raga” cede lugar a cultura, nas Ciéncias Sociais”.

Passos (2012, p. 139), entende que “o racismo €& estruturante das
desigualdades a que esta submetida a populagdo negra, pois incide sobre ela e
determina as suas condi¢gdes sociais por geragdes”. Percebe-se um planejamento
desta configuragdo social através da educagdo sob a intencdo de manter a
dominagao sobre o povo negro mesmo com o advento da aboligdo do trabalho
escravo. O fim do regime escravocrata nao significaria uma liberdade efetiva do
povo negro e sim uma mudancga na estrutura social que garantisse uma preservagao
do lugar de dominacgao da elite branca.

Esta mudanca de ponto de vista sobre promover uma forma de educacao
para negras/os tinha como referéncia o “novo” modelo de sociedade que se

pretendia construir (Passos, 2012). A elite que governava o Brasil preocupava-se
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em resolver um “problema” que seria representado através das/dos sujeitas/os
recém libertas/os. Sobre este projeto de conformagéo para as/os negras/os através
da educacgao Passos (2012, p. 143) diz que “a elite branca dirigente projetou o que
desejava para as/os negras/os nesta sociedade, chamando para si a
responsabilidade de construir a transigdo para a sociedade livre”.

Quando se trata da mulher negra na sociedade brasileira este quadro sofre
um tensionamento ainda maior, pois estas mulheres sofrem opressodes oriundas de
relagcbes de género, classe e raca. Segundo Davis (2016), existem intersecgdes
entre raca, classe e género que permitem que estas categorias se cruzem. Desse
modo, o racismo, o desemprego, 0 machismo, a misoginia, o feminicidio, a
vulnerabilidade social, de trabalho e econbmica e tantas opressées podem, de
alguma forma, atravessar cotidianos e compor vivéncias de muitas estudantes.

E oportuno salientar que o publico da EJA é diverso, porém entende-se que a
maioria do publico que a compde € formado por pessoas negras e, portanto,
historicamente, esses individuos sofrem injusticas que os colocam muitas vezes em
situacbes de adversidades sociais. O marcador de género se relaciona com o
marcador racial. A pesquisa do Censo Escolar - INEP (2022) indica que quanto a
cor/raga, as/os estudantes identificadas/os como pretos e pardos representam
77,5% da EJA de nivel fundamental e 69,3% da EJA de nivel médio em relagdo a
matricula dos/as estudantes com informacdo de cor/ragca declarada. As/os
estudantes declaradas/os como brancas/os representam 20,2% da EJA de nivel
fundamental e 29,2% da EJA de nivel médio.

A demarcagao de género, as condigdes sociais e étnico-raciais sao pontos
importantes que guiardao esta pesquisa. O objetivo geral € conhecer os desafios
sociais presentes no processo de escolarizacdo de mulheres negras da Educacéao
de Jovens e Adultas/os. Quanto aos objetivos especificos, eles visam: |dentificar os
motivos pelos quais as estudantes retornaram a escola; Identificar desafios sociais
presentes nas experiéncias das mulheres; Analisar as implicacbes destes desafios
sobre os processos de escolarizagao; As repercussdes da trajetéria profissional e de
vida com a formacao na EJA.

A abordagem metodoldgica utilizada nesta investigagdo sera a pesquisa de
campo, exploratéria e de abordagem qualitativa. Segundo Marconi e Lakatos (2003,
p. 189), o interesse da pesquisa de campo esta voltado para o estudo de individuos,

grupos, comunidades, instituicdes e outros campos, visando a compreensao de
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varios aspectos da sociedade. Os instrumentos utilizados para producdao de
informagdes foram 1) entrevista semi-estruturada e 2) questionario. O publico-alvo
sdo mulheres negras egressas da EJA. Os relatos foram registrados através de
gravador de voz e os audios foram transcritos. Tudo ocorreu mediante autorizagao
prévia das sujeitas envolvidas, seguindo os padrdes éticos de pesquisas com seres
humanos.

Esta monografia esta subdividida em capitulos. O primeiro capitulo
apresentara a educacado de jovens e adultas/os na perspectiva do direito a
educacao, apresentando reflexdes de como esse processo vem se desenvolvendo
ao longo da historia. O segundo capitulo se voltara para os marcadores de género,
classe e raga com o intuito de abordar a participagdo da mulher negra na educagao
de jovens e adultas/os. Sera realizada principalmente uma reflexdo sobre as
relagdes destas sujeitas centrais da pesquisa com o trabalho, apontando as
reverberagcdes do periodo de escravizagcdo e as implicagbes ideologicas do
patriarcado sobre as relagcdes atuais de trabalho para estas mulheres.

A terceira e ultima parte apresentara os desafios sociais descritos no tema e
trara as transcricbes e analises das entrevistas realizadas. Sera apresentado neste
capitulo os resultados encontrados nesta investigacdo. Para além desta divisao,
estardo presentes nesta monografia a metodologia que apontara os percursos
metodoldgicos, abordagem metodoldégica e preparagdo deste trabalho. Sera
realizado neste espagco uma breve biografia das entrevistadas e uma
contextualizagcdo do bairro que acolhe estas mulheres. Em seguida serdo

apresentadas as consideracgoes finais, referéncias e apéndices.
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2. EJA NA PERSPECTIVA DO DIREITO A EDUCAGAO

A EJA esta conquistando novos espacgos educacionais, enquanto campo de
pesquisa, de formagao de professores e, sobretudo, de politicas publicas. Este € um
importante movimento desta modalidade de educagdo no sentido de gerar melhores
possibilidades educacionais para suas e seus estudantes. Estas conquistas
ultrapassam as estruturas fisicas escolares e circulam entre as vivéncias destas/
destes sujeitas/os. A partir do momento em que sao estabelecidas leis que
garantam direitos as/aos estudantes, reconhecendo-os enquanto cidadas/cidadaos
de direitos, estes sdo postos em um lugar de resgate da dignidade.

De acordo com Arroyo (2005, p.20), “ha indicadores promissores para a
reconfiguracdo da EJA.” Esta afirmacao indica a necessidade da criagao de um
novo modelo educacional, para jovens e adultas/os. Entretanto, nem sempre este foi
um desejo constante para realidade da educacgao, haja vista que o que havia sido
idealizado para esta, perpassa pela manutencédo do modelo de ensino superficial.
Historicamente as mudancgas ocorreram e tém sido conquistadas através de muitos
conflitos.

Embora esta modalidade de educacgao tenha conquistado espago no campo
do direito, com politicas publicas e agdes de resisténcia, especialmente através do
movimento negro, a historia nos apresenta dificeis e excludentes realidades que
atravessam a construgcdo desta modalidade. Muitas conquistas foram alcangadas,
porém também houve retrocessos. A educagéo basica no Brasil sofreu ao longo da
histéria diversas modificacbes ocasionadas por interesses politicos.

O entendimento destes desafios € indispensavel para a compreensao da
diversidade que forma o arranjo educacional da EJA e para compreender
essas/esses sujeitas/os reais adolescentes, jovens, adultas/os e idosas/os a partir
das suas experiéncias de vida, bem como as suas relagdes com o trabalho, suas
experiéncias diante da comunidade em que vivem, até mesmo as suas condigdes
econOmicas e sociais de sobrevivéncia.

Visando o que foi exposto anteriormente, percebe-se que o Brasil atual ainda
sofre com o0 modo que se administra o setor educacional, e isso ocorre porque
geralmente a educacédo no Brasil € idealizada para atender as necessidades da

classe que detém o poder, em detrimento das maiorias minorizadas.
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Frequentemente os interesses econdmicos se sobrepdem aos interesses estudantis.
E possivel ilustrar esta ocorréncia através das mudangas governamentais, pois
quando muda-se um governante habitualmente ha alteragbes na forma de pensar e
fazer educagao, o que ocasiona retrocessos constantes. Este movimento afeta a
estrutura de educagéo de jovens e adultas/os, pois estas sao invisibilizadas/os em
suas demandas.

Desde o Brasil Colénia que pode-se observar formas de se fazer educacéao
para jovens no Brasil. Neste periodo a educacéo era, basicamente, voltada para
poucas/os e visava suprir as necessidades de dominio dos senhores sobre
aquelas/aqueles que foram brutalmente tomadas/os como
escravizadas/escravizados. Conforme Di Pierro e Haddad (2000), neste periodo, os
padres jesuitas buscavam disseminar o evangelho, transmitir normas de
comportamento e ensinar os oficios necessarios ao funcionamento da economia
colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, as/aos negras/os
escravizadas/escravizados.

Cabe salientar que a dominagao nao ocorre de modo passivo, pois por toda
histéria ao longo das trajetérias da humanidade sempre houve lutas e as/os
sujeitas/os oprimidas/os em algum momento reconhecem que é preciso resistir para
sair da condicdo de opressdo. Estes atos perpassam desde a resisténcia passiva,
assim denominada por Gonzalez (2018), até a criacao de estratégias e de embates
especialmente coletivas para conseguirem escapar do controle, o que ocorreu
durante o colonialismo.

Nota-se o empenho daqueles que detinham o poder, de criar mecanismos de
controle psicologico, moral e fisico através da agdo educativa. Souza (2023)
descreve que as ordens que sao dadas na intersubjetividade, nessa sociedade
hierarquizada, sdo ordens de poder e de dominagdo. Elas sio internalizadas,
transformadas em sentidos pessoais, em jeitos de ser, estar e agir no mundo.
Advém deste contexto a matriz ideolégica da educagado para as maiorias pautada
em violéncias; nos ideais retrogrados racistas.

O cenario educativo brasileiro para as/os jovens e adultas/os negras/os
modifica-se acompanhando a conjuntura sociocultural vigente em cada tempo
histérico. Gomes (2005) compreende que existe uma variabilidade de formas de
conceber, viver e ser “‘jovem” e “adulta/o” nas culturas. Dessa forma, entende-se

estes termos enquanto construgcbes culturais. Com isso, as concepgoes de “ser
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jovem e adulta/o” no Brasil se modificaram junto com as alteragdes socioculturais no
decorrer do tempo.

As pessoas negras escravizadas no periodo colonial sequer eram vistas
como seres humanos. Os homens negros e criangas eram considerados apenas
como forga produtiva de trabalho. No que tange as mulheres negras neste periodo,
a realidade nao é divergente. Em conformidade com Gonzalez (2018), era possivel
encontrar mulheres negras ocupando duas categorias de trabalho escravo: eito e
mucama. Em ambas as tarefas coube-lhe a doagao de forga moral para seu
homem, seus filhos e companheiros de cativeiro.

Esta perspectiva coloca a mulher negra em um lugar social atual de colheita
das consequéncias historicas desta determinagao ideoldgica. Por muito tempo era
praticamente impossivel encontrar mulheres negras ocupando espacos sociais e
politicos de prestigio. Aos poucos esta realidade vem sendo desconstruida.

As mulheres foram idealizadas socialmente para serem sujeitas passivas,
para darem conta da familia, do cuidado com o marido e com os filhos. Em alguns
momentos elas sao levadas até mesmo a responsabilizar-se e a tomar para si as
obrigagées que pertencem ao Estado. Quando este falha em oferecer estruturas
ideais de educacdo formal para as criangas que dialogue com as diversas
realidades das/dos sujeitas/sujeitos, ou quando este falha em n&o oferecer
condigbes de trabalho favoraveis para as familias gera-se em contrapartida uma
sobrecarga para estas mulheres.

Por conta do que havia sido estabelecido para estas mulheres durante o
colonialismo e reforgando o ideal patriarcal, elas seguem ocupando um espaco
significativo no que diz respeito aos afazeres domésticos, remunerados ou néo.
Conforme as Estatisticas de Género e Indicadores sociais das mulheres no Brasil
IBGE (2021), em 2019, as mulheres dedicam-se aos cuidados de pessoas ou
afazeres domeésticos quase o dobro de tempo que os homens (21,4 horas contra
11,0 horas). A pesquisa também indica que a sobrecarga de afazeres domésticos &
apontada como a causa primordial pelo abandono escolar.

O advento do Brasil Império gerou novos interesses politicos e dominantes
que alteraram a configuragdo educacional anterior. A primeira constituigdo foi
estabelecida em 1824 e a educacdo € apresentada como um direito de todas/os
as/os cidadas/aos. Portanto, naquele periodo as mulheres trabalhadoras

encontram-se excluidas socialmente e poucas/os sujeitas/os eram tidas/os como
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cidadas/aos. Di Pierro e Haddad (2000), explicam que neste periodo somente uma
pequena parcela da populacdo pertencente a elite econdmica possuia cidadania e
poderia ter acesso a educagao primaria. Ficavam excluidas/os negras/os, indigenas
e grande parte das mulheres.

Em 1891, uma constituicido foi estabelecida e trouxe com ela novas
determinagdes. Este documento reafirma os dispositivos do Ato Adicional de 1834
delegando as provincias a responsabilidade pela educagdo elementar e em
contrapartida isenta a unido deste gasto. Ao que se refere a Republica Velha, a
educacao para os pobres era realizada para satisfazer as necessidades da elite.
Havia uma contradicdo que consistia no interesse de alfabetizar adultas/os e em
contrapartida o desinteresse em investir financeiramente neste feito.

Esse periodo € marcado pela escolha do Estado de precarizar a educagao
voltada para os menos favorecidas/os. Segundo os estudos de Di Pierro e Haddad
(2000), ndo havia preocupagdes especificas com a EJA e sim uma preocupagéo
com a educagédo em termos gerais sob a intengcdo de reduzir os altos niveis de
analfabetismo aparentes pelo Censo escolar de 1920. Conforme Di Pierro e Haddad
(2000), o censo de 1920, realizado 30 anos apds o estabelecimento da Republica
no pais, indicou que 72% da populacdo acima de cinco anos permanecia
analfabeta.

Di Pierro e Haddad (2000) afirmam que mais uma vez a Unido garantiu a
formagao das elites em detrimento de uma educacdo para as amplas camadas
sociais marginalizadas. Neste periodo, o preconceito contra pessoas nao
alfabetizadas ganha forga, pois aquelas/aqueles que n&do sabiam ler, segundo a
nova constituinte, ndo poderiam votar. Essa realidade ndo é muito distante da
vigente, pois ainda é possivel perceber as diferengas sociais, raciais e econémicas
que atravessam a educacgao e geram conflitos na educagéo para o povo.

Na Era Vargas, o populismo e a necessidade de apresentar sucessos
alcangcados pelo pais levou o lider do governo a uma preocupagdo com O
“‘problema” do analfabetismo. Esta preocupacéao estava carregada de preconceitos e
estigmas contra aqueles que haviam sido segregados do processo educacional. Ser
analfabeto, nesse contexto, significava principalmente humilhagéo.

Di Pierro e Haddad (2000), descrevem a chegada do Mobral, durante o
periodo Militar, com a promessa de solucionar o problema do analfabetismo,

classificado pelo entdo presidente como “vergonha nacional". Foram criadas
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algumas estratégias na perspectiva de suplementar as etapas educacionais que as
pessoas nao alfabetizadas n&o tinham realizado. O MOBRAL e o ensino supletivo
sdo exemplos importantes desse acontecimento. A intencéo era suprir uma caréncia
de uma etapa educacional que faltava as/os adultas/os. O objetivo, no entanto,
perpassa pela necessidade de equilibrar as estatisticas na area da educagao que
estabelecesse o pais em uma posicéo interessante entre outros paises e disseminar
a ideias populistas.

Arroyo (2005, p.26), entende que a EJA s6 saird dessa configuracao
supletiva, preventiva e moralizante se mudar o olhar sobre as/os jovens-adultas/os e
as/os ver com seu protagonismo positivo: sujeitas/os de direitos. Outrora, mulheres
e homens que haviam sido segregados da educacéo formal por questdes politicas,
econdmicas racistas e excludentes, estavam fadados a vivenciarem uma educacéao
assistencialista e supletiva. A base deste processo estava nos esteredtipos
construidos no decorrer do tempo. Para as mulheres negras esta realidade era
ainda mais tensa, ja que elas permaneceram por muito tempo a margem da
sociedade.

Em 1988, uma nova Constituicao foi estabelecida. Este foi um importante
marco para a educacao basica brasileira, pois ela estabeleceu a educacido como
direito de todos e determinou parametros essenciais para organizar o ambiente
educacional. O cenario politico da época teve forte influéncia sobre as conquistas
oriundas deste documento, pois vivia-se um contexto de mobiliza¢gdes sociais que
buscavam o estabelecimento do estado democratico de direito.

Para Catelli e Di Pierro (2017), as conquistas adquiridas na Constituicdo de
1988 ocorreram mediante a interagao dos movimentos sociais e sociedade civil com
o sistema politico. Estas conquistas perpassam pelo restabelecimento do estado de
direito, fundacédo da seguridade social e reconhecimento de direitos trabalhistas. No
ambito educacional ficou determinado ensino publico e gratuito, incluindo as/os
jovens e adultas/os. Este documento representou uma significativa conquista para
os jovens e adultas/os que até entdo encontravam-se excluidos da educagao

basica. A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 205, determina que

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagcao para o trabalho. (BRASIL, 1988).
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Diante do exposto, cabe refletir sobre o lugar social ocupado pela mulher,
sujeita central desta pesquisa, neste contexto de conquistas, em que as mulheres
aparecem alcancadas pelo direito de serem consideradas cidadas de direitos. No
entanto, percebe-se que mesmo com o advento da constituicdo Federal de 1988, o
estigma relacionado as discriminagdes contra as mulheres deixaram marcas
profundas que repercutem nas suas trajetérias de vida, para além do ambiente
escolar, até os dias atuais, pois o processo educativo ndo acontece apenas na
escola, ela acontece os espagos sociais ocupados pelas/os sujeitas/os.

Para além das discriminagdes existentes, estdo vividas as dificuldades
encontradas por muitas mulheres da EJA de acessarem ou permanecerem na
escola por conta dos desafios vivenciados em seus cotidianos. Para atender
demandas como estas, em 1996, foi criada a Lei n°. 9.394/96 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdao Nacional - LDB, que define a EJA como modalidade da
Educacdo Basica, bem como determinava que o poder publico deve oferecer
condigdes de acesso e permanéncia escolar. Percebe-se que sujeitos e sujeitas da
EJA encontram-se amparados por lei.

A Lei n° 9.394/1996 (LDB), em seu primeiro paragrafo, artigo 1, determina
que a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais. Desse modo, reafirma-se a importancia de compreender 0os processos que
atravessam as experiéncias sociais e pessoais das/dos estudantes como parte do
processo educacional pedagdgico e as/os sujeitos da EJA estdo inseridas/os neste
processo.

Ao compreender este processo, necessita-se formular politicas publicas que
dialoguem com a Lei n°. 9.394/1996 (LDB) e com a Constituicdo Federal de 1988 e
ofereca condigdes basicas para o acesso e permanéncia escolar para as mulheres
negras e trabalhadoras da EJA. Para isso, faz-se crucial formular programas
voltados para o trabalho que deem a estas mulheres condigdes financeiras,
emocionais e psicologicas para interagir com o contexto escolar. Fundamental
garantir que haja condigbes necessarias de acesso a saude publica para a mulher.

Indispensavel fomentar politicas publicas voltadas a seguranga dessas
estudantes. Fundamental conceber que, muitas vezes, estas sujeitas estado

vulneraveis a violéncias diversas e expostas a situagdes oriundas de ideologias
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cruéis, machistas e racistas. Estas violéncias transcorrem através de relacdes
familiares de poder, em que muitas vezes o0 homem, no papel de marido, se coloca
no direito de violentar fisicamente e /ou psicologicamente as esposas.

As violéncias também acontecem em contexto social fora do ciclo familiar. E
comum ver em Salvador, ao final da aula noturna em algumas escolas, grupos de
mulheres saindo juntas, com pressa e apreensivas, por medo de assalto ou medo
de serem abusadas sexualmente. A exposicao destas mulheres a inseguranga,
fragiliza a frequéncia escolar e ameaga a garantia de acesso e permanéncia na
escola.

Articulando com a Lei n° 9.394/1996 (LDB), no que tange diretamente a
educacao de jovens e adultas/os, determina em seu artigo 37 que a educagéao de
jovens e adultas/os sera destinada aquelas/aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. Em
seguida, ainda no artigo 37, inciso, a LDB define que os sistemas de ensino devem
assegurar gratuitamente oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

A constituicdo garante o acesso a educacgao igualitaria para todos e todas, a
LDB garante que haja condi¢cbes de acesso e permanéncia escolar, dialogando com
as ideias de Arroyo (2005, p.48), que compreende que “néo € suficiente celebrar a
quase universalizagcdo da entrada no sistema escolar’. Enquanto esse sistema for
rigido, excludente e seletivo, torna a permanéncia escolar das/dos que s&o
marginalizadas/os inviavel.

Para Arroyo (2005, p. 48), “um espago so6 € publico quando esta adaptado as
condi¢bes humanas dos sujeitos” e das sujeitas. Desse modo, sabe-se que a escola
nem sempre cumpre este papel mediador dos direitos, mas cabe ao Estado garantir
que este territorio, assim como as praticas pedagogicas realizadas, dialoguem com
as trajetorias das estudantes. Na pratica, mesmo com tantas conquistas, ainda ha
muito a se desejar, pois o que muito se vé sao realidades de vulnerabilidade
econbmica e social, violéncias diversas, discriminacbes contra mulheres,
desigualdade social e muita segregagdo que reverbera no processo de
escolarizagdo. Embora a educacéao brasileira tenha disposto de diversos programas
voltados para erradicar o analfabetismo até este tempo, ha altos indices de

analfabetismo no presente.
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Quando a estatistica de analfabetismo atual no Brasil parte para analise
racial os dados sao alarmantes, visto que, a PNAD Continua do IBGE (2023), indica
que em 2022, dentre as pessoas de 15 anos ou mais nao alfabetizadas 3,4% eram
brancas e 7,4% negras. No grupo etario de 60 anos ou mais, a taxa de
analfabetismo das pessoas brancas era de 9,3% e, das pessoas negras, elevou-se
para a taxa de 23,3%.

Ha uma tendéncia de pensar a EJA na perspectiva da supléncia, para
completar as etapas que foram perdidas, retomando conteudos que foram
programados para um outro grupo de pessoas. Arroyo (2005, p. 28) ressalta que
“teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a supléncia, ou a ag¢des
emergenciais é ignorar os avang¢os na construcdo social dos direitos entre eles a
EJA”. A educacgao nao deve ocorrer de forma assistencialista ou visando completar
o0 que nao foi visto na infancia, pois estas estudantes sado cidadas de direito. A
Educacao de Pessoas Jovens Adultas e ldosas precisa respeitar o tempo presente,
as experiéncias destas mulheres.

Por um lado, o desconhecimento de algumas/alguns sobre o que € de direito
e por outro lado um desinteresse de quem cabe a responsabilidade de promover a
educacdo e em compreender estas/estes sujeitas/sujeitos enquanto cidad&os e
cidadas de direito. Para as mulheres negras, sobretudo a LDB €& de extrema
importancia pois leva em consideragcao as dificuldades encontradas por muitas
mulheres em acessar ou permanecer em contexto escolar devido as relagdes de
trabalho, sociais, e tantas outras questdes que atravessam estes corpos negros.

E preciso utilizar-se dos atos de resisténcia para garantir que os direitos
conquistados no decorrer desta trajetéria sejam postos em pratica. Essencial
permanecer na luta em busca da desconstrugdo de preconceitos e esteredtipos
construidos. Mostra-se importante manter-se na luta para conquistar espagos ainda
inexplorados por estas mulheres.

Passa-se entao a idealizar realizar formacao de educadoras/es voltados para
atuar nesta etapa de formacao e a EJA torna-se responsabilidade do estado, com a
intencdo de viabilizar que os direitos de pessoas jovens, adultas e idosas a
educacéao sejam garantidos. Catelli e Di Pierro (2017) explicam que em 1990 foram
elaboradas as Propostas Curriculares para o Ensino Fundamental da EJA e é
oferecida formacao de professoras/professores no ambito do Programa Parametros

Curriculares Nacionais.
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Todo esse movimento em prol de desenvolver uma educagao formal mais
democratica alcanga algumas/alguns sujeitas/os em uma perspectiva social, a partir
do desenvolvimento de politicas publicas e acdes afirmativas voltadas para este fim.
O foco volta-se para as diferencas de classes e desconsidera que as questdes
étnico-raciais gerem quaisquer demandas sociais para as pessoas negras ou
sequer que estas questdes interfram de alguma forma em seus processos de
escolarizacdo. Para além das questdes de classe, as pessoas estdo atravessadas
por outras questdes tao excludentes quanto as diferengas de classes sociais.

Segundo Gomes (2005, p. 89) “a uma outra forma de articulagdo da comunidade
negra no Brasil em torno da implementacéo de politicas e praticas educacionais especificas
para o povo negro.” Para o movimento negro, estas agdes passam a gerar
incdbmodos, pois a comunidade negra envolvida compreendia que as agdes
desenvolvidas de cunho social ndo alcangava as pessoas negras de forma integral.
Compreender a totalidade da populagao pobre apenas através da perspectiva da
desigualdade de classe e sem realizar um recorte étnico-racial invalida toda uma
histéria de exclusdo social, cultural e racial de que o povo negro, que foi
sequestrado para terras brasileiras, vivenciou.

Além disso, esta maneira de projetar politicas educacionais sugere, mesmo
que implicitamente, que os jovens e adultas/os estudantes sédo todas/os universais.
Projeta-se uma sujeita a partir de um parametro de jovem que nao alcanga a todas.
Assim, é fundamental compreender que os individuos possuem desafios subjetivos
também coletivos e diversos e muitos destes desafios se assemelham a partir dos
coletivos aos quais pertencem.

Gomes (2005) explica que as/os jovens sao atravessadas/os por suas
experiéncias, culturas, praticas sociais especificas e portanto as trajetérias de cada
uma/um delas/deles sao diferentes. A forma que lidam e percebem a vida néo é
homogénea. Portanto, ndo faz sentido propor uma educacao a partir de uma visao
de jovem padronizado, a ndo ser que nao haja a intencdo de alcancga-las/os
efetivamente com esta acdo educativa.

O movimento negro, ao longo da histéria, vem contribuindo para a
organizacao politica de agcbes que favorecem a denuncia e exposi¢cao de praticas
racistas que estiveram e estdo presentes na estrutura da sociedade brasileira e

também tenciona para que haja produgdo de agdes afirmativas e producédo de
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politica publicas reparadoras de processos segregadores. A Lei n°. 10.639/2003 é
fruto desse movimento.

A Lei n°. 10.639/2003, que altera a Lei n°. 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao, insere e estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileira nas escolas publicas e particulares brasileiras. Isto eleva a
discussao do racismo no ambiente educacional para além das atividades que sao
sugeridas tradicionalmente em muitas escolas, apenas no més de novembro.'

A Lei n° 10.639/2003 promove um reconhecimento da necessidade destes
dialogos nas escolas do pais para além de um dia ou um més, promovendo a
transversalidade das questdes étnico-raciais na escola. E evidente a importancia da
presenca continua deste tema nos curriculos.

Gomes (2005) entende que inserir jovens e adultas/os negras/os na tematica
étnico-racial gera impactos positivos e uma nova ressignificacdo das identidades
destas/destes pessoas. Para a populagdo negra, o acesso ao ensino sobre a
histéria e cultura afro-brasileira significa assegurar que este publico acesse
informagdes sobre as suas ancestralidades e viabilizar que eles caminhem contra a
violéncia do genocidio negro.

Segundo os escritos de Nascimento (2017), genocidio da/o negra/o
brasileira/o perpassa ndo somente por violéncias fisicas, pois para ele existem
formas diversas de se aniquilar o povo. Uma dessas maneiras de violentar a
populacdo negra foi através do mito da democracia racial e através da
miscigenagéo. Estes ultimos dois fatores citados promovem o apagamento cultural e
étnico-racial, que reverberam no apagamento das subjetividades dos individuos e
incitam um auto 6dio e um 6dio coletivo.

Esta imersdo na histéria afro-brasileira, certamente gerara impactos
significativos na autoestima de mulheres negras, que foram ensinadas a odiar o seu
cabelo, os seus tons de pele, ensinadas através do patriarcado a ocupar espacos de
subserviéncia, e pode impactar sobretudo nas perspectivas subjetivas e de futuro
destas mulheres e nas suas formas de ver e se perceber no mundo.

A importancia da intervencdo escolar nas questdes étnico-raciais e de
género, encontra-se especialmente no desenvolvimento destas percepgdes

subjetivas e coletivas das estudantes. Levando em consideragao a dimensiao do

' No dia 20 deste més é comemorado o dia da consciéncia negra.
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publico feminino e negra/o que forma a educacdo de pessoas jovens, adultas e
idosas no Brasil, deve-se considerar a importancia das discussdes destas tematicas
em sala de aula. Estas conversas geram autoconhecimento, ddo margem para
escuta coletiva, para compreensao dos conflitos que muitas mulheres vivenciam na
vida doméstica e familiar, nas atividades de trabalhos que desenvolvem e que por
vezes nao sabem nomear os conflitos vividos, porém nas trocas podem
reconhecé-los.

Para além disso, a Lei n°. 10.639/2003, que determina obrigatério o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras, ja garante este direito para
todos os estudantes da educacdo basica. A EJA esta inserida nesta estrutura.
Apesar da determinagdo legal, na pratica, ndo € incomum a ocorréncia da
irrelevancia que algumas instituicdbes escolares oferecem para esta questao,
insistindo em tratar as questdes étnico-raciais enquanto temas transversais.

Esta atitude é contraria a lei, fere o direito dessas/desses sujeitas/os de
direitos, representa uma face do racismo estrutural presente no pais, mas nao
invalida a conquista do direito. A EJA enquanto politica publica garante
minimamente o direito de lutar pelo que esta estabelecido. E necessario elaborar
politicas de fiscalizagdo para garantir que esta lei seja cumprida e que a construgao
e as trocas de conhecimento continuem acontecendo entre estes coletivos.

As politicas publicas inicialmente projetadas eram oriundas de uma forma
limitada e segregada a de pensar as/os sujeitas/os, a partir da concepgéao
universalista de educacao. Esta por sua vez, apresenta-se como um instrumento de
reafirmacéo do racismo estrutural impregnado no pais. Segundo Passos (2012, p.150)
“‘Intelectuais, médicos e cientistas sociais acreditavam que a criagdo de uma escola
universal poderia embranquecer a nagdo.” Portanto, a concepgao universalista reafirma
a ideia da democracia racial e colabora para o fortalecimento do racismo estrutural.

O objetivo centrava-se em ocultar os problemas sociais existentes,
principalmente os relacionados ao racismo. Para Passos (2012, p.138), “o racismo
estrutural é o elemento de estratificagao social, o racismo se materializou na cultura,
no comportamento e nos valores dos individuos”. O mito da democracia racial para
Passos (2012, p.151) “reforga a crenga de que a “dimensao positiva da mesticagem”
e a “convivéncia harmdnica” entre os grupos raciais fazem com que os conflitos
raciais no Brasil sejam sistematicamente negados. Negar que o racismo é a base

para toda e qualquer desigualdade social em que as/os negras/os trabalhadoras/es
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estdo inseridas/os é reafirmar o racismo e fechar os olhos para as discriminacdes
existentes no pais.

Concordando com a afirmagao anterior € possivel dizer que “o movimento
negro brasileiro pleiteou a elaboragdo e implementacdo e o desenvolvimento de
politicas especificas voltadas para este segmento” (Gomes, 2005, p. 89). Passou-se
a buscar o desenvolvimento de acbes afirmativas especificas voltadas para a
questao racial. Estas a¢des reverberaram no fortalecimento do coletivo negro e nos
grupos feministas de mulheres negras, na forma em que muitas pessoas jovens e
adultas passaram a se vestir e se impor no mundo. Gomes (2005, p.92) afirma que
“a partir da insergdo de jovens em programas de discussdo sobre a questao racial,
estes passaram por um processo de ressignificagdo da identidade negra.”

Ao longo deste capitulo, verificou-se que foram criados mecanismos com
intuito de garantir direitos aos estudantes e as estudantes da educacéo de pessoas
jovens, adultas e idosas. Surge uma perspectiva para a EJA que esta para além das
acdes assistencialistas que vigoraram na nessa modalidade no Brasil. Segundo
Arroyo (2005) além de se constituir como um campo de pesquisas e de formacgao, a
EJA vem encontrando condigdes favoraveis para se configurar como um campo
especifico de politicas publicas, de formacédo de educadores, de producio tedrica e
de intervengbes pedagdgicas.

Por outro lado, o movimento negro “trouxe a discussao sobre a desigualdade
racial para a arena politica e para o debate publico e para as praticas e curriculum
escolares da educagao basica, da universidade e também da EJA” (Gomes, 2005,
p. 90). Muitas conquistas foram alcangadas na perspectiva do direito a educacéo de
jovens e adultas/os, e compreendendo que grande parte deste publico da EJA é
negra/o é fundamentalmente importante estes movimentos a favor de uma
educacgao baseada nestas discussdes.

Embora a educacéo brasileira tenha disposto de diversos programas voltados
para erradicar o analfabetismo até este tempo, ha altos indices de analfabetismo no
presente. A PNAD Continua do IBGE (2023) apresenta a taxa de analfabetismo
indica que em 2022, em que cerca de 5,6% de pessoas com 15 anos ou mais nao
eram sao alfabetizadas analfabetas. A pesquisa indica também que 5,4% do deste
publico pertencente a esta faixa etaria e taxa sao mulheres e 5,9% sao homens.
Este € um numero significativo que influencia na qualidade de vida destas/destes

sujeitas/os.
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Quando a estatistica de analfabetismo atual no Brasil parte para analise
racial os dados sao alarmantes, visto que, a PNAD Continua do IBGE (2023), indica
que eEm 2022, dentre as pessoas de 15 anos ou mais nao alfabetizadas
analfabetas, 3,4% eram brancas e 7,4% negras. No grupo etario de 60 anos ou
mais, a taxa de analfabetismo das pessoas brancas era de 9,3% e, das pessoas

negras, 23,3%.

3. MULHERES NEGRAS NA EJA: REFLEXOES A PARTIR DA DE GENERO,

CLASSE E RACA

A participagdo da mulher negra na educacéo de jovens e adultas/os se faz
através de atos de resisténcia e de desafios, ja que esta presenga feminina no
contexto escolar contraria todos os padrdes constituidos historicamente para estas
pessoas. Esta parte da pesquisa visa analisar a participacdo da mulher negra na
EJA a partir do ponto de vista de género, classe e de raga. Para analisar estas
questdes na sociedade brasileira € importante observar a conjuntura social de
controle que alicerga a formagao deste povo.

No que diz respeito a historia de mulheres negras na educagao de pessoas
jovens, adultas e idosas entende-se a existéncia de um triplo estado de resisténcia
que ocorre de forma constante e que consiste no embate contra o racismo, contra
as violéncias decorrentes do patriarcado e € também marcado por lutas de classe.
Davis (2016) mostra ainda a nao necessidade de hierarquizacédo das opressdes, ou
seja, que é preciso considerar a intersec¢cdo de raga, classe e género para
possibilitar um novo modelo de sociedade.

De acordo com a autora, ndo seria possivel tratar estas questdes
isoladamente, pois elas se atravessam mutuamente e atravessam as experiéncias
das/dos pessoas. Trazendo para o ponto de vista desta pesquisa cabe pensar a
forma como a vulnerabilidade econémica, o racismo, o machismo, e as diversas
exclusdes se encontram e afetam as vivéncias das mulheres da EJA. Cabe analisar
as implicagdes destes desafios para o processo de escolarizagao das estudantes da
EJA.

A educacdo formal brasileira ja € um desafio para educadores e para

estudantes, criangas e adolescentes, inscritos na Educagao Basica. Quando se trata
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de educagao de jovens e adultas/os, esta realidade se agrava, pois & preciso
compreender a diversidade de realidades que caracterizam as/os sujeitas/os desta
modalidade de educagcdo no que diz respeito as diversas trajetérias, contextos
culturais, sociais e econémicos variados.

Certamente estas estudantes trazem consigo demandas e inquietagdes que
constituem as suas histérias e as suas rotinas. Quando se trata de analfabetismo, o
preconceito de origem histoérica, se encarrega de gerar constrangimentos e
frustragdes para muitos adolescentes, jovens e mulheres adultas. A ida para escola
pode tornar-se um desafio ainda maior apés um longo dia de trabalho.

O fato de retornar a escola em EJA deduz que em algum momento estas
mulheres se ausentaram do contexto escolar. Os motivos geradores do afastamento
escolar no tempo dito “ideal” sdo diversos, mas dialogam com a classe social, com a
forma pela qual a sociedade compreende género e raga. Esta auséncia muitas
vezes causa frustracdes que podem reverberar em outras dificuldades em um novo
momento de escolarizagdo e na propria forma como estas mulheres se percebem e
se compreendem enquanto sujeitas.

As/os estudantes da EJA, de acordo com Arroyo (2017, p.24), “na condicao
de passageiros do fim do dia, ou do inicio do dia e da noite, aproximam-se de
identidades de classe, raca, género, trabalho, escolarizacdo truncada”. E possivel
compreender a partir de uma construgao histérica e social quem sdo os corpos
presentes na EJA e até mesmo quais desafios de um modo geral podem estar
presentes nas vivéncias destas pessoas.

A presencga destas mulheres na educacéo de jovens e adultas/os indica a
auséncia ou evasao escolar na adolescéncia ou na infancia. Arroyo (2005, p.48)
explica que as/os jovens e adultas/os da EJA sdo uma denuncia clara da distancia
intransponivel entre as formas de vida que é condicionada a infancia, adolescéncia
e a juventude popular. Portanto, as vulnerabilidades econdémicas e sociais
influenciam diretamente no afastamento escolar de muitas criancas. Por outro lado
nota-se a influéncia significativa do racismo institucional nesta dinamica excludente,
pois muitas/os sujeitas/os afetadas/os neste movimento sdao negras/os. Rosemberg
(2014, p. 31), explica que negras/os (e indigenas), em seu conjunto, ndo tém acesso
aos mesmos recursos publicos que brancas/os, recursos sustentados por politicas
publicas. Isso se deve a historia da colonizagao e escravidao e as condigdes atuais

de reparticdo dos bens publicos. Certamente, ndo se pode afirmar que toda
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mulher negra brasileira € pobre, mas é possivel perceber que a maioria da
populagdo feminina que encontra-se em situacdo de vulnerabilidade
econdmica-social no Brasil € negra. As pesquisas trazem dados importantes que
refletem esta realidade.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica realizou um levantamento do
quantitativo de pessoas que estdo abaixo da linha da pobreza. De acordo com a
Sintese de Indicadores Sociais uma Analise das Condi¢cbes de Vida da Populagao
Brasileira (IBGE, 2022), pobreza é condigdo de pessoas, familias ou domicilios em
situacdo de vulnerabilidade por ndo terem acesso a rendimentos, consumo ou a
uma cesta de bens e servicos considerados essenciais para o sustento. De acordo
com esta mesma pesquisa, pobreza monetaria é a condicdo de pessoas que estao
abaixo da linha de pobreza.

Segundo os dados da PNAD Continua IBGE (2021), o quantitativo de
pessoas negras que estdo abaixo da linha da pobreza é de 37,7% e de brancas
18,6%. Conforme estatisticas apresentadas pela PNAD continua (2021), a
incidéncia de pobreza entre mulheres e entre homens, ficou proxima da média total.
As diferengcas foram mais significativas na analise por cor ou raca, onde pretas/os
ou pardas/os representavam mais de 70% dos pobres e extremamente pobres. As
estatisticas indicam ainda que a incidéncia de pessoas extremamente pobres se
acentua entre as mulheres pretas com 11,6% ou pardas com 39,0%.

Conforme dados de Estatisticas de Género Indicadores sociais das mulheres
no Brasil (IBGE, 2021), a renda € um fator que impacta no nivel da desigualdade
entre as mulheres na execucéo do trabalho doméstico ndo remunerado, uma vez
que permite acesso diferenciado ao servigo de creches e a contratagao de trabalho
doméstico remunerado. Esse montante reflete uma conjuntura de desigualdades
estruturais significativas que se arrastam ao longo da historia.

As Estatisticas de Género e Indicadores Sociais das mulheres no Brasil
(IBGE, 2021), apontam através de dados, que mulheres pretas ou pardas com
criangas de até 3 anos de idade no domicilio apresentaram os menores niveis de
ocupacado — menos de 50% em 2019. Este ultimo dado revela informacdes
expressivas sobre esse grupo de mulheres. Reflete as sobrecargas oriundas do
patriarcado que muitas vezes incube a mulher da responsabilidade sobre o cuidado

familiar, precariza as relagoes de trabalho e isenta os homens desta funcéao.
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Percebe-se também que ha uma ocorréncia de “maes solo”, mulheres que
sdo maes e criam os seus filhos sem a presenca paterna e subdivide-se entre cuidar
dos filhos, estudar ou trabalhar. Esses elementos direcionam as mulheres negras
em situagdes de vulnerabilidade social para cenarios de inseguranca. Reforgam o
arcaboucgo de exclusdes que perpassam pela construgdo do ser negra e mulher na
sociedade brasileira. O Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2011)
apresenta a proporgédo de familias chefiadas por mulheres, segundo a cor/raga da

chefe de familia.

De toda forma, ainda sado percebidas situacbes de maior vulnerabilidade
nos domicilios chefiados por mulheres, em especial, os por mulheres
negras, quando comparados aos domicilios chefiados por homens. Os
dados de rendimento, por exemplo, mostram que a renda domiciliar per
capita média de uma familia chefiada por um homem branco é de R$997,
ao passo que a renda média numa familia chefiada por uma mulher negra é
de apenas de R$491. Do mesmo modo, enquanto 69% das familias
chefiadas por mulheres negras ganham até um salario minimo, este
percentual cai para 41% quando se trata de familias chefiadas por homens
brancos. (IPEA, 2011, p.19)

Diante do exposto nota-se a crucial demanda de fomentar politicas publicas
voltadas para gerar redes de apoio que garantam as mulheres jovens e adultas
acolhimento para cuidar dos seus filhos pequenos enquanto estas trabalham e
estudam. Fomentar programas articulados com a Lei de Diretrizes e Bases - LDB
que promovam possibilidades de que estas mées acessem e permaneceram na
escola. A PNAD continua (2023), apresenta significativas estatisticas que dizem
respeito a taxa de escolarizacdo de criancas de 0 a 5 anos de idade. Os resultados
indicam que em 2022, 36,0% das criangcas de 0 a 3 anos frequentaram escola e
91,5% de 4 a 5 anos frequentavam a escola.

Os indices apontam uma maior infrequéncia escolar destas criangas na etapa
creche e por outro lado um numero significativo de presengas na educacéo infantil,
etapa educacional que é obrigatdria para as familias. Segundo a Lei n® 12.796/13,
artigo 4, a educacao basica obrigatéria e gratuita € dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade. A PNAD continua (2023) aponta que no pais, o
percentual de familias que nao inseriram seus filhos na creche por falta de escola e
vaga foi de 31,7% para a faixa de 0 a 1 ano e de 39,7% para 2 a 3 anos.

Dentre os motivos pelos quais ha uma baixa frequéncia aparente no indice de
criangas pequenas na creche, a PNAD (2023) descreve que 60,7% das criangas de

0 a 1 ano e 51,3% das criangas de 2 a 3 anos nao frequentavam creche por opgcao



32

das familias. Para além da desobrigacdo das familias em matricular seus filhos na
creche, ha um segundo indicador que € essencial para entender este processo
excludente de mulheres trabalhadoras da EJA no contexto do mercado de trabalho.

A pesquisa mostra que faltam escolas e vagas para estas criangas, e este
fator aparece como o segundo motivo mais citado para a infrequéncia escolar nesta
idade e série. Visto que a falta de oferta de escolas e vagas para creche promovem
dificuldades para as mulheres e maes e cuidadoras pois estas passam a realizar
este servigo no lugar da escola. Por outro lado, a ocupagéao integral com as criangas
em casa dificulta o acesso da mulher as oportunidades de trabalho.

Segundo Barreto (2021), embora a tripla jornada de trabalho esteja presente
na trajetoria das estudantes, muitas delas n&do a reconhecem enquanto tal e/ou
como uma situagcdo que impulsiona a sua exclusdao do sistema educacional. A
autora descreve que a auséncia destas mulheres na escola no periodo dito “ideal”
nao ocorre por desinteresse e sim por falta de politicas publicas que compreendam
estas sujeitas da EJA para além de uma estatistica, quanto ha a necessidade de
compreendé-las enquanto mulheres que possuem as suas vidas cruzadas por
diversas questdes sociais.

O patriarcado ocupa um grande espago nesta conjuntura de subjugacao
através da misoginia, do machismo e do sexismo. O racismo pautou o processo de
escravizagao no Brasil na tentativa de opressao. Juntos, patriarcado e racismo, sao
estruturantes para tentar conformar as mulheres negras em uma conjuntura social
pré-estabelecida. De acordo com Gonzalez (2018, p. 35), a historia oficial, assim
como o discurso pedagogico internalizado por nossas criangas, falam do brasileiro
como um ser “cordial” e afirmam que a historia do nosso povo € um modelo de
solucgdes pacificas.

A ideia de cordialidade pode ser percebida nitidamente a partir do conceito
de “mae preta”; mulheres negras que eram escravizadas e eram postas para
amamentar e cuidar das/os filhas/os dos donos das terras. Amamentar e cuidar das
criancas eram tarefas estabelecidas para as negras escravizadas, inicialmente
chamadas de “mucama”. O trabalho obrigatério era estabelecido e a histéria padrao
dominante se incumbiu de contar uma versdao com um viés romantizado. Segundo
Gonzalez (2018), as “maes pretas” eram aquelas que efetivamente, ao menos em
termos de primeira infancia, cuidaram e educaram das/ os filhas/os de seus

senhores.
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Este discurso busca colocar a mulher em um lugar de pacificidade e
aceitacao diante da acéo de subjugacéo, porém a resisténcia diante as situagdes de
opressao sempre se fizeram presentes ao longo da histéria. Gonzalez (2018) diz
ainda que tanto a mae preta quanto o pai Joao tém sido explorados pela ideologia
oficial como exemplos de integragdo e harmonia raciais, supostamente existentes
no Brasil. Historias contadas a partir da perspectiva do colonizador com a intengao
de validar a supremacia da ideologia dominante e manter a historia negra sob
controle. Conforme Gonzalez (2018), “importa caracterizar o racismo como uma
construcao ideoldgica cujas praticas se concretizam nos diferentes processos de
discriminagéo racial’.

Visando o que foi exposto no paragrafo anterior, € possivel que em algum
momento, a luta feminina tenha se materializado pela necessidade de
sobrevivéncia, de protecdo e da manutengdo da propria existéncia. Nao ha
garantias de que uma pessoa que sofre constantes violéncias consiga identifica-las
enquanto agressado, dada a naturalizagdo que muitos destes feitos ganharam ao
longo do tempo.

A exemplo disso esta o racismo, que apresenta-se de forma velada,
naturalizada em meio aos costumes, as falas cotidianas despretensiosas e as
praticas sociais. Gonzalez (2018, p.114) “afirma que ndo podemos deixar de levar
em consideragao que existem variagdes quanto as formas de resisténcia”. E uma
delas, é a chamada por ela de “resisténcia passiva’. A autora exemplifica isso
através da contacao de histérias realizadas pela “Mae preta” para as/os filhas/os
dos senhores. Esta acao passiva refletia o ato de resistir, pois as histérias contadas
eram ricas em cultura negra. Desse modo, a mulher negra assumiu um papel
essencial para consolidagdo da cultura negra brasileira através das historias
contadas para as/os filhas/os dos senhores.

A ideia de pacificidade e aceitagdo, descritas anteriormente, foi disseminada
ao longo da histéria com intuito fomentar significativas influéncias nas subjetividades
e na vida pratica social das pessoas negras e sobretudo para as mulheres negras. A
educagao escolar para pessoas negras nasce dentro desta concepgado de
subjugagdo e de opressdes diversas. Para Passos (2012), a educagdo é um
instrumento essencial de controle.

A educacgao escolar para mulheres no Brasil, por muito tempo, ocupou um

lugar de pouca ou nenhuma importancia. O processo educativo foi utilizado para
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conformar as mulheres aos padroes patriarcais pré-estabelecidos. Elas eram
educadas para realizar o papel de cuidadoras das familias, ou para realizar
trabalhos domésticos e aprender tarefas de “caracteristicas do sexo feminino”. Esta

realidade estava voltada para atender mulheres brancas e livres.

No periodo Brasil-Colénia (1500-1822) os modos de tratar as mulheres
eram diferentes e a instrugdo a elas destinada também era diversa.
Obviamente que essa distincdo apresenta muitos resquicios nos dias
atuais, motivo pelo qual entendemos ser relevante aproximarmos de
estudos que indicam como aconteceu (ou ndo) o processo de escolarizagao
das diferentes mulheres que compunham a sociedade brasileira desde a
época colonial, quais sejam: a mulher negra, a mulher indigena e a mulher
branca. (Barreto, 2021, p.43)

Para Saffioti (1987, p.22), “em nenhuma classe social 0 homem abre mao
espontaneamente dos seus privilégios”. Esta exclusdo se da consequente as
necessidades de manutencdo de uma posicao de dominio do homem sobre a
mulher. Porém ela reitera que estas relagdes de poder geram efeitos diferentes a
depender da classe em que elas ocorrem. No que diz respeito a classe
trabalhadora, o machismo reforga as desigualdades entre homens e mulheres e
divide o coletivo.

De acordo com Barreto (2021, p. 48), “na cultura brasileira, a educagao das
mulheres sempre esteve regida pela Iégica da concessao por parte do Estado e da
permissao por parte dos homens, que decidiam sobre as suas vidas em variadas
esferas”. Segundo dados do CENSO (2022), a EJA ¢é composta,
predominantemente, por alunas/os com menos de 30 anos, que representam 50,3%
das matriculas. Por outro lado, observa-se que as matriculas de estudantes acima
de 30 anos sao predominantemente compostas pelo sexo feminino, 58,9%.

Romper com esses paradigmas faz parte de um processo de desconstrugao
e de descolonizacdo que vem acontecendo lentamente através do tempo e das
acdes individuais e sobretudo coletivas. Esta inserida em um coletivo de educagao
de jovens e adultas/os é para além de uma ato de escolarizagao, também uma agao

de resisténcia que contribui para esta descoloniza¢ao dos individuos.
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3.1 Mulher negra da e na EJA e do trabalho

Ao longo da histéria as mulheres conquistaram espacgos sociais importantes
através de lutas. Embora as vitorias obtidas devam ser valorizadas, ainda ha muito
para alcangar. Quando se trata da divisdo do trabalho, o arranjo patriarcal incube de
algum modo de excluir mulheres. Ainda hoje, esta € uma realidade. Neste aspecto,
mais uma vez, ha um atravessamento de género, raca e classe que afeta
triplamente mulheres negras, que s&o duramente excluidas. E a educacéao de jovens
e adultas/os se engendra nesta configuragéo de trabalho diante das resisténcias.

A discriminagdo da mulher no trabalho, se organiza na perspectiva
capitalista., visto que a intengéo € a exploragao da trabalhadora/trabalhador, a partir
da desvalorizacdo da mao de obra e precarizacdo do trabalho. Conforme Saffioti
(1987, p.51), “na qualidade de trabalhadora discriminada, obrigada a aceitar
menores salarios, a mulher é, no plano mais geral da sociedade, alvo da exploragao
do empresario capitalista”. Assim, fica patente a dupla dimenséo do patriarcado: a
dominacgao e a exploracgao.

A autora ainda defende que esta desigualdade estabelecida entre homens e
mulheres trabalhadoras funciona como estratégia capitalista para desestruturar a
classe trabalhadora. Saffioti (1987, p. 22) diz que “através da ideologia machista,
que legitima a dominag&o da mulher pelo homem, as camadas patronais impedem,
ou pelo menos dificultam, a unido entre trabalhadores e trabalhadoras”.

No que diz respeito ao periodo do Brasil Colonial, a mulher negra sequer era
compreendida enquanto ser humano e sim forga de trabalho produtiva. Nao havia
ideario de fragilidade feminina para estas mulheres. De acordo com Gonzalez
(2018, p.38), “sabe-se que o elemento masculino, sobretudo na regido das minas,
foi predominante entre a escravaria. Entretanto, o sistema nao suavizou o trabalho
dessa mulher”. Nasce no contexto de escravizagao esteredtipos voltados para as
mulheres negras que perduram até os dias atuais e que precisam ser
desconstruidos.

O preconceito contra mulher, disfarcado em estereétipos, surge retratando a
mulher subserviente, pacifica, cuidadora e forte. Este ultimo adjetivo aos poucos foi
ganhando a definicdo de guerreira. Algumas destas caracteristicas deve-se ao
patriarcado que trabalha em prol da preservagcdo do status da masculinidade

autoritaria e suprema sobre as mulheres. Outros esteredtipos surgiram a partir dos
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pensamentos racistas e de ideais da miscigenag¢ao, nos quais descreviam a mulher
negra enquanto objeto. A exploragdo destes corpos foi para além do campo do
trabalho. Muitas mulheres negras foram exploradas sexualmente, violentadas.

Em relacédo a agéo do preconceito para fortalecimento das injustigas, Saffioti
(1987, p.32) afirma que que “ndo sao apenas os homens e mulheres andnimos/as
ou poderosos/as, mas sempre preconceituosos/as que constroem e nutrem essas
relagbes assimétricas, desiguais, injustas.” Para Gonzalez (2018, p.110), “o grande
contingente de brasileiros mesticos resultou de estupro, de violagdo, de
manipulacdo sexual da escrava.” As definigdes para a mulher negra de “mulata”,
bem como a sexualizacdo dos seus corpos, nascem baseadas em esteredtipos e
preconceitos deste cenario. Por isso existem os preconceitos e mitos relativos a
mulher negra: de que ela € “mulher facil’, de que é “boa de cama” (mito mulata).

A ideologia machista tem o objetivo de valorizar os interesses dos homens
em detrimento das mulheres. Souza (2023, p. 77) “salienta que é o patriarcado que
organiza os interesses dos homens contra as mulheres, que se expressam como
relagbes de opressdao e dominagao”. As opressdes e furtos do direito de existéncia
destas pessoas respalda-se no fato de serem mulheres, negras e marginalizadas
pela vulnerabilidade econdmica-social. A mulher negra atual e pertencente a classe
trabalhadora enfrenta desafios penosos por fazer parte de uma maioria invisibilizada
e carrega consigo as marcas de periodos sombrios.

A ideologia machista determina atividades ditas femininas ou masculinas,
delimitando espacos que poderiam ser ocupados por mulheres ou que sao restritas
para os homens. De acordo com esta ideia a mulher € compreendida enquanto
“sexo fragil”. O esteredtipo da mulher branca fragil e cuidadora do lar leva-a para um
distanciamento das atividades tidas como masculinas, evitando riscos para o
enfraquecimento deste lugar de dominagdo do homem sobre a mulher.

Mesmo diante da classe feminina trabalhadora, a divisdo de trabalho ocorre
obedecendo as estruturas sociais. Mulheres brancas possuem mais chances de
ocupar melhores cargos e ascender socialmente do que mulheres negras. Mulheres
negras, possuem menores chances de ocupar bons espagos de poder do que
mulheres brancas. Isso ndo ocorre por incapacidade e sim acontece por causa do
racismo estrutural.

Cabe enfatizar que a mulher negra ndo se enquadra nos padrées

pré-estabelecidos nesta descricdo da fragilidade feminina, visto que desde o periodo
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de escravizacdo muitas destas sujeitas sofreram e sofrem violéncias, foram
estereotipadas a partir dos seus comportamentos, caracteristicas ou foram furtadas
em seus direitos de humanidade. Diante da ideologia de feminilidade imposta para
as mulheres, que as impde papéis sociais especificos voltados para os cuidados
domésticos, as mulheres negras eram vistas como anomalias, pois destoavam
socialmente do padréo pré-estabelecido (Davis, 2016).

Em algumas situagdes elas sao descritas enquanto mulheres guerreiras. Esta
€ uma tentativa de romantizar as dores; quando sao obrigadas a realizar papéis
“sub-humanos” para sobreviver e enfrentar as vulnerabilidades econdémicas e
sociais. A contradicdo das ideias € peca central deste processo opressor. A forca
que define uma mulher negra enquanto guerreira talvez seja o caminho encontrado
pelo racismo estrutural para exclui-la do padrdo de “ser mulher’ determinado
socialmente e para justificar uma suposta falta da tal fragilidade.

Esta definicdo serve também para justificar a divisdo do trabalho que ocorre
através de hierarquias em que o homem ocupa um lugar privilegiado nesta
organizagado. Nesta conjuntura, o homem encontrara vantagens, sobretudo no
contexto do mercado de trabalho em detrimento das mulheres.

Souza (2021), “o capital apresenta varios interesses conflituosos como se
fossem contraditorios, criando abismos e obstaculos de dificil superagao, que se
situam no terreno das diferengcas de sexo/género, da raga/etnia”. IBGE (2021)
estatisticas de género de indicadores sociais das mulheres do Brasil apresenta que
existe uma disparidade significativa nas relagdes de trabalho entre homens e
mulheres. Esta diferencga indica que existe uma contradicdo que marca a dificuldade
que as mulheres possuem em acessar o mercado de trabalho e em contrapartida
indica também que ha uma sobrecarga de trabalhos domésticos e demandas
pessoais que as inserem nesta condigao de desigualdade.

O trabalho doméstico é dado culturalmente como servigo feminino e portanto
muitas mulheres enfrentam dupla ou tripla jornada de trabalho, muitas séo chefes de
familia, “mae solo”, o que torna os desafios ainda mais intensos, sobretudo para
aquelas que cuidam dos afazeres domésticos, cuidam dos filhos ou da familia.

Os indicadores sociais de estatistica de género (IBGE, 2021) apontam que
em 2019, as mulheres dedicam-se aos cuidados de pessoas ou afazeres

domeésticos quase o dobro de tempo que os homens. Indica ainda que mulheres
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negras utilizam mais tempo do seus dias com afazeres domésticos e cuidados com
outras pessoas do que outras classes populacionais.

As mulheres pretas ou pardas com criangcas de até 3 anos de idade no
domicilio apresentaram os menores niveis de ocupagdo — menos de 50% em 2019
—, a0 passo que, entre as mulheres brancas, a proporgao foi de 62,6%. A ocupagao
parcial € um fator importante para validar os baixos salarios femininos. Segundo o
IBGE (2021), a proporgdo de mulheres negras ocupadas trabalhando por tempo
parcial é de 32,7%. O percentual de ocupagao parcial para mulheres brancas é de
26% e o percentual para homens negros ocupados parcialmente é de 23,7%. Estas
informagdes sdo importantes pois atuam como norteadoras para auxiliar na
compreensao do lugar que a mulher negra ocupa no mercado de trabalho e do
papel social que ela desempenha.

A mulher negra da EJA vem de uma trajetoria de exclusdes. A discriminagao
no trabalho acontece como a materializacdo de todas estas exclusdes que
certamente as acompanham durante a sua trajetoria de vida. Nao é incomum
encontrar mulheres da EJA que foram criangas ou adolescentes trabalhadoras. O
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica apresenta dados importantes que
mostram esta diferenca na participacdo de homens e mulheres no mercado de
trabalho.

De acordo com IBGE (2021), em 2019, a taxa de participagao das mulheres
com 15 anos ou mais de idade foi de 54,5%, enquanto entre os homens esta
medida chegou a 73,7%, uma diferenga de 19,2 pontos percentuais. A pesquisa
aponta ainda que para além do reflexo do patriarcado, a mulher negra sofre
consequéncias do racismo. Estas mulheres concorrem ndo apenas com o homem,
mas também concorrem e por vezes perdem oportunidades de acessar o mercado
de trabalho para a mulher branca, pelo simples fato de ser negra.

As disparidades aparentes no mundo do trabalho entre géneros no Brasil
refletem significativamente nas finangas das/os sujeitas/os. Ao longo da histdria, a
forca de trabalho masculina sempre foi mais valorizada do que a forga de trabalho
feminina. Este fato reverbera nas taxas de desemprego feminino e na naturalizagao
de salarios desiguais entre géneros. O desemprego ou o0 subemprego podem
aparecer como desafios sociais dispostos que afetam as vidas das maiorias.

No que diz respeito a diferenca salarial por género, o IBGE (2018) demonstra

que os rendimentos médios do trabalho, as mulheres seguem recebendo cerca de
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34 do valor que os homens recebem. Este fato contribui para o entendimento deste
resultado a partir da percepgdo da propria natureza dos postos de trabalho
ocupados pelas mulheres.

Destaca-se com maior proporgao as mulheres dedicadas ao trabalho em
tempo parcial e consequentemente salarios abaixo do esperado. Souza (2023, p.
78) a este respeito afirma que “a divisdo social do trabalho em todas as sociedades
conhecidas, baseia-se nas diferengas da fisiologia humana que sao hierarquizadas
e utilizadas, a depender das relagbes sociais que predominam”.

A falta de qualificacdo formativa escolar também poderia surgir como
impedimento para a conquista de emprego. As variaveis entrelacadas a
vulnerabilidade social sdo inumeras. Em meio a tantos conflitos, as/os estudantes
buscam na educagdo um caminho para encontrar melhores condigdes de acesso ao
mercado de trabalho. O IBGE (2021) indica que as mulheres possuem frequéncia
escolar liquida superior as dos homens na educacido: mulheres 95,8%, homens
95,8% anos iniciais; mulheres 89,3%, homens 85,8% anos finais; 76,4%, homens
66,7%; ensino médio, 29,7%, homens 21,5% ensino superior.

A pesquisa indica ainda que embora os indices educacionais femininos sejam
animadores, as desigualdades no acesso a educac&o ainda s&o significativas em
detrimento das mulheres. Segundo a Sintese de Indicadores Sociais do IBGE
(2022), as mulheres também possuem maior escolaridade em relagdo aos homens,
mas ainda assim a desigualdade para acessar o mercado de trabalho é constante.

O Censo Escolar, através do INEP (2022), aponta que as matriculas de
estudantes acima de 30 anos sao predominantemente compostas pelo sexo
feminino, 58,9%. Nesta mesma pesquisa (INEP, 2022), indica que alunas/os
identificadas/os como pretas/os e pardas/os representam 77,5% da EJA de nivel
fundamental e 69,3% da EJA de nivel médio em relacdo a matricula das/os
alunas/os com informacéo de cor/raga declarada.

As/os alunas/os declaradas/os como brancas/os representam 20,2% da EJA
de nivel fundamental e 29,2% da EJA de nivel médio. Percebe-se a presenca
marcante de mulheres e homens negras/os e negras na composi¢ao da educagao
de jovens e adultas/os. Esta modalidade da educagao, embora diversa, apresenta

atravessamentos de classe, raca e etnia que sdo marcantes em sua estrutura.
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4 METODOLOGIA

Ao longo deste capitulo serdo apresentados, mais detalhadamente, os
procedimentos metodoldgicos e a abordagem metodolégica aplicados para o
desenvolvimento desta pesquisa. Havera uma descricdo dos instrumentos utilizados
para coleta de dados, com a exposi¢cao dos percursos escolhidos para aquisicdo
destas informagdes. Serao apresentadas também as mulheres, sujeitas e participantes
desta investigagao.

Para otimizagdo deste capitulo, ele sera organizado em trés partes. A primeira
descreve o0s percursos metodologicos da pesquisa, a segunda parte expde os
instrumentos metodoldgicos aplicados para realizagao deste trabalho, relata um pouco
do processo até a obtencdo dos resultados e a terceira e ultima parte trata de

apresentar as mulheres da EJA, participantes da pesquisa.

4.1 Percursos metodolégicos

A abordagem metodoldogica utilizada nesta investigagdo € a pesquisa
exploratéria e de analise qualitativa. Marconi e Lakatos (2003), compreendem que as
investigacbes de campo exploratérias possuem como objetivos aumentar a
familiaridade da pesquisadora sobre o tema investigado para aprimorar conceitos ou se
necessario modifica-los.

Em um primeiro momento foram levantadas fontes documentais, bibliograficas e
de estatisticas para fundamentar a pesquisa. Foram utilizadas fontes documentais, tais
como a Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Bases - Lei n°. 9.394/1996 (LDB), a
Lei n°. 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de histdria e cultura afro-brasileira
nas escolas publicas e particulares brasileiras, o Estatuto da Igualdade Racial - Lei n°.
12.288/2010, fontes estatisticas como as do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica.

Utilizou-se também fontes bibliograficas que fundamentam a Educacado de
Jovens e Adultas/os enquanto direito a educagado. Buscou-se outras bibliografias que
fundamentaram as questdes que perpassam pelas sujeitas desta investigagao, que
sdo mulheres negras da EJA. Buscou-se bibliografias que abordam os
atravessamentos das questdes de género, raca e classe e que tragam associagdes

destas questdes com o trabalho exercido pelas mulheres negras com a EJA. Tudo isso
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levando em consideracado que, para Marconi e Lakatos (2003, p. 158), “antes de iniciar
qualquer pesquisa de campo, o primeiro passo € a analise minuciosa de todas as

fontes documentais que sirvam de suporte a investigagao”.

4.2 Instrumentos metodolégicos aplicados para realizagao deste trabalho

O principal instrumento de coleta de dados estabelecido para realizacdo deste
trabalho foi a entrevista. Foi aplicado também um questionario. As entrevistas foram
despadronizadas, termo utilizado por Marconi e Lakatos (2003) ou semiestruturadas.
Os encontros com as entrevistadas ocorreram em dias diferentes. Foi marcado com
antecedéncia e respeitando as suas disponibilidades de tempo e horario.

Aplicou-se também um pequeno questionario socioeconémico, no qual contém
informagdes importantes sobre quem é essa mulher e o0 seu contexto familiar, apenas
para auxiliar a pesquisadora na construgdo do trabalho e para articulagdo das
informagdes dos questionarios com as entrevistas. Segundo Marconi e Lakatos (2003,
p. 203), “questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do
entrevistado”.

As perguntas foram pré-estabelecidas, no entanto, houve uma flexibilizagéo para
o surgimento de novas perguntas diante das necessidades aparentes através das
respostas das entrevistadas. Segundo Marconi e Lakatos (2003), neste tipo de
entrevista a entrevistadora tem a liberdade para mediar as perguntas de acordo com a
sua percepgao sobre a diregdo que as respostas estdo seguindo.

Para Severino (2013), estas entrevistas sdao chamadas de nao-diretivas e
tendem a encaminhar a entrevistadora para colher informacgdes das sujeitas a partir do
seu discurso livre. O roteiro de entrevista continha inicialmente sete perguntas, porém
no decorrer da primeira entrevista surgiu a necessidade de fazer mais duas perguntas
que também foram realizadas para a segunda entrevistada. As entrevistas foram

gravadas, transcritas e compartilhadas com as entrevistadas.
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4.3 Preparacgao para a pesquisa: Caminhos até chegar as mulheres da EJA

Encontrar mulheres egressas da Educacgao Jovens e Adultas/os nao foi uma
tarefa dificil. Muitas mulheres no bairro em que resido, Pernambués, frequentaram
ou frequentam a EJA. Algumas escolas do bairro oferecem esta modalidade de
educagao para a populagdo. Em 2022, realizei os componentes obrigatérios do
curso de pedagogia da UFBA, estagio 1 e estagio 2, em uma escola publica do
bairro. Os estagios ocorreram junto as turmas da EJA e do fluxo.? Esta vivéncia
intensificou 0 meu interesse pela modalidade de educagado e pelas/os sujeitas/os
inseridas/os nela.

O projeto de pesquisa de conclusdao de curso foi idealizado para que
houvesse um retorno a esta escola e para que fossem entrevistadas mulheres
matriculadas na educagao de jovens e adultas/os. Durante o processo de leitura e
escrita do trabalho de conclusdo de curso, a ideia foi ganhando uma nova
perspectiva. Percebeu-se que havia uma quantidade significativa de mulheres
egressas da EJA nas proximidades e entdo em conversa com a professora e
orientadora de pesquisa chegou-se ao entendimento de que entrevistar mulheres
oriundas da EJA seria uma possibilidade interessante.

De acordo com Jovchelovitch e Bauer (2008), para realizar uma entrevista é
preciso planejamento e preparagdo. Faz-se necessario buscar referenciais tedricos
para respaldar a investigacdo e deve-se também desenvolver topicos que norteiam
este processo. Foi produzido um roteiro de entrevista, com base nos objetivos
especificos deste trabalho e pensando na relevancia sobre as possiveis vivéncias
destas mulheres.

Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 82) entendem que “antes da entrevista, o
pesquisador tera preparado um tépico guia, cobrindo os temas centrais e os problemas
da pesquisa”. Para a autora e o autor, o topico guia € o que orienta a/o entrevistadora/o
a nao fugir do tema proposto, no entanto isto ndo deve ser visto como um fator
estatico. A preparacao perpassa principalmente pelas leituras de referenciais teoricos
que promovam conhecimento sobre as tematicas que serdao abordadas.

Listei alguns nomes de mulheres, moradoras da vizinhanga, que me vieram a

memodria, e que estudaram nesta modalidade de educacgado. Fiz um primeiro contato

2 Programa de acelerag&o desenvolvido pela Secretaria de educagdo de Salvador que visa
regularizar o fluxo de alunos da Rede de Ensino de Salvador com distor¢do idade-ano escolar
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com duas meninas através de ligagao telefonica. Expliquei superficialmente o motivo
do contato e ambas aceitaram a ideia. A primeira entrevista foi marcada para o final de
semana seguinte e aconteceu em minha residéncia. O encontro iniciou-se timidamente
e logo foi encontrado um lugar de confianga. Este durou cerca de cinquenta minutos.

O encontro com a segunda entrevistada foi marcado através de ligagao
telefbnica. A entrevista aconteceu em sua residéncia e durou aproximadamente uma
hora. Em ambas as entrevistas foi solicitada permissao para gravagao dos audios
das falas com perguntas e respostas. Durante os audios evitei interromper, porém
percebi necessidade de interagir com o olhar ou com gestos de acolhimento em
algumas falas mais sensiveis para as mulheres.

Foi compartilhado o termo de consentimento de divulgagcdo de imagem e
entrevista, realizada a leitura e em seguida os documentos foram assinados por
todas. Embora nao tenha sido produzidas imagens fotograficas ou de video desta
entrevista, realizou-se gravagbes de audio que também demandaram

responsabilidade ética com as mulheres convidadas para esta produgéo.

O emprego de imagens de pesquisa em publico levanta questbes de poder,
intromissdo, posse e privacidade. Garanta que seus informantes lhe deem
permissao clara de reproduzir imagens sobre eles. Isto se aplica igualmente
ao seu uso e possivel publicagdo de imagens que eles possuem. Os
acordos devem ser feitos por escrito. Garanta, também, que vocé os
informou sobre suas intengbes de pesquisa. Jovchelovitch e Bauer (2008,
p. 117)

Apos explicacdo da necessidade da existéncia do documento e explanacao
dos detalhes burocraticos da interacdo, deu-se inicio a entrevista e as perguntas
passaram a ser realizadas com calma e em alguns momentos houve a necessidade
de repeti-las, respeitando sempre o tempo de cada mulher e os seus espagos. As
perguntas abertas visavam encontrar respostas amplas.

Para Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 117), a pergunta aberta “deve combinar
convites para narrar acontecimentos concretos (que sejam relevantes ao tema em
estudo) com perguntas mais gerais que busquem respostas mais amplas”. O
processo de produgado destas perguntas perpassou por producdo também de
questionamentos sobre os objetivos almejados através das respostas. Portanto,
estas respostas ndo poderiam ficar presas no lugar da objetividade ou de respostas
curtas.

A primeira entrevistada foi Vitdria, que se identifica como mulher negra. A

segunda entrevistada, Camila, 50 anos, identifica-se como mulher parda. O Estatuto
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da Igualdade Racial definido pela Lei n°. 12.288/2010, em seu artigo 1° e inciso |V,
estabelece que populagédo negra é “o conjunto de pessoas que se autodeclaram
pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raca usado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)” Dessa forma, compreende-se que as duas
estudantes egressas da educagéao de jovens e adultas/os, mulheres e negras, fazem
parte do publico-alvo desta pesquisa e foram essenciais para construgcdo deste
trabalho.

A escolha do nome também ocorreu apos entrevista. Foi sugerido para estas
as mulheres escolhessem um nome ficticio para ser utilizado neste trabalho. Ficou
acertado que esta escolha seria realizada em outro momento, isto enquanto
pensavam em um nome que as interessam. E assim foi feito e estabelecido nomes
ficticios Camila e Vitoria.

Inicialmente, ambas as mulheres ficaram timidas e inseguras, expressaram
medo de “errar” algo em suas falas. Logo foram acalmadas neste sentido e
informadas que ndo havia intencéo de avaliar erros e acertos e sim de ouvir as suas
historias e trajetérias. Aos poucos as respostas foram surgindo como memérias e
misturadas com emocgdes diversas. Alguns momentos as falas transparecem como
sentimentos de alegria, outros como saudosismo, outros como esperanga, algumas
vezes dor.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2008), a entrevistadora deve promover um
ambiente amistoso, gerando o que o autor chama de rapport, que sao confianca e
seguranca. Neste cenario, a convidada sente-se segura para falar mais
tranquilamente sobre temas que por vezes sao sensiveis para quem narra as suas

histoérias.
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4.4 Breve Biografia das participantes da pesquisa

O espacgo a seguir sera utilizado para desenvolver uma pequena biografia
das participantes desta pesquisa. Descrever pontos interessantes que apareceram
na entrevista e que refletem quem sao estas mulheres atualmente e apresenta um

pouco das suas trajetérias a fim de contextualizar as suas narrativas de vida.

4.4.1 “Quero me chamar Vitéria porque eu me sinto vitoriosa”

O nome ficticio surgiu alguns dias depois da entrevista. Eu havia sugerido
que ela escolhesse um nome para tal, mas elas nao escolheram. Ao ser
guestionada sobre isso, a primeira entrevistada afirmou que queria ser chamada de
Vitéria porque ela se sente vitoriosa.

Vitéria, 52 anos, se identifica como mulher negra. Residente no bairro de
Pernambués. Divorciada. Teve uma filha e um filho e mora com a filha primogénita.
Nascida em Concei¢cdo da Feira, municipio brasileiro do estado da Bahia, onde
viveu os primeiros anos da sua vida junto com a mée, o pai e irmas/aos. Durante a
entrevista, ela conta que entre as suas memorias mais marcantes da sua infancia
esta a imagem da sua mée esticando o seu cabelo para pentea-lo e enquanto isso,
as suas irmas chamavam-na de burra.

O pai de Vitéria faleceu quando ela era muito pequena e este fato a inseriu
no mundo do trabalho ainda na infancia, pois com a falta do pai surgiu a
necessidade de ajudar a mée financeiramente. Vitéria desempenhou trabalhos na
roca durante toda a sua infancia e adolescéncia com este intuito. O falecimento do
pai desencadeou outros acontecimentos e a frequéncia escolar foi se tornando cada
vez mais impossivel, até que houve o afastamento total da escola.

Quando jovem, conheceu o ex-marido, com quem teve uma filha e um filho.
Mudaram-se para Salvador onde moravam parentes. Conheceu a educacao de
jovens e adultas/os através de outras mulheres moradoras da comunidade. A
passagem pelo EJA ocorreu em meio a desafios. Vitoria estudou e finalizou o ensino

médio na educacgao de jovens e adultas/os.
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Logo apdés a formacédo, ela ingressou no curso técnico de enfermagem.
Sonha em fazer faculdade de enfermagem, mas se preocupa com o fator tempo. Ela
acredita que talvez a idade atrapalhe neste processo. Vitdria descobriu no curso um

amor. Em varios momentos ela faz questao de expressar o quanto ama a profissao.

Vitoria: Eu trabalho na UPA de Tancredo Neves. La é Reda. E quando eu
comecei foi para um contrato de seis meses ou até durar a pandemia. De
seis em seis meses renovam o contrato. L4 é muito bom de trabalhar. E
emergéncia, € barril assim o impacto...mas é muito bom. E o meu outro
vinculo é 14 no Martag&o. Muito bom também. Trabalhar com crianca € uma
area que eu me sinto bem. Eu gosto. Eu gosto do que eu fago.

4.4.2 “Vence aquele que persevera!”

Camila tem 50 anos, identifica-se como mulher parda. Nasceu em Salvador.
Foi morar em Amélia Rodrigues muito cedo, antes de completar os dez anos de
idade. Foi criada por pessoas que nao pertenciam a sua familia, embora tivesse
contato com a avo enquanto esteve no interior. Ela conta que n&o tinha documentos,
mas ainda assim a sua avd conseguiu inseri-la em uma escola na cidade, atraves
da influéncia que possuia e de conhecidos.

Desse jeito, Camila conseguiu estudar por dois anos, porém infelizmente a
sua avo faleceu. A estrutura que resguardava a possibilidade de estudos para esta
crianga foi afetada. A mae de Camila costumava envia-la para trabalhar em casas
de familia e isso ocorreu mais uma vez apos o falecimento da avo. Mudou-se para
Salvador e vivenciou diversas violéncias de trabalho.

Camila trabalhou toda a infancia e adolescéncia cuidando de criancas ou
cuidando das casas de outras pessoas. Ela ndo tem memdria de qual foi a primeira
casa em que trabalhou, ou que idade especificamente teria. Supde que teria dez
anos quando comegou a trabalhar em “casa de familia”. Alguns destes trabalhos
eram totalmente precarizados e ela sequer recebia alimento, o basico para
sobrevivéncia.

Embora o seu contexto de vida tenha sido atravessado por diversos desafios,
Camila nunca desistiu do sonho de voltar para a escola. Desde a adolescéncia,
procurava as escolas em busca de oportunidade para estudar. A falta de
documentos pessoais, direito basico de um cidadao ou cidada, a idade considerada
avancada para a série que ela precisaria para matricular na escola e por outro lado
a falta de idade para o estudo noturno, todos estes fatores a manteve por muito

mais tempo fora da escola.
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Quando jovem, morando em Salvador, casou-se, teve seis filhas/os e
comegou a cogitar a possibilidade de retomar os estudos. O marido retornou aos
estudos primeiro. Envolvida nos afazeres domésticos adiou ainda mais este retorno.
Até que a oportunidade deste retorno surgiu e ela aproveitou.

Na vida adulta, Camila passou a trabalhar como auténoma. Tornou-se
vendedora ambulante e vendia diversas coisas nas ruas e 6nibus de Salvador. A
volta a escola talvez ndo tenha gerado uma mudancga de vida automatica e imediata,
mas simbolizou uma conquista significativa para a jovem, pois ela expressa que
nunca desistiu de retornar para a escola em busca do propésito de melhorar suas
condicdes de vida.

No ultimo ano de formagdo na EJA, ela estava gravida e trabalhava como
baleira pelos O6nibus coletivos de Salvador. Os desafios da gravidez se
embaragavam com os desafios escolares. Quase todos os dias ela seguia do
trabalho informal direto para a escola, para n&o correr o risco de perder aula.

Camila encerrou o ensino médio com muitos desafios e em seguida se inseriu
no curso técnico de seguranca do trabalho. Nao finalizou o curso por acha-lo
inadequado, porém sonha em retomar os estudos. Em diversos momentos expressa
a importancia da persisténcia para conquistar os seus objetivos de vida. Para a

entrevistada, “vence aquele que persevera!”.
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4.5 Um olhar sobre o bairro de Pernambués

A necessidade de apresentar o bairro de origem destas mulheres, neste
trabalho, surge com a intengdo de fomentar a compreensdo de quem sao estas
estudantes. Cabe estabelecer um olhar sensivel para o espaco fisico, geografico,
territorial, social, cultural e historico em que estas sujeitas estado inseridas e ali estdo
para além das casualidades.

De acordo com o Censo IBGE (2010), Pernambués € um populoso bairro que
conta com 64.983 habitantes. Segundo graficos presentes no site observatorio de
bairros Salvador - ObservaSSA (2018), a maior partes destas pessoas se
autodeclararam pardas (54,68%) e pretas (27,77%). Dentre estas, 52,57% eram do
sexo feminino.

Pernambués € um bairro de Salvador, geograficamente localizado em um
lugar privilegiado da cidade. Ao redor da regido localizam-se shoppings, terminal
rodoviario e diversos empreendimentos imobiliarios. Este lugar de privilégio ndo
exime o bairro dos desafios sociais existentes e estas adversidades tem sua origem
histdrica, pois o bairro nasce de uma conjuntura de exclusdes e resisténcias.

Segundo Martins (2017), o inicio do século XIX foi marcado por diversos
movimentos de resisténcia negra na cidade de Salvador. A autora explica que a
administragao territorial neste periodo era gerida através de freguesias. Estas
poderiam ser urbanas, que tratavam-se daquelas que estavam proximas das areas
comerciais ou suburbanas que eram aquelas areas que ficavam distantes do centro
comercial e administrativo.

Nesta época, Pernambués ainda n&o existia enquanto bairro e encontrava-se
integrado ao Cabula. A regido distanciava-se do centro comercial e portanto era
definido como area suburbana e pertencente a freguesia do Santo Anténio Além do
Carmo, regido pela pardquia local, segundo Martins (2017). Segundo a autora, esta
forma centralizadora de administrar as freguesias, sem possibilidades de gerenciar
efetivamente os grandes territérios, viabilizou a chegada e o acolhimento de
negras/os libertas/os ou fugidas/os nesta regiao e possibilitou a ocorréncia de outras
religides no local. Para Martins (2017, p. 29), “logo, muitas areas assumiram o
carater de autonomia religiosa e cultura”. Dessa forma deu-se origem ao antigo

quilombo do Cabula. Martins (2017, p. 53) explica que o quilombo do Cabula como
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“arraiais de ocupacao negra, na qual pequenos nucleos residenciais se ramificam,
formando um espaco de resisténcia negra”.

O fato é que ha uma intensa representatividade negra do bairro de Pernambués e
isso deve-se a esta base que compde o cenario historico da construgao desta
comunidade. Ainda que o contexto histérico do bairro que € atravessado por esta
ancestralidade seja desconhecido por muitas/os habitantes, a heranga cultural
reflete no modo de vida das pessoas atualmente, nos costumes, na religido e na
cultura de como um todo. A segregacdo racial, cultural, a violéncia da
vulnerabilidade econbmica também expressa e reproduz esta exclusdo que
iniciou-se no Brasil desde a administracdo escravagista.

Segundo Rossi (2018), o processo de urbanizagédo do bairro de Pernambués
ocorreu efetivamente a partir de 1970 e é composto por publico popular e
residencial. Para o autor, “a urbanizacdo deste bairro é resultante da segregacao
soco espacial da luta dos pobres por uma habitacdo barata e que estivesse préxima
do emprego, para evitar custos com transporte” (Rossi,2018, p. 17).

Os dados apresentados nesta parte do trabalho indicam a predominancia de
pessoas negras neste bairro e principalmente de mulheres negras. Justifica as
estatisticas apresentadas através do IBGE (2010), que aponta Pernambués como o
bairro soteropolitano com maior predominio de pessoas autodeclaradas negras,
com o indice de 82,46% de pessoas declarando-se pretos(as) ou pardos(as).

No que diz respeito a educacado, estes indicadores também explicam a
presenca de muitas mulheres negras neste ambiente educacional, da modalidade
de Educagédo de Jovens e Adultas/os. Reiterando o ja foi apresentado aqui nesta
pesquisa, os estudantes matriculadas/os na educacédo de jovens e adultas/os séo
majoritariamente pessoas negras (INEP, 2022).

Embora a comunidade nao se construa apenas com os enfrentamentos e
sem pretensdo de romantizar as lutas, é perceptivel que o bairro se estabeleceu
através dos enfrentamentos, através de producido de conhecimento, mas sobretudo
a partir das lutas incessantes, tudo isso por causa da segregacao sociocultural
construida e reforgada ao longo da histéria na da localidade que é atravessada pela

historia racista que acompanhou o Brasil.
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5. “EU PASSEI ESSAS COISAS E SAO ESSAS COISAS QUE FICAM”: ANALISES

DAS ENTREVISTAS

Através dessas entrevistas foi possivel identificar pontos comuns que
atravessaram as vivéncias das duas estudantes durante os seus processos de
escolarizacdo. Os desafios enfrentados por elas, ndo apenas durante a formacao,
mas em suas trajetorias de vida, marcaram as suas falas.

Durante a entrevista buscou-se compreender o contexto de vida destas
mulheres, recorrendo-se as suas memoarias de infancia, da adolescéncia e as suas
narrativas da vida adulta sobre a escola e sobre a vida. Alguns desafios foram
identificados durante as narrativas destas mulheres, dentre estes destacam-se o
trabalho infantil, o machismo, o trabalho de cuidado da mulher, violéncia da

vulnerabilidade e a precariedade do trabalho destas mulheres.

5.1 Vivéncias do trabalho infantil: “comecei a trabalhar, acredito que ja com dez
anos”

O principal motivador para o afastamento escolar nas duas situagdes passou
pela necessidade do trabalho destas mulheres quando eram criangas. Esta situacao
viola o direito a protecdo do trabalho e rouba destas criancas a oportunidade de
vivenciar efetivamente os seus direitos que sdo garantidos através de aparatos
legais. A vulnerabilidade econ6mica e social que atravessam as familias afeta estas
criangas.

Durante a entrevista, indagou-se a Camila sobre qual a idade que ela teria
comecgado a trabalhar e as motivagdes que a afastaram da escola. Ela respondeu
que comegou a trabalhar com dez anos de idade e relatou a sua relagédo precoce
com o trabalho que marcou o seu afastamento escolar. Esta resposta diz muito
sobre alguém que conhece muito bem da vida do trabalho. Ela ndo tem memaria
especifica de quando iniciou, mas a linguagem da vida dela perpassa pela
linguagem do trabalho. O indicativo de cedo ou tarde para que ela comecasse a
trabalhar foi determinado através das suas necessidades e sobretudo das

necessidades coletivas dentro do contexto familiar.
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No que diz respeito a exploragao da forga do trabalho no periodo que deveria
ser infancia, Barreto (2021, p.73), aponta que ao se tratar de sujeitas/os da e na
EJA trata-se também de trajetdrias atravessadas pelo trabalho infantii com a
intencdo de ajudar financeiramente as suas familias. Sobre esta violéncia a autora
afirma que “convém destacar que s&o percursos marcados pela auséncia de direitos
e/ou (in)agdo do Estado que ndo garante os direitos humanos fundamentais”
(Barreto, 2021, p. 65).

Vitoria relatou que estudou pouco tempo quando era crianca. Dentre as suas
memorias de infancia, algumas violéncias deixaram marcas. Segundo Vitéria, ela
tinha dificuldades para aprender os conteudos da escola e por causa disso era
chamada de burra pelas irmas. O penteado do cabelo, repuxado pela mae

preparando para ir a escola também compde as suas lembrangas desta época.

Vitéria: Eu me lembro como hoje a minha méae esticando meu cabelo e
minhas irmas me batendo, me chamando de burra, em relagdo aos
estudos. Eu passei essas coisas e sdo essas coisas que ficam.

Este ultimo relato reflete muito das construgdes racistas que se desenvolvem
e se manifestam em atitudes cotidianas e que por vezes estas violéncias
naturalizam-se. A brusca manipulagao do cabelo de Vitoria pela mae é carregada de
significados e dialoga com a forma que as identidades negras s&o construidas.
Relaciona-se intensamente com o modo que a sociedade compreende o corpo da
pessoa negra e sobretudo o cabelo destas sujeitas. Este olhar reverbera no modo
que a mulher negra constréi a sua percepcéao de si e da/o outra/o.

De acordo com Gomes (2003, p. 173) no processo de construgdo da
identidade, o corpo pode ser considerado como um suporte da identidade negra e o
cabelo crespo como um forte icone identitario. A autora afirma que “a identidade
negra é entendida como uma construcao social, histérica, cultural e plural.” Gomes
(2003, p. 172) No contexto de uma sociedade que possui uma estrutura racista,
criangas negras desde pequenas sao ensinadas a rejeitar o préprio corpo, a cor da
pele, o proprio cabelo e isso ocorre porque o parametro estético estabelecido

socialmente trata-se da estética branca.

Vitdéria foi indagada sobre os motivos que ocasionaram o seu afastamento
escolar. Ela informou que com o falecimento do seu pai, ela precisou trabalhar para
ajudar nas despesas da casa: “eu me afastei por uma questao social mesmo. Pra ir

trabalhar para ajudar a minha mae nesse periodo. Eu levei um periodo afastada



52

sem estudar’”. Em seguida confirmou que trabalhou a infancia e todo o periodo da
adolescéncia.

A Lei n°. 8.069/1990, estabelece o Estatuto da Crianga e do Adolescente -
ECA. Em seu capitulo V, artigo 60, determina-se que € proibido qualquer trabalho a
menores de quatorze anos de idade, salvo na condigdo de aprendiz. Porém por se
tratar de uma lei que possui aproximadamente 33 anos de existéncia, ndo amparou
legalmente as entrevistadas em suas infancias. Compreende-se que no periodo em
que estas mulheres eram criangas a concepg¢ao para educacgao infantil era diferente
do que se tem atualmente. Entende-se que estas meninas e tantas outras meninas
viveram e muitas ainda vivem vulnerabilidades por conta da falta de a¢gdes do poder
publico que ndo criam meios de garantir que estas criangas tenham uma vida digna

junto as suas familias.

Camila: Eu vim pra aqui com nove e minha mae me colocava nos lugares
pra trabalhar. Teve um lugar que eu ndo lembro se esse foi o primeiro lugar,
mas que eu fui trabalhar e fiquei uns quinze dias nessa casa. Fiquei quinze
dias trabalhando sem ter direito a um alimento, uma agua. A agua eu bebia
porque eu bebia agua da torneira, do tanque em que eu estava lavando
roupa. E foram quinze dias assim. Eu me lembro que eu comprei uns dois
paes com umas moedas que eu tinha na bolsa, quando ela me mandou ir a
padaria. Eu era uma pessoa, pra vocé ver que eu ainda tinha medo de
comer na frente dela (risos). Eu comi esse pao escondido. Eu escondi esse
pao por dentro da roupa e quando eu subi pra laje para estender as roupas
dela, ai eu peguei esses dois paes e comi. Nao sei se é porque eu comi
rapido, porque eu estava muito tempo sem comer, entdo eu sei que eu
passei mal la em cima. Passei mal. Mas eu também n&o disse nada. Fiquei
tentando reagir, tentando reagir. E gragas a Deus reagi.

Existe o direito garantido mas, por vezes, falta a garantia de acesso a estes
direitos. Falta o trabalho digno para as familias, falta o alimento, falta a protecéo e
sobra-se as exclusdes que refletem nas trajetdérias dos sujeitos e sujeitas. A

Constituicao Federal, art. 227, determina que

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educagao, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao.

Contrario a isso, muitas criangcas como Camila e Vitéria ndo conseguem ser
alcancadas pelo direito legal que possuem que € o direito de serem protegidas do

trabalho infantil. Esta atividade de trabalho costuma ocorrer até mesmo em troca de
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alimento, ou com a esperanga de encontrar melhores condicbes de vida e

encontram apenas a exploracio do trabalho.

5.2 Violéncia da vulnerabilidade e precariedade do trabalho de mulheres negras

da EJA

O trabalho feminino, no Brasil, nasce a partir de um cenario patriarcal, que
determinava o que poderia ser considerado “trabalho para a mulher” ou "trabalho para
o homem”. Quando se trata da mulher negra a ideologia escravista e discriminatoria
racial supera o patriarcado pois, muitas vezes, projeta estas mulheres para ocuparem
um lugar de sub humanidades.

Desse modo, as mulheres negras acabam enfrentando desafios que se
atravessam entre raca e género. Segundo as Estatisticas de Género Indicadores
sociais das mulheres no Brasil IBGE (2021), no que diz respeito as estruturas
econdmicas e quantitativo de participacdo em atividades produtivas e acesso a
recursos, a taxa de participagcado da forga de trabalho dos homens é de 73,7% e por
outro lado a taxa de participacao da forga de trabalho da mulher é de 54,5%.

N&o ha aqui uma intengao de polarizar esta questao ou instigar rivalidades entre
masculino e feminino e sim de apontar o quanto a influéncia do patriarcado ainda gera
consequéncias significativas para as experiéncias de homens e mulheres na sociedade
atual. Certamente, estas consequéncias de algum modo podem afetar as estruturas
das familias negras, ndo apenas das mulheres, gerando vulnerabilidades diversas,
econdmicas, sociais e de trabalho.

Ao analisar as estatisticas de género, percebe-se que a mulher negra segue
perdendo este espaco de forga de trabalho ndo apenas para os homens, mas também
para outras mulheres, brancas (IBGE, 2021). Para Gonzalez (2018, p. 41), importa
caracterizar o racismo como uma construgao ideoldgica cujas praticas se concretizam
nos diferentes processos de discriminagao racial. Portanto, esta discriminagao esta
enraizada através da construgdes ideologicas e ganham concretude nas relagdes de
trabalho que estas mulheres negras vivenciam. A vulnerabilidade do trabalho
associa-se as vulnerabilidades das violéncias diversas que alcangam estas sujeitas.

Gonzalez (2018, p. 44) assinala que “ser negra e mulher no Brasil, repetimos, é

ser objeto de tripla discriminagcdo, uma vez que os esteredtipos gerados pelo racismo e
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pelo sexismo a colocam no mais baixo nivel de opressao”. A autora segue explicando
que enquanto o companheiro destas mulheres enfrentam outros tipos de
discriminagdo, o desemprego por exemplo que para o negro € esteredtipo de
“vadiagem, a mulher se posiciona para desenvolver o trabalho doméstico para as
familias de classe média e alta que formam a sociedade brasileira” (Gonzalez, 2018,
p.44).

Este trabalho é cada vez mais preconizado e as demandas de sobrevivéncia
que surgem diariamente pressionam estas mulheres a submeterem-se. Camila relata
que desde jovem trabalha na informalidade e através deste trabalho criou as/os seus
filhas/os. Expde que um dos momentos mais dificeis durante a formacéo do ensino
meédio ocorreu quando ela estava gravida da sua filha mais nova. Neste periodo ela
trabalhava como baleira nos énibus de Salvador. O relato desperta algumas reflexdes
que transcorrem pelo sentido de humanidade ou até mesmo de feminilidade disposta

pelo patriarcado. Durante entrevista realizada para esta investigagdo explicou que

Camila: Quando ja estava também pro final, concluindo, eu estava na
minha Ultima gravidez, minha filha estda com dezesseis anos, foi um
momento pra mim mais dificil pois nessa época eu estava vendendo balas
nos 6nibus. Eu era baleira e gravida com a barriga ja enorme tinha que ficar
subindo e descendo no 6nibus e naquele tombo cansada e quando
chegava a noite as vezes eu ndo vinha nem em casa ia diretamente do
trabalho eu ja ia pra escola pra néo ter desanimo e nao faltar, ndo chegar
la...entdo esse pra mim foi 0 momento mais dificil. [...] Todos diziam: “agora
realmente vocé vai ter que parar, porque vocé vai ta recém parida e vocé
nao vai ter com vim mais pra escola.” Mas eu quero dizer pra vocés que
nem isso me parou.

Esta violéncia e vulnerabilidade se naturalizam no olhar e dia a dia na
sociedade. E possivel encontrar muitas “Camilas” pela cidade adentro, vendendo nos
Onibus, nas ruas, trabalhando em casas como domésticas com precariedade e a
sensibilidade ocasionalmente podem faltar ao olhar. Esta falta de sensibilidade sobre
esta mulher esta atrelada aos ideais racistas que objetificam estas pessoas.

De acordo com o IBGE (2021), “no Brasil, em 2019, as mulheres dedicaram-se
aos cuidados de pessoas ou afazeres domésticos quase o dobro de tempo que os
homens (21,4 horas contra 11,0 horas)”. Quando analisa-se o marcador de cor ou raga
percebe-se que as mulheres pretas ou pardas estavam mais envolvidas com os
cuidados de pessoas e os afazeres domésticos, com o registro de 22,0 horas semanais

em 2019, do que os homens ou as mulheres brancas (IBGE, 2021).
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Analisando algumas pesquisas, Barreto (2021, p. 53) identificou que dentre
as principais razdes para o afastamento das mulheres da escola, na idade tida como
adequada, estado a tripla jornada de trabalho, composta pelos afazeres domésticos e
o cuidado da familia, o trabalho e os estudos. Tanto Vitdria, quanto Camila
expressaram a existéncia e a influéncia do trabalho de cuidado em suas trajetorias
de vida. Inclusive expressaram os desafios que enfrentaram diante desta demanda
durante os seus periodos de escolarizacdo. Vitdria relatou que durante o periodo em

que estava cursando a modalidade de EJA trabalhava informalmente e em casa.

Vitéria: Eu tinha uma creche, cuidava de um monte de criangas (risos
soltos) dentro da minha casa e ai trouxe minha mae do interior para cuidar
dela, pois ela estava com problemas renais crénicos. Entdo eu tinha que
levar minha mée ao médico e ao mesmo tempo cuidar de algumas criangas
para ter finangas.

Esta intensa dedicagdo de tempo e energia das mulheres negras neste trabalho
de cuidado podem reverberar em dificuldades de acesso para o mercado de trabalho
formal, que geralmente requer disponibilidade deste tempo para as atividades. Isto
tende a levar estas mulheres para a informalidade, na tentativa de conseguir
administrar o tempo, desempenhar todas as demandas que lhe s&o impostas e

conseguir prioritariamente sobreviver.

Camila: Ao relatar isso eu lembrei também que eu voltei e eu tive ajuda de
uma patroa. Estudei mais um ano que ela mesmo pagou esta escola pra
mim. Eu trabalhava com ela e ela gostava muito de mim. E disse que eu era
esforcada e ela era professora também. E ai ela conseguiu uma escola. O
cuidado dela...eu estava com quinze anos nessa época. E ela conseguiu
uma escola na mesma rua onde ela morava. E eu estudei mais um ano
nessa escola, porém eu tive que sair dessa escola. Fiquei cuidando do neto
dela. O neto dela nasceu com problema e as enfermeiras nao ficavam com
este neto e por eu ter assim muita afinidade com crianga, o amor com
crianga que esteve internada. Eu ja tinha cuidado da outra neta de 9 anos e
ela viu que eu era uma pessoa responsavel e ai me pediu pra eu ficar com
esse menino. E ai eu tive que me dedicar mais. E finalizou esse ano. A
escola veio a fechar e eu fiquei mais um tempo sem estudar. Até que eu
retornei de novo.

Outro desafio atrelado as questdes de trabalho presentes nas respostas das
duas mulheres sao as dificuldades encontradas por elas para conciliarem o trabalho e
os estudos. Para Vitéria o desafio foi conciliar trabalho e ter tempo para estudar. Ela
conta que havia dinamicidade nas aulas, a professora apresentava videos e estimulava
as estudantes para que elas ndo desanimassem, isso porque a docente compreendia
as dificuldades enfrentadas por muitas das estudantes em seus cotidianos. Mesmo

assim era preciso buscar este tempo para os estudos fora da sala de aula para que os
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assuntos fossem mesmo compreendidos. Sobre esta dificuldade, Vitéria diz: “vocé tem
que estudar porque se n&o, na hora da prova vocé nao conseguiria”.

Camila diz que por trabalhar na rua mesmo, o desafio estava em encontrar o
tempo, pois passava o dia inteiro na rua. Ela conta que quando n&o tinha cliente, em
algum momento ela tentava ler algo, mas sempre aparecia alguém e entdo ela
precisava interromper a leitura. Camila diz que sabe que trabalho na rua € o dia todo e
nao ha tempo para parar. Ao mesmo tempo em que estava estudando ela estava
atendendo alguém, ela conta que n&o dava para parar. E o ciclo se repetia.

Camila seguiu explicando que o grande desafio era conciliar os estudos e o
trabalho informal, em que o seu tempo de trabalho era definido a partir da presenga ou
nao de clientes: essa era a dificuldade de focar naquele estudo. Porque vocé trabalha
ao mesmo tempo, ta estudando vocé nao tem tempo pra raciocinar, mas mesmo assim
eu prosseguir”.

Em seus estudos, Barreto (2021) indica que o trabalho € um dos principais
motivos da exclusao escolar, sobretudo sinaliza o trabalho infantil. A autora aponta
também que o trabalho igualmente se constitui como um dos principais motivos do
retorno destas mulheres a escola, seja em busca de melhores oportunidades de
trabalho, ou através da influéncia de familiares ou até mesmo por exigéncia de
empregadoras/empregadores.

A EJA se constitui como um importante mediador para recolocagao de
mulheres no mercado de trabalho. Vitéria e Camila concluiram o ensino médio e
logo buscaram formagao técnica em busca de conquistar melhores oportunidades
de emprego. Vitéria iniciou e concluiu o curso técnico de enfermagem e desde entao
deixou o trabalho informal e ingressou na nova area de trabalho. Camila iniciou o
curso técnico de seguranca do trabalho, porém néo finalizou, pois ela entendeu que
este curso nio oferecia a qualidade de formacao que ela esperava.

Ao serem questionadas sobre as suas percepg¢des das proprias vidas apos
terem finalizado o ensino médio e se perceberam mudancas, as duas participantes

responderam prontamente que sim, elas perceberam mudangas.

Pesquisadora: Vocé consegue identificar mudangas em sua vida depois
que retornou para a escola?

Vitéria: Com certeza! (Sorrisos). Hoje sou técnica de enfermagem, amo o
que eu fago! Amo mesmo. Agradeco a Deus e agradeco a estes incentivos
ai porque foram incentivos mesmo. A professora era 6tima. A turma que
estudei também era 6tima, incentivava a gente a buscar conhecimento e
estudar. Ela sempre incentivava: “ndo pare ai”, “ndao pare”, “vocé
consegue”!l Mandava mesmo a gente pesquisar e correr atras do que a
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gente queria. E hoje eu sou uma técnica. Eu gosto do que eu fago e é dai
que eu tiro o meu sustento. Dessa profissdo. E a minha visdo mudou logo
quando eu comecei a estudar. De tudo! Eu vi que eu conseguia sonhar e
realizar sonhos.

Camila: Sim, sim consigo ver mudangas, né!? Muitas vezes alguém
apresenta algo pra vocé e vocé nao sabe, vocé fica ali mas vocé fica
voando porque vocé ndo sabe do que se trata. Mas com o estudo vocé
passa a ter conhecimento. Vocé passa a ter uma melhor defesa em
algumas coisas. [...]

Vocé vai poder ler. Vocé vai entender. Vai poder vocé mesmo ter o
entendimento daquilo que estdo lhe oferecendo. Vocé vai poder se
defender de algo que se vocé néo tivesse o estudo vocé ndo iria saber.
Através da leitura, as vezes a gente vai fazer algo, consultar alguma coisa e
se vocé nao tem o entendimento vocé nao sabe o que é certo ali nem o
errado, mas se vocé tem a aprendizagem... se vocé estudou vocé vai ter
um conhecimento melhor sobre aquilo. Na leitura, na defesa, em saber se
pronunciar melhor, na educacdo, no tratar até das pessoas, como se
pronunciar, como tratar. Tudo isso ajuda.

Vitéria e Camila definiram as mudangas que conseguiram visualizar apds o
retorno a escola a partir das mudangas das suas formas de perceber e interagir com
o mundo: “Sim, sim! consigo ver mudangas, né!? Porque quando a gente estuda a
gente comega a ver, a conhecer melhor as coisas, a identificar, a saber e definir as
coisas” (Camila). A partir das suas narrativas é possivel compreender que as
mudancas de ordem pratica, de trabalho ou social ocorreram, porém iniciou-se a
partir do acesso a escola, do acesso as informagdes. E assim puderam
compreender melhor o que estava a sua volta. Com certeza! Lutar pelo que eu
queria. Sempre! La (na escola) eu sempre tive muito incentivo. Sonhar, sonhar,

buscar e correr atras desse sonho, enfatiza Vitoria.

5.3 Algumas faces do machismo: “Foi dificil, né? Porque ja era mae de familia,

tinha que trabalhar, tinha que cuidar da casa e dar conta de tudo”

No decurso da entrevista pode-se perceber a constante presenga do machismo
e do sexismo nas relagcbes sociais e pessoais dessas mulheres. Esta presenca
intensificava-se por conta da questao racial. Piedade (2017) afirma em seus escritos
que “quando se trata de nds, mulheres pretas, ttm um agravo nessa dor, agravo
provocado pelo racismo [...]. E 0 Machismo é Racista. Ai entra a raga. E entra género.
Entra classe”. Segundo Saffioti (1987, p. 24), “a presenga ativa do machismo
compromete negativamente o resultado das lutas pela democracia, pois se alcanga, no

maximo, uma democracia pela metade”.
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Fundamental apontar que nas duas entrevistas surgiram situagbes de
machismo, porém de formas distintas. Alguns momentos ele impde-se disfarcado e em
outros escancara-se. A primeira entrevistada percebe algumas violéncias que
vivenciou e as nomeia. A segunda entrevistada viveu violéncias de cunho machista
oriundas da propria estrutura social, mas ela ndo as nomeia.

Barreto (2021) deparou-se com semelhante fenbmeno em suas pesquisas:
“suscitou a recordagao das violéncias sofridas, apesar delas ndo as nomearem como
tal, pois estdo relacionadas as condigdes de vulnerabilidade social, auséncia de
recursos financeiros e de agressoes fisicas advindas de familiares” (BARRETO, 2021,
p. 65). Porém, sabe-se que a questdo machista esta enraizada nesta sociedade
patriarcal e sexista e acontece de modo que naturaliza-se através das violéncias. Para
Saffioti (1987, p.87), tanto o racismo quanto o patriarcado sédo estruturas de dominagao
e exploragdo, que garantem relagdes sociais do mesmo género, isto €, também de
dominacé&o-exploragéo.

Ao relatar a sua vivéncia precoce com trabalho doméstico, Camila expde um
problema social que estd diretamente associado ao machismo e ao racismo.
Logicamente, que crianga, seja menina ou menino, ndo deve trabalhar e isso esta
resguardado por lei. No entanto, o questionamento aqui presente € sobre a presenca e
recorréncia das meninas nesta modalidade de trabalho e sobretudo meninas negras.
Tanto Vitéria quanto Camila, comegaram a trabalhar e assumiram a responsabilidade
de cuidados com a casa ou com as/os suas/seus muito cedo.

Esta realidade produz consequéncias nas relagdes que estas criangas
desenvolvem com o trabalho de cuidado e que repercutem nas suas vidas adultas.
Gonzalez (2018, p.73) diz que “a mulher negra, [...], quanto a possibilidade de novas
alternativas, faz com que ela se volte para a prestacao de servicos domésticos, o que a
coloca numa situagcdo de sujeicdo, de dependéncia das familias de classe média
branca.” Importante ressaltar que Vitdria viveu esta experiéncia de exploracdo do
trabalho na infancia, através de atividades de cuidados com outras/os e na vida adulta
esta atividade de trabalho permaneceu com outras caracteristicas. Durante a formagéao
do ensino médio, ela abriu uma pequena creche em sua residéncia, onde cuidava de
criangas da vizinhanga e apos a formagéo do ensino médio optou por realizar o curso
de enfermagem que tem em sua base o cuidado com as pessoas.

Outra questdo importante diz respeito a expressdo de gratiddo que Camila

demonstra sobre uma das patroas que ela teve na infancia. Ela explica que isso se
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deve porque a empregadora ofereceu a possibilidade de que ela frequentasse a escola
por um periodo, que embora curto, foi significativo para Camila. Este relato dialoga

com um dos escritos de Gonzalez que diz que, (2018, p.29)

Quase tado crianga quanto as criangas de quem cuidava, seu primeiro
emprego foi uma aventura deliciosa. A madame era muito boa e suas
criangas tdo alegrinhas que dava gosto brincar com elas. Nao era nem
tomar conta. Dar banho, comida na boca, lavar e passar umas pecinhas era
a coisa mais facil do mundo, perto do trabalho na fazenda. Gonzalez (2018,
p.29)

Estas narrativas refletem a manifestacdo da exploragdo dos corpos negros a
partir do racismo estrutural e que coloca estas sujeitas em situagbes de intensas
vulnerabilidades. Sabe-se que esta € uma herancga racista, que induz ao pensamento
de que as criangas ou mulheres negras estdo destinadas apenas ao trabalho
doméstico e ou a subserviéncia ndao apenas aos homens brancos, mas a toda
sociedade. Seria entdo, uma demarcacao cruel de um espago que insiste em existir
para estas sujeitas. Estas por sua vez, resistem, enfrentam.

Ao ser questionada sobre as motivagdes que a fizeram retornar para a escola,
Camila explica que sempre tentou retornar. Quando casou, engravidou e a possivel
volta ficou ainda mais distante. Camila relata que o marido sempre a incentivava. Ele a
pressionava para que retornasse aos estudos. Em outro momento, ela passou a
pressiona-lo para que ele também retornasse. O marido voltou aos estudos e Camila
decidiu retornar também, porém ela aponta que encontrou desafios para conciliar a
familia, filhas/os, trabalho e escola.

Vitdria, por sua vez, relatou que a sua volta a escola nao foi das mais tranquilas
em seu seio familiar. Ela encontrou incentivo das/os filhas/os, porém encontrava
desagrado do seu esposo com este retorno. A participante associa esta contrariedade
do antigo companheiro ao comportamento machista: “era um impedimento para eu nédo
estudar mesmo. Eu acho que ele tinha medo de me ver crescer. Entende? De chegar
onde eu cheguei’.

Por outro lado, Vitéria aponta a importancia do apoio de outras mulheres para
ajuda-la neste retorno. As figuras femininas sempre estdo em suas falas. Exaltou a
importancia da professora: “A professora era 6tima. A turma que estudei também era
otima, incentivava a gente a buscar conhecimento e estudar. Ela sempre incentivava:
‘ndo pare ai’, “ndo pare”, “vocé consegue’ Mandava mesmo a gente pesquisar e

correr atras do que a gente queria”. Apontou a importancia das suas irmas neste
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processo e relata que sempre que conversavam, as suas irmas orientavam que ela
realmente continuasse a estudar.

Quando questionada sobre o motivador mais significativo que a levou a retornar
para escola na educagao de jovens e adultas/os, Vitéria responde que ao se mudar
para Salvador, conheceu algumas mulheres da mesma faixa etaria dela e que
estudavam em uma escola préximo a sua residéncia. As mulheres passaram a
incentiva-la e ela relata que percebeu que se as colegas poderiam, ela também
poderia retornar. ApoOs a entrevista, Vitoria descreveu como era a ida para escola.
Relata que eram muitas mulheres que subiam a ladeira, que era o caminho para
escola, a noite. Elas se apoiavam e compartilhavam as dificuldades.

Esta fala de Vitéria dialoga com o conceito de “dororidade” de Piedade (2017).
Para a autora, “dororidade carrega no seu significado a dor provocada em todas as
Mulheres pelo Machismo. Contudo, quando se trata de Nés, Mulheres Pretas, tém um
agravo nessa dor (Piedade, 2017, p.13). Compreende-se, dessa forma, que somente
uma mulher preta consegue sentir esta dor e efetivamente acolher outras mulheres
diante dos seus desafios que sao seus, mas que também sao tdo coletivos. Vitoria
encontrou em sua trajetéria mulheres que mesmo n&o conhecendo o conceito da
dororidade, utilizaram-se desta irmandade.

Outro aspecto fundamental € a chegada de Vitéria em uma nova cidade e
conhecer a escola e a EJA apenas através de outras mulheres. Este fato, gera a
inquietacdo que diz respeito a necessidade de pensar em chamadas publicas para
fomentar a procura da populagcdo por esta modalidade de educacido. Sobre isso
Haddad (1997, p.11), diz que “outro aspecto importante a ser considerado é a
possibilidade de exigir dos poderes constituidos a identificagdo daqueles que nao
completaram o ensino fundamental e a sua chamada publica”.

Para o autor € fundamental existir mecanismos ou mesmo programas do
governo que incentivam a ida dos jovens e adultas/os para a escola. Segundo Haddad
(2017), “ha espago de intervengdo que podera criar possibilidades de confrontar o
universo da demanda com o volume e a qualidade da oferta, criando-se argumentos

para u m maior compromisso do setor publico com a educacao de jovens e adultas/os”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de escolarizagdo no Brasil ocorre geralmente com tensdes para
as classes sociais menos favorecidas. Isso acontece principalmente porque a
estrutura educacional no Brasil desconsidera os percursos dos individuos.

As mulheres negras da EJA, neste cenario, ocupam um espago de
enfrentamento incessante, pois como apontou-se diversas vezes no decorrer deste
trabalho, estas mulheres sao atravessadas nao apenas pelo marcador de classe,
mas também das questdes de ragca e género. Estes marcadores na sociedade
excluem duramente estas sujeitas do contexto escolar reverberando em duros
desafios ao longo das suas trajetorias.

Percebeu-se nesta pesquisa que os desafios encontrados por mulheres
negras da EJA sdo diversos. No entanto, aqueles que estdo associados aos
padrdes estruturais ideoldgicos da sociedade estdo fortemente presentes em seus
percursos. Os principais motivos encontrados para a evasao escolar destas
mulheres estdo associados ao racismo e ao machismo. O racismo encontra-se
principalmente nos esteredtipos desenvolvidos e empregados em criangas e
mulheres negras que sao entregues, muitas vezes, para a Vvioléncia da
vulnerabilidade do trabalho.

Muitas meninas, criangas negras, possuem infancias roubadas por conta do
estigma a elas empregado. Trabalham, abandonam as escolas, algumas sequer
frequentam ou frequentaram este espaco. Foram-lhes roubadas em suas
humanidades. Roubaram-lhes as suas dignidades. As criangas crescem e se tornam
mulheres e entdo passam a lutar para recuperar-se da dor da subtracdo e da
exclusdo. O espago escolar, educacao de jovens e adultas/os, torna-se uma nova
possibilidade.

Além de desafios, foram encontrados enfrentamentos. A forma que estas
mulheres se posicionam frente a estas adversidades é a concretude da resisténcia.
Para o medo de ndo conseguir, a ousadia de tentar: “eu ndo me achava capaz. Eu
achava que eu nao ia conseguir” (Vitoria), relatando sobre o seu grande desafio. Em

outro momento, ela declara sobre a sua insergdo na EJA: “os traumas (risos) de nao


https://docs.google.com/document/d/1O0ZDZ_pMuw6nlpoCuEbUmSRFvomM6_KjZZQ4oPcp_U0/edit?pli=1#heading=h.xgwdfj9g48qb
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saber na infancia pra mim... (gesto com as maos sinalizando que acabou) ai foi
muito bom. Aprendi! Eu peguei mesmo!”.

E compreensivel que dentre os principais motivadores para o retorno escolar
das participantes desta pesquisa, se deu a partir da busca de melhores
oportunidades de emprego e de esperanga. Vitoria e Camila viviam da informalidade
e para além disso, elas sofriam com a violéncia da vulnerabilidade social e do
trabalho. Entende-se que a educacgao de jovens e adultas/os foi fundamental para a
recolocacao dessas mulheres no mercado de trabalho.

Diante do que exposto compreende-se que os desafios sociais que
perpassam pelas vivéncias de mulheres negras da EJA, violam os seus direitos
humanos de existéncia e implicam violentamente nas suas perspectivas de
sobrevivéncia e dificultam as suas relagcbes de trabalho, de estudo e de vida.
Portanto, é fundamental entender a EJA enquanto politica publica que compreende
as mulheres inseridas nesta modalidade de educagdo como sujeitas enredadas por

suas trajetorias.
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APENDICE A

Roteiro da entrevista

Perguntas:

1. Vocé frequentou a escola na infancia ou na adolescéncia? Se sim, como
aconteceu o processo de afastamento da escola no ensino considerado
regular?

2. Quais as suas memorias escolares da sua infancia?

w

O que te motivou a retornar para a escola - EJA?

4. Vocé encontrou apoio familiar para este retorno? Como a sua familia lidou

com sua volta e permanéncia na escola até a sua formagéo?

5. Quais os principais desafios que vocé precisou enfrentar neste retorno

escolar?

6. Vocé trabalhou durante o periodo formativo na educagdo de jovens e

adultas/os? Quais as suas ocupacdes neste periodo?

7. De que forma vocé administrava as suas demandas de trabalho com a sua

frequéncia e permanéncia na escola?

8. Vocé consegue identificar mudangas em sua vida depois que retornou para a

escola?

9. Vocé tem expectativa de fazer algum outro curso, de continuar estudando?

10. Com quantos anos vocé comecou a trabalhar?
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APENDICE B

Transcrigao da entrevista - participante 1

Eu sou Vitéria, tenho 52 anos. Moro em Pernambués. Vai acontecer isso. E bom que
vocé conserta! (Risos). (Ela afirmou se referindo a conversa que tivemos antes da
gravagao, em que eu expliquei que no caso de qualquer duvida ela poderia

perguntar livremente).

1 Vocé frequentou a escola na infancia ou na adolescéncia? Se sim, como
aconteceu o processo de afastamento da escola no ensino considerado
regular?

E...eu frequentei na minha infancia. S6 que foi muito dificil. Eu enfrentei muitas
barreiras na infancia. Eu me lembro como hoje eu estudando com minha méae, com
meus irmaos e me chamavam de burra, entendeu? porque eu ndo pegava bem, nao
falava bem. As pessoas do interior costumavam falar que era lingua presa quando a
gente nao pronunciava as palavras direito.

Entdo, eu me lembro como hoje a minha mae esticando (risos) meu cabelo e
minhas irmas me batendo e me chamando de burra, em relagao ao estudos.

Eu passei assim, e essas coisas sao coisas que ficam...a gente nao

consegue...(suspiro) esquecer logo.

2 Quais as suas memorias escolares da sua infancia?

Eu me lembro bem da sala de aula, né!?

A nossa sala de aula era dividida. As criangas com cinco anos, porque era dividido
por idade. Cinco anos e sete anos juntas. A professora passava o exercicio e

M

avisava: “Essa é pra essa turma” “essa é pra outra”

A localidade que eu morava pra escola era distante. A gente enfrentava, lama,
tempo de chuva, muita lama para chegar la. Eu vim do interior. O interior Ia onde eu
morava era bem pobrezinho. Pobrezinho! Depois de muito tempo que comecgou a
consertar as escola e ter assim escola de nivel. Escola mesmo assim. Mas antes

nao, a gente dividia a turma.
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3 O que te motivou a retornar para a escola - EJA?

Menina, eu nunca me conformei em ter parado. Sempre quis mais. Sempre busquei
mais. Nao pensava em parar por ali. E ai eu vim pra aqui, eu vim morar em
Salvador. Eu sai do interior e vim pra Salvador. E ai com o convivio na igreja eu
conheci mulheres que estudavam, estudavam no colégio aqui perto e ai foi um dos
incentivos que eu tive mesmo. Foi através mesmo de ver pessoas da minha idade
voltando a estudar. Pra mim na época, era EJA pela fundagao Roberto Marinho;
Muito, muito bom. Muito bom mesmo. E a forma do EJA passar as coisas pra gente,
pra mim mesmo ja de idade, pra mim era 6timo (entusiasmada). Porque a gente
assistia um video, depois ali a professora explicava e eu peguei mais facil. Os
traumas (risos) de néo saber na infancia pra mim... (gesto com as méos sinalizando

que acabou) ai foi muito bom. Aprendi! Eu peguei mesmo!

4 Vocé encontrou apoio familiar para este retorno? Como a sua familia lidou
com sua volta e permanéncia na escola até a sua formagao?

Os meus filhos eram pequenos na época, mas mesmo assim incentivava-me a
voltar. Mas, ja meu ex...ndo me incentivava ndo. E foi muita luta, entendeu? Eram
barreiras. Era luta. Luta mesmo.

Minhas irmas do interior sempre que eu comentava falando que eu estava
estudando, me incentivaram, falavam “é isso ai!” “Va mesmo!” “Estude!”

Mas dentro da minha casa mesmo foi uma...uma guerra...era uma guerra mesmo.
Entendeu? Muita guerra. Muita luta pra eu chegar na escola. Mesmo assim eu
venci! Eu fui, mas Deus sabe mesmo como foi, como era mesmo a minha luta.
Constante, para eu sair e pra ir para as aulas e quando eu retornava. Muita
dificuldade.

5 Como vocé analisa esta contrariedade dele, de nao querer que vocé
frequentasse a escola? Hoje vocé observa isso de que forma?

(Esta pergunta nao fazia parte do roteiro).

Menina, eu observei que era um empecilho. Era um impedimento para eu nao
estudar mesmo. Eu acho que ele tinha medo de me ver crescer. Entende? De
chegar onde eu cheguei. Por que eu te confesso, eu sou hoje técnica e foi através

do EJA, do ensino que eu cheguei. Minhas contas eu pago, entendeu? Pago tudo
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através deste trabalho...dessa minha profisséo. E eu acho que o medo dele era isso
ai, pra eu ficar dependendo dele de tudo. Certo? Tanto que sempre que eu saia pra
ir (2 escola) ele fazia coisas que parecia que era pra ficar em minha mente. Falava
um monte de coisas, eu acho que era pra impedir mesmo 0s meus conhecimentos,

0S meus estudos.

6 Quais os principais desafios que vocé precisou enfrentar neste retorno

escolar?

Um dos foi que eu ndo me achava capaz. Eu ndo me achava capaz. Eu achava que
eu ndo ia conseguir porque eu ja tinha mais de oito anos que eu parei de estudar. Ja
tinha muitos anos mesmo. Acho que era muito mais do que isso. Eu achei que eu
ndo ia conseguir aprender a ler. Outro desafio foi a minha vida conjugal que foi
terrivel. Ele, aparentemente, meu ex aparentemente mostrava que estava me
apoiando mas nao me apoiava. Sempre procurando problemas, que isso ai era uma
forma assim até de bloqueio pra mim. E outro era conciliar trabalho e ter tempo. O
tempo mesmo pra estudar. Mesmo a aula sendo legal, vocé estava assistindo
videos e tudo, mas vocé tem que estudar porque se nao ali na hora da prova vocé

nao ia conseguir...conciliar o trabalho com o estudo

7 Vocé trabalhou durante o periodo formativo na educacao de jovens e

adultas/os? Quais as suas ocupagoes neste periodo?

Nesse periodo eu cuidava de criangas. De filho. Eu fiz uma mini creche (risos)

Cuidada de um monte de criangas (risos soltos) dentro da minha casa e ai trouxe
minha mae do interior para cuidar dela, pois ela estava com problemas renais
crénicos. Entao eu tinha que levar minha mae ao médico e ao mesmo tempo cuidar

de algumas criangas para ter finangas. Né?

8 De que forma vocé administrava as suas demandas de trabalho com a sua

frequéncia e permanéncia na escola?
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Eu estudava a noite. Eu trabalhava durante o dia e estudava a noite. E sempre
estudava assim. As vezes de manha, bem de manha cedo eu estudava um pouco e
antes de deitar, antes de dormir estudava novamente, pegava o livro pra revisar as

aulas e o assunto que foi dado na sala de aula

9 Vocé consegue identificar mudangas em sua vida depois que retornou para a
escola?

Com certeza! (Sorrisos). Com certeza! Lutar pelo que eu queria. Sempre! La (na
escola) eu sempre tive muito incentivo. Sonhar, sonhar, buscar e correr atras desse
sonho. Hoje sou técnica de enfermagem, amo o que eu fago! Amo mesmo.
Agradeco a Deus e agradego a estes incentivos ai porque foram incentivos mesmo.
A professora era 6tima. A turma que estudei também era 6tima, incentivava a gente
a buscar conhecimento e estudar. Ela sempre incentivava: “n&o pare ai” “néo pare”
‘vocé consegue” Mandava mesmo a gente pesquisar e correr atras do que a gente
queria. E hoje eu sou uma técnica. Eu gosto do que eu fago e é dai que eu tiro o
meu sustento. Dessa profissdo. E a minha visdo mudou logo quando eu comecei a

estudar. De tudo! Eu vi que eu conseguia sonhar e realizar sonhos

10 Vocé tem expectativa de fazer algum outro curso, de continuar estudando?

Naquela época eu tinha uns 45, 46...hoje eu t6 com 52 (risos), eu acho assim...eu
queria fazer enfermagem. Enfermagem s&o 4 anos, eu estou com 52 anos, (risos).

Eu queria mas, eu acho que eu n&o vou conseguir porque tenho 52 anos.

E €& a enfermagem que eu quero fazer. A fazer s6 eu quero fazer enfermagem
porque € algo que...eu gosto de fazer e me identifico bastante.

Eu trabalho na UPA de Tancredo Neves. La é Reda. Quando eu comecei foi para
um contrato de seis meses ou até durar a pandemia. De seis em seis meses
renovam o contrato. La é muito bom de trabalhar. E emergéncia, é barril assim o
impacto, mas & muito bom. E 0 meu outro vinculo é la no Martagdo. Muito bom
também. Trabalhar com crianga € uma area que eu me sinto bem. Eu gosto. Eu

gosto do que eu fago. Risos
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11 - Com quantos anos vocé comecgou a trabalhar?

Trabalhei na minha infancia e adolescéncia na roga.

APENDICE C

Transcrigao da entrevista - participante 2

1. Vocé frequentou a escola na infancia ou na adolescéncia? Se sim, como
aconteceu o processo de afastamento da escola no ensino considerado
regular?

Sim, frequentei. Na minha infancia mais ou menos na idade de oito anos eu estudei.
Tive acesso a escola somente durante dois anos por condigcdes, acredito que
financeiras dos meus pais e fui criada também por pessoas que ndo eram da minha
familia. Eu nao tinha documento. Entdo através de muito conhecimento e muita luta
com a minha avo ela conseguiu me colocar nessa escola porém através do
falecimento dela eu tive que vir embora. Eu morava em Amélia Rodrigues e entao
terminei vindo para Salvador e através desse momento nio tive mais condi¢cdes de
estudar. Pela minha idade que estava avangada e por eu nao conhecer nada aqui
estava recém chegada e os colégios ndo aceitavam que eu frequentasse a escola
de dia eu teria que estudar a noite. Por este motivo eu fiquei muito tempo sem

estudar

2. Quais as suas memorias escolares da sua infancia?
Lembro das dificuldades que as vezes a gente tinha. Lembro também uma coisa
que eu sinto falta e que eu acho que antes era melhor, ndo sei nem se eu poderia
estar falando isso...(risos) mas assim o ensino a dedicagao eu acho que era bem
melhor. Como ja relatei, eu estudei somente dois anos que foram o primeiro e o
segundo ano. Fiquei muito tempo sem estudar. No momento em que me esforcei
para retornar a escola foi com muito trabalho. Eu ndo tinha transferéncia e nao tinha
nada para comprovar nestes dois anos que estudei. E os colégios também me
cobravam muito. Foi por isso que eu demorei. Ao relatar isso eu lembrei também
que eu voltei e eu tive ajuda de uma patroa. Estudei mais um ano que ela mesmo
pagou esta escola pra mim. Eu trabalhava com ela e ela gostava muito de mim. E

disse que eu era esforgcada e ela era professora também. E ai ela conseguiu uma
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escola. O cuidado dela...eu estava com quinze anos nessa época. E ela conseguiu
uma escola na mesma rua onde ela morava. E eu estudei mais um ano nessa
escola, porém eu tive que sair dessa escola. Fiquei cuidando do neto dela. O neto
dela nasceu com problema e as enfermeiras nao ficavam com este neto e por eu ter
assim muita afinidade com crianga, o amor com crianga que teve internada, eu ja
tinha cuidado da outra neta de 9 anos e ela viu que eu era uma pessoa responsavel
e ai me pediu pra eu ficar com esse menino. E ai eu tive que me dedicar mais. E
finalizou esse ano. A escola veio a fechar e eu fiquei mais um tempo sem estudar.
Até que eu retornei de novo.

(Camila respondeu o motivo do afastamento junto com as memérias da infancia).

3. O que te motivou a retornar para a escola - EJA?
E... o que me motivou foi a necessidade, né? Porque eu acho, no meu
entendimento, que se a gente n&o tiver uma formagdo e uma escolaridade a gente
nao vai a lugar nenhum.
Entdo a nossa educagao, pra mim € uma coisa que é fundamental em nossas vidas.
A gente ndo pode deixar pra tras. Né? E por eu nao ter oportunidade de ter
continuado logo como eu estava citando antes, eu tenho falta do ensinamento
anterior, pois os dois, trés anos que eu tive acesso a escola, eu tive com muita luta
pois os professores ndo queriam me matricular. Um dia que eu fui na escola eu vi os
diretores marcando uma reunido com as pessoas que tinham a transferéncia que
eles iam fazer justamente um teste avaliatério para essas pessoas serem
matriculadas. E o que foi que eu fiz? Eu me infiltrei no meio dessas pessoas. (Risos)
Fui no colégio na data, no horario que eles tinham marcado. E eles me perguntaram
0 que eu estava fazendo la. E eu disse que eles tinham marcado comigo (risos)
Terminei fazendo esta prova de avaliacdo e através dessa prova eu fui matriculada
na quinta série.
Assim eu estudei dois anos no interior. Estudei um ano em Salvador e eles pelo
desenvolvimento da atividade que me deram, disseram que eu tinha capacidade e
gue ndo era pra eu voltar pra primeira série, mas que eu tinha capacidade de cursar
uma quinta série sem dificuldades, sem problema nenhum. Que eu ia me sair muito
bem e a partir dai eu “meti as caras” mesmo e agarrei essa oportunidade que eu

acredito que foi unica. Né?
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Foi o momento que eu achei pra continuar e eu tinha muita vontade de terminar
meus estudos e chegar a diante. Gragas a Deus eu consegui concluir. Entdo, eu
acho que foi um momento muito bom e se isso voltasse né tinha mais dedicagao
dos professores, que a gente sabe que tem alguns que tem essa dedicagao, tem
amor de ensinar e a gente sabe que muitos ndo tem.

Também nao sei se é pelo que eles recebem, se é pela maneira.

Né? As vezes a recompensa ndo chega a ser aquilo que eles gostariam ou
merecem receber. Né? Entdo sinto falta disso. Desse aprendizado dessa dedicagao

em realmente se dedicar a esse ensinamento.

4. Vocé encontrou apoio familiar para este retorno? Como a sua familia
lidou com sua volta e permanéncia na escola até a sua formagao?
Sim. No momento que eu retornei, eu ja estava casada. Ja era mae. E tinha vontade
de voltar. Meu esposo também me deu muita forca. Eu cobrava ele, depois ele
passou a me cobrar. Porque ele foi primeiro do que eu. (Sorriso)

Eu cobrava dele e eu estava estacionada. Depois ele comegou a me cobrar e
também tinha aquela vontade. Estacionada entre aspas né? Porque eu sempre ia
atras e ndo conseguia.

Foi dificil, né? Porque ja era mae de familia, tinha que trabalhar, tinha que cuidar da
casa e dar conta de tudo.

E a noite também, me dedicando aos estudos, mas foi um momento bom, nio foi
facil. Muitas das vezes passava o dia inteiro trabalhando, estudando e tentando
gravar e aprender as coisas pra que eu conseguisse alcangar o meu objetivo de

conclusao

5. Quais os principais desafios que vocé precisou enfrentar neste retorno
escolar?

O principal desafio, 0 momento mais dificil pra mim foi quando eu tive minha
menina, né? Eu engravidei e com pouco tempo que eu tive minha menina eu tive
que retornar (para escola). Muitos acharam que eu nao ia retornar, por que eu
estava recém parida né? Muitos acharam que eu nao ia retornar. Porque eu ia ta
recém parida. Né? Mas a minha vontade de concluir e de chegar la foi mais forte.
Com um més e poucos dias que eu tinha tido minha filhinha eu retornei a sala de

aula. Firme e forte para concluir os meus estudos e gragas a Deus eu conclui.



74

Nao foi facil e na verdade nunca é facil, mas nds temos que perseverar. Se vocé
tem um objetivo persevere, lute, nunca pare, ndo deixe as dificuldades te parar mas
va em frente, porque aqueles que perseveram certamente alcangcardao a vitéria.

Alcangara aquilo que ele esta em busca. Entdo temos que perseverar sempre

6. Vocé trabalhou durante o periodo formativo na educacao de jovens e
adultas/os? Quais as suas ocupagoes neste periodo?

Eu sempre fui, depois que eu criei familia, eu passei a ser autbnoma. Entéo, eu
trabalhava na rua mesmo. E a gente sabe que trabalho na rua é o dia todo e para
vocé ndo tem tempo. Entdo era o que?! Ao mesmo tempo, atendendo alguém ai
achava um tempinho. Quando estava estudando, chegava alguém e tinha que parar.
Essa era a dificuldade de focar naquele estudo. Porque vocé trabalha ao mesmo
tempo, ta estudando vocé nao tem tempo pra raciocinar, mas mesmo assim eu
prosseguir.

E quando ja estava também pro final, concluindo, eu estava na minha ultima
gravidez, minha filha esta com 16 anos, foi um momento pra mim mais dificil pois
nessa eépoca eu estava vendendo balas nos énibus. Eu era baleira e gravida com a
barriga ja enorme tinha que ficar subindo e descendo no 6énibus e naquele tombo
cansada e quando chegava a noite as vezes eu ndo vinha nem em casa ia
diretamente do trabalho eu ja ia pra escola pra nao ter desanimo e nao faltar, nao
chegar la...entdo esse pra mim foi o momento mais dificil.

Quando eu tive a minha filha ainda n&o tinha encerrado e todos diziam que a partir
daquele momento eu iria parar. Eu tive minha filha em janeiro e em fevereiro
comegava as aulas. Todos diziam: “agora realmente vocé vai ter que parar, porque
vocé vai ta recém parida e vocé n&o vai ter com vim mais pra escola.”

Mas eu quero dizer pra vocés que nem isso me parou. Quando foi em fevereiro que
comegou as aulas, um més e pouco eu estava la na sala de aula e conclui os meus
estudos.

Porque quando a gente quer alguma coisa a gente tem que se esforgar. A gente tem

que perseverar. Porque s6 vende aquele que persevera.

7. De que forma vocé administrava as suas demandas de trabalho com a
sua frequéncia e permanéncia na escola?

Camila respondeu a pergunta sete antecipadamente na pergunta seis.
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8. Vocé consegue identificar mudancas em sua vida depois que retornou
para a escola?
Sim, sim consigo ver mudangas. Né? Porque quando a gente estuda a gente
comeca a ver, a conhecer melhor as coisas, a identificar, a saber e definir as coisas.
E sem o estudo, né? Muitas vezes alguém apresenta algo pra vocé e vocé néo
sabe, vocé fica ali mas vocé fica voando porque vocé ndo sabe do que se trata.

Mas com o estudo vocé passa a ter conhecimento. Vocé passa a ter uma melhor
defesa em algumas coisas. Porque vocé comecga a ter o entendimento. Sem o
estudo vocé nao tem o entendimento das coisas. Né? Com o estudo vocé entende
melhor vocé consegue ler a leitura mesmo vocé consegue escrever. Muitas das
vezes a gente pronuncia, eu pronunciava muitas palavras erradas. Mas através do
estudo eu fui conhecendo, eu fui conhecendo palavras que eu mesmo muitas vezes
me corrigia. Isso ai € muito bom pra gente saber.

Ter conhecimento pra saber entrar em alguns lugares, saber conhecer. Saber o que
vocé vai fazer aqui naquele lugar. Se alguém apresentar algo vocé nao vai precisar
de outras pessoas pra ler pra vocé. Vocé vai poder ler. Vocé vai entender. Vai poder
vocé mesmo ter o entendimento daquilo que estdo Ihe oferecendo. Vocé vai poder
se defender de algo que se vocé nao tivesse o estudo vocé ndo iria saber. Através
da leitura, as vezes a gente vai fazer algo, consultar alguma coisa e se vocé nao
tem o entendimento vocé nao sabe o que é certo ali nem o errado, mas se vocé tem
a aprendizagem... se vocé estudou vocé vai ter um conhecimento melhor sobre
aquilo. Na leitura, na defesa, em saber se pronunciar melhor, na educacao, no tratar

até das pessoas, como se pronunciar, como tratar. Tudo isso ajuda.

9. Vocé tem expectativa de fazer algum outro curso, de continuar
estudando?

Sim, ainda tenho. Tenho. Tenho muito. E...eu comecei um curso técnico, finalizei na
verdade este curso técnico de segurancga do trabalho, porém na finalizagdo do curso
gue eu achei que iria ter um desenvolvimento melhor, eu ndo achei a altura. E entado
ficou faltando somente um relatério e eu ndo cheguei a concluir este relatorio pelo
fato que eu ndo me achei assim...preparada para realmente fazer este relatério e
assumir este cargo porque eu achei que ficou muito vazio esse curso. Esse curso

foi mais como se eu estivesse voltando a sala de aula, como se eu estivesse
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estudando de novo mas o treinamento que verdadeiramente a gente deveria ter a
preparacdo para uma area de trabalho para realmente assumir a técnica de
segurancga, eu nao achei que eu tinha acesso a isso ai. E por isso eu nao levei
adiante, mas pretendo fazer e repetir este curso em um lugar que seja seguro e que
realmente se dedique a ensinar aquilo que o profissional vai esta aplicando na sua

area profissional.

10. Com quantos anos vocé comegou a trabalhar?
Eu comecei a trabalhar, acredito que ja com dez anos. Eu vim pra aqui com nove e
minha m&e me colocou nos lugares pra trabalhar. Teve um lugar que eu n&o lembro
se esse foi o primeiro lugar, mas que eu fui trabalhar e fiquei uns quinze dias nessa
casa. Fiquei quinze dias trabalhando sem ter direito a um alimento, uma agua. A
agua eu bebia porque eu bebia agua da torneira, do tanque em que eu estava
lavando roupa. E foram quinze dias assim. Eu me lembro que eu comprei uns dois
paes com umas moedas que eu tinha na bolsa, quando ela me mandou ir a padaria.
Eu era uma pessoa, pra vocé ver que eu ainda tinha medo de comer na frente dela.
(Risos)
Eu comi esse pao escondido. Eu escondi esse pao por dentro da roupa e quando eu
subi pra laje para estender as roupas dela, ai eu peguei esses dois paes e comi.
Nao sei se € porque eu comi rapido, porque eu estava muito tempo sem comer,
entdo eu sei que eu passei mal la em cima. Passei mal. Mas eu também nao disse
nada. Fiquei tentando reagir, tentando reagir. E gragas a Deus reagi.
E ndo tive nada de grave mas na hora passei mal porque foram 15 dias de trabalho
e pra nao dizer que nao me alimentei, eu comi esses dois paes que eu comprei com

minhas préprias moedas de um troco ndo sei...que eu tinha.
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Respostas do questionario - participante 1

Questionario sociodemografico
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Nome

Vitoria

Idade

52

Naturalidade

Conceigao da Feira - Bahia

Cor/raga Negra
Ano que ingressou na EJA N&o lembro
Ano de conclusdo da EJA N&o lembro

Ocupacao profissional

Técnica de enfermagem

Estado civil Divorciada
Quem mora com vocé? Filha
Filhos? Quantos? 2

Sua méae estudou até que série? Até 5° ao

Seu pai estudou até que série?

Segunda série
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APENDICE E

Respostas do questionario - participante 2

Questionario sociodemografico
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Nome Camila
ldade 50 anos
Naturalidade Salvador
Cor/raca Parda
Ano que ingressou na EJA

N&o lembra
Ano de conclusdo da EJA N&o lembra
Ocupacéo profissional Autbnoma
Estado civil Casada

Quem mora com vocé?

Filhos e esposo

Filhos? Quantos? 6
Sua mae estudou até que série? Nao sei
Seu pai estudou até que série? Nao sei
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