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OSORIO, R.A A relagao familia-escola no desenvolvimento das criangas que
frequentam instituicées publicas no Ensino Fundamental |I: uma revisao
bibliografica. 2024. 154f. Dissertacdo (Mestrado) — Faced, Universidade Federal
da Bahia, Salvador, 2024.

RESUMO

Falar da necessidade de estabelecimento da relacao escola-familia € quase lugar
comum no campo da Educacao Basica, mas o que as pesquisas brasileiras tém a
dizer sobre as contribuicbes da relacdo familia-escola para o desenvolvimento
das criancas que frequentam instituicdes publicas no Ensino Fundamental 1? Essa
foi a pergunta que norteou essa pesquisa, que se inspirou nos principios do
materialismo histérico-dialético e da Psicologia Histérico-Cultural. A pesquisa teve
como objetivo geral: compreender criticamente o que as pesquisas tém revelado
nos ultimos cinco anos sobre as contribuicbes da relagdo familia-escola no
desenvolvimento das criangcas que frequentam instituicbes publicas no Ensino
Fundamental I. Para isso, além de um aprofundamento teérico e histérico sobre
as relagdes entre familia e escola, bem como sobre a concepcédo de
desenvolvimento na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural foi realizada uma
revisdo bibliografica integrativa em duas bases de pesquisa: SCIELO-Scientific
Eletronic Library Online e BDTD - Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes com
as palavras-chave: “escola”; “familia”; “maes”; “pais”, abrangendo as publicacoes
de 2018 a 2022. Dentre os resultados, destacamos: a) uma escassez de estudos
que realmente acompanhem o desenvolvimento das criangas, bem como que
falem de uma familia mais concreta no que diz respeito as dimensdes de classe e
raca, b) a persisténcia de uma relacdo entre familia-escola pautada por
preconceitos em relacdo as familias e pelas queixas em relagéo as criangas, o
que traz prejuizos as ultimas; c) a existéncia de relagdes entre familia-escola
estabelecidas pelo compartilhar de responsabilidades com as tarefas
extraescolares e que contribuem para o desenvolvimento de uma relagao positiva
com o estudo e com a aprendizagem das criangas; d) a importancia de um olhar
para a relacao familia-escola que considere as condigbes de trabalho nas escolas
e as politicas publicas que contribuam para uma vida mais digna para as familias
como fundamentais para contribuir para a permanéncia e aprendizagem das
criangas na escola. Assim concluimos que, se o objetivo da educacao escolar
passa por efetivamente contribuir para o desenvolvimento das criangas, nao é
possivel fazé-lo sem uma compreensao critica desse processo, envolvendo quem
sdo as criangas, suas familias, as condigbes das escolas nas quais isso ocorre,
as condicbes sociais que as perpassam, ou seja, a relacdo escola-familia é
apenas um desses elementos. E nesse contexto ha agdes na relagdo escola-
familia que podem mais levar a intensificacdo de opressbes, bem como outras
acdes que podem contribuir positivamente para a aprendizagem das criangas.

Palavras-chave: Escola. Familia. Desenvolvimento Humano. Psicologia Historico-
Cultural.



OSORIO, R.A The family-school relationship in the development of children
who attend public institutions in Elementary School I: a literature
review.2024. 154f. Dissertacion (Master) — Faced, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2024.

ABSTRACT

Talking about the need to establish a school-family relationship is almost
commonplace in the field of Basic Education, but what does Brazilian research
have to say about the contributions of the family-school relationship to the
development of children who attend public institutions in Elementary School 1?7
This was the question that guided this research, which was inspired by the
principles of historical-dialectical materialism and Historical-Cultural Psychology.
The research had as its general objective: to critically understand what research
has revealed in the last five years about the contributions of the family-school
relationship in the development of children who attend public institutions in
Elementary School |. To this end, in addition to a theoretical and historical in-depth
on the relationships between family and school, as well as on the conception of
development from the perspective of Historical-Cultural Psychology, an integrative
bibliographic review was carried out in two research bases: SCIELO — Scientific
Electronic Library Online and BDTD - Digital Library of Theses and Dissertations
with the keywords: “school”’; "family"; “mothers”; “parents”, covering publications
from 2018 to 2022. Among the results, we highlight: a) a scarcity of studies that
really follow the development of children, as well as that talk about a more
concrete family with regard to the dimensions of class and race; b) the persistence
of a family-school relationship guided by prejudices towards families and
complaints towards children, which brings harm to the latter; c) the existence of
family-school relationships established by sharing responsibilities for
extracurricular tasks and which contribute to the development of a positive
relationship with children's study and learning; d) the importance of looking at the
family-school relationship that considers working conditions in schools and public
policies that contribute to a more dignified life for families as fundamental to
contributing to children staying and learning at school. Thus, we conclude that, if
the objective of school education is to effectively contribute to the development of
children, it is not possible to do so without a critical understanding of this process,
involving who the children are, their families, the conditions of the schools in which
this occurs , the social conditions that permeate them, that is, the school-family
relationship is just one of these elements. And in this context, there are actions in
the school-family relationship that can further lead to the intensification of
oppression, as well as other actions that can contribute positively to children's
learning.

Keywords: School. Family. Human development. Historical-Cultural Psychology.
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1 INTRODUCAO
1.1 UM POUCO DE MIM E DO MEU CAMINHO

Antes de comecar a falar sobre minha pesquisa propriamente dita, acredito
ser primordial fazer uma breve apresentacdo da minha trajetéria académica e
profissional, assim também como falar um pouco de quem eu sou, afinal, foi a
partir desse caminhar que cheguei até os motivos de fazer pesquisa com a
tematica familia, escola e como se relacionam com o desenvolvimento das
criangcas que frequentam a escola publica. Parto da premissa que nao existe
presente sem passado e todas as atitudes, pensamentos e caminhos que
escolhemos fazem parte de uma histéria que esta intrinseca em noés durante toda

a vida.

Sou a unica filha mulher de mais trés irmaos. Nao conheci meu pai (ja
falecido), mas tive contato por mais de uma década com uma figura paterna que
vinha a ser meu padrasto, pai de meus dois irmaos mais novos. Minha mae,
cirurgia dentista, na época abandonou tudo em Fortaleza/Ceara, para recomecar
uma vida nova em Salvador, Bahia. Porém, nem tudo & como se sonha ou
acredita que sera. E a vida teve dessas artimanhas. Passamos por muitas
necessidades, contudo minha mae, sempre guerreira e forte, criou seus filhos
com o maximo de educacdo que lhes pbéde oferecer e essa € a primeira
compreensao de relacao entre familia e escola na minha formag¢ao enquanto ser

social a que facgo referéncia.

A vida para mim sempre foi como em um filme, ora viviamos um sonho, ora
estdvamos em conflitos interminaveis. Eu e meus irmaos éramos por demais
unidos (e ainda somos) e essa uniao e cuidado mutuo nos fez sobreviver a uma
vida de muitas situagdes que nao entendiamos na época. Essa uniao nos fez

superar nossas dificuldades e nossos limites.

Nunca me enxerguei como uma menina comum. Sempre repleta de
peculiaridades, diferente das meninas que eu conhecia. Sempre com o
pensamento acelerado, a inquietude e a impulsividade nas acgdes, percebi logo
cedo que precisaria me adaptar a um mundo ao qual ndo me sentia pertencente.
Ja adulta, percebi que para tentar ter uma vida menos conflituosa e conquistar

meus objetivos iria estar sempre adaptada ao modo de vida social no qual eu
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estava inserida, uma vez que as pessoas nao conseguiam se adaptar a minha
existéncia, ja que eu vivia em um mundo td0 meu e Unico e que permaneci
durante muito tempo em minha vida, dentro de uma imensidao de coisas que eu

nao conseguia compreender.

E assim, entre um conflito e outro, entre um ajuste e outro, o tempo
passou. Casei-me, tive duas filhas, com grande diferenca de idade de uma para a
outra, e que ainda assim em tempos diferentes eram praticamente minhas
versdes de outrora. Minha filha mais velha, hoje com 27 anos, diagnosticada com
TDAH', TEA? e AH/S® e a cacula, hoje com 16 anos, diagnosticada com TDAH e
em investigagao para o TEA e AH/S*.

Minhas filhas me apresentaram um mundo completamente novo. Sempre
foram atinadas e observadoras, comecaram a falar algumas frases antes mesmo
de darem seus primeiros passos e se apresentaram precoces na leitura e na
escrita (com cerca de dois a trés anos ja comecaram a ler suas primeiras
palavras). Em nossa casa sempre tiveram acesso a livros e a leitura, isso
realmente € um fato que nao posso deixar de mencionar, pois no ambiente em
que viviam lhes era oferecido esses estimulos. Com a leitura precoce chegaram
0s questionamentos em relacao aos “porqués” muito antes do esperado e com
isso veio também o senso agucado de justica, 0 que me encheu de orgulho, mas

também de medo. Demonstravam suas potencialidades desde muito cedo.

Com isso precisei ter um olhar mais cuidadoso de maneira que nao as
limitassem em suas individualidades e em seus desenvolvimentos como pessoas
de acdes. O que nao foi facil! Respeitar suas identidades e contribuir para a
autonomia delas, vendo seres humanos tao pequeninos € ao mesmo tempo tao
autoconfiantes em uma sociedade que sempre espera que fagamos o que € dito
‘normal” incomodava e percebi que esse incémodo comecou também no

ambiente escolar, quando elas passaram a frequentar a escola, ainda pequenas.

' TDAH - Transtorno de Déficit de Atencao com Hiperatividade (Cid F90.0)

> TEA — Transtorno do Espectro Autista (Cid 11 / 6A02)

® AH/SD - Altas Habilidades/ Superdotacdo (Cid F81)

4Apesar de ter conhecimento das discussdes sobre medicalizacio, da problematica envolvendo os
diagnésticos, nao irei me ater a isso por duas razées: 1 - ndo é objeto especifico do meu trabalho;
2 - nesse momento estou contando do meu caminho e nele esses diagndsticos estiveram
presentes e me auxiliaram a buscar mais conhecimentos para lidar com uma sociedade que
produz dificuldades para pessoas que tem formas fora do padrdo considerado ideal de
desenvolvimento.
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As condi¢gées de minhas filhas foram uma repeticdo das dificuldades em
relacdo a ser e estar no mundo que enfrentei durante a vida e, portanto, fizeram
com que eu reaprendesse muitas coisas, principalmente no que diz respeito a
educa-las e ensina-las. A maneira singular com que aprendem e adquirem novos
conhecimentos, a procrastinacdo frequente quando nao se interessam por
determinado assunto, que em muitas situagdes permeiam a vida pessoal e
académica delas e os hiperfocos fizeram o processo de aprendizagem delas ser

desafiante e corriqueiramente ter a necessidade de adaptacgdes.

Suas dificuldades em se reconhecer no espagco e tempo e nas suas
habilidades organizacionais trouxeram algumas dificuldades que foram e véo
sendo superadas a partir de um ambiente acolhedor e de incentivos correntes em
relacado as suas capacidades cognitivas e sociais. E foi a partir das dificuldades
delas, tanto no seio familiar, quanto na vida escolar que comecei a me inquietar e
a indagar em até que ponto as relagdes entre familiares e a escola poderiam
auxiliar em compreendé-las, aceita-las em suas condi¢cbes e realmente ajuda-las

em suas formagdes.

Como a familia poderia auxiliar ou ndo a partir das relagdes que possuem
com a vida escolar dos sujeitos em formacdo e ainda em como esses sujeitos
respondem a essas interagdes. Busco oferecer para minhas filhas um ambiente
que as auxilie em seus processos de formacéao a fim de minimizar as dificuldades
gue estao postas em suas vidas, ainda que eu tenha a consciéncia que somente
isso nao seja suficiente para que suas interagdes com o mundo a sua volta sejam
positivas, pois a maneira com que agem e interpretam suas realidades no meio
que vivem é que irdo determinar suas consciéncias de mundo, assim sei que &
necessario compreender que a vida é feita de faltas, e sdo importantes, pois nos

movem.

Diante desse quadro, busquei minha formacgéo profissional de modo que
pudesse me manter presente na vida de minhas filhas, bem como compreendé-
las em suas peculiaridades para que elas tivessem (e tenham) uma vida produtiva
e auténoma. Decerto, no decorrer da minha vida profissional compreendi que
independente de se possuir condigbes nao tipicas (esperadas pelo que é dito

como “normal”’ dentro da sociedade), todas as pessoas enxergam o mundo por
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meio das suas interagdes com ele e cada ser humano ira responder as situagdes

vividas de acordo com suas ag¢des e interpretagdes de mundo.

As situagcbdes que passei em minha vida, desde a infancia a vida adulta me
afetaram profundamente enquanto ser humano e formaram a pessoa que sou
hoje. Pela minha forma de enxergar o mundo e pela minha maneira Unica de estar
nele foi que entendi o quanto minhas relagbées familiares e a minha vida escolar
afetaram o meu processo formativo. Na escola, assim como tantas outras
criangas, tive muitas dificuldades em me adequar ao modelo de ensino que era
posto, mas com o incentivo de minha familia e em alguns momentos os proprios
conflitos existentes nas minhas relagées com ela, a escola foi me influenciando de

diferentes formas, ora negativamente, ora positivamente.

Desde os 18 anos sempre trabalhei em instituicdes de ensino e em projetos
sociais, entretanto somente em 2007, perto de completar 30 anos, quando minha
segunda filha nasceu, comecei a ler tudo sobre educacao, pedagogia, psicologia
infantil, educacao especial, e com minha filha mais velha entrando na
adolescéncia, toda a literatura que consegui sobre adolescentes. Assim, resolvi
prestar vestibular para Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal da
Bahia — UFBA.

Fui professora do Atendimento Educacional Especializado — AEE,
concursada do Municipio de Salvador/Bahia, desde 2012. Atualmente sou
docente efetiva da Educacado Basica e Tecnolégica — EBTT, em Atendimento
Educacional Especializado — AEE, do Instituto Federal da Bahia — IFBA, em
regime de dedicacdo exclusiva — D.E., Especialista em Educacao Inclusiva, em
Psicopedagogia, em Inclusao e Diversidade na Educacao e em Neuropsicologia,

além de ser graduanda de Psicologia.

Percebi que minha escolha profissional estava relacionada com minha vida
pessoal ha muito tempo e que os desafios que procurava elucidar estavam em
meu proprio cotidiano. Ser mae e professora € um desafio diario, ainda mais se
considerarmos as dificuldades de uma sociedade excludente, onde a mulher-méae-
profissional muitas vezes esta tdo sobrecarregada e € apenas vista como um ser
que precisa responder aos anseios de um amor incondicional aos filhos, de um

sistema publico de ensino degradante, onde a classe trabalhadora ¢é
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estigmatizada, vista a partir de esteredtipos e preconceitos construidos

socialmente e por vezes reproduzidos no chao da escola.

1.2 JUSTIFICANDO MINHA PESQUISA

Diante do panorama pessoal e profissional apresentado foi que busquei o
aprofundamento nos estudos voltados para o desenvolvimento das criangas da
classe trabalhadora e as complexas relagbes que permeiam essa formacao, me
desafiando a um novo olhar perante o contexto social e educacional, a partir da
analise de como as representacdes destas relagdes estdo sendo (re)formadas e
(re)construidas, dentro dos liames entre as instituicbes familia e escola, com

especial atencao para os ultimos cinco anos.

No curso de Especializacdo em Inclusdao e Diversidade na Educacao
escrevi um artigo5 para a conclusao do curso a partir de um relato de experiéncia,
onde discorri sobre minha vivéncia como docente nos anos de 2018 e 2019 em
um Projeto na Escola Municipal em que lecionava. No artigo intitulado, Rela¢bes
familiares e sucesso escolar no contexto inclusivo, a conclusdo percebida foi de
que as relagbes familiares podem trazer mudancgas bastante pertinentes no
comportamento dos educandos e afetar de forma significativa o processo de

aprendizagem deles.

Porém, a partir desse estudo supracitado, novos questionamentos
surgiram: o quanto a relagdo da familia e da escola publica é fragilizada? Como
essas relagdes se entrelacam e divergem ao mesmo tempo? O quanto a escola
vai se modificando a partir das demandas sociais que vao sendo postas pelas
familias e vice-versa? Por quais padrées de familia a escola esta se pautando?
Quem sao essas familias que matriculam seus filhos na escola publica? De quem
€ a responsabilidade pelo sucesso/fracasso escolar? Da familia? Da escola? Da
sociedade? Do proprio sujeito? Como as relagdes entre a familia e a escola se

disp6em no desenvolvimento das criangas, em especial, as da escola publica?

5Artigo apresentado para obtencdo do titulo de Especialista em Inclusdo e Diversidade na
Educacéo pela Universidade Federal do Recdncavo da Bahia — UFRB em 2020.

OSORIO, Renata Albuquerque. Relagdes familiares e sucesso escolar no contexto inclusivo.
Trabalho de Conclus&o de Curso — TCC. Especializagdo em Inclusdo e Diversidade na Educacao.
Santo Antdnio de Jesus — Bahia: Repositério Digital UFRB, 2020.
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As escolas em que lecionei e leciono estdo localizadas em regides
periféricas da cidade, sendo assim €& importante salientar que muitos fatores
interferem na vida familiar e escolar dos sujeitos envolvidos nas relagbes
educacionais das quais faco parte. Situa¢cdes de vulnerabilidade econémica e
social, elevado nivel de violéncia, dominio do comércio de substancias psicoativas
nao legalizadas, em muitos casos maes chefes de familia com pais ausentes,
desemprego, falta de apoio do poder publico e de politicas que sejam efetivas na
educacao publica para a superacao destas situacdes fazem parte desse
cotidiano, entre outros elementos que se apresentam, refletindo essas condigées

na escola.

Vale ressaltar que dentre os elementos que se apresentam além da
complexidade de fatores extraescolares, ainda ocorre os da escola propriamente
dita e que irdo influenciar nas relagdées do processo de aprendizagem escolar,
como exemplo, cito a infraestrutura que apresenta salas de aula sem ventilagao
adequada, com tamanho insuficiente para o quantitativo de alunos e mobiliario
inadequado para o tamanho dos alunos (pequenos demais para as turmas com
alunos maiores). E ainda posso citar como exemplo as relagdes profissionais que
acabam por serem dificultadas pela ndo permanéncia de professores e
funcionarios técnico-administrativos, que em média ficam menos de cinco anos na
escola, o que acaba por dificultar a criacao de vinculo entre os profissionais da

escola, alunos e familia.

A partir desse lugar, que nao € incomum para a classe trabalhadora, como
essas criancas estdo sendo formadas? Compreender essas relagdes entre a
familia e a escola e num contexto de vulnerabilidade social e econémica e como
atuam para o desenvolvimento das criangcas se tornou uma questao importante
que perpassa a pratica da sala de aula. E ainda, sera que existe um numero
significativo de pesquisas relacionadas a esse tema que aborde essas relagées
na atualidade? Como estdo sendo realizadas e concretizadas estas pesquisas
com o objetivo de problematizar e trazer reflexbes de suma importancia para

nossa sociedade?

Na busca por respostas encontrei inspiragdo a partir dos principios do
materialismo historico-dialético, que “caracteriza-se pelo movimento do

pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em
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sociedade” (Pires, 1997, p.87). A partir da dialética surge uma tentativa de
superar a dicotomia existente na separacao do sujeito e do objeto, e compreender

a realidade como contraditéria, em permanente movimento e transformacao.

Na lbégica de pensamento do materialismo histérico-dialético, a
materialidade histérica € concebida pelo trabalho, que é entendido como um
conceito filoséfico, pensado de forma ampla, sendo central nas relagées sociais
humanas com seus pares. Trabalho é a atividade central, a base das relagbes
sociais, por onde o homem garante a sobrevivéncia de sua espécie e produz e
reproduz a vida humana. E uma forma histérica de produgéo da humanidade,
onde a Educacao também permeia o centro dessas relagdes.

No desenvolvimento humano, a medi¢ao do valor pela forca de trabalho,
desencadeia a légica que funda relagbes de alienacao, visto que o individuo é
fruto de suas relagdes sociais, e essas relagdes sociais sao frutos da forma como

estdo organizadas:

Ocorre, que na sociedade capitalista, o trabalho (atividade vital,
essencial) é explorado (comprado por um pregco sempre menor do
que produz) definindo, assim, um processo de alienagio
(expropriacdo da atividade essencial em sua plenitude). Se o
trabalho, como atividade essencial e vital traz a possibilidade de
realizacdo plena do homem enquanto tal (humanizacido), a
exploragdo do trabalho determina um processo inverso, de
alienagdo. Sob a exploragcdo do trabalho, os homens tornam-se
menos homens, ha uma quebra na possibilidade de, pelo trabalho,
promover a humanizagao dos homens (Pires, 1997, p.89).

Nesse novo caminho de pesquisadora busquei trazer discussdes, reflexdes
e respostas as minhas inquietagcdes acerca de como as relagdes entre familia e
escola contribuem para o desenvolvimento dos sujeitos. Isso implicaria em
conhecer o movimento da constituicao desse fendbmeno em sua totalidade e as
contradicbes que ocorrem nessa sociedade com essas relagbes sociais de
produgcdo. Para tanto, a principio, pensei em fazer uma pesquisa de campo,
ouvindo os estudantes, tentando compreender como as relagdes familiares

afetavam a aprendizagem escolar a partir da visao de mundo deles.
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Porém, no decorrer dessa trilha, apés o exame de Qualificacdo para o
Mestrado, ficou evidente a necessidade de estudar mais profundamente os
conceitos que permeiam a historicidade das instituicbes familia e escola, e a partir
delas a formacao das criancas da classe trabalhadora, pois minha pesquisa de
campo apontava fragilidades em relagdo ao conhecimento aprofundado de tantos
conceitos que se colocavam a baila, e que eu precisaria de um tempo muito maior

para conseguir me apropriar deles.

Nesse sentido, em conjunto com minha querida orientadora — Prof?. Dra.
Angelina Pandita Pereira — e as incriveis Prof2. Dra. Lygia de Sousa Viegas e
Prof2. Dra. Flavia da Silva Ferreira Asbahr que participaram da minha banca de
Qualificacao ficou decidido que a pesquisa de campo ficaria para outro momento,
e assim a deliberacdo foi fazer prioritariamente uma pesquisa de revisao
bibliografica para analisar como estao sendo produzidas as pesquisas envolvendo
a tematica escola-familia-desenvolvimento humano e estudar mais afundo a
tematica. Também vale ressaltar que a tematica especifica dos afetos, que
constava no projeto inicial, envolvidos no processo foi destinada a outro momento
em que as bases tedricas da compreensdo do desenvolvimento humano ja

estivessem sido apropriadas.

A necessidade em fazer um levantamento mais minucioso acerca do que ja
se pesquisou e esta sendo pesquisado sobre o assunto se torna fundamental
para o levantamento de reflexdes e analise das questdes referentes as relagdes
entre a familia e a escola no desenvolvimento das criangas. Assim, identificar e
analisar pesquisas relacionadas ao tema que foram produzidas nos ultimos cinco
anos traz subsidios para o conhecimento do que tem sido revelado, como esta

sendo abordado e quais contribuicées estdo sendo disponibilizadas.

Um estudo realizado em 2006 por Barbosa e Reis, através de uma revisao
de literatura referenciada na visdo socio-histérica sobre “a questao da constituicao
da identidade na infancia e o modo como a familia exerce influéncia nesse
processo”’ (Barbosa; Reis, 2006, s./p.), concluiu que o tema, até a data
supracitada, foi pouco estudado no Brasil e que € necessario e importante este
estudo na Psicologia, sendo assim, posso afirmar que também é de relevancia
para a Educacao, uma vez que o estudo desse processo trara contribuicées para

a pratica escolar, ja que compreendo o individuo como um ser total e suas
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relagbes no ambiente que vive irdao desempenhar papel fundamental em seu

desenvolvimento.

Em 2010, Oliveira; Marinho-Araujo (2010) publicam um artigo onde se
referem a essas relagdes desde uma revisao de literatura, afirmando que até esse
ano a tematica teria sido pouco pesquisada no contexto brasileiro, se referindo as
pesquisas no ambito da Psicologia. No artigo publicado ressaltam a fungao social
da familia, da escola e a interdependéncia destes sistemas, além de discorrer

acerca da responsabilidade na construcao dessa relagao.

A responsabilidade familiar junto as criangas em termos de
modelo que a crianga tera e do desempenho de seus papéis
sociais é tradicionalmente chamada de educacao primaria, uma
vez que tem como tarefa principal orientar o desenvolvimento e
aquisicao de comportamentos considerados adequados, em
termos dos padrdes sociais vigentes em determinada cultura. A
escola é a instituicdo que tem como funcdo a socializacdo do
saber sistematizado, ou seja, do conhecimento elaborado e da
cultura erudita (Oliveira; Marinho-Araujo, 2010, p.101).

Atualmente, muito se fala na parceria familia-escola, porém até onde e
como esta parceria pode ser benéfica no desenvolvimento das criangas € uma
questdo que demanda estudos. Que tipo de parceria estda sendo fomentada
dentro da nossa sociedade e qual o entendimento que se tem dessa relagao, traz
subjetividade que vao além da teoria € que nem sempre sao concretizadas na
pratica. Posso aqui citar um exemplo atual do fomento relacionado a essa
parceria promovido pelo proprio Ministério da Educacdo com o Programa
‘Educacado e Familia: a escola também é sua!”’, instituido pela Portaria n°
571/2021, de 2 de agosto de 2021:

Art. 1° Instituir o Programa Educacao e Familia, com a finalidade
de, no ambito das escolas publicas de educacao basica, fomentar
e qualificar a participacdo da familia na vida escolar do estudante
e na construcao do seu projeto de vida, com foco no processo de
reflexdo sobre o que cada estudante quer ser no futuro e no
planejamento de agdes para construir esse futuro (Brasil, 2021).
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Nas linhas iniciais desse programa insere-se em primeira mao a
responsabilidade da escola de fomentar e qualificar essa familia na participacao
da vida escolar dos filhos, o que abre caminhos para pelo menos duas outras
reflexdes: baseado em que estudos essas familias da escola publica precisam de
qualificagdo para participar da vida escolar dos filhos? Elas n&o participam? Que
tipo de participacao € essa que se espera das familias e até que ponto a escola
publica esta disposta a realizar esse fomento, abrindo suas portas e inserindo

essas familias na vida cotidiana da prépria escola?

Sobre a relagéo familia-escola na Educacgéao Infantil, Martins (2005) afirma
que a relagdo com a familia da escola para criangas pequenas vai subsidiar as
acdes educativas, uma vez que se pauta no pensamento da decisao da familia ao
ingressar a crianga no espaco escolar, assim traz em seu estudo as reflexdes
acerca da necessidade do vinculo escola-familia, comunicacado escola-familia e

valorizagdo da educacao infantil-familia.

Por outro lado, Patto (2022) desde os anos de 1990 ja analisava a vida
escolar da classe trabalhadora pobre do Brasil, mais precisamente na cidade de
Sao Paulo e trazia a baila as relagbes da familia-escola e em como essas
relacbes se tensionavam na vida desses sujeitos, ora como reprodugcéo de
submissdao em uma reproducao de uma sociedade capitalista que percorre tanto a
instituicao da escola, quanto da familia, ora como essas mesmas instituicdes se

rebelavam contra esse sistema social.

Nogueira (2006) publicou um artigo bastante interessante sobre as
interacbes da familia-escola, chamando a atencao para o risco dessa ideia de
parceria no contexto social brasileiro e a necessidade “de se problematizar o
fendmeno a luz de pressupostos sociolégicos que apontam para as diferencas
entre as familias pertencentes a diferentes classes sociais” (Nogueira, 2006,
p.155). Segundo ela, o principal objetivo dessa parceria seria a associagdo das
acdes de Governo a estratégia de diminuicao de repeténcia e evasao, baseado
em pesquisas que afirmariam que a relagcao familiar na vida escolar seria positiva
para o sucesso escolar. Em seu artigo, também faz referéncia a caréncia de
estudos e evidéncias empiricas no Brasil que comprovem que o sucesso escolar

seja inerente a relacao da familia-escola.
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Ja em 2016, Silva em sua dissertacdo de Mestrado teve “como objetivo
compreender a constituicdo das queixas escolares acerca de criangas de uma
turma de cinco anos, da Educacéao Infantil, de uma escola de um bairro popular na
cidade do Salvador-BA” (Silva, 2016, p.12), onde foi possivel ter um olhar mais
minucioso acerca dos conceitos de como as familias sdo postas ainda na
atualidade e de como elas sao culpabilizadas no que diz respeito ao fracasso
escolar de seus filhos até pelo préprio discurso da escola, que muitas vezes nao
considera a heranca de opressao, pobreza e vulnerabilidade deixada para essas

familias da classe popular.

E possivel inferir diante desse rapido panorama acerca de pesquisas e
escritos relacionados ao tema que ja existia um movimento de algum tempo no
intuito de se pesquisar a relacao familia-escola. Ainda que se encontrem
pesquisas que apontem para a necessidade de se olhar para as particularidades
das familias da classe trabalhadora brasileira e as relagdes que estas
estabelecem com as escolas publicas, € preciso buscar pesquisas que dialoguem
com a complexidade inserida no movimento atual das duas instituicbes, que séo
basilares para o desenvolvimento das criangcas e que estdo em constantes
mudancas e precisam ser compreendidas dentro de um contexto e néao

isoladamente.

Sem duvidas as pesquisas mencionadas sao trabalhos de enorme valia
para o tema e que no decorrer da minha pesquisa dialogaram com as ideias que
foram sendo discutidas e analisadas com mais profundidade. Essas pesquisas
também indicam que a ideia de relacdo escola-familia esta constituida como
unidade voltada a um mesmo objetivo, como preconizada nas legislacbes
educacionais e exposta por Martins (2005): a maneira desejavel dessa relagéao
ocorrer esta longe de ser o que se concretiza nas experiéncias educacionais. Por
isso, neste trabalho optei por falar sobre essa relacdo, uma vez que as
experiéncias da criangca nessas duas instituicdes, quer de maneira planejada ou
espontanea, acabam se misturando, sobrepondo, juntando, em seu processo de

desenvolvimento.

Quando me apropriei da premissa de que a familia e a escola, enquanto
instituicbes estdo envolvidas diretamente no desenvolvimento cognitivo,

emocional, social, entre outros, de todos os individuos, entendi também que
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existe uma gama de outros elementos ideolégicos, culturais e sociais que irdo
trazer uma complexidade muito maior dentro das relagbes que os sujeitos terdo
ao longo da vida. Sendo assim, era também necessaria uma fundamentacéao que
ajudasse a pensar como o desenvolvimento humano ocorre para entdo poder
compreender o que familia e escola podem contribuir nesse processo. Encontrei
inspiragdo nos principios do materialismo histérico-dialético e fundamentei a
pesquisa a partir da Psicologia Histérico-Cultural — PHC, em especial nos

conceitos sobre o desenvolvimento humano de Vigotsky.

Corroboro com as ideias de Vigotsky6 (1987), ao afirmar que sdo nas
relagbes sociais, nas interacbes e nas trocas dos individuos com seus
semelhantes e com 0 meio que se originam as fungbes psiquicas superiores, que
sao as fungbes mentais conscientes como a ateng¢ao voluntaria, a percepgao
semantica, a meméoéria verbal e o pensamento conceitual e que articuladas
compdem o psiquismo dos sujeitos, o qual orienta suas agdes no mundo. Nesta
perspectiva, essas instituicbes (familia e escola) fardao parte da formacdo da
personalidade, dos comportamentos e dos sentimentos dos seres humanos.
Assim, é a partir dos conceitos de Vigotsky, sobre os quais discorrei no Capitulo
2, que fundamentei teoricamente esta pesquisa no que se refere ao

desenvolvimento humano.

Para Vigotsky (apud Shuare, 2017), o desenvolvimento humano é
considerado histérico, cultural e social. As criangas interagem com o meio social
desde o seu nascimento e assim incorporam a sua cultura. As mediacdes, que a
priori, sdo com suas familias e/ou os adultos com quem irdo se relacionar € que
darao o auxilio para o desenvolvimento dos sujeitos: “Porque o desenvolvimento
organico [da crian¢a] realiza-se em meio cultural, converte-se em um processo

biolégico historicamente condicionado” (Shuare, 2017, p. 61)

Portanto, a aprendizagem dos individuos em sua relagdo com o mundo se
inicia bem antes de sua ida ao espaco formal de aprendizagem — a escola. Uma
vez que, desde o seu primeiro dia de vida ele esta exposto aos elementos da

cultura, da linguagem, a presenca e intervengcbes de outras pessoas, aos

CE importante considerar que o nome de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) foi encontrado
escrito de diferentes maneiras: Vigotsky, Vygotsky, Vigotski, entre outros. Quando ndo se tratar de
referéncias, onde estara escrito fielmente a grafia do texto, a escrita utilizada na minha pesquisa &
Vigotsky.
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instrumentos e objetos em torno do ambiente que faz parte: “Aprendizagem e
desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na idade escolar,
portanto, mas estao ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianga”
(Vigotski, 2001, p.110).

[...] a caracteristica essencial da aprendizagem € que engendra a
area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer,
estimula e ativa na crianca um grupo de processos internos de
desenvolvimento no ambito das inter-relagées com outros, que, na
continuagdo, sdo absorvidos pelo curso interior de
desenvolvimento e se convertem em aquisicdes internas da
crianca (Vigotski, 2001, p.115).

A escola ira aparecer como o lugar da aprendizagem que visa ocorrer por
meio do ensino, de forma planejada e sistematizada intencionalmente. O
desenvolvimento do individuo a partir da instituicdo escola se dara através do
contato coma cultura inserida nesta, bem como da maneira como a escola ira

organizar, repassar e reproduzir os conhecimentos acumulados pela humanidade.

Tanto no ambiente familiar quanto no ambiente escolar prevalece entao a
lei de desenvolvimento preconizada por Vigotski (2001), qual seja, de que esse
ocorre a partir das relagdes interpsicologicas, a partir das quais o sujeito ira
construir significados para a sua realidade e a partir dai pensar o mundo com as

bases que vao sendo apropriadas.

Mas como se da o encontro dessas duas instituicbes? A relacao familia-
escola € um assunto que pode ser debatido a partir de diferentes perspectivas,
mas como essa relacdo é dialogada e aprofundada nas compreensées no
desenvolvimento humano na Psicologia Histérico-Cultural foi a que busquei
construir em minha pesquisa. Para tanto, como toda pesquisa, foi se
desenvolvendo a partir das reflexdes desencadeadas, além da minha vivéncia, de
estudos e de outras pesquisas sobre o tema que dialoguei no decorrer dos

capitulos, em especial no Capitulo 3.

Em vista do exposto, esta pesquisa nao teve a finalidade de esgotar o
tema, mas ao contrario, de expandir as reflexdes, estudos futuros e debates

acerca dos construtos sociais no que diz respeito as relagbées familia-escola e em
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como elas se colocam e sado analisadas no desenvolvimento das criangas da
classe trabalhadora. Além do mais, entendo que ela pode contribuir para
acrescentar a literatura dados referentes ao tema, gerando subsidios para futuras
pesquisas, implementacées de medidas e projetos que envolvam a familia e

comunidade escolar nos processos de desenvolvimento das criangas.

1.3 O PROBLEMA DE PESQUISA

Apo6s algumas leituras preliminares, defini meu problema de pesquisa
diante da seguinte pergunta: O que as pesquisas brasileiras tém revelado nos
ultimos cinco anos sobre as contribuicoes da relagao familia-escola para o
desenvolvimento das criangas que frequentam instituicbes publicas no

Ensino Fundamental |?

A partir da minha pergunta matriz, outros questionamentos surgem a fim de
elucidar minha indagagdo: Como os conceitos de familia, escola se construiram
dentro da sociedade em que vivemos? Que compreensdes sobre
desenvolvimento humano sao explicitadas nas pesquisas? Como estdo sendo
desenvolvidas essas pesquisas sobre a relacdo familia-escola voltadas para o
desenvolvimento das criangas da classe trabalhadora? Como essas pesquisas

abordam a questao das desigualdades sociais?

Sao questionamentos que nao serao inteiramente respondidos nessa
pesquisa, contudo sao os que a nortearam, buscando contribuir para uma
compreensao mais aproximada das relagées entre a familia e a escola e em como
esta relacdo podera contribuir para o desenvolvimento das criangcas que

frequentam instituicées publicas no Ensino Fundamental .

1.4 OBJETIVO GERAL E OBJETIVOS ESPECIFICOS

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender criticamente o que as
pesquisas tém revelado nos ultimos cinco anos (2018-2022) sobre as
contribuicoes da relacao familia-escola no desenvolvimento das criangas

que frequentam instituicées publicas no Ensino Fundamental I.

Para chegar ao objetivo geral desta pesquisa, ela dialogou com os

seguintes objetivos especificos: [I]] Compreendera luz da Psicologia Historico-
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Cultural como se deu o processo de construcao das relagbes entre familia e
escola; [ll] Analisar a maneira pelas quais as familias sdo conceituadas nestas
pesquisas; [lll] Compreender criticamente como essas pesquisas entendem as

contribuicées da relacdo familia-escola para o desenvolvimento das criancas.

1.5 CONCEPCAO METODOLOGICA DA PESQUISA

A abordagem com a qual fundamentei minha pesquisa se inspirou nos
principios do materialismo histérico-dialético. E, sobretudo na compreenséo da
relacdo entre sujeito-objeto que se traz nesse estudo o entendimento sobre a
relacdo do homem com as coisas, a natureza e com a sua prépria existéncia. O
pensamento marxista parte da concepcgao de que a realidade esta em movimento
e é contraditoria, assim para compreendé-la, fundamenta-se no materialismo
histérico-dialético, que visa interpretar a realidade em sua concretude, “a dialética
que aparece no pensamento de Marx surge como tentativas de superacédo da

dicotomia, da separacao entre sujeito e objeto” (Pires, 1997, p.84).

O marxismo € uma construcao histérica, baseada em uma concepcao
politico-filoséfica que vai se construir na relagéo entre teoria e pratica da realidade
concreta. Importante salientar que quando se fala de concretude, nao
necessariamente esta se referindo a coisas tangiveis, palpaveis, pois é
considerado que a materialidade no marxismo vai além de sua tangibilidade, nao
existindo nada no campo do concreto em si que nao tenha em algum momento

precisado de uma mediagao teorica para ser compreendido.

Isto posto, compreender o Método é instrumentalizar-se para o
conhecimento da realidade, no caso, a realidade educacional. O
método materialista histérico-dialético caracteriza-se pelo
movimento do pensamento através da materialidade histérica da
vida dos homens em sociedade, isto &, trata-se de descobrir (pelo
movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem a
forma organizativa dos homens durante a histéria da humanidade
(Pires, 1997, p.87).

O materialismo histérico-dialético € entdo um método cientifico e filoséfico

de interpretacdo da realidade, a qual se encontra em constante movimento e
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repleta de contradi¢cdes. E a partir da realidade mutavel, em movimento que se
tera novas afirmacdes, questionamentos, reflexdes. A historia faz parte dessa
dinamica e através dela é que se ira observar e compreender a realidade como
processo em movimento, ndo estatico. Assim, o sujeito do conhecimento e o
objeto do conhecimento irdo ser compreendidos através da concretude da
realidade.

A grande tarefa do saber que se pretenda cientifico € penetrar na
dialética do processo, na dindmica que leva os diferentes
momentos, aspectos e elementos, através e apesar da
contradicdo que os perpassa e empapa, a constituirem um devir
uno, simultaneamente idéntico e diverso (Barata-Moura, 1997,
p.92).

Marx (1993) analisa a materialidade histérica das relagdes sociais que se
construiram e se desenvolveram ao longo do tempo a partir da categoria do
trabalho. Explora de forma ampla esse conceito, afirmando que é o trabalho a
categoria central das relagdes sociais do homem com a natureza e com os seus
pares, vindo a ser a atividade vital, ou seja, a que constitui a vida humana. Na
perspectiva marxista o trabalho humano é o processo em que se relacionam o
homem e a natureza e onde a agdo humana € capaz de regular, controlar e
impulsionar a realidade ao seu redor, tendo capacidade de modificar essa
realidade e modificar-se a si mesmo a partir dessa atividade.

Do mesmo modo que o trabalho € uma forma de producao e reproducéo da
humanidade, a educacao também o é, permeando as relagées humanas sociais
de producgao. A familia, enquanto construto social, também organiza a vida em
sociedade através da histéria e do tempo, onde ambos também sao bases das

relacdes sociais.

Logo, a histéria dos construtos sociais necessita ser analisada como algo
em movimento, transitéria e que pode ser transformada pela agdo humana. Nessa
perspectiva, analisar as relagdes tecidas pela escola e familia na formagéao das
criangas da classe trabalhadora dentro de uma perspectiva materialista histérico-
dialética é buscar compreender de que maneira as relagbes se constroem e se

reconstroem com os sujeitos, refletindo, sobretudo acerca das contradigbes que
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se colocam a frente dessas relagdes, e mais ainda, considerar as possibilidades
de superar essas adversidades.

Para que se possa apreender o individuo em sua concretude,
como base para a atuacao profissional do psicélogo, é preciso
enxergar para além da singularidade imediata, captando as
determinagdes particulares e universais que condicionam a
condicdo particular do individuo, analisando como sua
singularidade se constréi na relagdo com sua genericidade
(Pasqualini; Martins, 2015, p. 370).

Pensando acerca dos conceitos de singular - particular — universal, do
ponto de vista tedrico e como eles sdao compreendidos no movimento dessa
pesquisa especifica, que tem como objeto as formas pelas quais a literatura
académica compreende as contribuicbes da relacdo escola-familia para o
desenvolvimento das criangas, compreendo que eles s&do importantes para
agregar e descrever os diferentes niveis de analise e generalizacdo em relagao as

interacdes sociais e culturais das quais essas instituicées fazem parte.

Assim, vemos que a relagao singular-particular-universal desvela
a dialética que liga a expressao singular/individual do fenémeno a
sua esséncia geral/universal. Com isso, podemos compreender
que singular e universal coexistem como dimensdes instituintes do
individuo e estas dimensdes sintetizam-se em suas expressodes
particulares (Pasqualini; Martins, 2015, p.366).

A apreciacao do universal, vai se referir a principios, padrdes ou conceitos
de maneira mais abstrata, generalizando situacdes e contextos de maneira mais
ampla, identificando na relacdo familia-escola uma variedade de conjunturas
sociais e culturais e conceituar suas impressdes a partir de elementos comuns e
principios mais generalizados, importantissimos para compreender o geral, mas

ainda abstratos quando nao relacionados ao particular e ao singular.

s

Na competéncia do particular é possivel identificar alguns padrées
observados nas relagcbes da familia e da escola em referéncia a grupos
especificos, como por exemplo, em determinadas regibes ou grupos

determinados. O particular delimita especificidades mais estreitas do que a
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abrangéncia do universal. Porém, ainda assim & mais generalizado do que o
singular. Nessa dissertacao olharei especificamente as particularidades da familia
da classe trabalhadora, em sua constituicao de género, classe e raca e como

essas estao sendo abordadas nas pesquisas

Quando me refiro ao singular posso exemplificar trazendo a relagao familia-
escola a partir das evidéncias que ocorrem em diferentes situagdes, interacdes,
dinamicas e contextos unicos. O estudo de uma familia especifica e como ela se
relaciona com determinada escola e o desenvolvimento desse aluno é a
referéncia para a pesquisa em eventos ou elementos Unicos e individuais, sem

deixarem de dialogar com as dimensdes universais e particulares.

Desse modo, os conceitos de singular-universal-particular sao importantes
para a analise da relagcdo familia-escola no desenvolvimento das criangas,
considerando as diferentes situagbes e contextos que vao desde os principios
mais generalizados até os casos mais especificos, a partir de multiplas
perspectivas dessas complexas relagdes. Por isso eles serao centrais ao se olhar

para as pesquisas encontradas na revisao bibliografica.

Uma aproximacgao inicial a eles se deu por meio do estudo de referenciais
tedricos consolidados no campo do desenvolvimento humano a partir da
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, bem como de referenciais que
auxiliassem a compreender as instituicbes familia e escola e as formas pelas

quais essas se entrelagcam ao longo da histéria.

Nesse mergulho tedrico inicio por uma discussdo mais geral de leis
universais sobre desenvolvimento humano pautada pela perspectiva da PHC e
faco breves apontamentos sobre a particularidade desses nas criangas em idade

escolar (Capitulo 2).

Sigo entdo com consideragcées sobre essas duas instituicdes (familia e
escola) que contribuem para o desenvolvimento das criangas. O fago buscando
avangos numa compreensao dessas instituicbes em sua constituicao histérica e
aponto as particularidades da forma como essas se entrelagam no contexto

brasileiro, culminando em perguntas que desencadeiam a revisao bibliografica.
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1.5.1. Procedimentos da revisao bibliografica integrativa

A necessidade em realizar uma revisdo bibliografica na busca de
compreender como as pesquisas estdo olhando a relacdo familia-escola no
desenvolvimento das criangas da classe trabalhadora deriva de outras pesquisas
que compuseram a fundamentacgao tedrica sobre a tematica, a partir das reflexées

e dos olhares delas.

Ferreira (2002) vai dizer que:

Nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto
significativo de pesquisas conhecidas pela denominacao “estado
da arte” ou “estado do conhecimento”. Definidas como de carater
bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear
e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensbes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condi¢gbes tém sido
produzidas certas dissertacées de mestrado, teses de doutorado,
publicacbes em periddicos e comunicagcdes em anais de
congressos e de seminarios. Também sao reconhecidas por
realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo
da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca
investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam
enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais
o fendmeno passa a ser analisado (Ferreira, 2002, p.258).

Nesta perspectiva, essa pesquisa poderia também ser denominada “estado
da arte” ou “estado do conhecimento”. Porém, me limitei a chama-la de revisao
bibliografica, compreendendo-a como uma produgéo cientifica e teorica rigorosa e
que dispbe do aprofundamento do estudo de determinada area ou objeto de
estudo de conhecimento, mas também entendendo que pelas limitagdes de tempo
encontradas ao longo do processo para um estudo que fosse além de pesquisas
de artigos, dissertacdes e teses sobre o tema, essa seria a forma adequada de

denomina-la.

A revisao bibliografica € sendao um estudo minucioso do que ja foi
produzido no conhecimento cientifico de determinado tema. No que diz respeito

as interagbes familia-escola no desenvolvimento humano é primordial que se
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tenha conhecimento do que j& vem sendo estudado e de como esses
conhecimentos estao sendo produzidos.

Nesse esforco de descobrir o que ja foi produzido cientificamente
em uma determinada area do conhecimento, € que a pesquisa
bibliografica assume importancia fundamental, impulsionando o
aprendizado, o amadurecimento, 0s avangos e as hovas
descobertas nas diferentes areas do conhecimento (Pizzani; Silva;
Bello; Hayashi, 2012, p.56).

Enquanto revisao bibliografica & possivel classificar minha pesquisa em
Revisao Integrativa, que segundo Botelho (2011) possibilita “a sintese e analise
do conhecimento cientifico ja produzido sobre o tema investigado, além de
permitir a obtencdo de informacdes que possibilitem aos leitores avaliarem a
pertinéncia dos procedimentos empregados na elaboracédo da revisao” (Botelho,
2011, p.113).

Conforme afirma Botelho (2011, p.127) “esse método de pesquisa objetiva
tracar uma analise sobre o conhecimento ja construido em pesquisas anteriores
sobre um determinado tema” e ainda o “[...] “termo integrativa’ tem origem na
integracao de opinides, conceitos ou ideias provenientes das pesquisas utilizadas
no método”. Assim sendo, em meu trabalho busquei sistematizar e analisar as
pesquisas encontradas e descrever os métodos que foram utilizados, bem como

as concepgdes de familia e escola nas quais se fundamentaram.

Adicionalmente, segundo Ribeiro (2014, p. 675), esse tipo de revisao
possibilita “[...] a sintese do conhecimento de um determinado assunto, além de
apontar lacunas do conhecimento que precisam ser preenchidas com a realizacao
de novos estudos” (Ribeiro, 2014, p.675).

Diante da grande pergunta dessa pesquisa: O que as pesquisas
brasileiras tém revelado nos ultimos cinco anos sobre as contribuicoes da
relagcao familia-escola para o desenvolvimento das criangcas que frequentam
instituicoes publicas no Ensino Fundamental 1? foi preciso selecionar as

bases de estudo para realiza-la. Para tanto fiz um treinamento gratuito no site da
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Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES’com a
finalidade de otimizar a realizagdo da pesquisa na busca no acervo cientifico, bem
como conhecer 0s servicos acessiveis nas bases de dados disponibilizadas para

investigacao.

O curso orienta em como fazer busca de pesquisas publicadas nas bases
de pesquisa disponiveis. Gratuitamente €& possivel encontrar 298 bases de
pesquisa, entre nacionais e internacionais. Quando o estudante tem vinculo com
alguma instituicao de ensino a quantidade de bases disponiveis sera variada de
acordo com os conteudos assinados pela instituicdo. Como pesquisadora,
estudante do mestrado em Educacao, vinculada a Universidade Federal da Bahia

— UFBA tive acesso a 390 bases de pesquisa.

Além do curso tive um encontro com a bibliotecaria da Faculdade de
Educacédo — FACED, da UFBA, a Sra. Eleonora da Silva Guimaraes, profissional
qualificada para auxiliar em eventuais duvidas referentes as plataformas, com a
finalidade de me familiarizar com os bancos de dados oferecidos pela CAPES,

além de abarcar as vantagens e dificuldades que apresentavam cada uma delas.

Do encontro entre esses dois momentos o entendimento foi que para uma
pesquisa na area educacional, tendo como foco produgdes brasileiras, O SCIELO
— Scientific Eletronic Library Online e o BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes seriam boas bases de pesquisa, por seus mecanismos de

busca e abrangéncia que abarcam uma biblioteca digital consideravel.

O SCIELO me proporcionaria um bom panorama de artigos cientificos,
onde eu conseguiria ter acesso a pesquisas da area educacional publicadas em
revistas por eles validadas e consolidadas no meio cientifico. O BDTD me daria
uma abrangéncia bastante ampla, pois € uma base consolidada na qual 148
Instituicbes do pais o alimentam com os trabalhos de dissertacbes e teses
defendidos e a busca por ele é de facil compreensao.

A escolha também levou em consideracdao que a combinagao dessas duas

bases possibilitaria a abrangéncia de artigos, dissertacées e teses. Depois de

"Curso disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/treinamentos/calend%C3%A1rio.html)
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decidida as premissas, defini as palavras chaves para comecar a pesquisa
propriamente dita.

Para tanto, realizei esse estudo de revisao bibliografica com recorte na
busca de pesquisas dos ultimos cinco anos — 2018 a 2022, justificada pelos
muitos acontecimentos referentes a projetos na educacdo e também
acontecimentos na sociedade, incluindo uma pandemia no periodo de 2020 a
2021, que fez com que em grande parte do pais a maioria dos alunos ficassem
em média dois anos sem aulas presenciais, e muitas mudangas ocorreram no
cotidiano das familias e que vao estar diretamente ligados a formagdo desses
sujeitos, assim tornando necessario um novo olhar para estes educandos,
especialmente os filhos da classe trabalhadora e os que se encontram em
vulnerabilidade, onde muitas vezes o acesso as tecnologias para a garantia do

ensino remoto sdo extremamente escassos, senao nulos.

As palavras chaves, também chamadas de descritores, foram baseadas no
objetivo geral da minha pesquisa — Compreender criticamente o que as
pesquisas tém revelado nos ultimos cinco anos (2018-2022) sobre as
contribuicées da relagcao familia-escola no desenvolvimento das criangas
que frequentam instituicoes publicas no Ensino Fundamental | — e levaram
em consideracdao que alguns termos utilizados para se referir a familia foram
incluidos: maes/pais, apontando as configuragcdes familiares contidas em nossa

sociedade e compreendendo a familia de diferentes maneiras em sua formacgéo.

Os descritores utilizados foram: “escola”; “familia”; “maes”; “pais”. A partir
da definicao das palavras, fiz as combinagdes, desse modo, com quatro

descritores e realizei um total de trés combinacdes para assim iniciar as buscas:

1. Escola+familia;
2. Escola+pais;
3. Escolat+maes;

O motivo da escolha da palavra “escola” ao invés de “educacao” se deu por
nesta pesquisa estar me referindo a escola enquanto instituicao, a escola formal

de ensino e ndo a educagao de maneira geral.

Em meu estudo, € importante mencionar que o uso do termo “crianga” néo

foi selecionado a partir da idade cronolégica, mas sim, relacionada aos
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educandos do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), portanto as pesquisas que
foram analisadas tiveram o recorte baseado na escolaridade dos sujeitos
envolvidos. E a escolha referente ao recorte do Ensino Fundamental | se deu por
compreender que € nesse momento que prioritariamente as criangas estariam no
processo de desenvolvimento da atividade de estudo, sob a qual discorrerei no

préximo capitulo.

Assim, caminho para a finalizacdo do primeiro capitulo, onde espero ter
dado conta da parte introdutéria para o leitor compreender os motivos e objetivos

de ter sido feita essa pesquisa, além da forma como ela foi construida.

No segundo capitulo, como ja mencionado, trago para a discussao
concepcgdes gerais do desenvolvimento humano a luz da Psicologia Historico-
Cultural, buscando compreender como as relagcbes sociais e as interacdes
ambientais que os sujeitos realizardo ao longo de suas vidas irdo contribuir para
seus processos de desenvolvimento, bem como as particularidades disso na

idade escolar.

Na escrita do terceiro capitulo contextualizo minha pesquisa a partir de
uma aproximacao histérica acerca das relagdes familia-escola-desenvolvimento
humano. E ainda, discuto as particularidades dessa relagcao no contexto brasileiro.
Foi uma discussao necessaria para compreender de maneira mais assertiva como
se deu o processo de construcao dessas relagdes na sociedade ocidental e nas

caracteristicas que assume na escolarizagao da classe trabalhadora brasileira.

No quarto capitulo relato os resultados quantitativos da revisao bibliografica
integrativa e os primeiros movimentos que fiz das analises das pesquisas

encontradas com o tema.

Por fim, no quinto capitulo, discuto o resultado da analise das pesquisas
encontradas por meio da revisao bibliografica integrativa, explicando o processo
de analise em si e a exposicdo da analise em trés eixos, quais sejam: a)
Concepgcoes de familia e suas implicagcbes para a relagdo com a escola:
entre permanéncia de preconceitos, siléncios coloniais e rupturas; b)
Concepcoes de aprendizagem e desenvolvimento presente nas pesquisas;
c) Contribuicoes da relagao escola-familia para o desenvolvimento das

criangas.
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Nele realizei as interpretacées e dialogos necessarios, explicitando as
lacunas encontradas, buscando apontar as principais problematicas, dialogando
com os tedricos ja consagrados, bem como os escritos de revisdo e me

dedicando a responder os objetivos da pesquisa.
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2. DESENVOLVIMENTO HUMANO A PARTIR DA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL: DIMENSOES UNIVERSAIS E PARTICULARES

Considerando que tenho por objeto de pesquisa as relagdes familia-escola
e que, conforme discutido na introducdo e aprofundado no capitulo 3, sé faz
sentido analisa-las se tivermos o foco na fungéo social da escola, em seu papel
de promocgéao do desenvolvimento humano, é preciso entdo compreender a partir
de qual concepcgao de desenvolvimento humano estamos falando. O que implica
também em saber quais os parametros para o desenvolvimento da particularidade

do nivel de ensino analisado nessa pesquisa, o ensino fundamental I.

O capitulo que se segue ira trazer conceitos acerca das concepgdes gerais
do desenvolvimento humano, tendo como principal teérico Vigotsky, que
preconiza a influéncia do ambiente social e cultural no desenvolvimento humano e

“introduz o psiquismo no tempo” (Shuare, 2017, p.61).

[...] o psiquismo tem sua origem sécio-historica, e, assim sendo, o
cérebro ndo é seu demiurgo. No entanto, sem este ndo existe
psiquismo, pois € ele que Ihe confere materialidade. Dessa forma,
o biolégico ndo determina quem somos, mas ndo somos sem o
biolégico. Ha, efetivamente, uma integragcado organico-social, visto
que o homem nao vive e se desenvolve sozinho, mas é
ontologicamente social (Almeida et al., 2007, p.37).

O conceito de desenvolvimento humano e do préprio psiquismo é baseado
no sujeito em sua totalidade a partir da sua historicidade e de sua cultura, porém
sem desconsiderar o biolégico inerente ao ser humano, mas néo dando a ele a

condicao determinante do desenvolvimento dos individuos.

2.1CONCEPGCOES GERAIS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO: A DIMENSAO
UNIVERSAL

Vigotsky afirma que o ser humano é constituido pela sua histéria e pelas
suas relagcbdes sociais. Nesse sentindo, a compreensao do desenvolvimento
humano nao pode ser entendida de maneira independente das forgas histéricas e

culturais da qual o sujeito faz parte e que irao influencia-lo ao longo de sua vida.
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Vejamos o que dizem alguns autores que se pautam pela Psicologia Historico-
Cultural.

No homem a natureza sociocultural ndo coexiste nem se superpde
a natureza “natural’, sendo que transforma esta, submetendo-se a
leis de ordem superior. Como diz Vigotski: ‘Porque o
desenvolvimento organico [da crianga] realiza-se em um meio
cultural, converte-se em um processo biolégico historicamente
condicionado’ (Vigotsky,1984a., p.31, apud Shuare, 2017, p.62).

Segundo Lane (2012, p. 12):

[...] o homem fala, pensa, aprende e ensina, transforma a
natureza; o homem é cultura, é histéria. Este homem biolégico
nao sobrevive por si € nem €& uma espécie que se reproduz tal e
qual, com variacdes decorrentes de clima, alimentacao, etc. O seu
organismo é uma infraestrutura que permite o desenvolvimento de
uma superestrutura que é social e, portanto, histérica. (Lane,
2012, p.12)

Leontiev (1978), em sua obra O desenvolvimento do psiquismo, no capitulo
‘O homem e a cultura” remete a como o processo do desenvolvimento humano

torna-se histérico-social, a partir dos estadios de sua formacao.

Comecavam a produzir-se, sob a influéncia do desenvolvimento
do trabalho e da comunicagao pela linguagem que ele suscitava,
modificagdes da constituicio anatébmica do homem, do seu
cérebro, dos seus 6rgaos dos sentidos, da sua mao e dos 6rgaos
da linguagem; em resumo, o seu desenvolvimento biolégico
tornava-se dependente do desenvolvimento da producdo. Mas a
producdo é desde o inicio um processo social que se desenvolve
segundo as suas leis objetivas préprias, leis sécio-histéricas. A
biologia pés-se, portanto, a “inscrever’ na estrutura anatémica do
homem a “histéria” nascente da sociedade humana (Leontiev,
1978, p. 261).

Esses escritos dialogam com a maneira como é pensado o
desenvolvimento das criangas que frequentam a escola publica a partir de sua

historicidade e do ambiente em que vivem, e mais do que isso, como 0
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desenvolvimento humano é pensado a partir de sua filogénese e daquilo que o
torna ser humano, destacando o papel da cultura nesse processo

Segundo a Psicologia Histoérico-Cultural, a crianga interage com o meio
desde o seu nascimento e assim incorpora a cultura. Nesse processo, as
mediagdes, a priori com suas familias (entendidas aqui como as pessoas que o
sujeito ao nascer tera como primeiros responsaveis por ele) é que irao auxiliar
esses individuos no desenvolvimento dos processos psicolégicos. Primeiramente
esses processos de incorporagao de cultura acontecem de forma interpsiquica, ou

seja, terdo seu funcionamento a partir da interacao da crianga com o outro.

Vygotsky dedicou-se ao estudo das funcbes psicoldgicas
superiores que contemplam os processos que envolvem memoria,
atencdo, imaginacdo, planejamento, agdo intencional,
representacdo simbdlica, pensamento abstrato, capacidade de
solucionar problemas, formagado de conceitos, linguagem, dentre
outros. Tais fungdes humanas tém origem nas relagbes do
individuo em seu contexto social e cultural. No decorrer deste
processo, o homem também forma sua personalidade (Piovesanet
al., 2018, p.83).

A medida que a crianca cresce os processos acabam sendo executados
por ela mesma, se tornando entao intrapsiquicos. Desse modo, é na interacéo
interpessoal que as pessoas irao trazer significado para suas realidades e
somente a partir dai pensar o mundo a partir daquilo que vai sendo apropriado por
elas. Importante salientar que ndo é sé uma questao de oferecimento, esse é

importante, mas de nada adianta se nao for apropriado.

A crianga ndo esta de modo algum sozinha em face do mundo
que a rodeia. As suas relagées com o mundo tém sempre por
intermediario a relagdo do homem aos outros seres humanos; a
sua atividade estd sempre inserida na comunicagdo. A
comunicacgao, quer esta se efetue sob a sua forma exterior, inicial,
de atividade em comum, quer sob a forma de comunicacgao verbal
ou mesmo apenas mental, é a condicdo necessaria e especifica
do desenvolvimento do homem na sociedade (Leontiev, 1978, p.
267).
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O psiquismo humano é constituido a partir do desenvolvimento das fungdes
psiquicas que dizem respeito as sensagdes (a recepg¢ao que o individuo tem do
mundo), a percepcao, a atencdo, a memdria, a linguagem. Segundo a Psicologia
Histérico-Cultural, tais fungdes ndo podem ser vistas como sendo as mesmas ou
funcionando de maneira igual, pois se diferenciam e se especializam durante a
vida. Elas interagem umas com as outras e vao se integrando durante o processo
de aprendizagem dos sujeitos, se organizando e se tornando assim mais
complexas. Um dos marcos de desenvolvimento estudados por Vigotsky, como

veremos, € justamente a reorganizagcéo dessas fungdes.

[...] todos sabem que o fundamental para a consciéncia humana é
seu carater social. A vida psiquica ndo € uma ménada fechada
que ndo tem entrada e saida. Todos sabem que é impossivel a
comunicagdo entre as almas, que nos comunicamos com a
ajudada linguagem, coma ajuda de signos correspondentes. E
importante, contudo, ressaltar que a comunicacao é possivel nao
apenas com auxilio da linguagem, mas também de signos
generalizados (Vigotski, 2023, p. 276).

Vigotsky (2004) vai dizer a respeito da formacao do ser humano e de seu
desenvolvimento através de um escopo mais amplo, das fung¢des psiquicas

inferiores e superiores, que vao para além do pensamento e da linguagem:

Ao estudar a evolugdo do pensamento e da linguagem na idade
infantil, vimos que o processo de desenvolvimento dessas fungdes
nao consiste fundamentalmente no fato de que dentro de cada
uma delas se produza uma mudanga, mas em que a mudanca é
nexo inicial entre elas, o que é caracteristico tanto da filogénese
no plano zooldgico quanto do desenvolvimento da crianga na
idade mais precoce. Esse nexo e essa relagcdo nao permanecem
iguais durante o desenvolvimento posterior da crianga. Por isso,
uma das idéias centrais no ambito da evolucdao do pensamento e
da linguagem é que nao existe uma féormula fixa que determine a
relacido entre ambos e que seja valida para todos os niveis de
desenvolvimento e formas de alteracido: em cada um deles
encontramo-nos com mudangas em conexdes concretas. E
precisamente a isto que esta minha comunicacdo se dedica. A
ideia principal (extraordinariamente simples) consiste em que
durante o processo de desenvolvimento do comportamento,
especialmente no processo de seu desenvolvimento histérico, o
que muda ndo sado tanto as funcbes, tal como tinhamos
considerado anteriormente (era esse nosso erro), nem sua
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estrutura, nem sua parte de desenvolvimento, mas que o que
muda e se modifica sdo precisamente as relagdes, ou seja, o nexo
das fungbes entre si, de maneira que surgem novos
agrupamentos desconhecidos no nivel anterior (Vigotski, 2004, p.
105).

A linguagem para Vigotsky (1991) desempenha um papel central no
desenvolvimento cognitivo das criangas, € elemento central no desenvolvimento
humano e na constru¢do do conhecimento. A linguagem € uma fung¢ao psicolégica
que vai modelando o pensamento humano, assim nao pode ser vista apenas
como um meio de comunicagédo, uma vez que ela (a linguagem) é culturalmente
mediada, traz as generalizagdes construidas e compartilhadas socialmente, e
fornece para o individuo elementos que irdo organizar e construir significados
sobre si e sobre 0 mundo, estando, portanto, atravessada pelos processos do

pensamento.

Ao mesmo tempo é por meio da linguagem e das interagbes sociais que a
crianga ira desenvolver o pensamento verbal, e que usara a linguagem também
como forma de manifestacao dele junto a possibilidade de mudanca qualitativa na
comunicacgao. A partir do seu desenvolvimento cognitivo e de seu envolvimento
em interagdes linguisticas mais complexas, a crianga passa a usar a linguagem
egocéntrica como meio de auto regulacao, planejamento, resolugéo de problemas

e raciocinio.

Portanto, a aprendizagem dos individuos se inicia bem antes de sua ida
para a escola propriamente dita, ja que desde o seu primeiro dia de vida os seres
humanos estardo expostos aos elementos da cultura, linguagem, instrumentos,

presenca e intervencao de outras pessoas.

De maneira brilhante, Vygotsky estendeu esse conceito de
mediagdo na interacdo homem-ambiente pelo uso de
instrumentos, ao uso de signos. Os sistemas de signos (a
linguagem, a escrita, o sistema de numeros), assim como o
sistema de instrumentos, sao criados pelas sociedades ao longo
do curso da histéria humana e mudam a forma social e o nivel de
seu desenvolvimento cultural. Vygotsky acreditava que a
internalizacdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente
provoca transformacdes comportamentais e estabelece um elo
entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual.
Assim, para Vygotsky, na melhor tradicdo de Marx e Engels, o
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mecanismo de mudanca individual ao longo do desenvolvimento
tem sua raiz na sociedade e na cultura (Cole; Scribner, 1991,

p.11).

Vigotsky (2004) denomina sistema psicolégico como sendo “o
aparecimento de dessas novas e mutaveis relacbes nas quais se situam as
funcbes, dando-lhes o mesmo contelido que se costuma dar a esse conceito —
infelizmente amplo demais” (Vigotsky, 2004, p.106). Nesse sentido, ndo ha como
simplificar as relagées que permeiam a vida dos individuos, serdo complexas a
partir dos diferentes elementos culturais e de mediagao simbdlica que irdao compor

o desenvolvimento humano de acordo com sua interagdo com o meio.

Se 0s sujeitos se desenvolvem a partir de suas interagdes sociais e isso se
concretiza em seu desenvolvimento, seria correto afirmar que a aprendizagem
sera mediada através dos eventos vivenciados e imaginados pelo ser humano. E
partir desses eventos que os individuos irdo planejar e buscar em suas ag¢des

solugdes para seus problemas, transformando a si mesmo e ao seu meio.

Nessa perspectiva, a aprendizagem vai sendo gerada a partir da internalizacao
dos conceitos, onde o ser humano vai sistematizando e concretizando seus

conhecimentos.

A aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimento desde o
inicio da vida humana, iniciando muito antes da entrada da crianca
na escola. E um processo permanente e continuo que ocorre em
diferentes espacos, sejam formais como € o caso da escola, ou
informais (Piovesan ef al., 2018, p.60).

Um dos principais conceitos para compreender a formagcdo do sujeito a
partir de sua interacdo com o meio para Vigotsky (1991) é o de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). De maneira mais breve, ele vai afirmar que “o
nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o
desenvolvimento mental prospectivamente” (Vigotsky, 1991, p.58). Portanto, a
ZDP seria aquela area entre o que uma crianga pode fazer de maneira

independente e o que ela pode realizar com a ajuda de outros individuos.
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Vale destacar mais uma vez que a linguagem tera um papel sumario de
permitir que os adultos oferecam diretrizes e suporte verbal para o
desenvolvimento das criangcas. Para que ocorra esse desafio, a mediagao
simbdlica, que perpetua o uso da linguagem, da escrita, dos numeros
(ferramentas culturais), ira auxiliar a compreensdo de mundo dos sujeitos. E
valioso salientar que a mediagéao simbolica é possibilitada na relagdo com outras

pessoas, sendo assim, pela interacao da crianga com outros individuos.

Por sua vez a escola ira aparecer como esse lugar também de
aprendizagem mediada pela linguagem, mas onde o conhecimento sera
sistematizado, planejado e intencional, e o desenvolvimento desse individuo sera
possibilitado com o contato com a cultura e os conhecimentos cientificos de forma

organizada. Martins (2011) vai dizer em relacao a educacgao escolar:

[...] o papel da educagdo escolar no desenvolvimento dos
individuos exige a analise dos conteudos veiculados por ela, isto
é, aponta na direcdo da natureza dos conhecimentos a serem
transmitidos. Essa assertiva nos conduz a duas observagbes em
relagdo a formagao da imagem subjetiva do real e a construgédo de
conhecimentos. A primeira delas diz respeito a afirmacdo da
possibilidade de que na relacao ativa sujeito-objeto se construa o
conhecimento objetivo sobre a realidade, tornando-a inteligivel. No
esteio do materialismo dialético, o referido conhecimento se
identifica com a construcdo dessa imagem por meio da captacao,
pela consciéncia, daquilo que existe fora e independentemente
dela. Essa captagao, por sua vez, subjuga-se a identificacdo dos
objetos e fendmenos no complexo sistema de relagdes que
comportam sua existéncia objetiva e, assim sendo, nao resulta
meramente do contato sensorial direto do sujeito em face do
objeto. A segunda observacido refere-se a préopria concepgao
marxista de realidade, isto é, a afirmacao de que a realidade, e
tudo que a constitui, possui existéncia objetiva, de maneira que as
sensacbes, as ideias, os conceitos etc. ndo emergem da
consciéncia humana a partir dela mesma, mas originam-se da
materialidade do real. O mundo objetivo é que sera captado pelos
sentidos e representado pela consciéncia, a quem compete torna-
lo cognoscivel ao sujeito (Martins, 2011, p. 214).

Assim a escola tem um papel especifico que se relaciona com a
apropriagdo dos conhecimentos sistematizados como importantes para o
desenvolvimento dos sujeitos, para, além disso, sua fungdo como instituicao

social auxilia o individuo o preparando para os desafios da vida social — ou pelo
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menos seria o ideal. Infelizmente, muitas vezes o espacgo escolar € local de
segregacao, exclusdo e preconceito. Quando o espaco escolar se coloca nesse
contexto, o desenvolvimento das criancas acontecera em um modelo de
opressao. Portanto a escolha da sistematizagcdo dos conhecimentos que serao
transmitidos no espaco escolar acaba por beneficiar a reproducédo da sociedade
em que serve, o que no modelo capitalista acaba por gerar e reproduzir
desigualdades sociais que irao permear a vida dos sujeitos. Entendo que em uma
sociedade contraditoria, frequentemente essas duas dimensbes, quais sejam,
apropriacdo de conhecimentos sistematizados que possibiltam o
desenvolvimento integral das criangas e apropriagdo de conhecimentos e valores

que (re)produzem opressao, estao presentes convivendo, disputando o caminho.

Se a existéncia do sujeito acontece a partir da realidade em que se
desenvolve, a partir de seus sentidos e de sua realidade concreta, € preciso que a
escola funcione como um local de formacéao integral do individuo, onde possa ser
oferecida a transmissdo de conhecimento, o desenvolvimento de habilidades, a
formacao de valores, a socializagao, na intencao de preparar as criangas para o
mundo social com autonomia para que tenham ensejo de mudarem as realidades

que lhes sao postas.

Minha escrita pode parecer utdpica, porém, tanto se discute a funcéo das
instituicbes familia e escola, onde a todo o momento afirma-se que sao elas as
basilares da sociedade e da formacdo humana, o que faz com que muitas vezes
em minhas reflexdes me perguntar o porqué ainda nao conseguimos fornecer um
lugar para o desenvolvimento pleno e integral das criangcas. Sinto-me

representada, entao pela fala de Lima (2017):

[...] ndo podemos esperar que ocorram mudangas na forma de
organizacao e producao da vida em sociedade para que, depois,
possamos pensar uma escola coerente com outro projeto social
que forme consciéncias revolucionarias. Mas, ao contrario, &
preciso pensar em como organizar uma escola na qual a atividade
de ensino e a atividade de estudo possam se efetivar e buscar
vias de construcdo de consciéncias mais coletivistas que
construam possibilidades de problematizacdo, enfrentamento e
transformacdo das condi¢cdes concretas socialmente instituidas
(sem deixar de considerar, obviamente, todos os atravessamentos
e determinantes que compdem e atravessam a instituicao escolar
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em cada momento histérico-social e que se colocam como forgas
contrarias a esse movimento) (Lima, 2017, p.100).

O papel da escola, bem como preconiza Asbahr (2011, p.42): “tem o papel
central no desenvolvimento de seus estudantes, na medida em que cria
condicbes para que se apropriem dos conhecimentos acumulados pela
humanidade através de mediac¢des planejadas e intencionais”.

Nesse sentido, a familia e a escola, sao vistas como instituicées
fundamentais no desenvolvimento humano, pois ambas fazem parte da vida
social do sujeito. Assim, a relagcdo que elas dispdbem podera subsidiar o
desenvolvimento das habilidades dos individuos, principalmente quando criangas.

Se a partir do nascimento a crianga esta constantemente interagindo com
adultos, que “ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a reserva de
significados e de modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente”
(Luria, 2014, p. 27), sdo também eles (os adultos) que serdo “os agentes externos
servindo de mediadores do contato da crianga com o mundo” (Luria, 2014, p. 27).
Desse modo, intencionalmente ou nao, na experiéncia do sujeito, a familia e a
escola irao estar sempre entrelacadas pelo o que e como lhe oferecem os

elementos culturais que servirdo de estimulo para o seu desenvolvimento.

Aprendizagem e desenvolvimento sdo processos humanos dinamicos,
indissociaveis e que estao interligados na vida dos seres humanos. A
aprendizagem nao é desenvolvimento, mas um processo que desencadeia e
impulsiona o desenvolvimento. Para a teoria vigotskiana, o aprendizado € um
processo externo que se torna um processo interno € uma vez internalizado, pode
se tornar parte do desenvolvimento do individuo. A aprendizagem sera
considerada a aquisicao dos conhecimentos, das habilidades e dos valores que
os sujeitos irdo internalizar ao longo de suas vidas. E a aprendizagem que ira
impulsionar o desenvolvimento humano, ampliando seus potenciais e
capacidades. Ja o ultimo consolida entdo novas possibilidades de relacao com o
mundo, como, por exemplo, quando a crianga adquire a linguagem, aprendendo a
falar e se comunicar, o que vai permitir a ela a expansao das suas possibilidades
de interacdo e de apropriagdo de conhecimentos a partir da exploragdo de um

novo mundo.
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O desenvolvimento cria entdo novas condigbes necessarias para que
acontecam novas aprendizagens, o que vai envolver a maturacao fisica, a

cognigao, o social e o emocional, resultados das aprendizagens anteriores. Ainda:

[...] Vigotski concluiu que as origens das formas superiores de
comportamento consciente deveriam ser achadas nas relagbes
sociais que o individuo mantém com o mundo exterior. Mas o
homem né&o é apenas um produto de seu ambiente, € também um
agente ativo no processo de criacdo deste meio (Luria, 2014,
p.25).

Quem auxilia a compreender esse papel ativo do sujeito em seu processo
de desenvolvimento € Leontiev (2021), quando elabora sobre o conceito de
atividade. O autor vai afirmar que ela é a base da vida humana e do
desenvolvimento, ja que a partir da atividade se tem a possibilidade de
transformacao do mundo as necessidades que se colocam a frente na vida
humana. Em termos mais simples, a atividade pode ser entendida como um
conjunto de agdes e operagcdes com um motivo orientador, diante de um processo
que envolva o sujeito, uma necessidade e um ou mais objetos que satisfacam
essa necessidade. Ou seja, estar em atividade nao quer dizer estar se
movimentando fisicamente, ndo € a aparéncia imediatamente visivel de acdes
isoladas que me diz sobre o que ¢é atividade, mas a relagéo entre um conjunto de

coisas que eu fago e os resultados desse conjunto de agdes.

Por exemplo, para escrever essa pesquisa, eu parti de uma necessidade,
ter conhecimentos para contribuir para o desenvolvimento das criangas da escola
em que atuava, para isso eu li, fiz disciplinas, participei de grupo de estudos,
escrevi e reescrevi textos, fiz uma revisao bibliografica, ou seja, fiz muitas acoes,
dentre elas, muitas vezes fiquei parada em frente ao computador, diante de uma
pagina em branco, s6 pensando no que iria escrever, (0 que também é uma
acao), e no conjunto dessas e muitas outras acdes estou prestes a apresentar os
resultados da investigacado, que me permitem hoje, compreender de forma mais
critica minha profissdao e qualificar minha atuacdo. Ou seja, havia uma
necessidade, houve acdes na diregcdo de buscar atendé-la, e se produziu um

produto (essa dissertacdo) que em seu conteudo expressa o atendimento a
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necessidade, a tudo isso poderia chamar de atividade de pesquisa, em que me
engajei mesmo nos momentos em que externamente poderia aparentar nao estar
fazendo nada, ou nas acbes isoladas que poderiam aparentemente nao ter
nenhuma relagdo com a pesquisa. E é a partir dessa minha atividade que me
apropriei de conhecimentos que seguem mudando a forma como vejo algumas

coisas no mundo.

Em sintese, porque compreender a atividade € um conceito importante
para se compreender o desenvolvimento humano? Porque a partir da atividade o
ser humano desenvolve habilidades e conhecimentos, auxiliando assim a
compreensdo de mundo e tomando consciéncia de como a interagdo nele
acontece, aprendendo sobre o mundo e sobre si mesmo. E a atividade que
permite os individuos mudarem a realidade ao redor para atender as

necessidades humanas.

Cada pessoa tera seu processo de desenvolvimento baseado também em
suas individualidades, aquilo que é singular de cada um, tornando suas relagées
com o meio diferentes, ainda que sejam expostos a uma mesma situacao.
Vigotski (2018) afirma que “[...] a influéncia do meio no desenvolvimento da
crianga, junto com as demais influéncias, sera medida também pelo nivel de
compreensao, de tomada de consciéncia, de atribuicdo de sentido ao que nele
acontece” (Vigotski, 2018, p.79). E justamente isso que configurara a

singularidade que constitui cada sujeito.

Por sua vez, ha algumas regularidades no processo de desenvolvimento
que sao compartilhadas. Leontiev (2014, p. 59), atenta a uma delas dizendo que
“[...] durante o desenvolvimento da crianga, sob a influéncia das circunstancias
concretas de sua vida, o lugar que ela objetivamente ocupa no sistema das
relagbes humanas se altera”. E esse € um dos elementos dos estudos sobre
periodizagdo do desenvolvimento, sob o qual falaremos a seguir:
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2.2 BREVES CONSIDERACOES SOBRE AS DIMENSOES PARTICULARES DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO: PERIODO DO DESENVOLVIMENTO E
ATRAVESSAMENTOS DE CLASSE, RAGA E GENERO

No topico anterior falamos sobre algumas leis gerais do desenvolvimento a
partir da Psicologia Historico-Cultural. Cabe agora olharmos para alguns aspectos
especificos, e comecarei por falar da particularidade do momento do
desenvolvimento na idade escolar. Explico, ao olhar para o desenvolvimento na
ontogénese, que Leontiev (2014) ira dizer que antes da fase adulta, € possivel
observar algumas regularidades e que poderiam ser caracterizadas em 03 idades
(primeira infancia, infancia e adolescéncia), cada uma delas também
caracterizada por dois periodos, que no caso da infancia seriam a idade pré-
escolar e a idade escolar. Essas regularidades sao influenciadas pelos fatores
biolégicos, a partir da maturacgéao fisica e neurolégica; pelos fatores sociais, onde
ha a interagdo com a familia, a escola e a comunidade; e os fatores culturais, que
sdo os valores e costumes da sociedade que o individuo faz parte. Para as
reflexdes de minha escrita me ative a idade escolar, uma vez que a pesquisa tem
como enfoque o Ensino Fundamental |, que sera composto majoritariamente por
criangas que estariam nesse periodo do desenvolvimento, que € caracterizada
por uma dada situagédo social de desenvolvimento. Digo estariam porque, como

explicam Pereira; Magalhaes; Pasqualini (2020):

O conceito vigotskiano de situagdo social de desenvolvimento
(Vygotski, 2012) nos ajuda a compreender as possibilidades
postas para cada sujeito em cada momento histérico, no interior
do processo de desenvolvimento ontogenético. O autor utiliza
esse conceito para se referir a uma combinacao especial entre os
processos internos de desenvolvimento ja engendrados no
psiquismo dos sujeitos no periodo anterior de desenvolvimento e
as demandas sociais tipicas feitas a eles em cada periodo da
vida. Esses processos, em conjunto, condicionam a dindmica de
desenvolvimento psiquico durante o periodo correspondente e as
novas formacgdes psicolégicas (neoformagdes), que surgirdo ao
seu final. Ou seja, ndo sdo periodos natural e organicamente
determinados, nem sao periodos cque acontecem
exclusivamente por influéncia externa,dependem assim da
vivéncia e das atividades exercidas pelas pessoas em um
dado contexto social (Pereira; Magalhdes; Pasqualini, p. 356 -
grifos nossos).
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O desenvolvimento da crianga acontece impulsionado pela realizacao de
sua atividade-guia e no caso do periodo escolar essa sera a atividade de estudo.
A atividade-guia vem a ser “[...] aquilo que, a partir da realizacdo de uma série de
pesquisas experimentais, mostrava-se como possibilidade de atividade
potencializadora do desenvolvimento” (Pereira; Magalhaes; Pasqualini, 2020,
p.356), em outras palavras a atividade que, naquele periodo do desenvolvimento,

mais promove o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores.

Isso ndo acontece por uma mera determinagao etaria e da passagem do
tempo, depende das experiéncias anteriores da crianga, que precisam ter
possibilitado a emergéncia da necessidade de compreender o mundo, como as
coisas funcionam e também das demandas que sado posas a criangca pela
sociedade nesse periodo. Quando a crianga entra no periodo da idade escolar
muitas transformag¢des ocorrem em sua vida, incluindo nelas o papel social que

passa a desempenhar,

Na idade escolar e com o ingresso na instituicdo escola, a crianga passa a
assumir uma posicao social que lhe impde uma nova maneira de comportamento,

jaque:

E exigido que o estudante em formagdo assuma novas
obrigacdes, organize seu trabalho de forma sistematica, assuma
novos deveres e direitos. Essas condicées fazem com que a
escola torne-se potencialmente o centro da vida das criancas
(Asbahr, 2016, p.173).

Assim, “‘podemos compreender que a atividade humana demanda e
promove organizagdo da consciéncia, que passa gradativamente a dirigir a
atividade conforme novas organizacbes psiquicas se formam” (Pereira;
Magalhaes; Pasqualini, 2020, p.356). E nesse contexto que na idade escolar, a
atividade de estudo se coloca como a atividade-guia da crianga, e por sua vez “o
aprendizado escolar produz desenvolvimento psicolégico na medida em que atua
na zona de desenvolvimento proximal e, dessa maneira, produz neoformagbes
psicologicas” (Asbahr, 2016, p.172).
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E importante considerar que a atividade de estudo nao é algo solto, natural,
ao contrario, ela sucede um periodo de preparacao para que a crianga assuma 0s
novos comportamentos que sao esperados, surgindo assim os motivos para o
estudo. A atividade de estudo é sendao uma atividade praticada intencionalmente e
de maneira sistematica, envolvendo a interacdo do sujeito com o objeto de
conhecimento, como pressuposto se espera que ela promova a apropriagdo nao
sb do conhecimento, mas das formas pelas quais esse é construido. Pereira,
Magalhaes e Pasqualini (2020) explicam de forma muito eficaz sobre o conceito

de atividade de estudo:

E uma atividade necessariamente coletiva, que depende da
comunicacao e colaboracio entre pares, com o professor ou com
o conhecimento fixado nos instrumentos de cultura. A repeticdo de
acdes mecanicas e desconexas que reverberam em uma relagao
meramente formal com o conhecimento, bastante presente nas
escolas brasileiras, ndo se constitui como atividade de estudo
(Pereira; Magalhaes; Pasqualini, p. 359).

Desse modo, a escola se atribui o papel de organizar o conhecimento
sistematizado de maneira que forme na crianga o que ainda lhe falta “elevando-a
a niveis superiores de desenvolvimento” (Asbahr, 2011, p. 42). Assim, como ja
dito, a escola assume papel fundamental na formagao humana, transcendendo a
mera instrucao e se configurando como espaco privilegiado de humanizagao para
quem tem acesso a ela. E preciso ter como visdo que a miss&o do espaco escolar
abrange a promoc¢do do desenvolvimento integral dos estudantes, incluindo a
formacao da consciéncia social, critica e atuante. Para tanto, a escola precisa se
dedicar a proporcionar aos alunos experiéncias para que abarquem o mundo ao

seu redor, tornando-se sujeitos ativos de mudanga no espaco social. Assim:

No que se refere aquelas criangcas a quem € garantido o direito a
escolarizacdo, cabe-nos refletir sobre os motivos que a sociedade
engendra para a atividade escolar, mas também os motivos que
cada crianca em sua singularidade-particularidade elege para tal
processo (Pereira; Magalhaes; Pasqualini, 2020, p.359).
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Nesse sentindo, sera a relagdo do individuo em cada fase da vida e as
condicbes oferecidas pelo meio do qual faz parte que contribuira para o

desenvolvimento humano.

O meio exerce influéncia sobre o desenvolvimento da crianca de
forma distinta, em idades diferentes, porque a prépria crianca se
modifica, assim como se altera sua relagdo com a situacgdo. [...] o
meio exerce influéncia pela vivéncia da crianga, ou seja,
dependendo de como ela elaborou internamente sua relacdo com
determinado momento ou situacdo. O meio define o
desenvolvimento da crianga dependendo do grau de sentido que
ela atribui a ele (Vigotski, 2018, p.83).

A escola entra nesse contexto como instituicho de transmissao
sistematizada de conhecimentos, ndo devendo ser indiferente aos ja adquiridos

em outros meios como a familia, a cultura e as experiéncias em outros espacos.

A educagdo ganha nesse processo grande relevo, uma vez que o
desenvolvimento do individuo esta diretamente relacionado com a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade e essa € justamente uma das principais fungbes da
escola, sendo a principal: a transmissdo sistematizada de
conhecimentos (Mahoney et al., 2007, p.45).

Uma vez que a principal fungcdo da escola, como vimos, € a transmissao
sistematizada de conhecimentos, isso se da através da relagdo entre adultos e
criangas que estdo em processo de apreensdo desses conhecimentos. Sobre

isso Leontiev (2014) vai dizer:

Uma crianca reconhece sua dependéncia das pessoas que a
cercam diretamente. Ela tem de levar em conta as exigéncias, em
relagdo a seu comportamento, das pessoas que a cercam, porque
isto realmente determina suas relacbes pessoais, intimas, com
essas pessoas. Nao apenas o éxito e seus malogros dependem
dessas relagbes, como suas alegrias e tristezas também estao
envolvidas com tais relacbes e tém a forma de motivacao
(Leontiev, 2014, p. 60).
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Diante dos conceitos aqui falados é possivel compreender que pela visao
da PHC o desenvolvimento humano implica o desenvolvimento das fungbes
psiquicas superiores, sendo resultado da interacao social. Desse modo, a familia
por ser o primeiro ambiente social que a crianga fara parte sera onde ela ira
aprender a interagir, a se comunicar, a desenvolver os vinculos afetivos e suas
primeiras habilidades sociais. Ja da escola se espera que amplie as interagdes
sociais da crianga, onde ao proporcionar o contato com outros adultos e criancgas,
também provera o contato com outras culturas e com novos conhecimentos,
contribuindo com o desenvolvimento de habilidades de extrema importancia para

a vida social.

Nao tem como negar que o conceito de desenvolvimento esta aqui
discutido em suas leis gerais, mas € preciso olhar para as particularidades nao sé
do nosso tempo histérico, mas das desigualdades de classe, raca e género, bem

como das particularidades de organizagdo do ensino em nosso pais.

As particularidades da classe trabalhadora na realidade brasileira, onde as
desigualdades sao profundamente marcadas pela historicidade de sua heranca
colonial e escravocrata que molda as atividades, incluindo as atividades
dispensadas na sociedade, na escola e na familia, trazem a reflexdo acerca dos
efeitos dos impactos que essas caracteristicas trazem ao desenvolvimento dos

sujeitos.

Entendo, assim, que o desenvolvimento humano n&o pode ser
compreendido a revelia do conceito de classe e da divisao social do trabalho que
da origem a classe trabalhadora e a classe dominante. Isso porque, para a teoria
marxista, que sustenta a producao vigotskiana, a forma como produzimos a vida
(trabalho) € elemento essencial para entendermos como nos desenvolvemos. E a
forma como produzimos a vida na sociedade atual rege-se pelo modo de
produgéo capitalista, na qual os meios de producédo sao propriedade privada da
burguesia (classe dominante), que dirige a produgéo sempre para o lucro. Nela a
forca de trabalho é vendida pelo proletariado (classe trabalhadora) como uma

mercadoria.

Dito isso, o desenvolvimento humano ira ocorrer a partir dos moldes sociais

do contexto nos quais os sujeitos se inserem. Dentro de uma sociedade
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capitalista, as relagdes de classe e a dinamica da burguesia e do proletariado sao
importantes para compreender como se da a formacao dos sujeitos a partir da
perspectiva da relagao de classes, onde as condi¢des sociais e econdmicas estao
enraizadas nas estruturas que sao inerentes ao crescimento e desenvolvimento

dos individuos.

O capitalismo deixa suas marcas em todas as esferas e nas principais
instituicbes de formacado da vida humana: familia e escola. O impacto no
desenvolvimento humano dentro dessa conjuntura de dependéncia que gera uma
troca desigual nas diferentes instancias sociais: renda, educacdo, saude,
tecnologia, infraestrutura, etc. estdo diretamente ligados a sua histéria marcada

pelo colonialismo, imperialismo e pela divisdo do trabalho.

No Brasil, uma longa jornada de organizac¢ao social e luta por justica social
e por uma sociedade mais igualitaria fazem parte da histéria do desenvolvimento
dos sujeitos que aqui vivem. Assim, as instituicbes familia e escola estado
amplamente inseridas nesse mesmo contexto, manifestam Germine, Menezes e
Peres (2022):

Dessa mesma forma, um olhar dialético para as relacdes
capitalistas ndo deve considerar apenas a esfera da producéao e
circulacdo de mercadorias e de capital como separada e
independente daquela que produz a mercadoria mais importante
para o sistema: a forca de trabalho. Assim como a organizacao do
trabalho produtivo € racial e sexualmente distribuido na
sociedade, o trabalho reprodutivo e a reproducdo da classe
trabalhadora também o sao (Germine; Menezes; Peres, p.211).

Em um pais de contrastes, com desigualdades gritantes, onde o
enfrentamento dos efeitos perversos da desigualdade de classe, da opressao de
género e da opressao racial se anuncia cotidianamente, os efeitos na sociedade e
na vida escolar sao dispares. Segundo o indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica — IDEB, que é um indicador que avalia a qualidade de ensino no pais,

medindo o desempenho dos estudantes, as escolas publicas obtiveram uma nota
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de 5,4 pontos e as escolas particulares 6,8 pontos, o que evidencia a distancia
entre elas comparada a média nacional de 5,8 pontos®.

Ainda que nao se assuma uma relacdo direta entre desempenho dos
estudantes nessas avaliacbes de larga escala e a qualidade do ensino, e que haja
muita desigualdade no interior dos sistemas publicos e privados de ensino, por
esse indice é possivel ver que, no que se refere a reproducao dos conhecimentos
solicitados nessas avaliagbes, a educacao brasileira em geral tem problemas, e
aqueles que podem pagar pela escola privada sao ligeiramente menos afetados
com eles. No que se refere ao contexto da educacao publica, na pesquisa de
Asbahr (2016), vemos que na maioria das situacbes, a atividade de estudo se
desenvolve de maneira precaria, desprovida de sentido para a crianga. Diz a

autora:

Na atual organizacao do ensino, pode-se postular que a atividade
de estudo, para muitos estudantes, ndo chega a constituir-se
como atividade principal. Temos analisado o processo de
alienacdo na atividade de estudo, por exemplo por meio da
ruptura entre seus motivos e as agdes correspondentes, e os
motivos expressos pelos estudantes sdo apenas compreensiveis,
e as acdes realizadas ndo correspondem a esses motivos,
tornando-se esvaziadas de sentido. A relacdo que se estabelece
com a atividade de estudo é uma relacao alienada (Asbahr, 2016,
p.190).

A exploragcdo da classe trabalhadora, -caracteristica da sociedade
capitalista, acarreta desigualdades sociais, como a concentracdo de renda, a
pobreza e a falta de acesso a direitos basicos, como os de educagao e saude.
Nesse sentido, as desigualdades impactam no desenvolvimento ontogenético,
pois limitam as interagdes sociais e privam muitos individuos nas oportunidades
de aprendizagem e desenvolvimento que ocorrem, por exemplo, pela falta de
educacdo de qualidade nas escolas publicas, dificuldade de acesso aos
programas sociais para pessoas em vulnerabilidade econémica e social, violéncia
nos diferentes ambientes sociais, falta de formacao da instituicdo escolar, de

maneira geral para lidar com as diversidades presentes na escola.

®Dados oficiais do IDEB do ano de 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados .
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Pereira, Magalhaes e Pasqualini (2020) esclarecem que:

[...] no Brasil a desigualdade social existe desde seu processo de
colonizacdo e continua crescendo nos ultimos cinco anos, por
consequéncia do aumento do desemprego. Assim, a defesa por
condi¢des justas e similares de vida é tarefa de todos/ as nos,
mas torna-se especialmente um dever para pesquisadores/as do
desenvolvimento humano, que observam cotidianamente as
marcas da desigualdade social (Pereira; Magalhaes; Pasqualini, p.
2020).

Diante desse desafio entendo que as instituicbes familia e escola se
relacionardo nao somente no dmbito de buscar um dialogo para uma melhor
condicao na educacao de seus filhos, mas também estruturalmente, ja que esse
enraizamento das condi¢cdes oferecidas ao desenvolvimento perpassa a
sociedade como um todo. Esse quadro se agrava quando ainda a desigualdade
de género e racial se apresenta e um aprofundamento dessas consideragdes sera
feito no préximo capitulo, em especial ao discutir as formas pelas quais a escola

se relacionou com as familias e os filhos da classe trabalhadora.

Partindo dessas premissas, as influéncias nas diversas dimensdes da vida
da crianca sdo desempenhadas pela familia e pela escola, e pela sua interagéao
com elas. Os aspectos do desenvolvimento cognitivo, emocional e moral estao
ligados a essa relacao. Cabe ressaltar ainda que essa ideia seja uma explicacao
genérica, pouco precisa, pois nao distingue papéis e nem elabora a forma como
isso ocorrera, o que depende do contexto histérico e que sera alvo de reflexdao no

préximo capitulo.
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3. A CONSTRUGCAO HISTORICA E IDEOLOGICA DAS RELACOES ENTRE A
FAMILIA E A ESCOLA

Nesse capitulo viso trazer a discussao a construcao historica e ideoldgica
das relagbes acerca da familia e da escola no desenvolvimento das criangcas e em
como se mostram na sociedade contemporanea e ainda em como as relagbes
dos seres humanos e suas implicagbes vao sendo construidas a partir de suas

interagcdes sociais inspirada nos principios do materialismo histérico-dialético.

3.1A CONSTRUCAO HISTORICA E IDEOLOGICA DAS RELACOES
3.1.1 O surgimento das instituicdes familia e escola

Acredito que quando se estuda familia e educacao, aqui pensando na
educacao formal, € de suma importancia tracar a construcao histérica e ideolégica
em que essas instituicdbes se criaram. Nao se tem a pretensédo aqui de realizar
uma historiografia sobre o tema, tampouco de esgota-lo. Apenas de buscar em
trabalhos de referéncia uma compreensao sobre ele que embase o estudo ora
realizado. Conhecer e reconhecer esse percurso me faz compreender de forma
mais assertiva o caminho que foi percorrido até chegar aos formatos de familia e
escola que atualmente estao inseridos na sociedade da qual fazemos parte e que

sao o contexto desta pesquisa.

Ariés (2014) apresenta de uma maneira bastante interessante a construcao
social da familia e da escola a partir de como se observa a crianga em cada
tempo. A familia, segundo Ariés (2014, p.221), “transformou-se profundamente na
medida em que modificou suas relagdes internas com a crianga”, e assim por
reflexo dessa mudancga que se deu ao longo do tempo, a escola como espacgo
formal de ensino e a educacao dentro do seio familiar da crianca também se

modificou em seus contextos e objetivos.

Na sociedade ocidental € esperado que o primeiro contato que a crianca
tenha em sua vida seja a familia. E por ela que a crianca ira ter as primeiras
noc¢des de sociedade, das regras e contratos sociais, ainda que estes nao sejam

explicitados desde o inicio da vida.

Buscando na historia alguns construtos sociais da instituicado familia, me

remeto ao século XV, onde Ariés (2014, p.194), ira demonstrar através de
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algumas obras e do estudo iconografico como as imagens familiares comegam a
emergir e a evolugao da reprodugdo do homem e seu oficio para a insercéo da
figura feminina e posteriormente, ja no século XVI a entrada da crianga no

contexto familiar.

Quanto mais avangcamos no tempo, e sobretudo no século XVI,
mais frequentemente a familia do senhor da terra é representada
entre 0s camponeses, supervisionando seu trabalho e
participando de seus jogos. Numerosas tapecarias do século XVI
descrevem essas cenas campestres em que os senhores e suas
criancas colhem uvas e supervisionam a colheita do trigo. O
homem nao esta mais sozinho. O casal ndo é mais apenas o
casal imaginario do amor cortés. A mulher e a familia participam
do trabalho e vivem perto do homem, na sala ou nos campos. Nao
se trata propriamente de cenas de familia: as criangas ainda estao
ausentes no século XV (Aries, 2014, p.195).

Quando a crianga passa a pertencer a instituicao familiar de forma mais
visivel nas obras retratadas a partir do século XVI, um novo conceito de familia
surge diante da sociedade na Idade Média. A figura da crianga retratada nos
calendarios (conhecidos como livros de hora, na época citada) demonstra ainda
uma despreocupacdo em relacionar a crianga como sendo parte integrante da
familia. O que vai ocorrer, ao longo do século XVI, conforme ressalta Arieés (2014,
p.197) € a introducao de uma imagem de pertencimento da crianca a intimidade

da vida familiar.

Diante desse cenario, surge um novo olhar do que seria a instituicao
familia, retratando a sociedade em obras que trazem elementos singulares e por
assim dizer, elementos esses que irao contribuir para a formulagdo dos conceitos
de familia (alguns que permeiam até os dias atuais). Além de simbolizar a familia,

essas obras passam a trazer os sujeitos retratados em suas “idades de vida”.

Ao longo do século XVI, essa iconografia dos meses sofreria uma
ultima transformacgao muito significativa para nosso estudo: ela se
tornaria uma iconografia da familia. Ela se tornaria familiar ao se
combinar com o simbolismo de outra alegoria tradicional: as
idades da vida. Havia varias maneiras de representar as idades da
vida, mas duas delas eram mais comuns: a primeira, mais
popular, sobreviveu na gravura, e representava as idades nos
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degraus de uma piramide que subia do nascimento a maturidade,
e dai descia até a velhice e a morte.Os grandes pintores
recusavam-se a adotar essa composicao demasiado ingénua. De
modo geral, adotavam a representagcédo das trés idades da vida
sob a forma de uma crianga, alguns adolescentes — em geral um
casal — e um velho (Ariés, 2014, p.197).

Assim, no decorrer do tempo, com a crianga inserida na intimidade do seio
familiar e com as “idades de vida” definidas — crianga, adultos e velhice — comeca
a surgir um sentimento em torno do sujeito-crianga, como declara Ariés (2014,
p.206) “o sentimento da familia, que emerge assim nos séculos XVI-XVII, é
inseparavel do sentimento da infancia”. Sendo assim, ainda afirma que a infancia
€ sendo uma “expressao particular desse sentimento mais geral, o sentimento de
familia” (Ariés, 2014, p.206).

Alguns marcos histéricos foram cruciais para essa mudanca de
pensamento dentro da sociedade ocidental, a saber: a familia passa a ser uma
instituicao privada, sem a interferéncia direta do Estado e da Igreja e a Revolugao
Industrial (século XIX), onde por forca da ida de pessoas do campo para os
centros urbanos comega a se ter o chamado “controle de natalidade” reduzindo a
quantidades de filhos, o que por consequéncia, faz emergir um novo sentimento

de afetividade, que até entdo nao era priorizado dentro da sociedade.

Também em relagao a instituicao familia, Friedrich Engels no ano de 1884,
em sua publicacdo “A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado”,
disserta sobre como historicamente a familia evoluiu a partir de suas relacées
com a propriedade privada. Segundo Engels (1984), a instituicdo familia nao é

fixa e imutavel, ao contrario, € uma instituicao social.

Engels (1984) traz concepgdes interessantes sobre a familia a partir da
historicidade da “promiscuidade primitiva” para a “monogamia” vai destacar como
as familias evoluiram até os estagios atuais. Ele também salienta o papel da
mulher nos diferentes lugares do mundo durante essa transicdo e como o a partir
do patriarcado as opressdes e papel de subordinagdo das mulheres reforgou a
desigualdade de género, refletida primeiramente no proprio seio familiar, como no

trecho:
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[...] A FAMILIA MONOGAMICA. Nasce, conforme indicamos, da
familia sindiasmica, no periodo de transicao entre a fase média e
a fase superior da barbarie; seu triunfo definitivo € um dos
sintomas da civilizagdo nascente. Baseia-se no predominio do
homem; sua finalidade expressa € a de procriar filhos cuja
paternidade seja indiscutivel; e exige-se essa paternidade
indiscutivel porque os filhos, na qualidade de herdeiros diretos,
entrardo, um dia, na posse dos bens de seu pai. A familia
monogamica diferencia-se do matriménio sindidsmico por uma
solidez muito maior dos lagos conjugais, que ja ndo podem ser
rompidos por vontade de quaisquer das partes. Agora, como
regra, sé 0 homem pode rompé-los e repudiar sua mulher (Engels,
1984, p. 66).

Essa € uma obra escrita ha bastante tempo, que traz contribuicbes
importantes para se refletir sobre as transformacgbes historicas e sociais que
moldaram a evolugcdo da familia e da sociedade, o que é significativo para a

compreensao de como estas se encontram na atualidade.

Assim, pois, nos casos em que a familia monogamica reflete
fielmente sua origem histérica e manifesta com clareza o conflito
entre o homem e a mulher, originado pelo dominio exclusivo do
primeiro, teremos um quadro em miniatura das contradicées e
antagonismos em meioaos quais se move a sociedade, dividida
em classes desde os primoérdios da civilizacdo, sem poder resolvé-
los nem supera-los (Engels, 1984, p. 73).

A partir dessa conjuntura, Engels (1984) ainda ressalta que o Estado surge
como instituicdo reguladora da organizacdo familiar, mas também como
modeladora nos interesses das classes dominantes, com a finalidade de manter e
proteger a ordem social. Assim, tanto a familia, quanto a escola passam a
coexistirem com a propriedade privada, também as reproduzindo em

desigualdades sociais e econémicas.

Badinter (1985) em sua obra Um amor conquistado: O mito do amor
materno discorre em como um “novo sentimento de afetividade” em torno de uma
perspectiva de familia (retratada a priori no amor materno) e infancia que vai se
formulando e reformulando nas sociedades de acordo com os interesses

socioeconémicos da época:
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O amor materno nao constitui um sentimento inerente a condicio
de mulher, ele ndo é um determinismo, mas algo que se adquire.
Tal como o vemos hoje, € produto da evolugdo social desde
principios do século XIX, ja que, como o exame dos dados
histéricos mostra, nos séculos XVII e XVIII o proprio conceito do
amor da mae aos filhos era outro: as criangas eram normalmente
entregues, desde tenra idade, as amas, para que as criassem, e
s6 voltavam ao lar depois dos cinco anos. Dessa maneira, como
todos os sentimentos humanos, ele varia de acordo com as
flutuacdes socioecondmicas da histéria (Badinter,1985, p.01).

Assim, conforme essa concepcao de infancia e familia e essas relagées
vao sendo construidas e se consolidando, as peculiaridades das criangas
comecam a ser estudadas e a busca da sua compreensao adquire novos
significados. A crianga, que até entdo era um “miniadulto”, passa a ser um
cidadao com direitos e participacdo na sociedade e os sentimentos de amor em
torno da construcao familiar iniciada com a relagao materna comegca a emergir

dentro desse contexto.

Fica claro que diante do exposto ndo foi de uma hora para outra que isso
ocorreu, somente a partir de meados do século XVII € que esse sujeito passa a
ter lugar na familia ocidental, momento em que também acontece o surgimento da
instituicdo escola, ainda como lugar de acesso a pessoas privilegiadas, na época
citada, os clérigos e latinéfones®.

Salienta Ariés (2014, p.224) que:

Para parecer bem-educado, ndo bastava como hoje saber
comportar-se a mesa: era preciso também saber servir a mesa. O
servigo da mesa até o século XVIII ocupou um lugar consideravel
nos manuais de civilidade e nos tratados de boas maneiras [...]
(Ariés, 2014, p.224).

Sendo assim, naquele momento a criangca educada e bem comportada era

aquela que executava as tarefas domésticas e servia aos pais e visitas como

°Aries (2014, p.225) utiliza essa expressdo para se referir a um grupo especifico de pessoas
latinas que frequentavam a instituicdo escola no século XVII.
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demonstracao de civilidade e boas maneiras, comportamento esperado para a

época.

E somente a partir do século XVIII que a preocupagdo com a educagao
formal da crianga comeca a surgir, e esta passa a ser enviada para instituicées
educacionais distantes de sua casa, na intencionalidade de adquirirem educacéo,
assim por dizer, longe da familia. E importante salientar que nesse momento nem
todas as criangas passam por essa situacao, a exemplo das criangas menores de
cinco anos (atualmente publico alvo da Educacgao Infantil) e as meninas, que
permanecem sendo educados no seio familiar por seus pais, vizinhos, parentes,
entre outros. Além das criancas da classe trabalhadora, que na maioria absoluta

dos casos nao tinham acesso as instituicées formais de ensino.

Arieés (2014, p.161) vai dissertar acerca da “Vida Escolastica”, afirmando
que através da histéria da educagdo podemos inferir que o progresso do
sentimento de infancia esta diretamente ligado ao surgimento da instituicao formal
de educacao, que a principio inclusive desconsiderava as idades dos sujeitos
como referéncias, nao trazendo assim a devida importdncia para as
particularidades dos individuos que dela participavam. O que se tornava

importante era o que seria ensinado, conforme ressaltado na seguinte citagao:

[...] “A vida escolastica”, é consagrada aos aspectos da histéria da
educacgao que revelam o progresso do sentimento da infancia na
mentalidade comum: como a escola e o colégio que, na Idade
Média, eram reservados a um pequeno numero de clérigos e
misturavam as diferentes idades dentro de um espirito de
liberdade de costumes, se tornaram no inicio dos tempos
modernos um meio de isolar cada vez mais as criancas durante
um periodo de formagao tanto moral como intelectual, de adestra-
las, gragas a uma disciplina mais autoritaria, e, desse modo,
separa-las da sociedade dos adultos (Ariés, 2014, p.162).

E necessario explicar aqui que nas relacées de sentimentos entre maes,
pais e filhos e as agbes oriundas dessas relagbes sao interpretadas de diferentes
maneiras de acordo com as culturas e épocas, em alguns momentos sao
interpretadas por falta de amor e zelo, e em outros por demonstracao (as vezes

até excessiva) de amor.
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Nao obstante lembrar que em cada época as relagdes familiares exigiam
acbes e comportamentos esperados pela sociedade. Para ilustrar minha fala,
posso mencionar como exemplo a situagao das maes que entregavam seus filhos
as amas de leite, onde apesar dos perigos de entregar uma criangca a estranhos
com a justificativa de que para elas (as criangas) o ar do campo seria melhor que
o das urbes, descrita por Badinter (1985) em relacao as experiéncias maternas na

Franca, no século XVII.

Doravante essas reflexdes cabe perguntar: sera que tais atitudes seriam
mesmo “desamor’ das familias com os seus filhos? Ou seria talvez o
comportamento que se esperava ter naquele tempo/espaco de uma mae e familia
amorosa? E atualmente? Qual seria o comportamento esperado pela sociedade
na relacao das familias com seus filhos?Salientando que essas relacées na
contemporaneidade sdo perpassadas nao somente no seio familiar, mas também

na vida académica dos sujeitos.

Nessa perspectiva, a escola ja se constréi como uma instituicdo que tem
por objetivo de “adestramento” e “controle” de um sujeito para a vida em
sociedade. Prado (1982) vai dizer que “por intermédio da familia — menor célula
organizada da sociedade — o Estado pode exercer controle sobre os individuos,
impondo-lhes diferentes responsabilidades, conforme cada momento historico”
(Prado, 1982, p.15).

O que me parece é que nas relagdes familiares sempre € esperado pela
sociedade acles, praticas e comportamentos desejados e isso se evidencia de
maneira mais sistematica quando os sistemas de educacgao formal surgem e as
relacbes familiares que haviam se instaurado na sociedade capitalista ocidental

passam a se expandir para outras instituicoes.

Na atualidade, por exemplo, tem-se a obrigatoriedade da matricula dos
filhos na escola, passiveis de sangdes pelo Poder Publico e vista pela sociedade
como negligéncia e falta de afeto, caso nao seja realizada, especialmente se isso
ocorre em fracbes da classe trabalhadora mais pauperizada. Além de ainda
persistir no ideario social o papel da mulher como a responsavel por
desempenhar a fungao na educacéo dos filhos.
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Quando se fala da instituicao escolar e sua fungéo, o que se espera e esta
expresso em nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96) é que esta transcenda a instrucdo formal e a mera transmissao de
conhecimento e assuma papel decisivo no desenvolvimento das criangas,
oferecendo uma formacao critica, estimulo na participagdo social e politica,
conscientizacdo de seus direitos e deveres como cidaddos. Enfim, sendo um
espaco de promocao de cultura e de conhecimento com valorizagao do respeito a

diversidade e do acesso a informacgao e ao saber. Isso seria o ideal!

Porém, no contexto brasileiro, partindo de sua historicidade, se mostra que
para que a escola cumpra sua fungcdo, muitos desafios se colocam a prova:
desigualdade social que impacta diretamente nos ambientes escolares e acabam
por limitar as oportunidades as criangas que fazem parte da classe trabalhadora
em suas fragdes mais pauperizadas (e que no Brasil, € composta em sua maioria
de pessoas negras); a falta de recursos investido nas escolas publicas pelo Poder
Publico, seja financeiro, de materiais ou humanos, que acaba por limitar o

oferecimento de ensino de qualidade.

Nada do que expus aqui € algo novo, porém, apesar dos avangos
inegaveis alcangados pelas lutas contra as desigualdades sociais, ainda muito se
tem a ser conquistado e a escola ainda muito precisa se adaptar as demandas da
sociedade contemporanea. Portanto, a partir desse panorama mais geral que foi
trazido nessa primeira parte do texto com a finalidade de ter uma visdo mais
sistematica do surgimento das instituicées familia-escola, partirei para uma escrita
mais contemporanea e mais voltada ao meu contexto social/local sobre as
instituicbes familia-escola e como essas relagdes percorrem o desenvolvimento

das criangas que frequentam a escola publica.

3.1.2 As relagbes familia-escola na contemporaneidade

A concepcgao de homem através da analise da relacao individuo-sociedade
€ inerente a compreensao da formacao do sujeito dentro de uma perspectiva
histérico-dialética, o que traz implicacbes acerca de como essa perspectiva
tedrica compreendera as instituicbes familia-escola-individuo e as ideologias que
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permeiam esses conceitos e assim contribuem para formar a identidade de cada

sujeito.

Chaui (1980) remete ao pensamento de que a sociedade segue ideologias
que permeiam toda a evolugao social dos individuos e essas ideologias séo
reproduzidas ao longo da vida e da histéria da sociedade. Nessa perspectiva vai

dizer acerca da visao filoso6fica sobre surgimento do homem:

O homem surge, entdo, como um ser muito peculiar: por seu
corpo, € uma maquina natural e impessoal que obedece a
causalidade eficiente; por sua vontade (ou por seu espirito, onde a
vontade se aloja), € uma liberdade que age em vista de fins
livremente escolhidos. Pode, entdo, fazer com que seu corpo,
atuando mecanicamente, sirva aos fins escolhidos por sua
vontade (Chaui, 1980, p.6).

Dessa maneira, a matéria do materialismo histérico-dialético € sendo outra
que a matéria social, ou seja, as proéprias relagdes que se dao a luz da sociedade,
‘relagcbes sociais entendidas como relagdes de produgao, como o modo pelo qual
os homens produzem e reproduzem suas condi¢cdes materiais de existéncia e o

modo como pensam e interpretam essas relagées” (Chaui, 1980, p.21).

Deste modo, por outro lado, se os sujeitos sédo fruto de suas interacdes
sociais e do meio ambiente em que vivem, também podem ser agentes de

transformacoes.

As classes sociais ndo sao coisas nem ideias, mas sao relacoes
sociais determinadas pelo modo como os homens, na producao
de suas condicdes materiais de existéncia, se dividem no trabalho,
instauram formas determinadas da propriedade, reproduzem e
legitimam aquela divisdo e aquelas formas por meio das
instituicbes sociais e politicas, representam para si mesmo o
significado dessas instituicdes através de sistemas determinados
de ideias que exprimem e escondem o significado real de suas
relacdes. As classes sociais sdo o fazer-se classe dos individuos
em suas atividades econdmicas, politicas e culturais (Chaui, 1980,

p.21).
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Sendo assim, nas relagbes familia-escola, que sao instituicbes que vao
reproduzir a sociedade na qual estao inseridas, os sujeitos vao sendo formados
em suas acgdes, pensamentos, ideologias. Nao obstante considerar que € a partir
do que ¢é oferecido a este sujeito em seu ambiente que suas relagées vao sendo
tecidas, e a partir dessas interacdes é que este sujeito se forma, se modifica e

modifica o outro.

Chimamanda Ngozi Adichie (2009) me remete a reflexao de como essas
relacbes se repetem ao longo do tempo, de como sao reproduzidas a partir das
nossas interacbes e de como lemos o mundo a nossa volta e de como
precisamos de informacado e conhecimento de que uma mesma histéria tem
muitos vieses, quando ela fala sobre como o0 mundo enxerga a Africa, e como ela

mesma inicialmente enxergava uma familia pobre que trabalhou em sua casa:

Sou de uma familia nigeriana convencional, de classe média. Meu
pai era professor universitario e minha mae era administradora.
Tinhamos, como era comum, empregados domésticos que
moravam em nossa casa e que, em geral, vinham de vilarejos
rurais proximos. No ano em que fiz oito anos, um menino novo foi
trabalhar 14 em casa. O nome dele era Fide. A Unica coisa que
minha mae nos contou sobre ele foi que sua familia era muito
pobre. Minha mé&e mandava inhame, arroz e nossas roupas velhas
para eles. Quando eu ndo comia todo o meu jantar, ela dizia:
“Coma tudo! Vocé ndo sabe que pessoas como a familia de Fide
nao tém nada?’. E eu sentia uma pena enorme deles. Certo
sabado, fomos ao vilarejo de Fide fazer uma visita. Sua mae nos
mostrou um cesto de palha pintado com uns desenhos lindos que
o irmao dele tinha feito. Fiquei espantada. Nao havia me ocorrido
que alguém naquela familia pudesse fazer alguma coisa. Eu s6
tinha ouvido falar sobre como eram pobres, entao ficou impossivel
para mim vé-los como qualquer coisa além de pobres. A pobreza
era minha historia Unica deles (Adichie, 2009).

Nessa parte do relato de Adichie (2009) percebe como foi internalizado a
partir da narrativa da mae e de como a sociedade narra a pobreza, o
(pré)conceito de enxergar o outro pela sua classe social, pelo seu género, sua cor
e pelo seu valor econébmico, como se o ser humano pudesse ser sempre
classificado de alguma maneira para justificar seus sucessos e seus fracassos.
Como o proprio titulo de sua palestra sugere, uma unica histéria € um perigo de

ser ouvida, pois potencializa o discurso da nao capacidade, da culpabilizacao dos
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fracassos, da individualizagado dos sujeitos, ndo levando em conta o contexto e as

interagdes a que estdo submetidos.

Essa desconstrucdo € necessaria, porém nao € facil, pois em nossa
sociedade, onde o valor das pessoas € medido pelo valor de sua for¢a de trabalho
e onde somos bombardeados o tempo todo através das midias, a reproducao
dessas relagbes em uma representatividade intencional (geralmente pela classe
social dominante) dentro de um perfil de dominacdo com a finalidade de
assegurar e manter a exploragao nas relagées de desigualdade econdémica, social
e politica, as vezes chega a parecer quase impossivel. E nao é diferente nas

instituicdes familia e escola.

Reis (2012), quando traz a baila discussdes sobre as relacées da estrutura
familiar e a sociedade, concerne a formacao da familia a partir dos escritos de
Engels que vai dizer que “foi na familia que se iniciou o processo de divisao do
trabalho que culminou com a divisdo do trabalho sexual” (Reis, 2012, p.101),
concluindo entdo que “o estagio de desenvolvimento das forgas produtivas e do
processo de divisao social do trabalho determinam entdo a estrutura familiar”
(Reis, 2012, p.101). Prado (1982) afirma que:

Uma familia ndo é sé um tecido fundamental de relagdes, mas,
também um conjunto de papéis socialmente definidos. A
organizacao da vida familiar depende do que a sociedade, por
meio de seus usos e costumes, espera de um pai, de uma mae,
dos filhos, de todos seus membros, enfim. Nem sempre, porém, a
opinido geral € unanime, o que resulta em formas diversas de
familia além do modelo social preconizado e valorizado (Prado,
1982, p.15).

Importante olhar para as modificacbes ao longo do tempo nas estruturas
parentais e de género e como estas sdo de extrema importancia para analisar as
conjunturas familiares e até mesmo a mudanca de posturas baseadas nos
(pré)conceitos que sao reproduzidos socialmente, conforme observa Oliveira
(2020) em seu estudo sobre a Monoparentalidade feminina e socializacao dos
filhos:
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Apesar de todas as transformacdes sentidas em ambito familiar,
nao foram capazes de provocar uma expressiva alteracdo nos
padrdes tradicionais de género. Isto representa uma socializacao
ainda marcada pela divisdo sexual de tarefas. Aos meninos cabe
se preparar para o ambito publico e o sustento de sua familia, as
meninas resta a formacado em assuntos domésticos, de carater
privado, com vistas a concretizacdo do casamento. Sera que esse
cenario se difere significativamente do que impera no imaginario
social em pleno século XXI? Com isso ndo se pretende fazer
apologia a um tipo ou outro de familia, mas a aceitacdo da
urgéncia em se flexibilizar conceitos. Nao se pode pensar em uma
Unica forma de organizacao familiar para o contexto brasileiro, ja
que este é representado por uma variagdo interminavel e
inominavel de manifestacbes culturais, sociais, politicas e
artisticas (Oliveira, 2020, p.32).

Decerto que a familia sendo fruto de uma construgao social, sua estrutura
ird ser organizada conforme sua historicidade. A partir da década de 60, essa
estrutura passa a ser modificada com as novas necessidades sociais e
econdmicas que permeiam o pais. Nao se pode deixar de fora que essas
modificagcbes também passam a ser fruto das lutas sociais, dos movimentos
ativistas em prol da igualdade de género e também de politicas publicas voltadas

para estas tematicas.

Partindo da premissa na qual a familia contemporanea ocidental
conheceu decisivas transformacdes a partir dos anos 1960, pode-
se dizer que o modelo idealizado de familia, representado por um
casal e seus filhos, cuja figura paterna seja a provedora do lar e a
mae, a dona de casa e responsavel pela educacdo dos
descendentes — deixou de ser maioria nos domicilios.
Contribuiram de maneira decisiva para a constituicdo deste novo
cenario, os movimentos feministas e suas lutas pela igualdade de
direitos entre homens e mulheres. Em consequéncia, surgiram
alteracdes no campo relacional e nos delineamentos que
norteavam as representacdes de familia no campo social (Oliveira,
2020, p.41).

Portanto para falar das construgcées sociais da familia e da escola no
contexto brasileiro se torna crucial trazer alguns aspectos que se evidencia em

sua historicidade, como afirma Germine; Menezes; Peres (2020):



68

Em paises como o Brasil, com passado escravista recente e
evidente divisdo racial do trabalho, falar em familia da classe
trabalhadora exige, sem duvida, um esforco de pensar nessa
instituicdo de maneira mais abrangente do que a simples
formacdo nuclear, compreendendo sua posicdo complexa,
contraditéria e, ainda assim, fundamental para manutencdo e
reproducado do sistema social (Germine; Menezes; Peres, 2020,
p.210).

Para compreender as relagdes familiares da classe trabalhadora é
necessario um olhar critico e contextualizado onde seja fomentada uma reflexao
sobre a intersecao entre classe, raca e género, que se torna essencial para o
entendimento do desenvolvimento humano. Germine; Menezes e Peres (2020)
esclarecem em seu artigo que a partir da década de 1950 ocorre a transigéao
urbana, o crescimento das classes médias e 0s novos processos sociais € como
esse contexto implica na relacdo da divisao de trabalho e na formacgao familiar,

apontando as relacdes de raca e género nessa organizagao.

Até a década de 1970 a forga de trabalho da mulher era marginalizada e a
organizagao nuclear patriarcal, tendo o homem como o chefe de familia, aquele
que recebia remuneracdao e a mulher, em geral, era determinada para os
trabalhos domésticos (Germine; Menezes; Peres, 2020, p. 217). Apds a década
de 1970, com a necessidade de mao de obra para trabalhar nas industriais, a
forca de trabalho feminina é absorvida, além da modernizagdo do consumo e de
uma maior organizagao politica da classe operaria influenciam nas conformagdées
familiares. E preciso ndo confundir a entrada da mulher no mercado de trabalho
com a igualdade de género. No geral, a maioria das mulheres assumiu uma
“‘dupla jornada de trabalho”, onde além das atividades profissionais, ainda
continuaram responsaveis pela educacao e cuidado dos filhos e pelo trabalho

doméstico.

Também o histérico de opressao racial vai influenciar efetivamente na
maneira como as oportunidades de trabalho, renda e acesso serdo postas na
sociedade, como a insercdo da mulher negra no mercado de trabalho que foi
marcada pela desigualdade de género, mas também pela desigualdade de raca:

‘A situagdo das mulheres no trabalho remunerado fora de casa se agrava
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conforme sua raga, sua regiao, seu status conjugal e outras especificidades de
sua condicao” (Germine; Menezes; Peres, 2020, p. 220).

Assim nos explicam Germine, Menezes e Peres (2020, p. 219):

[...] as mulheres negras, ao prestarem servicos domésticos,
fornecem as condi¢cdes que as mulheres brancas com melhores
condicbes financeiras acessem o mercado de trabalho — em
especial as vagas que exigem maior escolaridade e tém,
consequentemente, maior remuneracdo do que O  Servigo
doméstico e as ocupacbes manuais, onde a maioria das
mulheres negras estava inserida (Germine, Menezes e Peres,
2020, p. 219).

As dificuldades de acesso ao mercado de trabalho, os preconceitos e
estereotipos que relegavam as mulheres negras as fungdes subalternas e menos
qualificadas, com salarios abaixo dos homens e de mulheres brancas € um
legado deixado pela historia escravocrata brasileira. Hoje isso € agravado pelo
modo capitalista, que demonstra que a combinagdo de género e raca na
desigualdade social brasileira ndo esta separada da marginalizagdo que é
imposta a esses grupos sociais. E desse modo as composi¢cdes familiares
passam a ter um ideario socialmente imposto que além de nado ser condizente
com realidade, € vista com preconceitos e estereétipos, causando dissonancia
entre o que é real e expectativa social, reproduzido e perpetuando mais

desigualdades.

Fundamental explicar aqui o aspecto de producado de resisténcia, de
produgéo de reorganizagao, de produgao de redes coletivas para que as familias
da classe trabalhadora existam. Essas familias sdo muito mais do que apenas um
nucleo imposto ou colocado como familia, pelo ideal de familia burguesa. E
indispensavel dar a visibilidade necessaria para nao se pensar a classe
trabalhadora exclusivamente a partir da pauta das faltas, mas também do que se

produz de poténcia e de reorganizagao nesse processo.

Muitos sao os movimentos que sao feitos por essas familias diariamente
para darem conta de sua sobrevivéncia, de seu desenvolvimento e de sua

emancipacao. As organizagdes de mutirdes comunitarios, a mobilizagao de toda a
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comunidade na reivindicagdo de melhorias nos bairros, o cuidar dos filhos das
vizinhas para que suas maes trabalhem, entre tantos outros sdo exemplos de
estratégias de resisténcia para contornar as imposi¢cdes postas pela desigualdade
social. E assim, a familia da classe trabalhadora vai resistindo e reivindicando

seus direitos.

Como unidades que se reorganizam continuadamente, buscando se
adaptar as mudancas constantes que acontecem na sociedade,
independentemente dos conceitos e das configuracdes de familia, é ela que vem
a ser o primeiro grupo social que a crianga participa, o primeiro contato social que
o individuo tera em sua vida uma vez que nas sociedades ocidentais capitalistas é
atribuida a familia um papel primordial na vida desse. Conforme afirma Oliveira
(2020, p. 33):

Embora a familia se veja perpassada por forte concorréncia
externa no que diz respeito ao desempenho de seu papel, ela
permanece como matriz de socializagdo, l6cus de construcao de
identidade e ponte para o ingresso no mundo das relagdes mais
amplas (Oliveira, 2020, p. 33).

Assim como a familia, a escola também esta inserida na sociedade como
organismo estruturado determinado pelos interesses de classes e ambas as
instituicbes irdo se relacionar diretamente no que se refere a educacao e
aprendizagem de seus mais novos. Decerto que as estruturas sociais e
econdmicas de uma sociedade estado claramente refletidas nas instituicdes familia
e escola e estas irdo ter um papel na socializagdo do individuo e, por conseguinte
em seu processo de aprendizagem escolar. As materialidades histéricas da vida
desses sujeitos e de como essas relagdes foram sendo organizadas na sociedade
€ valiosa para compreender a relagéo entre familia e escola no desenvolvimento

humano.

Em minha experiéncia como professora, percebo que as relagdes tanto
com a familia, quanto com a escola direcionam o processo de formacao dos
alunos, por vezes se apegando a escola como o local de acolhimento e
seguranga ou rejeitando a escola e as relagées que dela fazem parte. Com
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certeza nao é exclusivamente e/ou somente as relagdes com a familia e com a
escola que irdo trazer esses sentimentos aos discentes, € um contexto muito mais

amplo e complexo como ja mencionei.

No espaco formal de ensino, como afirma Miranda (2012), “a crianga vive
um processo de socializagdo qualitativamente distinto, passando a internalizar
novos conteldos, padroes de comportamento e valores sociais” (Miranda, 2012
p.134). No entanto a escola muitas vezes nao leva em consideragao que o sujeito
que nela se encontra ja estd em socializacao desde sua concepcgao, pois ja

carrega consigo sua origem social e cultural, o que o determina como ser social.

Desde sempre a crianca ja sofre um processo de socializacao
através do qual a sua origem social de classe determina sua
condicdo de ser social. A formacao de sua personalidade social
nao passa primeiro por um estagio individual para depois se
socializar. Ainda que assuma os contornos de suas caracteristicas
especificas, ela &€ sempre socializada (Miranda, 2012, p. 130).

Nesse sentido, pensar a familia e a escola como integrantes dos processos
de desenvolvimento dos sujeitos € reconhecer que ambos nao sao antagdbnicos a
sociedade e a formacgao do individuo. Ao contrario, reproduzem a sociedade da
qual fazem parte, determinam ao sujeito o que deve ser aprendido e responde
aos interesses de classes sociais determinadas. No entanto, ndo se pode deixar
de mencionar que as pessoas que compdem estas instituicbes sao sujeitos de
acdes, e como tal, possuem a capacidade de recriar sua histéria e trazer

mudancas significativas em seu contexto social.

3.2 AS PARTICULARIDADES DA RELAGCAO FAMILIA-ESCOLA E SEUS
IMPACTOS NO DESENVOLVIMENTO DOS SUJEITOS NO CONTEXTO
BRASILEIRO

Trago para esta pesquisa as consideragcbes de Patto (2022) sobre a
producdo do fracasso escolar que é por demasia valiosa para uma discussao
sobre familia e escola foram se entrelagcando ao longo do tempo. Em seu livro A
constru¢do do fracasso escolar: Historias de submissdo e rebeldia (2022),
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publicado originalmente em 1990, ela traz a critica de como as concepg¢odes
histéricas do fracasso escolar eram tratadas e perpassaram inclusive pelas
questdes raciais e biolégicas dentro do modo capitalista de producdo e suas

formas de pensar a escolaridade.

Foi, portanto, na convergéncia de concepgbes racistas e
biolégicas sobre o comportamento humano e as desigualdades
sociais € de um ideario politico liberal que a educacao brasileira
foi pensada e planejada nos anos que antecedem a existéncia de
uma genuina politica educacional no pais. Em outras palavras, foi
no fogo cruzado de preconceitos e esteredtipos sociais,
cientificamente validados, e do ideal liberal da igualdade de
oportunidades que se geraram ideias que interferiram nos rumos
da politica, da pesquisa e das praticas educacionais (Patto, 2022,
p.156).

Embora a primeira edicao do livro supracitado de Maria Helena Souza
Patto tenha sido publicada em 1990, os seus escritos sdo bastante atuais e me
encaminham a pensamentos acerca de até onde seria responsabilidade da familia
sobre os resultados do processo de aprendizagem escolar dos educandos.
Quando me aproprio de seus escritos sobre a base histérica das constru¢des
sociais (familia, escola, aprendizagem escolar) e como esses construtos foram se

modelando ao sistema de classes, através de processos de selecao e exclusao.

Como denuncia Patto (2022) em diferentes momentos da histéria, os
resultados educacionais foram atribuidos ao individuo e suas familias, sendo que
os individuos de classes populares muitas vezes tinham sua vida familiar
considerada desestruturada e carente, dentro de um contexto cultural desprovido
de intelectualidade. Sendo assim, é através da historicidade e do entendimento
dasconstrucdes ideolégicas dos sujeitos envolvidos nos seus processos de
formacao que se torna possivel a busca da compreensao das relagdes familia e

escola.

No artigo intitulado A Familia pobre e a Escola Publica: Anotagbes sobre
um Desencontro (1992), Patto demonstra o quanto historicamente a
culpabilizacdo pelo fracasso escolar estda relacionada socialmente aos

preconceitos de raga e pobreza. Nesse contexto, ndo € incomum que a origem do
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“nao sucesso escolar’ esteja relacionada a desestruturacao familiar proveniente
de um ambiente tido como “insuficiente nas praticas de criagéo dos filhos” (Patto,
1992, p.108).

Em outras palavras, as criangas das chamadas minorias raciais
nao sairiam bem na escola porque seu ambiente familiar e vicinal
impediria ou dificultaria o desenvolvimento de habilidades e
capacidades necessarias a um bom desempenho escolar. Todas
essas versdes, sob certos aspectos muito diferentes umas das
outras, tém em comum o fato de situarem as causas das
dificuldades escolares nos alunos e em suas familias (Patto, 1992,
p.109).

Na contemporaneidade existe um movimento que pauta a parceria entre
escolas e familias, busca dividir a responsabilidade escolar pelos alunos, e
permeia as politicas educacionais. No Brasil, esse movimento se expressa nos
textos legais brasileiros que norteiam as praticas pedagogicas das escolas. A
prépria Constituicdo Federal de 1988 expde em seu texto a responsabilidade

mutua das familias e escolas na formagéao dos individuos:

A educacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o mercado de
trabalho (Brasil, 1988, artigo 205).

Pela legislacao brasileira o papel da familia e da escola sdo fundamentais
para a vida dos sujeitos, devendo por isso as relagdes inseridas nestas
instituicdes buscar os mesmos objetivos e dividir os mesmos ideais, norteados por
cooperacao mutua no favorecimento da aprendizagem escolar. Conforme descrito
no artigo 4° do Estatuto da crianga e do Adolescente (ECA) a importancia de cada

agente da sociedade na vida escolar e social das criangas:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar com absoluta prioridade, a efetivagao
dos direitos referentes a saude, a alimentacdo, a educacao, ao
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esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (Brasil, 1990).

Assim, Nogueira (2006), traz para o debate a questdo do fenbmeno social
contemporaneo em relagcao a parceria familia e escola em como essa influéncia
se relaciona com fracasso/sucesso escolar, chamando a atencao para o cuidado
que se deve ter ao analisar essa relacao, a fim de nao se ter a incoeréncia de
culpabilizar exclusivamente as familias quando se trata de fracasso escolar
(Nogueira, 2006, p. 158).

E notéria a tendéncia contemporanea de tentativas no estreitamento das
relacbdes familia e escola (ainda que por vezes nao se convertam na pratica) e por
consequéncia ira se refletir na vida dos educandos, porém, excluir e/ou omitir o
contexto social, econdmico e cultural onde se encontram essas relagdes seria
negar fatores que séo base das proéprias interacdes sujeito-familia-escola e que

irdo afetar seu processo de desenvolvimento.

No plano daquilo que seria considerado um ideal a ser buscado, Martins
(2005), afirma que nas praticas educativas com criangas existe uma exigéncia de
coeréncia entre o que se espera no comportamento dessas criangas e o que
“ocorre no interior da familia”. Nessa perspectiva, chama para a reflexdo em torno

da compreensao das bases que sustentam esses dois pélos: familia e escola.

O que Silva (2016) constata em sua pesquisa € bem diferente. O autor em
sua trajetéria como Psicologo, voltado para a Psicologia Escolar, demonstra a
necessidade de compreensao mais cuidadosa em relacao as familias no contexto
da escola publica e periférica, quando relata a necessidade de se atentar para a
reproducao dos moldes sociais e estruturais da nossa sociedade, pois em muitos
momentos a justificativa para os problemas de comportamentos e de
aprendizagem escolar das criangas € a culpabilizacdo delas mesmas e de suas

familias no espaco escolar.

As afirmacdes de Silva (2016) sdo condizentes com a realidade em que
realizo minha pratica enquanto professora que € caracterizada por diversas
contradigbes que precisam ser consideradas, e ja se iniciam na referéncia do

espaco geografico, pois € uma escola publica periférica de dificil acesso, onde os



75

conflitos permanentes entre comunidade, comércio de substancias psicoativas

nao legalizadas e policia se fazem presentes.

Em relacao as questbes acerca das queixas dos professores que lecionam
na escola onde opero, sdo muitas: ambientes sem ventilagdo adequada, salas
lotadas que dificulta muito um olhar voltado aos alunos que demandam de mais
atencao, comportamentos inadequados (dentro das perspectivas de cada um
deles) e por vezes violentos dos alunos, dificuldade de contato e falta de
acompanhamento das familias (muitos professores reclamam de nunca terem tido
um contato sequer durante todo o ano letivo com as familias de alguns alunos),
bem como falta de interagcdo com as mesmas, falta de limites (na perspectiva dos
professores, que em suas falas tem o olhar de educagcao doméstica x educacéao
formal e frequentemente fazem queixas acerca da educacao doméstica de seus
alunos), além da dificuldade de aprendizagem escolar dos seus alunos, justificada
pelos proprios professores e pela gestdo da escola, sendo uma das causas o
ambiente em que esse aluno vive e a falta de acompanhamento familiar ou ainda
por alguma questdo cognitiva nao detectada, ja que na visdo da escola

(professores e gestao) a fala geralmente € de que a familia ndo tem interesse.

E assim, observei com atencao as queixas das familias que em suas falas
mencionam professores que nao prestam atencao nas criangas pelas salas serem
muito cheias e que ministram as aulas “de qualquer jeito”, aprovagao automatica
de determinadas séries (mesmo o aluno nao adquirindo ainda as
habilidades/competéncias minimas para avancar), chateacdo por s6 serem
chamados na escola para ouvir reclamacbes sobre os filhos, dificuldade de
conversar com os professores, ja que € necessario agendar horario (justificada
pela escola por ndo haver condigdo do professor sair da sala toda vez que um
responsavel apareca na escola sem agendar um horario, ja que segundo eles
retira o tempo pedagogico do aluno, além de trazer prejuizos a interagéo da turma
quando o professor se ausenta dela, e que para tanto sao disponibilizados
horarios de Atividade Complementar — AC, do professor para o atendimento aos
pais), conflitos entre seus filhos e os colegas que acabam perpassando a escola e
muitas vezes acabam gerando brigas e desentendimentos entre as familias fora
da escola e que em diferentes momentos acabam por solicitar a intervencao da

escola na mediacao desses conflitos externos.
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Portanto, a partir das falas da familia, da escola e de seus conflitos, que
dialoguei com os estudos sobre como historicamente a escola, mais precisamente
a escola para as pessoas pobres, emergiu dentro de nossa sociedade e como
ainda hoje na realidade Brasil-Nordeste-Bahia-Salvador-Periferia, foi sendo
reproduzida tanto em seus textos legais, quanto em sua pratica, e pela minha
visdo, pautada e justificada nas faltas de condigdes, politicas publicas e interesse
das classes dominantes em superar o sistema capitalista, discriminatério e

preconceituoso. Tanto € assim, que Silva vai afirmar:

Historicamente, o sistema educacional brasileiro € marcado pelo
profundo descaso com que conduz o processo de escolarizacao
do pobre em nosso pais. O que se tem visto, desde a primeira
Constituicéo, datada de 1824, é um conjunto de leis, que, em sua
concretude, ampara o acesso a educacio de qualidade apenas a
uma parcela da populagdo, constituida, em sua grande maioria
por brasileiros brancos e ricos (Silva, 2016, p.17).

Diante da trajetéria histérica do oferecimento de cuidados para as criangas
no Brasil, o autor relata como acontecem “as primeiras acées em atencado as
criangas pobres no Brasil no ambito das Santas Casas de Misericérdia” (Silva,
2016, p. 21), mostrando no contexto Bahia-Salvador o surgimento da instituicao
escola a partir da Santa Casa de Misericordia (a primeira Santa Casa de
Misericordia no Brasil, erguida em 1549, junto com a fundagcdo da cidade de
Salvador — primeira capital do pais — com a finalidade de semear caridade e paz
(SCMBA, 2013, apud, Silva, 2016, p.21) e como primeiramente esta relacionada

muito mais ao fator bioldgico, de higiene, de cuidados e caridade.

E através destas complexas relacées dentro da sociedade que as
instituicées vao se construindo, reconstruindo e se reproduzindo e que o processo
de desenvolvimento humano vai ocorrendo. Em muitas das minhas reflexées a
partir dos meus estudos sobre o surgimento da familia e da escola e em como
ambas as instituicbes se encontram entrelacadas, me questionei até onde uma e
outra sao realmente “parceiras” no desenvolvimento das criangas que frequentam

a escola publica, como vemos repetidamente ser preconizado.
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Quando apuro a relacao familia-escola no desenvolvimento das criangas
da classe trabalhadora, percebo que essa relagdo é entrelagada e ainda muitas
vezes reproduzida em uma pratica excludente que por vezes pode chegar a ser
ultrajante e perversa, quando busca revelar culpados para essa ou aquela
situacdo. E preciso abarcar o processo que ocorre e vai sendo construido
socialmente através da  historicidade dessas instituicbes, o que
consequentemente permeara as interacbes e a formacao dos sujeitos que delas
participam, imprimindo suas leituras de mundo. Tanto que Barbosa; Reis (2006)

chama a atencao em seu artigo:

[...] os conceitos de familia e de infAncia ndo sdo universais e
atemporais. Pelo contrario, sdo conceitos socio-histéricos e
culturalmente construidos, recebendo constante influéncia da
cultura e dos grupos sociais de cada época (Barbosa; Reis, 2006,

s./p.).

E ainda:

Estando a instituicao familia tdo diversificada, ndo ha como
padronizar todos os meios pelos quais ocorrem as influéncias na
formacao da identidade de cada sujeito. Certamente, no entanto,
esta influéncia ocorre. Outras fontes de informacdo e influéncia
como escola, midia, amigos se cruzam com a familia durante o
decorrer da infancia, tornando mais complexo o papel daquela.
(Barbosa; Reis, 20086, s./p.).

Ademais, a partir da Psicologia Histoérico-Cultural de Vigotsky sobre o
desenvolvimento humano, que permeou todo o meu trabalho, fui compreendendo
a importancia de se analisar os estudos ja existentes sobre o tema e se o olhar

para o sujeito a partir de sua totalidade e historicidade.

As contrariedades encontradas tanto pela escola, quanto pelas familias,
mas, principalmente pelas criangas em seu desenvolvimento e na construcéo de
suas identidades carece de um olhar mais cuidadoso, mais aprofundado, a fim de
nao ter conclusdes equivocadas e fora do contexto em que vivem. E assim, diante
de tantas questbes, minhas perguntas ja mencionadas insistem em permanecer
(o quanto a relagdo da familia e da escola publica é fragilizada? Como essas

relacbes se entrelacam e se divergem ao mesmo tempo? O quanto a escola vai
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se modificando a partir das demandas sociais que vao sendo postas pelas
familias e vice-versa? Por quais padrdes de familia a escola esta se pautando?
Quem sao essas familias que matriculam seus filhos na escola publica? De quem
€ a responsabilidade pelo sucesso/fracasso escolar? Da familia? Da escola? Da
sociedade? Do proprio sujeito? Como as relagbes entre a familia e a escola se
dispéem no desenvolvimento das criangas, em especial, as da escola publica?).
Ainda, novas perguntas vao surgindo: como a relacao com familia esta sendo
fomentada nas escolas publicas? O que essa relacao busca conceber aos
sujeitos em formacao? Que ideologias permeiam a sociedade na qual a escola
publica e as familias estdo formando seus filhos? Desse modo, esta pesquisa vai
se pautando na tentativa de trazer reflexées que sejam significativas no que se
refere ao desenvolvimento das criangcas que frequentam a escola publica no
Ensino Fundamental |, diante das relagdes de duas instituicbes — familia e escola

— e que permeiam a vida dos seres humanos.
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4. RESULTADOS QUANTITATIVOS E PRIMEIROS MOVIMENTOS DE
ANALISE

Conforme dito no capitulo introdutério, parte da pesquisa consistiu em uma
revisdo bibliografica integrativa nas bases SCIELO E BDTD, com a combinagao
de palavras-chave: a) escola+familia; b) escola+pais; c) escola+tmaes. A pesquisa
nas bases foi feita entre os dias 01/07/2023 a 16/07/2023.

A primeira base de dados que pesquisei foi o SCIELO. Utilizando
inicialmente as duas combinagbes com os seguintes filtros: “Gltimos cinco anos
(2018-2022)” + “colecado: Brasil” + “idioma: Portugués” e o conectivo “and”
encontrei as seguintes quantidades:

Tabela 1 — Quantidade de artigos dos ultimos cinco anos encontradas com a
combinacgao dos descritores na base de dados SCIELO

N° Combinagoes dos descritores Quantidades
encontradas
01 Escola and familia 241
02 Escola and pais 107
03 Escola and maes 61
TOTAL 409

Fonte: Autoria prépria a partir dos artigos encontrados com a combinagao dos descritores

Saliento que também utilizei esses descritores combinados com
“desenvolvimento humano”, porém nao foi encontrado nenhum artigo no periodo
de 2018 a 2022.

Comecei a partir de entdo a pesquisar na préoxima base de dados, a
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD. A busca nesse banco de
dados se diferenciou da busca no SCIELO. Ocorreu de maneira mais fluida e
mais simples. Foi possivel fazer a busca avancada, logo depois de colocar as
combinacgdes dos descritores, refinei minha pesquisa utilizando os filtros: “ano de
defesa: 2018-2022” para todas as combinacdes. Nesse banco de dados nao é
preciso utilizar o conectivo “and” nas combinagdes. Cheguei aos seguintes

resultados:
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Tabela 2 — Quantidade de pesquisas dos ultimos cinco anos encontradas
com a combinacao dos descritores na base de dados BDTD

Quantidades

N° Combinagoes dos descritores
encontradas
01 Escola, familia 2.960
02 Escola, pais 4.966
03 Escola, maes 490
TOTAL 8.416

Fonte: autoria propria a partir dos textos encontrados com a combinacgao dos descritores.

No banco de dados BDTD, a maior dificuldade é relacionar a pesquisa com
0 objeto de maneira mais refinada, pois por ser um banco de dados que tem uma
abrangéncia muito ampla, as quantidades relacionadas ao tema sao muito
numerosas, porém a partir de um olhar mais geral foi perceptivel, apés a leitura
dos titulos, que muitas das pesquisas encontradas, apesar de terem o tema em

comum, nao diziam respeito ao meu objetivo de pesquisa.

Desse modo, nesse banco de dados, o nimero de trabalhos nos ultimos
cinco anos relacionados com o tema escola-familia é bastante significativo.
Porém, como o objetivo de minha pesquisa € analisar e discutir a relagdo dessas
instituicbes no desenvolvimento humano, com a finalidade de refinar minha busca
e ser possivel analisar as pesquisas condizentes com o meu objetivo precisei
restringir um pouco mais a busca, e acrescentei o descritor “desenvolvimento

humano”nas combinagdes ja utilizadas, mantendo os mesmos filtros:

Tabela 3 — Quantidade de pesquisas dos ultimos cinco anos encontradas
com a combinagao dos descritores na base de dados BDTD apos acréscimo
do descritor “desenvolvimento humano”

Quantidades

N° Combinacgoes dos descritores
encontradas
01 Escola, familia, desenvolvimento humano 795
02 Escola, pais, desenvolvimento humano 1.064
03 Escola, maes, desenvolvimento humano 118
TOTAL 1.977

Fonte: autoria propria a partir dos textos encontrados com a combinacgao dos descritores.

Com a busca bem refinada e bem direcionada ao meu objetivo de
pesquisa, na ideia de fazer uma revisdo bibliografica mais exaustiva, porém

cuidadosa na analise, encontrei uma quantidade consideravel e realizei a
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catalogacao das que a principio se relacionavam com a minha pesquisa, a fim de

realizar as reflexées e discussdes necessarias.

Apo6s a leitura inicial dos titulos e dos objetivos de cada um, retirei os que
se repetiam e os que nao tinham nenhuma relacao direta com familia-escola na
formacado do sujeito, e que nao possuiam o recorte voltado para Ensino

Fundamental I.

Concluindo a selecao inicial das pesquisas e a realizacao das leituras dos
titulos e resumos dos trabalhos encontrados, retirando as que se repetiam e
identificando aquelas que fossem condizentes com meu objetivo de pesquisa:
compreender criticamente o que as pesquisas tém revelado nos ultimos
cinco anos (2018-2022) sobre as contribui¢cées da relagao familia-escola no
desenvolvimento das criangas que frequentam instituicbes publicas no
Ensino Fundamental I. Na Base de Dados Scielo, apenas 35 eram passiveis de
analise relacionados ao meu objetivo de pesquisa. Os demais artigos que
relacionavam familia-escola eram na area da saude e quando estavam
relacionados a educacao, se referiam a educacido em saude e nao a escola
propriamente dita, assim foram descartados. Ja na Base de Dados BDTD, dos
1.977 trabalhos, seguindo os mesmos critérios, a priori foram considerados 92

trabalhos, totalizando assim 127 trabalhos assim distribuidos:

Tabela 4 — Quantidade de pesquisas dos ultimos cinco anos encontradas
com a combinacao dos descritores na base de dados SCIELO e BDTD
distribuidas por ano e tipo de pesquisa

2018 2019 2020 2021 2022 TOTAL
(SAgligf_’g) 04 08 06 08 09 35
Disfggfgf’es 16 22 10 15 12 75
(TB‘ES‘TES) 02 01 08 03 03 17
TOTAL 22 31 24 26 24 127

Fonte: autoria prépria a partir dos textos encontrados com a combinacao dos descritores.

Desse modo, fiz a leitura dos resumos e das consideracdes finais desses

127 estudos, com a finalidade de responder aos meus objetivos especificos e
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assim chegar ao meu objetivo geral. Realizei um novo refinamento, onde mais
pesquisas acabaram sendo excluidas, pois com uma nova leitura mais
aprofundada ainda que elas abordassem conceitos e vivéncias no ambiente
escolar, foi identificado (0 que na primeira leitura ndo havia sido) que eram
voltadas para a area da saude ou nao relacionavam a formagéo do individuo a

partir da relagéao familia-escola.

Ainda foram excluidos os artigos, dissertacdes e teses onde o foco era
Educacao Infantil, Pré-escolares, Jardim de Infancia e/ou com recorte de idade de
0 a 5 anos que porventura ainda nao tinham sido excluidas, e excluidas também
pesquisas que apoés a leitura mais aprofundada se referiam a escolas privadas,
uma vez que as pesquisas que me interessavam eram as voltadas para o Ensino

Fundamental | (1° ao 5° ano) em escolas publicas.

Por fim, ap6s a selecdo de inclusdo e exclusdo das pesquisas, sobraram
12 artigos na Base de Dados Scielo e 21 pesquisas (19 dissertacbes e 02 teses)
na Base de Dados BDTD, onde as organizei contendo a referéncia bibliografica, o
tipo de pesquisa (para a tabela das pesquisas encontras na BDTD) e o ano de

publicacdo conforme anexei neste trabalho.

Tabela 5 — Quantidade de pesquisas dos ultimos cinco anos encontradas
com a combinacao dos descritores na base de dados SCIELO e BDTD
distribuidas por ano e tipo de pesquisa que foram fichadas para analise

2018 2019 2020 2021 2022 TOTAL
(SAétligf_’g) 01 02 03 03 03 12
Disﬁ;gﬁgf’es 04 07 02 02 04 19
(TB?Te;) 00 00 02 00 00 02
TOTAL 05 09 07 05 07 33

Fonte: autoria propria a partir dos artigos encontrados com a combinagdo dos
descritores.

Baseada nessa tabela, realizei o fichamento de cada um dos artigos e das
pesquisas com as seguintes consideragdes: a) referencial tedrico; b) palavras-
chaves utilizadas; c) métodos; d) resultados encontrados; €) apreciagdes iniciais:
em que destacava os conceitos de familias utilizados, a caracterizacdo das
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relagcdes familia-escola nas pesquisas e a relagdo entre as instituicbes escola-

familia no desenvolvimento das criancgas.

Meu estudo, a priori, demonstrou que todos os estudos foram realizados a
partir de pesquisas qualitativas, sendo que seis delas — Laguna; Hermanns; Silva
(2021), Andrade (2018), Silva (2019), Bezerra (2020), Menezes (2021) utilizaram
como percurso metodolégico a revisdo de literatura; duas — Soares (2020) e
Junckes (2020), estudos etnograficos; quatro utilizaram grupos focais — Borba
(2019); Santos, Dazzani, Zucoloto (2019), Garcia (2020), Almeida (2021) e todas
as outras 22 pesquisas utilizaram questionarios estruturados e semi estruturados
e/ou narrativas para coleta de dados e analise. Em relacdo a abordagem e aos
referenciais tedricos utilizados, dispus a Tabela 8, no apéndice do trabalho para

uma melhor compreensao de como as pesquisas estao sendo realizadas.

Apds essa etapa concluida comecei a realizar as categorizagées para as
devidas analises e discussdes. A categorizacado para a analise nao foi tarefa facil
visto que, por se tratar de pesquisas que abordam contextos diferentes do mesmo
tema, nem sempre foi possivel a partir das primeiras leituras chegar a
conceitualizacdo da familia e da escola e em como as pesquisas estudadas
enxergavam e dissertavam sobre esses conceitos a partir de suas relagbes de
classe, sendo necessario me aprofundar e fazer a relacdo dessas vertentes nas

“‘entrelinhas” das pesquisas.

Assim como, pelo mesmo motivo, também encontrei dificuldade em
distinguir o que as pesquisas estavam querendo trazer em relagdo a familia e a
escola no desenvolvimento das criangas, uma vez que muitos autores afirmavam
ser positiva essa parceria e elencavam projetos e atitudes para auxiliar os pais € a
escola em uma parceria, mas nao dissertavam de fato acerca do que traria para

as criangas esse contexto.

Sendo assim, ap6s muitas reflexdes, leituras e releituras das pesquisas,
das discussdes com a minha orientadora e buscando alcancar o meu objetivo de
pesquisa retomo minha pergunta norteadora: O que as pesquisas brasileiras
tém revelado nos ultimos cinco anos sobre as contribuicoes da relagao
familia-escola para o desenvolvimento das criangcas que frequentam

instituic6es publicas no Ensino Fundamental 1?
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O processo de analise se deu primeiramente a partir da producdo dos
dados quantitativos. Busquei quantificar as pesquisas relacionadas ao tema

especifico de cada uma, para a partir dai produzir dados qualitativos de analise.

Apesar do tema central — familia e escola — ser em comum em todas as
pesquisas, nem todas as possuiam em suas palavras chaves, que variaram de
acordo com o tema mais especifico de cada pesquisa. Assim, as pesquisas
abordaram a relacdo familia-escola em diferentes desdobramentos: trés
pesquisas versavam sobre relacdo escola-familia na Educacédo Inclusiva/
Educacéao Especial (Cunha; Rondini, 2020, Silva; Eliais, 2022, Bittencourt, 2021);
trés o faziam a partir das reflexbes do contexto de violéncia vivido ou em
ambiente de vulnerabilidade dos atores envolvidos no estudo (Nobre; Vieira;
Noronha; Frota, 2018, Almeida, 2021, Santos, 2019); outras trés eram voltadas
para as dificuldades no processo de escolarizagcao, de aprendizagem e as queixas
escolares (Santos; Dazzani; Zucoloto, 2019, Marques, 2018, Martins, 2018); cinco
pesquisas eram voltadas para a integracdo da familia-escola no periodo
pandémico (Guizzo; Marcello; Muller, 2020, Laguna; Hermanns; Silva; Rodrigues,
2021, Araujo; Oliveira; Beretta; Bittar, 2022, Traversini; Lockmann, 2022, Araujo,
2022); duas pesquisas tinham foco na relagcdo entre as praticas de integracéao
familia-escola sobre o desempenho dos alunos (Colli; Luna, 2019, Borba, 2019); e
trés pesquisas buscaram investigar os significados atribuidos por alunos, pais e
professores a escola e a representacdo da escola para o desenvolvimento das
criangas (Costa, 2019, Lemos, 2019, Paula, 2019).

Ainda nesse sentido, também duas pesquisas tiveram como foco os
problemas de comportamento dos alunos investigados sobre as 6ticas da familia
e das professoras (Silva; Bolsoni-Silva; Loureiro, 2020, Bolsoni-Silva; Loureiro,
2021). Outras cinco pesquisas foram voltadas para as praticas e acgdes de
participacdo e comunicacdo entre a familia e escola (Andrade, 2018, Galvao,
2019, Junckes, 2020, Bittencourt, 2022, Socoloski, 2022); uma pesquisa teve seu
foco nas relagdes intergeracionais familiares e o processo educativo (Rosa,
2018); quatro sobre o modelo capitalista acerca da tradicionalidade das familias e
como as familias sao vistas e tratadas pela escola (Silva, 2019, Garcia, 2020,
Soares, 2020, Menezes, 2021); uma pesquisa versou sobre a condicionalidade de

programas governamentais e permanéncia na escola (Bezerra, 2020); e ainda a
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uma sobre a contribuicdo da familia no processo de aprendizagem dos alunos
(Gomes, 2022).

Separar as pesquisas por blocos sobre o tema especifico de cada uma me
proporcionou uma analise mais abrangente e profunda sobre o tema central
(familia e escola), possibilitando identificar convergéncias, divergéncias, lacunas e
inconsisténcias na literatura. Nesse primeiro movimento, ficou evidenciado
(apesar de existir uma pluralidade de tematicas que permeiam as discussdes
referentes a relacao familia-escola) em todas as pesquisas falas de algum modo
referente ao impacto da relagdo familia-escola na vida das criangas, até mesmo
aquelas pesquisas que nao falaram diretamente sobre o desenvolvimento
humano trouxeram reflexdes nesse sentido (abordarei mais a frente no capitulo

da analise de dados e discussées).

No entanto, saber as tematicas das pesquisas nao foi suficiente para a
resposta da minha pergunta de pesquisa. Como diz Gerhard (2009):

Uma vez que os dados foram coletados, trata-se de verificar se
essas informagdes correspondem as hipoteses, ou seja, se os
resultados observados correspondem aos resultados esperados
pelas hipoteses ou questdes da pesquisa. Assim, 0 primeiro passo
da andlise das informacbes é a verificacdo empirica. Mas a
realidade €& sempre mais complexa do que as hipdteses e
questdes elaboradas pelo pesquisador, € uma coleta de dados
rigorosa sempre traz a tona outros elementos ou outras relagdes
ndo cogitados inicialmente. Nesse sentido, a analise das
informagdes tem uma segunda fungao, a de interpretar os fatos
nao cogitados, rever ou afinar as hipoéteses, para que, ao final,
pesquisador seja capaz de propor modificacbes e pistas de
reflexdo e de pesquisa para o futuro (Gerhardt, 2009, p.58).

Procedi entdo um segundo movimento, mais analitico, para os fichamentos
realizados, conduzida pela pergunta de pesquisa e pelos fundamentos teoricos
que orientaram essa dissertacdo. Compreendi entdo como importante: a)
compreender como as familias sdo conceituadas nas pesquisas, uma vez que
vimos no capitulo 03 que ha diferentes formas de compreender as familias ao
longo da histéria e a forma como elas sdo compreendidas nos informa sobre o
papel que a elas sera atribuido, e também que é importante dar visibilidade as

particularidades que compdem a relacdo familia-escola no contexto da classe
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trabalhadora brasileira; b) discutir as consideragdes concretas que se fazem sobre

os impactos da relagédo escola-familia no desenvolvimento das criangas.

A partir dai os seguintes eixos de analise foram formulados: a)
Concepgoes de familia e suas implicagcbes para a relagdo com a escola:
entre a permanéncia de preconceitos, siléncios coloniais e rupturas; b)
Concepcoes de aprendizagem e desenvolvimento presentes nas pesquisas;
e c) Contribuicoes da relagao escola-familia para o desenvolvimento das

criangas.

Assim, minha analise se deu de maneira a colocar em dialogo os eixos de
analise com os teoricos estudados, a fim de fazer as reflexdes necessarias para

responder minha pergunta de pesquisa.
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5. ANALISE DE DADOS E DISCUSSOES

Nesse capitulo exponho as principais sinteses analiticas que foram
possiveis de serem realizadas a partir do encontro entre os objetivos da pesquisa,
o referencial teérico apropriado ao longo da trajetéria do mestrado (expostos nos
capitulos 2 e 3) e as pesquisas encontrados por meio da revisdo bibliografica

integrativa.

O processo de analise nao é acao trivial, foram muitas idas e vindas
tentando evidenciar os achados essenciais sobre o problema de pesquisa que me
guiava. Retomo aqui que o objetivo da pesquisa foi. compreender criticamente
0 que as pesquisas tém revelado nos ultimos cinco anos (2018-2022) sobre
as contribuicoes da relagao familia-escola no desenvolvimento das criangas
que frequentam instituicoes publicas no Ensino Fundamental I. Para atingi-lo
iniciamos pelo objetivo especifico “[I] Compreender a luz da Psicologia Histérico-
Cultural como se deu o processo de construcao das relagdes entre familia e
escola”, que deu origem ao capitulo 3 dessa dissertacao. Nele & possivel
observar como ainda que haja um histérico de produgdes e politicas publicas que
defendam a construcdo de uma relagdo familia-escola em prol do
desenvolvimento das criancas, ao longo da historia brasileira essa relacéo esta
longe de ser harmdnica, havendo uma desconsideracao da realidade das familias,
das escolas e da sociedade na qual essa ocorre. Por um lado vemos a denuncia
de Patto (2022) e Silva (2016) sobre como os preconceitos em relagdo a
pobreza e o racismo atravessam essa relagao e contribuem para a exclusao de
pessoas pobres e negras da instituicido escolar, ao mesmo tempo em que as

familias sao responsabilizadas por esse fato.

Isso orientou o primeiro eixo de analise das pesquisas que apresentarei a
seguir, o qual versou justamente sobre como as familias tem sido vistas nas
pesquisas publicadas nos ultimos cinco anos, e que busca atingir ao objetivo
especifico “[ll] Analisar a maneira pelas quais as familias sdo conceituadas nestas
pesquisas”’. Esse eixo foi nomeado 5.1 Concepgoes de familia e suas
implicacoes para a relagido com a escola: entre a permanéncia de

preconceitos, siléncios coloniais e rupturas.

Por fim, buscando atender ao objetivo especifico “[lll] Compreender

criticamente como essas pesquisas entendem as contribui¢cdes da relagao familia-
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escola para o desenvolvimento das criangas” no estudo tedrico vi duas coisas
principais: a) a primeira € que falar sobre desenvolvimento em uma perspectiva
teoricamente fundamentada é muito mais complexo do que as afirmagdes, em
geral, demasiadamente abstratas, que afirmam que esse esteja ocorrendo, b) que
la em 2006, Nogueira alertava para o fato de que as defesas da contribuicdo da
relacéo escola-familia em geral eram realizadas sem efetivamente olhar para os
efeitos que essa relagcao tinha na relagdo da crianga com a escola. Colocando
esses achados em diadlogo com as pesquisas ficava evidente que era preciso
primeiro compreender para o que de fato as pesquisas estavam olhando quando
versavam sobre as contribuicdes da relagdo escola-familia. Esses achados foram
sistematizados no eixo 5.2. Concep¢odes de aprendizagem e desenvolvimento

presentes nas pesquisas.

Por sua vez, as analises desses dois eixos anteriores foram fundamentais
para que de fato se pudesse avancar ao objetivo geral da pesquisa,
sinteticamente expresso no eixo 5.3 Contribuigées da relagcao escola-familia

para o desenvolvimento das criangas.

E esse percurso e seus achados que discuto a seguir.

5.1. CONCEPGCOES DE FAMILIA E SUAS IMPLICACOES PARA A RELAGAO
COM A ESCOLA: ENTRE PERMANENCIA DE PRECONCEITOS, SILENCIOS
COLONIAIS E RUPTURAS.

Esse eixo tem por objetivo discutir como as pesquisas atuais que versam
sobre relacdo escola-familia tém olhado para as familias. Sera que persistem
preconceitos? Sera que consideram quem sao as familias concretas que

frequentam a escola publica?

Foi visto no capitulo 3 que a persisténcia no olhar com preconceitos e
discriminagdes para com as familias reproduz mais exclusao e marginalizagéao
delas e de suas criancas. Nao se tem como negar que o processo histérico de
colonizagao imposto no Brasil contribui para que essa visao permaneca implicita
(quando nao é explicita mesmo), continuando a perpetuar desigualdades sociais e
raciais em nosso pais. E sabido ainda que as familias passam por diversas

transformacdes ao longo da histéria, pela prépria natureza da necessidade de
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adaptacgdes dentro da sociedade. A diversidade das composi¢cdes familiares € um
desafio para a viséo tradicional da familia como sendo um nucleo homogéneo e
imutavel. Ao analisar esse eixo, encontrei 05 subeixos nas pesquisas: 1. A
permanéncia do olhar preconceituoso para com as familias em pesquisas
académicas no que se refere ao género e estrutura familiar; 2. Pesquisas que
constatam o enraizamento de preconceitos em relacdo as familias no espago
escolar; 3. Pesquisas que conceituam familia a partir daqueles que se
responsabilizam pela crianga na relacdo com a escola; 4. Contribuicdes dos
estudos sobre género para compreensao das relagées familia-escola; e 5. Dos

siléncios coloniais nas pesquisas sobre relagao familia-escola.

Assim, pensando em como os conceitos de familia estdo postos nas
pesquisas, este eixo teve como objetivo analisar as implicacbes dessas
concepgdes no que diz respeito ao olhar socialmente construido e em como esse
olhar perpassa as relagbes entre a familia e a escola e em como ira permear o

desenvolvimento das criangas que estudam na escola publica.

5.1.1. A permanéncia do olhar preconceituoso para com as familias em pesquisas

académicas no que se refere ao género e estrutura familiar

A respeito da forma como as desigualdades de classe, género e raca sao
abordadas nos conceitos de familia nas pesquisas encontradas, e como o0s
conceitos utilizados trazem implicagdes para a forma como a relagdo escola-
familia sera olhada verifiquei em minha analise pesquisas cujos discursos trazem
alguns (pré)conceitos ja intrinsecos e reproduzidos em nossa sociedade tanto no
que diz respeito ao ideario de constituicao familiar como também no papel da
escola nas relagbes entre familia-escola para o sucesso da vida académica dos

filhos/alunos.

Quando se referem aos conceitos de familia as pesquisas (Bolsoni-Silva,
Loureiro, 2021, Nobre; Vieira; Noronha; Frota; 2018, Paula, 2019) demonstraram
que os conceitos em relacao a base familiar estdo presentes a partir de teorias
pré-estabelecidas, onde pai-mae-filhos ainda seguem sendo o ideario de familia
estruturada, considerada aceita e relevante para o desenvolvimento das criancas

e as outras estruturas como um desvio do padrao. Isso pode ser observado pela
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estrutura dos questionarios que para se referir a configuracdo familiar as nomeia
como de “estrutura nuclear” e “ndo nuclear”, ou ainda “familia tradicional” ou “nao

tradicional”’, ou ainda utilizando como referéncia somente as méaes.

Indicativos da permanéncia desse olhar preconceituoso para as familias
podem ser visto em Bolsoni-Silva e Loureiro (2021) que fizeram um recorte bem
especifico em sua pesquisa utilizando apenas maes biolégicas e com familias
ditas tradicionais (mae/paiffilhos) para fazer uma comparacao no que se refere ao
manejo de maes e professoras quanto aos comportamentos dos seus filhos
(selecionando um grupo que nao apresentava problemas comportamentais na
escola e/ ou em casa e outro que apresentava, ainda que nao defina que
problemas seriam esses). Assim, ainda que tenha delimitado o publico de familias
biparentais heterossexuais, optou deliberadamente por um desenho de pesquisa
que responsabiliza as genitoras do género feminino quanto ao comportamento
dos filhos. Outro fator que chamou atencgéo foi o fato de comparar os ambientes
familiares e escolares quanto a habilidade de lidar com essas criangas, nao
levando em consideracao outros fatores que influenciam o comportamento delas

em cada institui¢ao.

Apesar de em suas conclusdes Bolsoni-Silva e Loureiro (2021) trazerem o
relato das maes que afirmam ser habilidosas com os filhos, a fala de que as maes
se utilizam de praticas negativas para com os filhos reforca a ideia de que estas
sejam pouco competentes para a educagao das criangas. Aquilo que as autoras

consideram como um dos diferenciais positivos da pesquisa, qual seja, “a
manutencdo na amostra exclusivamente de maes biolégicas e provenientes de
familias biparentais” (Bolsoni-Silva e Loureiro, 2021, p.09) visto que “controlou
variaveis de confundimento quanto as praticas educativas” (Bolsoni-Silva e
Loureiro, 2021, p.09) é justamente o que questiono e aponto como um olhar
perpassado por preconceito, uma vez que nela é tomado como “variavel de
confundimento” entendo que seria justamente o que permitiria compreender as
acdes das maes em contexto. O olhar preconceituoso para com as familias, a
responsabilizacdo da figura feminina na educacdo e no comportamento das
criangcas, a classificacdo das praticas educativas das maes em positivo ou
negativo e ainda a configuracdo familiar como sendo motivo de controle de

praticas educativas deixa evidente como a concepcao familiar pautada pelo
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modelo heteronormativo e opressivo em relagdo as mulheres ainda € visto e

disseminado nessas escritas.

E o que se observa também em outras pesquisas (Nobre; Vieira; Noronha;
Frota, 2018) quando conceitualizaram as familias a partir de: nuclear (pai-méae-
filhos) e ndo nuclear (monoparental, ampliada, reconstruida, etc.) e buscam
relacionar essa estrutura e as orientagdes familiares aos comportamentos lidos
como violentos das criangas na escola. Ainda que o trabalho traga uma discusséao
sobre a necessidade de consideracao do contexto de vulnerabilidade econémica
e de género que atravessa a vivéncia das familias pesquisadas, isso nao é objeto
de analise.

Por sua vez, a despeito dos dados nao darem suporte a relacao entre
estrutura familiar e a participacdo em conflitos na escola (seja como agressor,

vitima ou ambos) se insinua que:

Apesar de as variaveis ndo terem associacao significativa, nao se
pode desconsiderar a importancia que assumem nesse contexto,
ao se identificar na literatura divergéncias sobre o fato de
relacionar a estrutura familiar com a crianca ser agressora e/ou
vitima (Nobre; Vieira; Noronha; Frota, 2018, p.4306).

E, se a estrutura familiar ndo pode ser culpabilizada diretamente, encontra-
se outro elemento. No caso, a escrita de Nobre; Vieira; Noronha e Frota (2018)
atribuem a responsabilizacao da familia o incentivo a situagdes de violéncia
ocorridas no ambito escolar por incentivo de “revide” das criangas ao se
depararem com situagbes em que se sintam ameacadas. Por fim, ainda afirmou
que as familias estdo diretamente ligadas a violéncia na escola relacionando de
forma direta ao serem vitimas de violéncia no ambiente familiar e reproduzirem o
comportamento agressivo no ambiente escolar. Cabe a ressalva que nessa
pesquisa ha um s6 tempo que se culpabiliza as familias pelo comportamento das
criancas também se enfatiza o papel do Poder Publico no combate a essas

manifestacdes:
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A literatura advoga que as praticas educativas parentais dao
origem ou intensificam o comportamento violento. Os aspectos
culturais e sociais, especialmente nas familias abusivas e
exercendo praticas punitivas, autoritarias e desprovidas de afetos
podem repercutir no comportamento infantil e no desenvolvimento
de atitudes antissociais. No decorrer deste estudo reflete-se sobre
as potencialidades de construgcdo e fortalecimento de uma
atuacdo intersetorial articulada atentando para a assisténcia
social, a educacdo e a saude, ponderando as associacbes
identificadas as manifestacbes das violéncias interpessoais no
espaco escolar. Desafiador, porém, nao impossivel, analisar
estratégias que retomem o didlogo, a solidariedade, o respeito a
diversidade e a singularidade do outro, convocando, também, o
poder publico a assumir a responsabilidade sobre o problema
(Nobre; Vieira; Noronha; Frota, 2018, p.4306).

Mas, ainda que aponte como saida a necessidade da atuacao do poder
publico, € muito sintomatico que comportamentos que ocorrem na escola sigam
sendo estudados (e esses estudos publicados em revistas com avaliagdo por
pares) unicamente pelo viés do comportamento das familias, ndo abrangendo os
comportamentos dos agentes da prépria escola e das outras fontes de violéncia
que permeiam a nossa sociedade. Do ponto de vista metodolégico, a pesquisa
ainda carrega um problema basico que é a confusdo de contiguidade com
causalidade, como visto na conclusao do resumo, que diz: “A familia que incentiva
o revide associam-se as situacdes de agressao, de vitima e de participacao em
conflitos, o que enseja uma ressignificacdo dessas praticas familiares” (Nobre;
Vieira; Noronha; Frota, 2018).

A pesquisa identifica que a variavel “familia que incentiva o revide” aparece
frequentemente junto com a variavel que diz respeito a criangas envolvidas em
situacdo de conflitos na escola. Ou seja, sdo duas coisas que aparecem com
frequéncia juntas, mas nao ha nada na pesquisa que possa dizer que uma causa

a outra, tornando a deducao aparentemente légica da sentenca invalida.

Existem questdes bem mais profundas e historicamente enraizadas em
nossa sociedade como, por exemplo, aqui posso citar as falhas contidas nas
politicas publicas, que muitas vezes ndo sado adequadas para pessoas em
vulnerabilidade social, o desemprego, a falta de saude, falta de escolas publicas
de qualidade, falta de moradia digna, entre outras tantas que assolam o nosso

pais e que sao fatores que irdo estimular a violéncia na escola e fora dela.
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Desprezar a reproducao das situagdes vividas dentro do convivio familiar e
as caracteristicas individuais de cada ser seria sendo leviano da minha parte,
porém, nao € possivel compreender cada ser humano unicamente a partir do vieis
familiar, como se a criangca estivesse fadada a reproduzi-lo até porque é
imprescindivel consideraras respostas de cada individuo ao que lhes & posto a
partir de suas proprias interpretagcées de mundo, construidas nas suas multiplas

interacdes, como discuti no capitulo sobre desenvolvimento.

Embora o papel da familia e o ambiente que ele projete sejam primordiais
na formacgéao do individuo, a discussao que envolve a violéncia entre os pares que
ocorrem no ambiente escolar € muito mais complexa, € ndo pode somente ser
resolvida a partir da mera estimulagao parental. Sinto a necessidade de me
remeter a Patto (2020) que bem configura a descricao de um momento que

realizaram uma reuniao:

Com as professoras da primeira série, em novembro de 1984 (a
proposito de discutir com elas resumos das biografias das
criancas de cinco das oito classes de primeira série, redigidas a
partir de entrevistas domiciliares e entregues previamente a
professora de cada classe) (Patto, 2022, p. 304).

Patto afirma que:

Nesse clima, comecam contrapondo a nossa versiao seus pontos
de vista sobre a clientela, atribuindo-lhe todos os defeitos e
responsabilizando-a por todas as dificuldades de aprendizagem e
de ajustamento escolar que detectam em seus alunos. Falam
sobretudo da violéncia existente no seio das familias e desfilam
diante de nossos olhos uma sequéncia de histérias de agressao
de pais contra filhos (Patto, 2022, p.304).

Ou seja, ha 40 anos Patto denunciava a existéncia desse olhar
preconceituoso para com as familias. Porém, diante da analise dessas pesquisas
penso que foi possivel perceber que a despeito das elaboragdes criticas sobre o
tema, mesmo no campo das producdes académicas, alguns pesquisadores ainda

adotam o olhar preconceituoso perante as familias e as familias ainda seguem
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sendo culpabilizadas pelo fracasso do estudante, em especial de seu
comportamento lido como inadequado no contexto escolar. E bem verdade que
foram “sd” trés as pesquisas em que isso foi constado, porém, trés pesquisas
publicadas envolvem um tanto de outras pessoas envolvidas desde a sua

realizacao até sua publicacdo. Fico com a duvida se cabe mesmo falar em “s6”.

5.1.2 Pesquisas que constatam o enraizamento de preconceitos em relagao as

familias no espaco escolar

No que se referem aos preconceitos ja enraizados nos espagos escolares
em relacdo as familias que possuem seus filhos estudando na escola publica,
quatro pesquisas (Silva, 2019, Colli; Luna, 2019, Garcia, 2020, Menezes, 2021)
discutiram o olhar de nossa sociedade perante a imagem heteronormativa da
familia e constataram em seus estudos como esses conceitos ainda encontram-
se presentes no imaginario que permeia o espaco escolar, desde as politicas
publicas as representacdes da equipe escolar e quatro pesquisas (Marques,
2018, Bittencourt, 2022, Silva; Elias, 2022; Traversini; Lockmann, 2022)
referenciaram a maneira como sao vistas as familias quando responsabilizadas

pela aprendizagem da crianca.

Como um contraponto as pesquisas expostas no item 5.1.1, foi encontrado
em Silva (2019), uma analise de como os preceitos da sociedade capitalista,
apoiada na religidao crista, permeiam a concepgcao de “Familia Tradicional”
defendida nos documentos oficiais da educagéo brasileira. Denuncia como a
defesa da “Familia Tradicional”’ e a resisténcia ao debate de género nos planos de
educacao buscam contribuir para a manutencdo do papel da familia na
reproducao da sociedade capitalista e tendem a excluir familias ndo consideradas

tradicionais.

A responsabilidade das familias e sua organizagcdo perante a

aprendizagem da crianga também foi referenciado por Marques (2018):

Em muitos casos, a familia costuma ser responsabilizada pelo ndo
aprender da crianga, por varios motivos, ou por serem familias
desestruturadas, com pais separados, desempregados,
analfabetos, por dar pouca atencdo ao filho, ou mima-lo
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demasiadamente, enfim, sempre ha justificativas para atribuir o
problema a familia” (Marques, 2018, p. 82).

E também em Traversini; Lockmann, (2022) que analisam justamente como
a proposta de escolarizacdo doméstica se apdia em uma defesa da familia
tradicional, excluindo outras configuracbes familiares, e “se alinha a uma
governamentalidade neoliberal conservadora, cuja centralidade esta nos
processos de individualizacdo, exclusdao e desprofissionalizacdo docente”
(Traversini; Lockmann, 2022, p.01). Ao fazé-lo as autoras evidenciam ainda como
essa ideia tem estado presente em muitos projetos de Lei que tramitam na

Camara dos Deputados.

Colli; Luna (2019) trouxeram dados interessantes em relacéo as pesquisas
realizadas no Brasil, onde afirmam que as pesquisas em sua maioria ndo levam
em consideragcdo a heterogeneidade das familias. Essas consideragdes sao
refletidas no posicionamento da escola em relacao aos diferentes formatos de
familia e a questao da desigualdade social e cultural que se apresenta no Brasil.
A pesquisa de Colli; Luna (2019) ainda afirma que a escola aprecia as familias
ditas “ideais” (pai provedor e mae do lar) e que familias que ndo se encaixam
nesse perfil acabam por atrair criticas e cobrangcas, que por vezes, como

discutiremos no outro eixo, prejudicam o desempenho escolar dos estudantes.

Pude perceber também que as pesquisas reconhecem as fragilidades que
encontramos em nossa sociedade ao conceituar a instituicdo familia. O conceito
de familia ainda € entendido em nossa sociedade, mesmo que velado, como
sendo o nuclear (pai-méae-filhos), o ideal para a formacgao das crian¢as e quando
se referem as criangcas que frequentam a escola publica (publico-alvo das
pesquisas analisadas) essa estrutura se torna mais escassa e alvo de
culpabilizagdes diretamente ligadas ao desenvolvimento das criangas. Ainda,
como desenvolvem Colli e Luna (2019) sobre as escolas, e 0 que vimos no item
anterior sobre as pesquisas, em ambas as situagbes, ao focar no modelo de
familia nuclear e ndo o encontrar segue-se a sustentar um olhar exclusivo a falta,
0 que a falta de estrutura traria para a vida das criangas, ignorando as
resisténcias que ali também sao produzidas. Resisténcias essas expressadas em

ambientes diversos e poténcias de transformacdes:
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[...] o lar, a familia e a comunidade se tornam mais do que
espacos de resisténcia, mas ferramentas politicas com potencial
realmente transformador das relagdes sociais, uma vez que tém
como caracteristica contraditéria pertencer, ao mesmo tempo,
as relagbes de producdo e de reproducdo, de fazer parte e,
simultaneamente, resistir a dindmica capitalista (Germine;
Menezes; Perez, 2023, p.221).

Assim, me remeto a Patto (1992) com suas consideragbes sobre esse olhar
preconceituoso ja descrito ha trés décadas e que continuam até os dias de hoje

em muitos espagos:

Esta reproducao pejorativa dos pobres, gerada do lugar social da
classe dominante e em consonancia com seus interesses, foi
encampada pela Psicologia e pode ser encontrada na teoria da
caréncia cultural quando ela afirma que o ambiente familiar na
pobreza é deficiente de estimulos sensoriais, de interacbes
verbais, de contatos afetivos entre pai e filhos, de interesse dos
adultos pelo destino das criancas, hum visivel desconhecimento
da complexidade e das nuances da vida que se desenrola nas
casas dos bairros mais pobres (Patto, 1992, p.111).

Diante dessa explanagao cabe considerar que compreender e ndo negar
as raizes ideolbgicas e preconceituosas inseridas nos discursos € na nossa
sociedade a partir dos materiais de pesquisa produzidos € senao uma maneira de
reflexdo sobre o nosso papel dentro de uma cultura em que o desenvolvimento
humano vai sendo construido diante do olhar perverso de uma sociedade
excludente e que em boa parte prefere apontar culpados (que em sua maioria séo
a parte mais fragilizada das relagbes) do que buscar acdes que de fato sejam
capazes de trazer a equidade necessaria para que tanto a familia, quanto a
escola, quanto o Poder Publico, quanto toda a sociedade dividam essas
responsabilidades e oferecam ao menos 0 minimo necessario para que a

formacao dessas criancas seja realizada de maneira digna e respeitosa.



97

5.1.3 Pesquisas que conceituam familia a partir daqueles que se responsabilizam

pela crianga na relagdo com a escola.

Nove pesquisas também se mostraram atentas ao contexto familiar visto de
maneiras mais diversificadas e valorizando um contexto de mais importancia na
vida dos sujeitos do que a composi¢cao familiar (Martins, 2018, Santos; Dazzani;
Zucoloto, 2019, Junckes, 2020, Laguna; Hermannis; Silva; Rodrigues; Abaid,
2021, Bittenccourt, 2021, Almeida, 2021, Soares, 2021, Gomes, 2022, Rosa,
2018).

Laguna, Hermannis, Silva, Rodrigues, Abaid (2021), em seu estudo sobre o
desafio dos pais na educacéo remota durante a pandemia do COVID-19, embora
nao tenha deixado clara sua conceitualizacdo de familias, tentou abarcar as
relacdes familia-escola em diferentes referéncias sociais, culturais e econémicas.
Também, Santos, Dazzani, Zucoloto (2019) levaram em consideracdo que a
familia pode ser vista de multiplas maneiras, sendo aqueles que possuem
convivio com a crianga, nao somente a dita tradicional (pai, mae e filhos), uma
vez que seus participantes também envolveram tias e, ainda, Rosa (2018)
apresenta como sujeitos pesquisados as avés, e considerou a historicidade social
e as mudancgas ocorridas nos conceitos de familia ocorridos ao longo do tempo.

Assim como a de Almeida (2021) que considerou diferentes maneiras de
organizacao familiar, embora tenha concentrado sua pesquisa nos aspectos de
vulnerabilidade e desempenho escolar, e Martins (2018) que considerou em sua
pesquisa tanto os pais biolégicos como os responsaveis (legais ou nao), porém
com algum grau de parentesco. Também compreendendo a familia de maneira
mais ampla e subjetiva, cito Soares (2021) que narrou a familia a partir de
concepcdes de seu contexto social e vista como “instituicao de cultura”. Para

Gomes (2022), a familia é vista de maneira mais ampla e subjetiva:

Como primeira instituicdo responsavel pela socializacdo dos
individuos e tem como complexidade relacionar a natureza da
espécie humana com a cultura e a organizagdo de grupos sociais
(familiares) principalmente com o0s processos que envolvem a
escolarizacao do sujeito. (Gomes, 2022, resumo).
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E significativo que 09 das 33 pesquisas analisadas tragam conceituacdes
de familia para além de o modelo nuclear, heteronormativo, abrangendo uma
concepcao de familia ampliada, que envolve vinculos na responsabilidade social e
afetiva com as criangcas, nao necessariamente tracos de sangue ou
responsabilidade legal. Isso demonstra que ha um processo de elaboragao dentro
do campo cientifico, dentro dos estudos que versam sobre relacao familia-escola,
de desnaturalizacdo da concepcao de familia, muitas vezes carregada de

preconceitos, que vimos evidenciada nas pesquisas analisadas anteriormente.

5.1.4 Contribuicdes dos estudos sobre género para compreensao das relagdes

familia-escola

Em relacdo ao género como referéncia na relagcao familia-escola, das 33
pesquisas, 12 (Borba, 2019, Costa, 2019, Galvao, 2019, Santos, 2019, Silva,
2019, Silva; Bolsoni-Silva; Loureiro, 2020, Cunha; Rondoni, 2020, Soares, 2020,
Guizzo, 2020, Araujo; Oliveira; Beretta; Bittar, 2022, Socoloski, 2022, Araujo,
2022), evidenciaram como as relacdes entre as familias e a escola ainda
carregam o direcionamento das responsabilidades educacionais e de formacéao na

figura familiar feminina.

A discussao de género e de como essa representacao ainda se encontra
forte e determinante nas relagdes familiares como as responsaveis pela educacao
dos filhos foram trazidas nas pesquisas (Borba, 2019, Santos, 2019, Cunha;
Rondoni, 2020, Soares, 2020, Araujo, 2022). Guizzo; Marcelo; Muller, (2020),
ainda que discuta familia sem propriamente a conceituar, a partir das cenas
postas em evidéncia em sua pesquisa se referem as mulheres e a sua sobrecarga
e impossibilidade de fazer o papel da professora. Nos diversos espacgos onde
foram realizadas as pesquisas o papel da mulher enquanto responsavel pela vida
escolar dos filhos se sobressai de maneira contundente inclusive sobre o papel
social que a mulher exerce na sociedade e no contexto familiar enquanto maes e
as dificuldades que elas experienciam, principalmente as que possuem trabalho

remunerado.

Araujo; Oliveira; Beretta; Bittar (2022) realcaram o periodo de atividades

escolares domiciliares ocorridos na pandemia da COVID-19 e mostrou o quanto
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as maes ficaram extremamente sobrecarregadas, ja que acumularam o papel das
atividades domésticas, em muitos casos o trabalho fora de casa e a rotina escolar
dos filhos, sendo assim visivel como a desigualdade de género se torna mais

latente em niveis sociais de vulnerabilidade social e econémica.

A relagao histérica da constituicdo familiar e do surgimento da escola esta
sempre em movimento e relacionada a questao de poder, como apresentado por
Costa (2019), que trouxe a relagdo do poder masculino perante as constituicdes
familiares a partir do casamento e em como essas mudang¢as ocorreram no
decorrer do tempo, influenciando assim as diferentes composi¢cées familiares

atuais.

Ao mesmo tempo, ainda que vislumbremos composi¢cdées familiares das
mais diversas, a desigualdade de género se mantém. Socoloski (2022, p. 27),
caracterizou a familia brasileira contemporanea mostrando que ela ainda é
pautada em uma divisdo de papeis sociais e sua origem nao parte de um modelo
igualitario conjugal, assim chamando atencao para a questdo do género, onde o
papel da mulher, mesmo quando ela entra no mercado de trabalho, permanece
sendo o de maior responsavel pela criacdo dos filhos e dos afazeres domésticos
(Socoloski, 2022, p.28).

Por sua vez Galvao (2019), reflete como o ingresso da mulher no mercado
de trabalho com a industrializacdo se relaciona com a necessidade da escola
cumprir o papel do cuidado desses filhos. Com o avancgar dos anos, o sentido da
escola passa a se diversificar:

Nesse contexto, houve uma certa ordenacao social que abrangia
todas as familias, independente de classe: sendo ricos ou pobres,
todos estavam submetidos a superioridade das escolas. As
familias eram convidadas a se aproximar da escola para saber
sobre a educacao dos seus filhos, pois os pais passaram a atuar
como coadjuvantes. Quem detinha a palavra sobre o que seria
mais adequado com relacdo a essa educacdo eram o0s
professores, 0s Unicos que possuiam os conhecimentos cientificos
sobre como educar criangas e jovens conforme a sociedade
requisitava. Dessa forma, a escola renovada se colocava em
plano superior, muitas vezes contra as familias (Galvao, 2019,
p.27).
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Essas pesquisas trouxeram a tona as questdes de género discutidas na
contemporaneidade a partir de diversas mudangas ocorridas na sociedade ao
longo do tempo como aponta Oliveira (2020) e destaca a necessidade das
politicas reconhecerem as familias monoparentais e a superacao dos modelos
instituidos como padrdes familiares. As pesquisas aqui discutidas auxiliam entao
a compreendermos, por um lado a persisténcia da responsabilizacdo do género
feminino pelo cuidado. Ao mesmo tempo em que a sociedade, parte dos
pesquisadores e politicas publicas seguem responsabilizando mulheres pelo
cuidado e educacdo familiar, Galvao (2019) também explicita como a
massificacdo das mulheres no mercado de trabalho em parte desloca esse papel

de cuidado para a escola, que historicamente hora o assume, hora o recusa.

Inclusive, as mulheres sdo as que majoritariamente atuam na docéncia na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental |, outra dimensao da feminilizagao
dos papéis e sobrecarga feminina servindo a interesses do capital. Como expdem
Germine, Menezes e Peres (2023), que ampliando o olhar perante as

desigualdades de género (e de raga) vao afirmar:

Nao se trata de negar o peso do género na divisdo social do
trabalho, mas de complexificar essas relacdes, compreendendo
que este € um dos componentes que organiza a distribuicdo de
atividades na sociedade. Trata-se de entender que tais divisbes
tém raizes materiais, € ndo “apenas ideoldgicas”, e que diferencas
de género nao operam de forma unica, separada da classe, ou de
forma protagonista na sociedade. Embora fundamental para
justificar atribuicdes de cunho reprodutivo e determinada parcela
da populagcado, ndo o faz isolado das relacdes raciais, as quais
exercem certas pressdes, constrangendo as escolhas dos
individuos no que diz respeito as atividades Ilaborais -
remuneradas ou ndo (Germine; Menezes; Perez, 2023, p.221).

As autoras chamam, portanto, a atencdo que é insuficiente discutir a
dimensao género para analisar a sobrecarga feminina, uma vez que essa esta
vinculada também a classe e raca, aspectos que como veremos, tém sido pouco
explicitadas nos estudos sobre relacdo familia-escola. Ademais, essa tenséo de
papéis entre familia (ou seria maes) e escola segue entdo presente como
inclusive um dos mecanismos de atualizacdo da opressdo de género que

aumenta a carga real e simbdlica de trabalho feminino. Os estudos sobre género
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ajudam a romper o véu e identificar com mais precisdo um dos pontos de conflito

entre essas instituicdes e a sobrecarga feminina.

5.1.5. Dos siléncios coloniais nas pesquisas sobre relagao familia-escola

Ao realizar a analise e discussdes desse primeiro eixo de analise, das
concepcoes de familia e suas implicagcdes para a relagdo com a escola: entre
permanéncia de preconceitos, siléncios coloniais e rupturas, identifiquei que as
relacdes de classe e de raga nao foram amplamente discutidas, ainda que todas
elas se referissem a escolas publicas e me pareceu que deixavam subentendido

que Escola Publica seria sinbnimo de publico de classe trabalhadora.

Das 33 pesquisas, somente 05 (Rosa, 2018, Andrade, 2018, Lemos, 2019,
Silva, 2019, Bezerra, 2020) discutiram com mais profundidade as relagcbes das
desigualdades de classe. Rosa (2018) deixou um capitulo de seu trabalho para
uma breve discussdo sobre a desigualdade de classe e sua implicagdo na
maneira de se relacionar a familia no espaco escolar, enquanto Lemos (2019)
discorreu sobre a historicidade da desigualdade de classe em um capitulo
intitulado “A demanda social por educacdo e seu contexto socioecondmico”; ja
Silva (2019) ampliou a discussao de género, trazendo a discusséo de classe e
Bezerra (2020) trouxe um capitulo intitulado “Condicao de classe e fungdes da

escola” (p.59).

Andrade (2018) abordou a questdo das desigualdades sociais que
impactam as familias, mas as analisa como se fossem fruto da forma pela qual se
concebe, pensa a realidade e a sociedade. Diz ela “Configura-se nessa
abordagem utilitarista a origem das desigualdades sociais entre os/as que tém e

os/as que nao tém” (Andrade, 2019, p. 19) e acrescenta:

A Unica arma de que a cidada e o cidadao, conscientes dessa
amarra liberal implantada pelo sistema econémico, possuem como
escapatoria, é a transformacao pela palavra que verdadeiramente
liberta o espirito de humanidade. Essa possibilidade de libertagao
pela palavra é uma questao de sobrevivéncia para aqueles/as que
nao estao no topo das piramides sociais (Andrade, 2019, p. 27).
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Assim, embora a desigualdade social seja abordada, sua origem nao esta
atrelada as bases materiais do modo de producgao capitalista, mas a sua ideologia
e sua via de superacao é colocada no nivel individual do acesso a palavra. Nas
demais pesquisas, a desigualdade de classe foi citada, afirmada, porém, nao

discutida.

Ja, no que diz respeito as questdes referentes as desigualdades raciais,
nao encontrei referéncias consideraveis nas pesquisas analisadas, com exce¢ao
de Silva (2019) que em seu trabalho ampliou a discussao das desigualdades de
género, trazendo a relacao desta com classe e a raga. Nas demais 32 pesquisas

nao foram nem sequer discutida superficialmente.

Nao dar nome as estruturas que constituem as relagbes sociais € uma
forma de ocultar essas raizes e que pode, assim, encobrir as verdadeiras origens
dos olhares preconceituosos identificados nos itens 5.1.1. e 5.1.2. O
silenciamento perante essa questdo deixou evidenciado nas pesquisas sobre o
tema uma ciéncia ainda majoritariamente pautada pela ideia de homem, branco,
universal, em que todos sao supostamente iguais e que entdo os problemas que
se encontram no processo de escolarizacdo sdo meros frutos de falta de
consciéncia, ou falta de habilidade dos envolvidos, uma vez que, exceto pelas
consideracdes relacionadas a género, silenciam sobre os impactos dos
determinantes sociais de classe e raga na vida dos sujeitos, em seus

comportamentos e nas expectativas errbneas que sao postas sobre eles.

O problema de uma compreensao tao abstrata das familias denuncia uma
apropriagao pouco concreta dessa em suas particularidades de classe e racga.
Silva (2016), que embasou o capitulo 3, em seu trabalho, demonstra muito bem
esses atravessamentos a partir da histéria da insercao das criangcas negras na
escola e das politicas e agbes adotadas nos espacgos escolares das criancas

pequenas.

Assim, quando se refere as marcas trazidas em cada individuo de sua
histéria: “A grande questdo é que gente nao se faz so, gente se faz com gente e
com todas as marcas histéricas que cada um traz consigo” (Silva, 2016, p.85) traz
a tona a heranga deixada pelos anos de escravidao e colonizagédo brasileira,



103

perpetuada até hoje, porém marginalmente discutida nos diversos espacos,

contribuindo muitas vezes para uma invisibilidade das questdes raciais.

E nessa linha de pensamento que as questées das desigualdades raciais
acabam por ser silenciadas em pesquisas que abarcam a relacao da familia
escola no desenvolvimento das criangas que estudam na escola publica. Um
silenciamento que deixa um grito de conveniéncia nas marcas da histéria dos
seres humanos ao nao trazer em um tema tao crucial para a compreensao da
sociedade brasileira, perpetuando uma falsa ideia de um pais sem distingcao de
raca, onde todos possuem as mesmas oportunidades, ou que nao se tem a
necessidade de debate mais profundo desse assunto, uma vez que ja esta
implicito que quando se fala de escola publica, esta se falando de pessoas-
pobres-pessoas-negras. E salutar que a investigagédo das origens histéricas das
desigualdades raciais seja debatida na relagcao familia-escola, pois ela impacta na
sociedade contemporénea e nas agdes dos sujeitos envolvidos nas instituicbes

familia e escola.

As relacées de género ficaram mais evidentes nos conceitos de familia,
que trazem dados importantes para pensar em relagdo a responsabilidade da
formacao dessas criangas e em como a sociedade assume o papel da mulher de
maneira multifacetada. E fato que o papel da mulher na educacédo dos filhos é
historicamente significativo e diretamente influenciado pelos contextos culturais,
sociais e econémicos. Tradicionalmente, as mulheres tém desempenhado um

papel central no cuidado e educacéao de seus filhos.

As mudancas sociais tém impactado os papéis tradicionais de género na
educacao dos filhos. Muitas mulheres hoje equilibram carreiras profissionais e
responsabilidades parentais. Precisamos olhar mais atentamente para a
diversidade de modelos familiares e o significado que o papel da mulher na
educacéao dos filhos pode exercer: maes solteiras, maes em familias LGBTQIA+,
e outras configuracdes familiares e suas especificidades na educacédo de seus
filhos. Mais uma vez reitero a importancia de também considerar as questbes
histéricas no processo evolutivo das instituicbes estudadas e em como elas irdo
se relacionar no desenvolvimento das criangas atribuindo os sentidos e
significados da educagcao para cada um dos atores que fazem parte desse

contexto.
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52 AS CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
PRESENTES NAS PESQUISAS

A analise desse eixo foi feita considerando a fungédo social da escola a
partir da perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural. E sabido, como ja bastante
enfatizado na minha escrita, que essa teoria considera o desenvolvimento
humano como o resultado das interagcbes sociais e do ambiente cultural
(ferramentas, simbolos e valores culturais), enfatizando a importadncia da

aprendizagem como meio fundamental para o desenvolvimento.

Dito de outra forma, a teoria vigotskiana compreende a aprendizagem e o
desenvolvimento humano como conceitos diferentes, no entanto, interligados.
Retomando de maneira sintética o exposto no capitulo 2, a aprendizagem
depende da atuacao na zona de desenvolvimento préximo dos sujeitos e pode ser
entendida como a apropriacdo de conhecimentos e habilidades. Por sua vez, o
desenvolvimento humano é compreendido como o salto qualitativo que advém da
relacdo entre as aprendizagens ocorridas e possibilita a mudanga qualitativa na
complexificacdo do sistema das fungdes psicoldgicas dos individuos e assim
novas formas de ver, sentir e agir no mundo. Isso evidencia a interdependéncia
entre esses dois conceitos, pois para que se tenha aprendizagem depende-se do
desenvolvimento e em contrapartida, para que aconteca o desenvolvimento é
necessario que a crianga tenha a oportunidade de aprender e se apropriar de

novos conhecimentos e habilidades.

Ainda conforme discutido no capitulo 2 se entende como indicativo de
desenvolvimento no Ensino Fundamental | a realizagdo da atividade de estudo,
possibilitada pelo engajamento nas ac¢des e operagdes que a ela sdo necessarias,
e espera-se que culmine nos resultados esperados no desenvolvimento do
pensamento (processos interpsicolégicos - entre pessoas e processos

intrapsicologicos - dentro do individuo).

Assim, qualquer analise, e/ou sugestdo sobre a relacao familia-escola foi
feita considerando esse papel maior. Nessa pesquisa analisar as concepgdes de
aprendizagem e desenvolvimento humano é importante para se ter a ideia de

como os pesquisadores estdo compreendendo esses conceitos € em quais



105

teorias estdo se baseando, pois isso € um elemento importante para entender sob

quais bases a relagao familia-escola tem sido considerada nas mesmas.

Ao analisar esse eixo, encontrei 05 subeixos nas pesquisas: 1. Nao
conceitua aprendizagem ou desenvolvimento; 2. Discute a partir dos problemas
no processo de aquisicdo de conhecimentos ou comportamentos; 3. Discute
aprendizagem a partir da apropriacdo dos conteudos escolares e da relagéao
estabelecida pelas criangas com as atividades promovidas pela escola; 4. Discute
aprendizagem como constante apropriacdo de algo novo; e 5. Conceitua

aprendizagem e/ou desenvolvimento.

Desse modo, a partir dessa perspectiva teoérica busquei analisar os
impactos da relagao entre familia-escola seja na aprendizagem de conhecimentos
e habilidades, bem como se estes tém possibilitado o desenvolvimento das

criangas.

5.2.1 Nao conceitua aprendizagem ou desenvolvimento

Na primeira analise do segundo eixo as pesquisas de maneira geral, se
referiram a familia e a escola vistas como instituicbes fundamentais no
desenvolvimento da crianga, tanto no aspecto comportamental, como no de
habilidades cognitivas, o que ja era de se esperar visto que ambas as instituicbes

vao permear a vida dos seres humanos durante toda a vida.

Porém, na conceitualizacdo de desenvolvimento humano e/ou
aprendizagem das 33 pesquisas mais de 1/3, 13 pesquisas, nao conceituou nem
desenvolvimento humano e nem aprendizagem (Nobre; Vieira; Noronha, Frota,
2018, Rosa, 2018, Paula, 2019, Santos, 2019, Silva, 2019, Cunha; Rondoni, 2020,
Soares, 2020, Bittencourt, 2021, Menezes, 2021; Bittencourt, 2022, Socoloski,
2022, Araujo; Oliveira; Beretta; Bittar, 2022; Traversini; Lockmann, 2022).

E importante considerar que das 13 pesquisas que ndo trouxeram em seus
escritos qualquer conceito de desenvolvimento humano e nem de aprendizagem,
04 delas foram artigos da Base de Dados Scielo (Nobre; Vieira; Noronha; Frota,
2018, Cunha; Rondoni, 2020, Araujo; Oliveira; Beretta; Bittar, 2022; Traversini;
Lockmann, 2022), o que pela prépria natureza da producao textual (artigos), exige

uma formatacao mais direta e resumida, diferente de dissertacbes e teses da
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Base de Dados BDTD, que sao produgdes mais extensas e que, se
considerassem relevantes, poderiam ter discorrido sobre aspectos relativos a

compreensao destes conceitos.

Paula (2019), por exemplo, apenas citou e ndo conceituou aprendizagem e
desenvolvimento humano, sendo que ambos os conceitos foram usados quase
que como sindnimos diferenciados por atribuir o “desenvolvimento como o que é

cognitivo e social”’ (Paula, 2019, p.118) e aprendizagem:

[...] aprendizagem ndo se resume a fatores ligados somente a
escola ou ao mérito do proéprio aluno, mas também aos fatores
extraescolares especificamente relacionados as condigdes
materiais e simbdlicas de existéncia e as dindmicas internas das
diferentes familias (Paula, 2019, p.121).

E ainda Santos (2019) apenas afirmou a importancia das instituicées
familia e escola para a crianga: “familia e escola sao, portanto, duas instituicbes
sociais que exercem uma influéncia decisiva no desenvolvimento humano e na
construcao de sua sociabilidade” (Santos, 2019, p.08).

A nao conceitualizagdo de aprendizagem e/ou desenvolvimento humano,
bem como das relagbes que estabelecem entre si deixa uma lacuna significativa
no que se refere a compreensao dos processos de formagéo dos individuos, pois
dificulta a construcdo de conhecimentos sélidos em relacao as criancas e seu
processo de ser e estar no mundo e o efetivo acompanhamento sobre em que
medida a relagdo escola-familia contribui (seja positiva ou negativamente) esse

processo.

Quando os conceitos nao sao explicitamente desenvolvidos nas pesquisas,
a identificacao e a analise dos diversos fatores que influenciam e permeiam a vida
dos sujeitos, como a motivacao, o contexto social e cultural, etc., acabam por ficar
fragilizadas, ja que nao é possivel explorar as relagbes e interlocugdes entre o
gue o sujeito vivencia e seu desenvolvimento, fazendo com que o leitor ndo tenha

um olhar direcionado ao que o pesquisador observa e analisa em sua pesquisa.
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5.2.2 Discute a partir dos problemas no processo de aquisicdo de conhecimentos

ou comportamentos

Assim como houve pesquisas que nao conceituaram o desenvolvimento
humano e a aprendizagem, também houve pesquisas (Santos; Dazzani; Zucoloto,
2019, Santos, 2019, Silva; Bolsono-Silva; Loureiro, 2020, Bolsoni-Silva; Loureiro,
2021) que embora nao delimitem diretamente esses termos, se referiam aos
problemas no processo de aquisicao de conhecimentos ou comportamentos, que
como vimos, para a Psicologia Histérico-Cultural, sdo componentes importantes
para a aprendizagem. Assim, a discussdao acerca das concepgbes de
aprendizagem e desenvolvimento humano foi realizada a partir das queixas de
professores (Santos; Dazzani; Zucoloto, 2019) e de problemas de comportamento
(Santos, 2019, Silva; Bolsono-Silva; Loureiro, 2020, Bolsoni-Silva; Loureiro, 2021).

Santos (2019) analisou os comportamentos dos estudantes, e apontou as
familias como responsaveis por eles. Esse dado acerca da familia foi apresentado
com uma tabela (Santos, 2019, p.29) sobre estilos parentais e desenvolvimento
humano. Sobre o comportamento das criangas em relacao a familia vai afirmar
que: “Filhos de pais permissivos apresentam baixos niveis de auto controle, auto
estima e auto confianga, apresentam imaturidade, dependéncia,
impulsividade, agressividade e afeto negativo” (Santos, 2019, p.28, grifos

nossos). E ainda:

As causas dos conflitos na percepcdo dos participantes advém
das orientacdes familiares e da falta de educacao das criancas.
Esta percepcao corrobora com a concepcao tradicional e negativa
dos conflitos que os concebe como algo violento e prejudicial. Ora,
se os conflitos sdo concebidos pela maneira como séo resolvidos,
geralmente violenta e desrespeitosa, podemos compreender que
nao houve educacao e orientacdo adequadas para lidar com os
mesmos, portanto, para evitar as agressées e violéncia, as
criancas precisam receber educacdo. Ainda que o pressuposto
inicial seja a negatividade dos conflitos, a interpretacao sobre as
causas do mesmo leva a um ponto importante, o reconhecimento
de que € necessaria a educacido para enfrentar este tipo de
situacao (Santos, 2019, p.67).
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Essa maneira de compreender a forma como as criangas agem, ao de
focar exclusivamente nas supostas faltas, problemas no comportamento, tornam
dificil a construcao de estratégias que de fato auxiliem o seu desenvolvimento,
visto que nao conseguem planejar agdes educativas que incidam naquilo que as
criangas podem conseguir fazer, ou seja, nos termos da Psicologia Histérico-
Cultural, ndo tem como intencionalmente atuar sobre a zona de desenvolvimento
proximal das criancas. E possivel afirmar que, diante dessa caracterizacdo dos
problemas, os esforgos para construcao de uma relacao familia-escola teriam
chances limitadas de atuar positivamente no desenvolvimento das criangas. Isso
sem nem precisar entrar no mérito da pesquisa repetir o padrao culpabilizatério no

olhar dispensado as familias, bastante debatido no eixo de analise anterior.

5.2.3 Discute aprendizagem a partir da apropriagdo dos conteudos escolares e

da relacao estabelecida pelas criangas com as atividades promovidas pela escola.

Algumas pesquisas discutiram a aprendizagem a partir do desempenho
académico das criancas seja pelos niveis de proficiéncia adquiridos pelos alunos
em matematica e lingua portuguesa (Colli; Luna, 2019), seja pelo desempenho na
prépria escola a partir dos conteudos escolares e o progresso nas avaliagdes
(Bittencourt, 2021, Almeida, 2021, Laguna; Hermanns; Silva; Rodrigues; Abaid,
2021, Traversini; Lockmann, 2022), seja por acompanhar tanto a permanéncia na
escola quanto o desempenho no IDEB e no Sistema Integrado de Monitoramento
e Avaliacao Institucional do Rio Grande do Norte (Bezerra, 2020), ou por
acompanhar a aprendizagem a partir da relacdo que estas estabelecem com as

atividades escolares (Junckes, 2020).

Comecando por Junckes (2020), ainda que a autora nao defina
explicitamente aprendizagem ou desenvolvimento, ao investigar a organizacao
pedagogica e funcionamento da Escola Praia do Riso, descreve a forma como
sdo feitas as agdes docentes e o acompanhamento do processo, o que é
coerente com o sintetizado no Projeto Politico Pedagégico da escola sobre o

processo de avaliacao. Nele consta:

O PPP indica que deve ser avaliado tanto o processo de
aprendizagem das criangas como a intervencdo docente; como
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‘critérios de avaliagdo’, sugere que sejam observados e relatados
os “[...] aspectos mais relevantes da atuacao da crianca na escola:
seu envolvimento com o trabalho, sua relacdo com o grupo, a
maneira como resolve problemas, sua atitude frente as
dificuldades [...]", assim como seu envolvimento com “[...] as
questdes relacionadas aos conteudos trabalhados” (Escola Praia
do Riso, 2017, p. 18, apud Junckes, 2020, p. 246).

Disso entendo que se olha para o processo de aprendizagem das criangas
para além dos resultados relacionados a apropriagdo dos conteldos, mas para
todo o processo, incluindo a relagao da crianga com as atividades escolares. Aqui
falamos em atividades escolares intencionalmente porque nao & possivel pela
descricao afirmar categoricamente que o que é feito na escola seja atividade de
estudo, mas, € inequivoco afirmar a preocupagdo com a aprendizagem, entre
outras coisas, dos conhecimentos escolares, como pode ser visto no seguinte

trecho:

Diante dos depoimentos, percebe-se que a producao escrita da
avaliacdo de uma crianca exige da professora um “olhar/ouvir
sensivel e pensante” (WEFFORT, 1996) para todo o processo de
aprendizagem ocorrido, observando seus avangos e duvidas,
refletindo sobre o porqué dessas duvidas e avancos. Por meio da
observacdo diaria e dos registros efetuados no cotidiano, as
professoras constroem instrumentos para rever e propor
atividades que melhor atenderdo as necessidades da crianga,
para que ela supere suas incertezas. Portanto, é avaliada a
caminhada da crianca até chegar ao conhecimento almejado.
Essa pratica demonstra as possibilidades de se avaliar nao
somente ‘os pontos de chegada’ que a crianga alcangou, mas,
sobretudo, dar valor aos ‘pontos de passagem’ (Junckes, 2020, p.
249).

Outra forma de abordar os resultados das criangas em processos
avaliativos para além dos mesmos foi trazida por Bezerra (2020), que discute
sobre aprendizagem medida pelos testes de proficiéncia, relacionada a ethos
escolar, na perspectiva de Bourdieu. O autor relacionou como se da a evaséao e
aproveitamento escolar no processo de aprendizagem a partir da
condicionalidade da frequéncia escolar colocada pelo programa Bolsa Familia.

Nas palavras do autor, o estudo:
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Analisa o cumprimento da condicionalidade nessas escolas, o
fluxo escolar (evasd3o e reprovacdo) e os resultados de
proficiéncia, levando em conta o fator escola e o fator vizinhanca
como mecanismos que atuam sobre o processo de aprendizagem
(Bezerra, 2020, p.30).

Ao constatar um efeito positivo da condicionalidade de frequéncia a escola
nao apenas no combate a evasdao, mas na permanéncia e aproveitamento

escolar, o autor a relacionou a aquisi¢céo do ethos escolar, o definindo assim:

O que se entende aqui por ethos escolar parte da concepcao
tedrica de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron que, em sua
teoria sobre o sistema de ensino, o definem como uma boa
vontade em relacao a escola, uma crenca em relacdo a educacao,
uma esperanga subjetiva de acesso, éxito e ascensao social pela
escolarizacdo. “Essa disposicao esta relacionada a aprendizagem,
a autoridade e aos valores escolares em relagido com a cultura e a
linguagem (Bourdieu; Passeron, 2009)” (Bezerra, 2020, p.16).

A partir da leitura dessa pesquisa, parece que ela, assim como a de
Junckes (2020), olha entdo a aprendizagem para além do desempenho e da
apropriagdo de conhecimentos, dizendo de uma relacdo com a escola
qualitativamente distinta, com engajamento nas atividades escolares. Como se
constitui a relacao familia-escola e os resultados que efetivamente se promove no
desenvolvimento das criangcas sera objeto de analise no préximo eixo. Por hora
basta salientar que encontrei aqui um olhar mais complexo e qualificado sobre os

processos educativos vividos pelas criangas.

Por outro lado, essas sdo as excegdes, ndo a regra de como a
aprendizagem € abordada nas pesquisas encontradas, a maioria reduzindo a
aprendizagem exclusivamente ao resultado em processos avaliativos focados nos
contelidos. Parece-me que o exemplo mais explicito disso esta em Traversini;
Lockmann (2022), que é uma analise/denuncia sobre os projetos que tramitam na

camara dos Deputados versando sobre educagao domiciliar. Em um deles consta:
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Art. 68° O estudante matriculado em educacdo domiciliar sera
submetido, para fins de certificacdo da aprendizagem, a uma
avaliacdo anual sob a gestdo do Ministério da Educacao. § 1° A
certificacdo da aprendizagem tera como base os conteudos
referentes ao ano escolar correspondente a idade do estudante,
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, com
possibilidade de avanco nos cursos e nas séries, nos termos do
disposto na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [...] Art. 7°
Na hipétese de o desempenho do estudante na avaliacdo de que
trata o art. 6° ser considerado insatisfatério, sera oferecida uma
prova de recuperacdo. (Damares Alves e Abraham Weintrub - PL
2401/2019, apud Traversini; Lockmann (2022, p. 15).

Ou seja, o entendimento de que a educacao domiciliar possa ser substituta
da experiéncia de escolarizagdo passa por uma redugao do processo de ensino a
reproducao de conhecimentos. Em outro exemplo, vemos que em Almeida (2021,

p. 9) se fala:

Bernal (2009) destaca que tanto familia como bairro, com meios
materiais ou simbolicos, podem funcionar como ativo ou passivo e
influenciar o processo de aprendizagem dos estudantes.
Nossos dados empiricos nos ajudam a pensar nessa questdo a
medida que revelam a percepcdo da existéncia de certa
diferenciacdo nas contribuicbes materiais e organizativas das
familias e bairros em relacao as criancas. Ficou evidente a relacao
estabelecida entre os modelos, estruturas e dinamicas do entorno
social com o desempenho escolar dos estudantes (Almeida,
2021, p. 9, grifos nossos).

Diante dessas pesquisas cabe aqui fazer algumas ressalvas, pois quando
se fala de aprendizagem como apropriagdo de conhecimentos isso nao é
equivalente a reduzir a aprendizagem ao desempenho fruto da reproducgéo de
informagdes em avaliagbées. Bozhovich (1981) bem nos alerta para isso, dizendo
que a mera reproducao das informacgdes apenas indica o estabelecimento de uma
relacao formal com o conteudo e nado uma apropriacao de fato, que implica que os
conteudos aprendidos passem a mediar a forma de relagcdo dos sujeitos com o
mundo. Ainda, conforme discutido no capitulo 2, a aprendizagem €& sustentacéo
para o desenvolvimento, mas s&o conceitos nao diretamente equivalentes. Na

teoria vigotskiana aprendizagem e a formacédo de conceitos s&do um sistema
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interligado e ndo sao eventos isolados, e se desenvolvem ao longo da histéria do

individuo:

A aprendizagem possibilita que sejam despertados processos
internos de desenvolvimento, em que as relagcbes estabelecidas
influenciam intensamente estes processos. O que quer dizer que,
embora haja um percurso de desenvolvimento definido
individualmente pelo processo de maturacao de cada organismo,
€ por meio da aprendizagem que tais processos sao
impulsionados (Piovesanet al., 2018, p.60).

Adicionalmente, equivaler aprendizagem a desempenho traz outro risco. Se
o desenvolvimento humano acontece a partir das relagdes sociais e ambientais da
vida do sujeito, onde sua histéria e cultura sao fatores primordiais, € preciso se
atentar para pontos importantes em relacdo a criancas de baixa renda e
vulnerabilidade social, pois a estigmatizacdo das criangas quando nao atingem o
desejado em seu desempenho é recorrente no sistema educacional brasileiro. E,
infelizmente, essa estigmatizacao por vezes é internalizada pela prépria familia e

pelo aluno, como veremos no proximo eixo de analise.

Silva (2016) destaca:

Pode-se dizer, também, que [a escola] como espaco de
aprendizagem e cuidado de criangas pequenas, ainda € marcado
pelo disciplinamento moral sustentado pelo preconceito que
permeia as relacdes entre educadores (as), as criangas
pobres/negras e suas familias (Silva, 2016, p.09).

Essa fala de Silva (2016) pode ser trazida para essa discussao quando a
aprendizagem é vista apenas pautada no desempenho escolar, limitando as
criangas a um modelo pré-estabelecido, condicionado e esperado do que se

considera aprender.

O desempenho das criangas na escola por si s6 nao é indicativo suficiente
de suas capacidades de desenvolvimento. E preciso prestar atengdo ao contexto

de vida dessas criancas e lembrar que o aprender nao ocorre somente na escola.
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Durante toda a vida e em diferentes espacos os individuos estdo sempre em
constante processo de aprendizagem.

Na concepcado de Vigotski (2001) “a aprendizagem da crianga comeca
muito antes da aprendizagem escolar’ (p.109), entao “[...] ndo podemos negar
que a aprendizagem escolar nunca comeg¢a no vacuo, mas € precedida sempre
de uma etapa perfeitamente definida de desenvolvimento, alcangado antes de
entrar para a escola (p.110). Dessa forma, é salutar que antes da crianga adentrar
0 espaco escolar ela ja estd em constante aprendizagem. Ao mesmo tempo,
também nao é possivel desconsiderar que nao acessar conteudos escolares é

uma violagao dos direitos das criangas, que impactam em seu desenvolvimento.

Compreender aprendizagem e desenvolvimento dessa forma vai trazer
subsidios mais concretos na maneira de olhar para essa familia e para essa
crianga, ja que ver o individuo como um ser integral € também valorizar as

potencialidades nas quais os processos educativos podem e devem incidir.

5.2.4 Discute aprendizagem como constante apropriagao de algo novo

Como ja visto, as pesquisas trazem a discussao da aprendizagem a partir
de diferentes olhares. Assim, duas pesquisas (Guizzo; Marcelo; Muller, 2020,
Gomes, 2022) discutiram suas produgcdes com o olhar para a aprendizagem a
partir da apropriacdo de algo novo. Gomes (2022), por exemplo, discute a
aprendizagem a partir do que é ensinado pela familia e ao longo da vida em todos
0s espacos e vai dizer: “Consideramos a aprendizagem ancora-se primeiramente
no que é ensinado pela familia e ao longo da vida do sujeito passa por outros

tipos de saberes sejam eles de cunho formais ou nao” (Gomes, 2022, resumo).

Decerto que se apropriar de algo novo também esta relacionado a
aprendizagem, porém, nao se pode resumir o ato de aprender apenas a absorgao
de informagdes e conhecimentos, bem como é preciso se questionar sobre a
qualidade das informacdes que estdo sendo aprendidas. A aprendizagem é um
processo dindmico e que proporciona a apropriagdo de novos saberes,

habilidades e valores. Como explica Vigotsky (2001):
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[...] a aprendizagem nao &, em si mesma, desenvolvimento, mas
uma correta organizacdo da aprendizagem conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam
nas criangas essas caracteristicas nao-naturais, mas formadas
historicamente (Vigotsky, 2001, p.115).

Destaco a importancia de ampliar a visdo sobre a aprendizagem, e nao a
conceber apenas como mera absorcdo de informagées. E necessario considerar a
presenca de ferramentas e instrumentos adequados que estdo postos
culturalmente para que a apropriagao de novos conhecimentos aconteca. Além do
mais, & preciso considerar as interagées sociais com outros individuos, o que
permite e enriquece a aprendizagem, além do mais, a construcao do
conhecimento se dara a partir de conhecimentos ja previamente internalizados
pela criangca. Sendo assim, a aprendizagem nao se resume a memorizacao de
dados, mas a um processo ativo de apropriacdo de novos saberes, habilidades e

valores, que acontecera por meio da interagdo com o meio social.

5.2.5 Conceitua aprendizagem e/ou desenvolvimento

Assim como tiveram pesquisas que nao conceituaram a aprendizagem e/ou
o desenvolvimento humano, também houve as que os conceituaram a partir de
diferentes abordagens (Andrade, 2018, Marques, 2018, Borba, 2019, Costa, 2019,
Galvao, 2019, Lemos, 2019, Garcia, 2020, Martins, 2018).

O desenvolvimento humano pela perspectiva bioecolégica foi sustentado
por Andrade (2018) com a tese de que as pessoas mantém uma inter-relacéo
com seu contexto histérico e constroem, a partir dessa relacéo, seu préprio
desenvolvimento que muitas vezes é continuo e outras vezes mutavel. As
mudancgas caracterizam uma ruptura nesse processo e provocam circunstancias
boas ou ruins para a pessoa como ser ontologico e histérico. Ja Martins (2018)
fala da aquisicao de disciplina, rotina e disposi¢cdes para o estudo, a partir do
ensinar os alunos a estudar, por meio do conceito de habitus de estudo, de

Bourdieu.
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Na Psicologia Historico-Cultural, a aprendizagem e o desenvolvimento
foram conceituados por 06 das 33 pesquisas (Marques, 2018, Borba, 2019,
Costa, 2019, Galvao, 2019, Lemos, 2019, Garcia, 2020).

Marques (2018) afirma sobre a concepc¢éao da Psicologia Histérico-Cultural:

A aprendizagem, desse ponto de vista, é produtora e promotora
do desenvolvimento do psiquismo do sujeito, o que permite
afirmar que uma crianga que nao avanga em seu processo de
aprendizagem tem seu desenvolvimento prejudicado, pois a
aprendizagem produz desenvolvimento e se adiantaria a ele,
portanto se faz importante focalizar a aprendizagem (Marques,
2018, p. 46).

A aprendizagem ocorre pela apropriagdo de conceitos, formas de agir,
valores, por meio de interagdes sociais e culturais e o desenvolvimento humano é
um processo que se estende ao longo da vida e € moldado pela aprendizagem e

experiéncias, perspectiva corroborada por Costa (2019):

A interiorizagdo das normas ocorre em uma espécie de
progressao: inicia-se com uma pessoa significativa para a crianga
(o outro) e prossegue pelo seu contato com outras pessoas
significativas que apoiem a mesma norma, de modo que a
generalidade dessa norma finda por ser estendida subjetivamente
para toda sociedade. Essa abstracdo dos papéis e atitudes dos
outros significativos concretos é chamada de —o outro
generalizado. Sua formagdo na consciéncia significa que o
individuo se identifica agora ndo somente com os outros
concretos, mas com uma generalidade de outros, isto €, com toda
uma sociedade (Costa, 2019, p.35).

Galvao (2019) conceitua o desenvolvimento humano a partir da teoria
vigotskiana, onde traz a diferenca dessa teoria para a dos demais, significando a

cultura como elemento essencial para os processos de aprendizagem.

O desenvolvimento humano refere-se justamente na
transformacdo das funcbes elementares em superiores,
tipicamente humanas. Esse €& o grande ponto que diferencia
Vigotski de outros pensadores, pois ele aponta que ndo ha um
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amadurecimento natural das funcdes superiores; ao contrario, o
que existe sdo as acdes da cultura, os estimulos advindos do
meio e mediados pelo outro, criando condicbes para o
aprendizado e o desenvolvimento. Nesse sentido, as funcdes
psicolégicas surgem duas vezes no desenvolvimento da criancga,
primeiro como atividade coletiva, interpessoal, e depois como
atividade individual. O aprendizado, que é um processo social,
desencadeia o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores nesses dois planos (Galvao, 2019, p.51).

Ou seja, as pesquisas orientadas pela Psicologia Histérico-Cultural
parecem evidenciar o uso dos conceitos de aprendizagem e desenvolvimento que
foram compreendidos e explicitados nessa pesquisa. O que, como veremos no
préximo eixo, embora importante, ndo necessariamente foi suficiente para que as
pesquisas de fato acompanhassem as contribuicbes da relacdo escola-familia

para o desenvolvimento das criangas.

Adicionalmente, esse eixo de analise nos evidencia que sdo poucas as
pesquisas que abordam a relacao escola-familia que de fato se preocupam em
explicitar a finalidade do estabelecimento dessa relacao vinculada ao seu papel

de promocéao de aprendizagem e desenvolvimento.

Desse modo para melhor entendimento da relagdo escola-familia e de
como esta se relaciona com os processos de organizagcao do ensino para
contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento apresentarei a seguir o ultimo

eixo de analise dessa pesquisa.

5.3. CONTRIBUICOES DA RELAGCAO ESCOLA-FAMILIA PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS

Esse eixo se fez presente na minha pesquisa com a finalidade de perfazer
meu terceiro objetivo especifico: “[lll] Compreender criticamente como essas
pesquisas entendem as contribuicbes da relacdao familia-escola para o
desenvolvimento das criangas”. Juntamente com os demais eixos analisados,
procurei chegar o mais proximo possivel de atingir o objetivo geral de minha
pesquisa: Compreender criticamente o que as pesquisas tém revelado nos
ultimos cinco anos (2018-2022) sobre as contribuicoes da relagao familia-



117

escola no desenvolvimento das criancas que frequentam instituicoes

publicas no Ensino Fundamental I.

Ao analisar esse eixo, encontrei 03 subeixos nas pesquisas: 1. Pesquisas
que nao discutem propriamente a relacdo familia-escola; 2. Relacao familia-
escola a servico de qué? Analise a partir da auséncia do olhar para os efeitos
dessa relacdao no desenvolvimento das criangas; 3. Contribuicées da relagao
familia-escola para o desenvolvimento das criangas de escola publica no Ensino
Fundamental |: entre a internalizacdo do rétulo do “nado aprender', o
desenvolvimento de uma relagéo sistematica com o estudo e a aprendizagem de
conteudos escolares. Assim, nesse caminho e com o olhar orientado pela
Psicologia Historico-Cultural, busquei investigar a relacao familia-escola e sua

contribuicao e influéncia no desenvolvimento das criancgas.

5.3.1 Pesquisas que nao discutem propriamente a relagao familia-escola

Nesse primeiro subeixo a analise das pesquisas mostrou que apesar do
tema ser familia e escola e as relagdes entre elas, 08 das 33 pesquisas (Nobre;
Vieira; Noronha; Frota, 2018, Paula; 2019, Santos, 2019, Almeida, 2021, Bolsoni-
Silva; Loureiro, 2020, Silva; Bolsono-Silva; Loureiro, 2021; Traversini; Lockmann,
2022, Araujo, 2022) nao discutiram propriamente as relagées entre familia-escola.
Ou seja, as pesquisas utilizaram outros vieses para discutir a familia e suas
implicagbes na vida escolar das criangas, mas nao a relagéo entre elas. Como,
por exemplo, discutido por Nobre; Vieira; Noronha; Frota (2018) que abordaram
comportamentos das criangas que ocorrem no espago escolar, onde a

responsabilidade desses comportamentos foi direcionada para as familias.

Também na mesma linha de pensamento Santos (2019) discorreu que as
criancas que se envolviam em confltos na escola, reproduziam esse
comportamento por conta dos conflitos ocorridos no seio familiar. Ja Almeida
(2021), também discutiu os comportamentos das criangas na escola, porém sua
pesquisa foi voltada a responsabilidade dos fatores extraescolares como ativos e
passivos na escolarizagdo dos estudantes e olhando para os impactos da familia
e do bairro no processo de escolarizagdo das criangas. Ou seja, nao se fala

propriamente de relacao entre familia e escola, estando mais préxima de um olhar
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isolado para o impacto de fatores extraescolares os responsabilizando pelo que

as criangas fazem na escola.

Na pesquisa de Bolsoni-Silva; Loureiro, (2020) e Silva; Bolsoni-Silva;
Loureiro, (2021), nao foi abordada a relagdo entre a familia-escola, e sim,
apresentou as concepg¢des de maes e professoras sobre a educagao dos filhos,
correlacionando de forma isolada os comportamentos de cada uma aos
comportamentos das criangas. E também em um vieis totalmente diferente a
pesquisa de Traversini; Lockmann (2022) discutiu acerca do questionamento da

proposta de substituicdo da escola pela educagao familiar.

No mesmo caminho, Paula (2019) nao focou na relagdo familia-escola, o
que foi discutido em sua pesquisa foi as expectativas das familias ao escolher
uma determinada escola publica para os filhos. Por fim, Araujo (2022), também
nao discutiu diretamente a relacdo familia-escola, e sim, a reorganizagao,

readaptacao do cotidiano das familias no periodo pandémico.

Diante dessa quantidade significativa de pesquisas que nao abordam a
relacao familia-escola em si, posso considerar que nelas existe uma busca por
uma analise de fatores isolados no comportamento das criangas, fragilizando uma
compreensdo mais relacional do processo de desenvolvimento humano,
culminando por vezes em constatagdes que culpabilizam as familias pelos
problemas no processo de escolarizagcao, como em Nobre; Vieira;, Noronha; Frota
(2018) e Santos (2019).

5.3.2 Relagcao familia-escola a servico de qué? Analise a partir da auséncia do

olhar para os efeitos dessa relagao no desenvolvimento das criangas

Quanto a relagao familia-escola e os efeitos que essa relagao produz na
crianga, das 33 pesquisas, basicamente metade delas (16 pesquisas) falam de
diferentes formas sobre como familias e escolas se relacionam, porém nao
acompanharam efetivamente os efeitos que essa relacdo produziu para a
aprendizagem e desenvolvimento dessas criancas. (Andrade, 2018, Rosa, 2018,
Santos; Dazzani; Zucoloto, 2019, Borba, 2019, Costa, 2019, Lemos, 2019, Silva,
2019, Guizzo; Marcello; Muller, 2020, Cunha; Rondini, 2020, Soares, 2020,
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Garcia, 2020, Menezes, 2021, Silva; Laguna; Hermanns; Silva; Rodrigues; Abaid,
2021, Araujo; Oliveira; Beretta; Bittar, 2022; Elias, 2022, Socoloski, 2022).

Santos; Dazzanie; Zucoloto (2019) e Cunha e Rondini (2020) discutiram a
relacao estabelecida pela queixa e nao a escuta entre as instituicbes familia-
escola. A fala dessas pesquisas foi da relagcdo de adesado, aceitagdo ou contra
queixa dos pais em relagdo a queixa produzida pela escola, mas, sem olhar para
0 que se produz na crianga. Ja Silva e Elias (2022) trouxeram a percepgéao
assincrona da relagcdo: os pais se consideravam presentes na escola, e esta
ultima considera a participacdo dos pais insuficiente, mas nao se revelam as
estratégias para a relagéo acontecer. Na pesquisa das autoras, voltada a incluséo

de alunos com Deficiéncia Intelectual, se pode ver que:

Os responsaveis relataram, de forma geral, que sdo presentes no
ambiente educacional e que tém um bom relacionamento com a
escola como um todo; apesar das dificuldades, encontram
recursos para ajudar os filhos, como auxiliar nos deveres, treinar
leitura e escrita (Silva; Elias, 2022, p.19).

E de outro a escola:

As professoras, por sua vez, trouxeram relatos de que algumas
familias sdo presentes, porém outras, ndo. “Para elas, muitas
vezes, 0 problema maior no desenvolvimento do aluno encontra-
se nas questdes familiares; elas verbalizaram que, se a familia
conseguisse ajudar, os alunos teriam uma progressdao na
aprendizagem” (Silva; Elias, 2022, p.19).

A construcao das relagdes das familias com a escola, como os professores
véem as familias e como as familias véem a escola, o que esperam dela e como
se sentem uma em relagao a outra, foi trazido por Soares (2020), onde mais uma
vez salientou a posicao da escola medindo a presenca da familia a partir do
acompanhamento escolar (tarefas, reunides, etc.). As falas da escola afirmam que
o maior problema no desenvolvimento do aluno se encontra nas questbes

familiares, sao falas genéricas e carregadas de preconceitos, que ignoram as
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diversas causas que definem o desempenho dos alunos, incluindo as

desigualdades sociais e a precariedade das condigdes de ensino.

Um fator evidente nessas pesquisas € a ambiguidade nas falas da familia e
da escola, que demonstra a distancia na comunicacao entre elas, e a invalidagao
e nao reconhecimento pela escola das agbes que sao feitas pelas familias. Ainda,
as pesquisas vao mostrando como o processo de aprendizagem €& medido e
cobrado apenas pela via do acompanhamento familiar, quando a escola
compreende o nao acompanhamento da familia na realizacdo das tarefas como
sendo o0 mais significativo, quando ndo o unico fator de impacto no baixo
rendimento escolar. Por diversas vezes as tarefas extras escolares sao utilizadas
para avaliar o envolvimento das familias sem levar em consideracao suas
limitagdes para cumprir com as demandas da escola como, por exemplo, o
dominio dos conteudos das tarefas, podendo essa cobrang¢a causar desmotivacao

guando nao se sentem capazes de auxiliar os filhos.

Se o desenvolvimento humano acontece a partir das atividades que
realizamos, ou seja, do conjunto complexo de acdes e seus objetivos, o que
fazemos cotidianamente, de maneira isolada, ira revelar apenas a aparéncia de
nossas atividades. Os motivos pelos quais as atividades sdo realizadas, a
esséncia delas, sdao mais profundas. Toda acdo é motivada e orientada por um
objetivo, sempre resultado das relagdes sociais que os individuos estao inseridos.

Pereira; Magalhaes; Pasqualini (2020) vao explicar:

O que fazemos em nosso dia a dia revela a aparéncia da
atividade, porém a sua esséncia sbé pode ser compreendida
quando buscamos os motivos, os porqués realizamos cada
conjunto de agdes, mesmo que o referido motivo ndo nos seja
conhecido. Se nossas atividades dependem sempre de um motivo
que nos orienta a agir, o qual advém das relagdes sociais em que
estamos inseridos, entdo nossas acdes sdo condicionadas pelas
demandas sociais, o que significa dizer que sao orientadas por
necessidades criadas social e historicamente. Dessa forma,
podemos afirmar que as condi¢cdes sociais de desenvolvimento
podem possibilitar a emergéncia de diferentes motivos e, portanto,
diferentes atividades (Pereira; Magalhdes; Pasqualini, 2020,
p.354).
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Isso quer dizer que a falta de dialogo entre a familia e a escola nao é por
acaso. Pensando no que foi analisado nas pesquisas, a falta de diadlogo entre a
familia e a escola pode ter diferentes motivos, desde a falta de tempo por cargas
horarias exaustivas dos professores, passando pelo excesso de burocracia, com
regras e procedimentos que se colocam nas escolas publicas a partir de
instancias maiores do Poder Publico, diferentes expectativas da familia e da
escola no que concerne o papel de cada instituicao na vida escolar das criangas,
até mesmo a falta de confianca das familias que por vezes nao se sentem
confortaveis na comunicagcdo com a escola, seja por julgamentos de valor, seja
por ndo se sentirem capazes de compreender 0 que a escola espera delas.
Muitas vezes a comunicagao entre a escola e a familia se torna desvalorizada por
preconceitos e discriminagdes enraizados nas a¢gdes da sociedade - alguns dos
quais vimos no eixo 1 em relagéo ao preconceito com o qual as familias sao lidas

- e que acabam por dificultar uma relagdo mais colaborativa entre ambas.

Essas pesquisas até aqui mostraram a fragilidade na relagcdo escola-
familia, onde enquanto a familia se esfor¢a para que seus filhos tenham educacgéao
e aprendizagem garantidas, ainda que muitas vezes possa nao ser suficiente na
visdo da escola ou mesmo na visdo de si mesma, sao subestimadas em suas
potencialidades. Percebe-se que nao se é levado em consideragdo as mudancas,
as reorganizacoes e as necessidades que as familias dispensam em prol da vida
escolar da crianga, o que acaba por muitas vezes trazendo um desconforto na

relacao familia-escola.

Em contraponto a ideia de familias nao participantes do processo
educacional de seus filhos, algumas pesquisas documentaram as transformacdes
produzidas nas familias a partir das demandas escolares, especialmente no
periodo da pandemia. Rosa (2018) e Gizzo; Marcello; Muller (2020) discutiram o
estabelecimento da relagcdo das familias com a escola evidenciada pelas
mudancas produzidas na dindmica familiar e a adaptacao do ritmo da casa ao da
escola. Ja Laguna; Hermanns; Silva; Rodrigues; Abaid (2021), e Araujo; Oliveira;
Bittar (2022) discutem a transformacgéao dos pais em ensinantes. Porém, nenhuma
destas pesquisas efetivamente olhou para que efeitos essas transformacdes na

familia a partir da demanda da escola (circunstanciada pelo periodo pandémico)
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efetivamente produziu no processo de aprendizagem e desenvolvimento das

criangas.

Ou seja, nesse conjunto de pesquisas, ao nao olharem para as criangas
em si, nao trazem evidéncias sobre até que ponto a relacdo familia-escola,
traduzida em presenca (ou auséncia) das primeiras realmente ira interferir na
aprendizagem e por consequéncia no desenvolvimento das criangas. A0 mesmo
tempo a auséncia desse acompanhamento pode indicar que o comportamento
das criancas e sua relacdo com a aprendizagem ainda se encontra pautado e
medido a partir da ideia de que a presencga da familia nas atividades escolares
possa ser determinante no processo de aprendizagem das criangas, atuando
mais na geracao de queixas da escola para com a familia julgada como néao
participativa do que de fato resolucdo para as questbes relacionadas a
aprendizagem. E preciso fomentar essas discussées dentro das salas de aulas
das escolas publicas, pois € la que as coisas e as queixas e as reproducgdes

acontecem. Como bem fala Silva (2016):

A atencdo para uma queixa escolar que rompe com um
entendimento de fracassos escolares vinculados a questdes
intrapsiquicas, organicas ou familiares, traz para aqueles que nao
aprendem a possibilidade de uma atengao justa e honesta. Suas
questdes, na verdade, denunciam o histérico desrespeito com que
sao tratados aqueles que compdem o sistema publico de ensino
brasileiro (Silva, 2016, p. 39).

Embora existam debates sobre as praticas que marginalizam familias na
escola publica, ainda nao ha consenso sobre como supera-las. Essas praticas
reforcam estere6tipos negativos e contribuem para a exclusdao social,
perpetuando desigualdades e dificultando o acesso a educacao de qualidade para
todos.

Ainda no campo das pesquisas que nao olharam para as criangas, houve
pesquisas que discutiram a relacdo estabelecida a partir da suposicao de que
escola deva suprir as faltas da familia (Andrade, 2018, Borba, 2019, Costa, 2019).

Borba (2019) defendeu que a escola possui a responsabilidade direta na
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comunicagdo com a familia e o empenho para tal deve ser alinhado com o

cotidiano das criangas:

Defendemos que a medida que a escola e sua equipe se
empenharem em ver os alunos atendidos por ela em sua vivéncia
cotidiana real, mais alinhada estara para melhorar sua
organizacao pedagdgica e para promover um relacionamento
mais efetivo com as familias (Borba, 2019, p.98).

O pensamento de Borba (2019) também defendido por Costa (2019):

E funcdo da escola atuar como agente motivador para que essa
relacdo seja estabelecida com consonancia, caracterizando uma
parceria colaborativa e dando condi¢gées para que a participacao
da familia na escola e na vida escolar do filho represente o
sucesso escolar esperado (Costa, 2019, p.97).

Assim como responsabilizar apenas as familias pela formacao das
criangas, o movimento de trazer a responsabilidade apenas para a escola nao é
possivel e, me parece talvez um tanto paternalista, assumindo as familias na
chave exclusivamente das faltas, como se ndao houve familias que buscasse por
diferentes maneiras se relacionar com a escola e por diversos mecanismos,
interna e externa a escola, isso fosse interditado. Cabe salientar que nao se trata
de negar as responsabilidades da escola enquanto instituicao formal com
atribuicdes especificas. Indico aqui apenas um incémodo de que essa forma de
retratar a necessidade de construcao de uma relagcao entre escola e familia nao
explicita o que as familias trazem para a escola junto com o confiar seus filhos

aquele espaco.

A primeira vista talvez pareca dificil discordar do que foi dito até aqui,
afinal, a escola também participa da inser¢cdo da crianga no mundo da cultura.
Porém, como nos ensina o materialismo histérico-dialético, € necessario
questionar o 6bvio, buscar suas contradicdes. Em uma sociedade marcada pela
desigualdade, dizer que € funcdo da escola dar “condicdes para que a

participacao da familia na escola e na vida escolar do filho represente o sucesso
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escolar esperado” (Costa, 2019, p. 97) parece carregar uma pressuposicdo de
que a escola é suficiente para promover as condigbes para participagdo das
familias — ignorando condi¢cbes concretas, como a necessidade de trabalhar que
podem dificultar a presenca na escola — e que uma vez isso possibilitado o
sucesso escolar sera alcancado (afirmando nas entrelinhas que o fracasso
escolar estaria condicionado a uma escassa participagdo das familias na vida

escolar de seus filhos).

Até o momento analisei ora pesquisas que focam na culpabilizacao das
familias ou na responsabilizacdo das escolas. Entendo que ambas as instituicbes
tem suas responsabilidades na formacgédo das criangas, ndo estou aqui falando
com julgamentos de valor, mas dissertando no sentido de que tanto a escola,
quanto a familia irdo afetar a criangca de alguma maneira em sua vida, seja pela
presenca delas ou pela auséncia. Diante destes aspectos, considera-se que a
relacdo estabelecida entre a familia e a escola se tem caracterizado por ser um
fendmeno pouco harmonioso e satisfatério, conforme apontado por Oliveira e
Marinho-Araujo (2010), ja que ora atribui-se a familia os elementos determinantes
para a “ndo aprendizagem” do aluno e ora atribui-se tais elementos a escola que

nao criou os vinculos necessarios com a familia.

Outra forma de olhar para a relacdo entre familia e escola pode ser
encontrada em pesquisas como as de Silva (2019) e Menezes (2021). Nelas se
problematizou quando a relagcdo entre familia-escola é estabelecida a partir da
ingeréncia de uma defesa da familia tradicional e os impactos que essa tem
produzido nas politicas educacionais. Discutiram como a concepcao de familia
tradicional (sustentada por interesses capitalistas e com apoio na
instrumentalizacéo de concepcdes religiosas cristas) € um elemento de disputa na
constituicdo das politicas educacionais, em especial no que diz respeito a maneira
de abordar as questdes de género no espaco educativo, concluindo que:

Consideramos que alcangcamos éxito quanto a demonstracao de
que a Familia chamada Tradicional foi utilizada como recurso da
politica de Direita no Brasil, impondo pautas, direcionando
debates e delineando decisbes, [...] Estes por sua vez, tem na
Educacdo um palco para o discurso de manutencdo da ordem
(Silva, 2019, p. 117).
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O que foi trazido por Silva (2019) e Menezes (2021) demonstra que nao é
desejavel realizar uma defesa abstrata do estabelecimento de uma relagcao entre
familia e escola, pressupondo efeitos exclusivamente positivos em uma sociedade
desigual, perpassada por tantos interesses contraditorios, sustentada por
processos ideologicos, que podem culminar na defesa de politicas conservadoras,
que se contrapdem ao direito de acesso, por exemplo, aos conhecimentos sobre

género e sexualidade na escola.

Por fim, uma vez que cerca de metade das pesquisas encontradas nao se
dedica a olhar para os efeitos que a relagdo familia-escola produz na
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, e lembrando como a prépria ideia
do que sejam esses processos foi precariamente sistematizada no conjunto das
pesquisas encontradas (como discutido no eixo anterior) o que parece € que nas
pesquisas se tem mais defesas pouco consistentes em torno da necessidade
dessa relacao (familia-escola) e que nado necessariamente € benéfica, seja pelo
olhar preconceituoso pelo qual as familias séo olhadas, seja porque parte das
familias pode carregar concepgdes que se contrapdem as finalidades da escola,
como no que diz respeito ao trato das questdes relacionadas a género e

sexualidade.

5.3.3 Contribuicées da relagdo familia-escola para o desenvolvimento das
criangcas de escola publica no Ensino Fundamental | entre a internalizacao do
rétulo do “ndo aprender”, o desenvolvimento de uma relagcao sistematica com o

estudo e a aprendizagem de conteldos escolares

Minha analise também revelou 09 pesquisas das 33 que olharam para o
efeito na crianca das relagcbes escola-familia, ainda que por diferentes olhares
(Martins, 2018, Marques, 2018, Colli; Luna, 2019, Galvao, 2019, Junckes, 2020,
Bezerra, 2020, Bittencourt, 2021, Bittencourt, 2022, Gomes, 2022).

A relacao estabelecida a partir das tarefas extraescolares propostas por
docentes e acompanhadas pelos familiares, contribuindo para formacao de
habitus de estudo foi discutida por Martins (2018):
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Constatamos que os familiares, ao longo do processo de
escolarizagcdo dos filhos ensinaram e continuam ensinando seus
filhos a terem uma rotina diaria para realizarem seus estudos em
casa, promovendo condicdes para que realizem essas atividades,
investindo tempo para auxiliarem ou em muitas vezes apenas
acompanharem nos deveres, disponibilizam também um ambiente
favoravel, com mobveis adequados e em alguns casos
computadores para poderem realizar, da melhor maneira possivel,
as atividades escolares em casa. Essas estratégias e disposicoes
provavelmente estdo construindo de forma positiva o habitus
escolar dos alunos (Martins, 2018, p. 108).

Apesar de nado se ter como negar o efeito positivo na relagcdo da familia
com o habitus de estudo da crianga, nao é somente isso que vai determinar a
aprendizagem da crianga e muito menos que vai determinar que a relacéo da
familia com a escola seja satisfatéria. E preciso considerar que ha circunstancias
em que a relacdo familia-escola estabelecida por meio da dedicacdo a uma
atividade comum, as tarefas extraescolares, pode ser benéfica ao

desenvolvimento de uma relacao positiva com as atividades escolares.

Junckes (2020) ajuda a entender o contexto no qual tarefas extraescolares
podem se tornar uma atividade efetivamente compartilhada entre familia e escola

e contribuir para o desenvolvimento das criancas.

Talvez a melhor forma de comecar a definir o que é tarefa nesta
escola seja esclarecer o que ela nao é: tarefa ndo € uma maneira
de manter a crianga ocupada enquanto esta em casa; tarefa ndo é
“castigo”; tarefa ndo é um instrumento de afericdo da
aprendizagem; tarefa ndo é treino. O que é tarefa entdo? A tarefa
é fundamentalmente um elo entre a atividade da crianga na escola
e em casa. Uma oportunidade de trazer de casa uma contribuicao
para o trabalho do grupo, um momento de trabalhar sozinho,
aplicando conhecimentos construidos na escola. E também o
momento de perceber dividas e dar-se conta do que ainda nao
compreendeu. Sendo assim, a tarefa ndo € um trabalho estanque
que tenha um fim em si mesmo. Ela comeca na escola, quando &
apresentada a proposta, continua em casa, quando a crianga a faz
e termina na escola, quando o grupo discute, corrige e
complementa o trabalho (Escola Praia do Riso, 2017, p. 19, apud
Junckes, 2020, p. 214).
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Assim, a forma como as agbes sado construidas, a finalidade da tarefa e a
maneira pela qual a mesma é discutida no cotidiano da escola néo tém o viés da
cobranga visto nas outras pesquisas, mas de colaboragdo, sabendo-se que a
familia contribui, mas que a responsabilidade pela condugdo do processo

pedagdgico e seus resultados € assumida pela escola.

Ainda, essa forma de interagir ndo ocorre espontaneamente na relagao

entre familia-escola, mas é discutida e construida com os familiares:

Nas reunibes, os familiares também sio orientados pelas
professoras sobre como podem contribuir no processo de
aprendizagem das criancas. Nesses momentos, foi interessante
observar o estabelecimento de certa parceria entre as professoras
e as familias na troca de conhecimentos sobre o processo
formativo das criangas. (Junckes, 2020, p. 255).

E, como discutido no eixo 2, seus efeitos sdo acompanhados pela relagéao
que as criangas estabelecem com as atividades escolares. Ou seja, olhando para
o que Junckes (2020) descreve ¢é possivel ver que a maneira pela qual as tarefas
extraescolares sdo construidas no contexto pesquisado envolve um conjunto de
acdes e operagbes que sao realizadas por professores e responsaveis pelas
criangas, cada qual com suas atribuicdes, e que no conjunto se voltam a um
objetivo comum que é contribuir para uma relacao sistematica da crianga com o
estudo. Por sua vez, as tarefas extraescolares aqui sdo apenas uma das muitas
acdes conduzidas de forma sistematica pela escola para que a aprendizagem das

criangas acontega.

No entanto, & importante salientar que a organizagdo do processo
pedagdgico pela escola e sua comunicacdo com as familias nem sempre é
suficiente para produzir essa colaboragédo pautada por um olhar para um objetivo
comum, e isso também é discutido na pesquisa de Junckes (2020). No caso da
pesquisa em foco vemos todo um atravessamento dessa relagdo familia-escola
pela estrutura e ideologia da sociedade capitalista. Nela, como a escola é pautada
por uma organiza¢ao que nao comunica os resultados da aprendizagem da forma
convencional, com numeros ou letras que podem gerar classificacbes e

comparagbes, e sim por meio de avaliagbes descritivas, essa pratica também
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gera resisténcias, estranhamentos em uma sociedade que se pauta pela logica do
desempenho competitivo.

Jose, mae de uma menina do 3° ano, ressalta que se sente
apreensiva a respeito do processo de aprendizagem de sua filha,
pelo fato de a escola “ndo trabalhar, no seu método de ensino,
com provas € notas” e que ela nao concorda com algumas
questdes da “educacao alternativa” (Junckes, 2020, p. 250).

O dialogo da escola com essa mae e os resultados da aprendizagem da
filha (que eram descritos e analisados, mas nao dentro dos padrbées usuais que
permitem uma classificacdo mais imediata) ndo foram suficientes para construir
com essa familia uma compreensao do processo de ensino e aprendizagem que
a tranquilizasse em relacao aos seus receios de que a filha estaria sendo
prejudicada, nao aprendendo o necessario para sobreviver nessa sociedade. Na
pesquisa se conta que essa mae acabou por transferir a crianga para outra

escola.

Outras maneiras de olhar para as consequéncias no desenvolvimento
perpassadas pela relacdo familia-escola podem ser observadas em Marques
(2018) a partir da relacdo estabelecida pela queixa escolar, produzindo a
internalizagcdo do rétulo do “ndo aprender”. A autora discutiu os processos de
internalizacao pela crianga dos discursos sobre o “nao aprender” nas diferentes
instituicbes — familia e escola — e nos outros ambientes que essa crianca vai

tendo acesso.

Os resultados indicaram que o aluno vai se constituindo
discursivamente, assimilando as vozes sociais. Tanto nos
discursos orais dos protagonistas, quanto nos discursos escritos
produzidos nos prontuarios, notou-se que o processo de
medicalizacdo se torna cada vez mais abrangente, pois como o
sujeito se refrata através do discurso do outro, todos sao
envolvidos, familia e escola e, consequentemente, o aluno toma
para si o rétulo do ndo aprender, dando continuidade a esse
movimento de medicalizacao (Marques, 2018, p. 113).
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Marques (2018) chama a atengdo em sua pesquisa para o perigo do rétulo
do “nao aprender” e, por consequéncia, da medicalizagado, pois esse rétulo vai
sendo reforgcado pelas familias e pela escola e internalizado pela crianca, e se
passa a acreditar que esta ultima pode possuir algum disturbio, dificuldade, etc. A
internalizacao do rétulo de “nao aprender” pela crianga pode trazer consequéncias
devastadoras em seu desenvolvimento. Como um ser social, a crianga ira ser
constituida a partir das linguagens e vozes sociais que a cercam. Quando a
crianca internaliza a crencga reproduzida pelos ambientes sociais em que vive, de
que é incapaz de aprender, se reproduz um discurso de exclusao de suas
potencialidades. Por muitas vezes escola e familia possuem esse discurso, ja tao
disseminados na sociedade, o que acaba por culpabilizar (seja a familia, seja o
préprio individuo) pelas dificuldades no processo de escolarizagdo, ndo sendo
levados em consideragao outros fatores que podem dificultar a aprendizagem da
crianga. Ou seja, conforme discutido nos dois eixos de analise anteriores, a
relacao familia-escola pode ter também efeitos negativos, aqui evidenciados pelo

processo de internalizagcao pela crianca desse rétulo.

Em contrapartida, Galvao (2019) e Colli e Luna (2019) falam de um efeito
positivo produzido no desempenho das criangas pela relagdo da escola com a
familia, seja pelo envolvimento das familias na vida escolar, seja pelo
acompanhamento de atividades escolares desenvolvidas pela crianga (Galvao,

2019) ou pela comunicagao da escola com a familia (Colli, Luna, 2019).

Galvao (2019), por exemplo, trouxe em sua pesquisa como o envolvimento
das familias na formacao do leitor traz efeito positivo no desenvolvimento das

criangas. Vai dizer que:

[...] a insercdo e o desenvolvimento cultural dos sujeitos ocorrem
apenas a partir da mediagao do outro. E nesse sentido que abordo
as relagcbes entre familias, escola e literatura: a partir das
mediacdes da escola com as familias, da escola com os alunos e
das familias com os alunos, auxiliada pelo artefato livro, ha a
possibilidade de oferta de experiéncias para a ampliacao cultural
dos sujeitos envolvidos. A mediagdo cultural no meio familiar
ocorre desde a mais tenra idade através de narragbes, gestos,
cancdes, dentre outras formas de interagcdo com os bebés e
criancas pequenas. Especialmente no que se refere a leitura
literaria, no ambiente familiar, ela ocorre de maneira que as
criangas vivenciam uma rede de comunicag¢ao e compartilhamento
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de sentidos de forma espontanea. Momentos de leitura nesse
ambiente possibilitam ndo sé o fortalecimento dos vinculos
afetivos entre adultos e criangcas, como favorecem o
desenvolvimento cognitivo e social (Galvao, 2019, p.54).

Ja a pesquisa de Colli e Luna (2018) trouxe um dado importante em
relacdo a comunicacgao entre a escola e a familia, onde no Brasil, o principal meio

para tal é a reunido de pais € mestres.

No Brasil, o principal meio de comunicagdo com os pais € a
reunido de pais € mestres. Neste meio, os pais de filhos que
apresentam alguma dificuldade acabam sendo expostos perante
os outros pais. Tal critica traz vergonha aos pais e estes, com o
tempo, acabam desistindo das reunies (Colli; Luna, 2018,
p.03).

Os resultados dessa pesquisa apontam que nao ha uma relacao direta e
inequivoca entre mecanismos de integracdo familia-escola e um efeito positivo
para o desempenho escolar das criangcas. Como exemplo, sobre a gestado
democratica na escola, com a abertura para a participagao da familia, que nesta
pesquisa nado encontrou dados que afirmem “ter relacdo positiva com a
proficiéncia dos alunos” (Colli; Luna, 2018, p.09). Porém, a pesquisa salienta que
esse achado pode estar relacionado a como essas praticas estdo sendo
desenvolvidas nas escolas e ndo que necessariamente a gestdo democratica nao
seja importante para o desenvolvimento das criangas, até porque, como discutido
anteriormente, desempenho ndo € um indicativo preciso de aprendizagem ou

desenvolvimento.

Como relagéo da escola com a familia, a pesquisa apontou que na maioria
das escolas, reunides de pais e chamadas a escola individualmente sdao os
principais métodos de interacdo que as escolas usam com as familias. No caso

das reunides de pais:

[...] os pais de alunos que apresentavam mau rendimento se
sentiam expostos perante os outros pais quando eram abordados
nas reunides de pais. Como a reunidao de pais era um dos
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principais meios de interagcao da familia com a escola, tais criticas
traziam vergonha para os pais que, com o tempo, acabavam
desistindo das reunides. [...] pbéde-se concluir que usar a reunido
de pais para chamar a atencdo dos pais gerou efeitos negativos
para os alunos que estudavam em escolas que assim procediam
(Colli; Luna, 2018, p.10).

Por sua vez, no que se refere as chamadas individuais a escola as

pesquisadoras trouxeram em seus dados:

Para corroborar ainda mais esta ideia, a variavel que teve o maior
coeficiente positivo nesta analise, mesmo que com baixa
magnitude, foi a Conversa Individual. Chamar para conversar
individualmente para que os alunos ndo faltassem as aulas
pareceu ser a melhor medida. De fato, nas escolas que a
adotavam, os alunos tiveram proficiéncia maior do que escolas
que nao a adotavam ou que tinham outra estratégia (Colli; Luna,
2018, p.10).

Com base em seus achados as pesquisadoras concluem:

E ainda:

[...] Mais importante do que incentivar praticas de integragao
familia-escola, temos que garantir que estas sejam pensadas e
orquestradas levando em conta as capacidades e realidades
vividas pelas familias brasileiras (Colli; Luna, 2019, p.11).

Como foi dito anteriormente, mesmo que os pais compartilhem a
visdo da escola sobre as dificuldades vividas pela crianga, a baixa
qualidade nos meios de comunicagdo entre escola e familia
impossibilita que ambos os meios consigam incorporar agdes
conjuntas para resolver o problema (Marcondes, Keila &Sigolo,
2012; Silveira, Luiza & Wagner, 2009). A escola precisa
reconhecer mais distintas formas de familias e se adaptar a elas
para ndo acabar excluindo aqueles que ndo se ajustam as
praticas de integracdo familia-escola impostas por ela (Ribeiro &
Andrade, 2006) (Colli; Luna, 2019, p.11).
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E preciso observar que esses temas dizem respeito a diversos outros
fatores sociais, culturais e econémicos que precisam ser mais profundamente
investigados. E, no que se refere a constituicao das familias no contexto

brasileiro, isso tem sido pouco investigado, como visto no eixo 1.

Por outro lado, quando uma nova maneira de relagdo surge entre familia e
escola, surgem também novos olhares perante tais instituicées que vao modificar
a maneira, inclusive, de fomentar o desenvolvimento dessas criancas. Nesse
sentido, a relacao estabelecida a partir da condicionalidade do Programa Bolsa
Familia e os efeitos para frequéncia e aproveitamento escolar foram trazidos por
Bezerra (2020). Bezerra (2020) estuda os efeitos da condicionalidade de
frequéncia a escola para as criangcas de familias em situacdo de pobreza e
extrema pobreza que recebiam o beneficio do Programa Bolsa Familia (PBF).
Estuda as escolas da regiao metropolitana de Natal (RMN) que tem mais de 50%
de criangas cujas familias recebem esse beneficio (que se volta a garantia do que
deveria ser um direito a vida digna) e encontra que, ao longo dos 9 anos do

ensino fundamental:

[...] mais de 90% dos alunos cumpriram a exigéncia de nao faltar
as aulas, além disso, registraram uma média de evasado e
reprovacdo, durante esse mesmo periodo abaixo de 5%. A
pesquisa demonstrou ainda que a condicionalidade escolar do
PBF colaborou no desenvolvimento do ethos escolar, ou seja, ao
promover uma boa vontade em relacdo a escola, colaborando
como fator positivo no processo de inclusdo escolar da populacao
em situacao de pobreza urbana (Bezerra, 2020, resumo).

Evidencia assim que problemas crénicos na educacao brasileira, como
evasao e reprovacgao, podem ser eficazmente combatidos quando se possibilita
um “trabalho pedagdgico permanente e sistematico” (Bezerra, 2020, p. 129)
atrelado ao efetivo enfrentamento da pobreza e da extrema pobreza por meio do
auxilio financeiro destinado as familias, provendo assim as condi¢cbes para o seu
sustento e colaborando no enfrentamento ao trabalho infantil “que & um fator de
peso na evasao escolar” (Bezerra, 2020, p. 128).

Em contrapartida, a pesquisa também apontou que:
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[...] nem todos os alunos beneficiarios do PBF contam com as
mesmas oportunidades escolares. Se por um lado o programa
promove a inclusdo escolar de praticamente todos os alunos
atendidos, por ser uma exigéncia, por outro lado, a qualidade das
escolas ndo tem o mesmo padrao de estrutura nas zonas da RMN
[Regido Metropolitana de Natal] com grande concentracdo de
extrema pobreza urbana, onde os alunos atendidos pelo programa
residem” (Bezerra, 2020, p. 132).

Ao analisar os resultados dos testes de proficiéncia escolar pelo IDEB —
indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica, o pesquisador encontra
informacgdes que os alunos que contam com transporte escolar que os levam a
frequéncia nas escolas localizadas em regiées menos habitadas por pessoas em
situacado de pobreza encontram escolas que tém mais estrutura (Laboratério de
Informatica, Biblioteca, Sala de aula, Sala de Video, Quadra de Esporte), acesso
ao programa Mais Educacdo, que garantia as refeicbes (almogco e lanche,
importantes ao enfrentamento de situagbes de inseguranga alimentar) e

atividades educativas diversificadas e também de refor¢o no contraturno.

Nesse sentido fica demonstrado que o fator escola é central no
aproveitamento dos alunos no que diz respeito aos processos de
ensino e aprendizagem. Mesmo escolas que tém alunos oriundos
de zonas com grande concentracdo de populacido em situagcao de
extrema pobreza urbana, mas que acessam escolas com
estruturas de funcionamento adequadas a transmissao escolar
conseguem desenvolver suas habilidades e competéncias
educativas, enquanto que esse mesmo publico ao acessar
escolas que ndo oferecem uma estrutura a altura do desafio
acabam nao progredindo no ciclo escolar (Bezerra, 2020, p. 133).

A pesquisa de Bezerra (2020) evidencia entdo que talvez, mais do que
acdes em direcao a incentivar as familias a se engajarem nas atividades
escolares dos filhos, € importante de um lado garantir condi¢des de vida digna a
essas familias e dentre essa dignidade esta ndo sé o aporte financeiro, mas
também o direito a escolarizagdo de seus filhos. Por outro lado, para isso nao
basta garantir a permanéncia das criangas na escola, é preciso assegurar as

condi¢cdes estruturais para o funcionamento dela, atendendo as necessidades de



134

transporte, alimentagdo, bem como de recursos pedagoégicos que efetivamente
promovam o aproveitamento escolar das criangas, ainda que esse nao possa ser
tomado como indicativo direto de seu desenvolvimento, como anteriormente

discutido.

Dito isso, olhando para o conjunto das pesquisas que foram encontradas
por meio da revisdo bibliografica integrativa, cabem algumas sinteses. Constato
que o pensamento relacionado a importdncia de familia e escola estar
caminhando juntas em prol do desenvolvimento das criangas € prioritario em
todas as pesquisas analisadas, independentemente de como ou ainda de quem é
a responsabilidade de incentivar essa relagdo. O que ficou evidente nas
pesquisas analisadas é que ainda muitas vezes essa relacdo é baseada nas
queixas e ainda existe uma caréncia nos estudos em relagcéo a considerar quem
sao essas familias, quem sao essas criangas, quem € a escola publica e também
o impacto que a relacdo familia-escola produz para o desenvolvimento da criancga.
Parece entao seguir valida a afirmacao de Nogueira (2006) quanto a escassez de
estudos empiricos que comprovem a real eficacia da relagao familia-escola para
contribuir para o desenvolvimento dos estudantes, o que traz ressalvas para as
defesas inequivocas da necessidade de estabelecimento dessa relagdo. Como

visto aqui, ha circunstancias inclusive que ela se torna prejudicial.

As pesquisas fizeram o movimento de trazer a historicidade inserida nos
conceitos de familia e escola, e deixam evidente como nossa sociedade ainda
nao da conta de compreender o sujeito como um ser social, 0 compreendendo de
maneira integral e a partir do seu contexto de vida. Patto (2022) findou seu texto

com o seguinte escrito:

Apesar de todos os pesares, € justo registrar também que, neste
momento, em varios pontos do territério nacional, dentro e fora
das escolas, certamente estdo acontecendo experiéncias de
educacao do educador e de educacao popular que, na contramao
de estratégias politicas de controle do conflito social por meio e
promessas mentirosas de redencao dos pobres, pdem no centro
de grupos dialégicos o pensamento critico como instrumento de
combate dos que querem justica porque tém dignidade, como
seres humanos que sao (Patto, 2022, p. 682).



135

E nessa citacdo de Patto (2022) que penso em como tantos anos depois
ainda insistimos em fechar os olhos para o que realmente acontece no nosso
pais, e se de um lado ainda € notéria a cegueira social, onde a sociedade de
maneira geral ignora os problemas estruturais que afetam a formacédo das
criangas como sujeitos integrais, as familias e as escolas, trazendo a reproducgéao
das desigualdades, das faltas de oportunidades e da precarizagdo dos espacos
escolares, na contramao, também somos sujeitos de resisténcia e busca de uma
educacao transformadora. Essa resisténcia se manifesta através de individuos e
grupos que lutam por uma educacdo que promova a emancipagdo humana na
quebra do controle social e na busca de uma construgcao de um futuro mais justo
e igualitario. Para alcancar esse objetivo, € necessario romper com a légica
dominante e construir uma nova forma de olhar o individuo, suas familias e o
espaco escolar baseado na valorizagdo da diversidade, na autonomia dos alunos
e na construgao coletiva do conhecimento. Essa nova educacgéo deve ser critica,
questionadora e libertadora, capaz de formar cidadaos conscientes e atuantes na

sociedade.
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6. CONSIDERAGCOES FINAIS

Fundamentada na Psicologia Historico-Cultural de Lev Vygotsky, que
compreende o desenvolvimento humano a partir da centralidade da cultura e da
interacao social na formacao do psiquismo, inspirada no materialismo histérico-
dialético, na busca da compreensdo da complexa realidade social em constante
transformacao, analisando os fendmenos sociais de maneira critica e abrangente,
considerando as relagbes dialéticas entre diferentes elementos e as contradi¢cdes
que permeiam a sociedade, essa pesquisa a partir de uma revisao bibliografica
integrativa teve como objetivo compreender criticamente o que as pesquisas tém
revelado nos ultimos cinco anos (2018-2022) sobre as contribuicdes da relacao
familia-escola no desenvolvimento das criangas que frequentam instituicbes

publicas no Ensino Fundamental .

Para atingir o objetivo geral de minha pesquisa dialoguei com os seguintes
objetivos especificos: [I]] Compreendera a luz da Psicologia Historico-Cultural
como se deu o processo de construcao social das relagcées entre familia e escola;
[l Analisar a maneira pelas quais as familias sdo conceituadas nestas pesquisas;
[11I] Compreender criticamente como essas pesquisas entendem as contribuicées

da relagéao familia-escola no desenvolvimento das criangas.

Desse modo, ao longo da pesquisa estudei as concepc¢des de familia e
escola pela sua historicidade na sociedade, de maneira geral e também no
contexto brasileiro. Para, além disso, essa pesquisa dialogou com os
fundamentos tedricos de Vigostsky, reconhecendo o desenvolvimento humano
como um processo histérico e cultural e a interacao social como fundamental para

o desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores.

Para o desenvolvimento desse estudo, duas bases de pesquisa: SCIELO —
Scientific Eletronic Library Online e BDTD - Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes foi utilizada e os descritores utilizados para a busca das pesquisas

”. o« ”. o«

foram: “escola”; “familia”; “maes”; “pais”.

Em meu estudo, utilizei o termo “crianga” selecionado nao pela idade
cronolégica, mas relacionada aos educandos do Ensino Fundamental | (1° ao 5°

ano), compreendendo que é nesse periodo que prioritariamente as criangas
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estariam no processo de desenvolvimento da atividade de estudo, conforme
discuto no capitulo 2.

Assim, apos a selecao de inclusao e exclusao das pesquisas, sobraram 12
artigos na Base de Dados Scielo e 21 pesquisas (19 dissertacbes e 02 teses) na
Base de Dados BDTD, num total de 33 pesquisas que foram devidamente lidas e
fichadas. A partir dai, categorizadas em eixos que por sua vez se desdobraram

em subeixos, a saber:

1 — Concepcdes de familia e suas implicagbes para a relagdo com a
escola: entre a permanéncia de preconceitos, siléncios coloniais e rupturas, com
os subeixos: a) A permanéncia do olhar preconceituoso para com as familias em
pesquisas académicas no que se refere ao género e estrutura familiar; b)
Pesquisas que constatam o enraizamento de preconceitos em relacao as familias
no espacgo escolar; c) Pesquisas que conceituam familia a partir daqueles que se
responsabilizam pela criangca na relagdo com a escola; d) Contribuicbes dos
estudos sobre género para compreensao das relagdes familia-escola; e) Dos

siléncios coloniais nas pesquisas sobre relacao familia-escola;

2 — Concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento presentes nas
pesquisas, com o0s subeixos: a) Nao conceitua aprendizagem ou
desenvolvimento; b) Discute a partir dos problemas no processo de aquisicao de
conhecimentos ou comportamentos; c¢) Discute aprendizagem a partir da
apropriagao dos conteudos escolares e da relacdo estabelecida pelas criancas
com as atividades promovidas pela escola; d) Discute aprendizagem como
constante apropriagdo de algo novo; e) Conceitua aprendizagem e/ou

desenvolvimento;

3 — Contribuicbes da relagdo escola-familia para o desenvolvimento das
criangas, com o0s subeixos: a) Pesquisas que nao discutem propriamente a
relacdo familia-escola; b) Relacdo familia-escola a servico de qué? Analise a
partir da auséncia do olhar para os efeitos dessa relacao no desenvolvimento das
criangas; c¢) Contribuicbes da relacao familia-escola para o desenvolvimento das
criangas de escola publica no Ensino Fundamental |: entre a internalizacdo do
rétulo do “ndo aprender”, o desenvolvimento de uma relacéo sistematica com o

estudo e a aprendizagem de conteudos escolares.
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O primeiro eixo evidenciou que as pesquisas trouxeram o olhar sobre as
familias ainda como responsaveis pela aprendizagem/ ndo aprendizagem de seus
filhos, e ainda permanece a culpabilizacdo das familias quando se referem ao
sucesso ou insucesso no espago escolar, inclusive algumas das pesquisas
apontaram preconceitos enraizados nos seus textos. Também ficou evidenciado
que o ideal de familia presente, seja no imaginario das equipes escolares, seja
nos textos referentes a politicas publicas educacionais, segue sendo o das
familias nucleares heteronormativas. Ao mesmo tempo, ha um movimento, por
nove pesquisas trouxeram discussbées mais atentas ao que se refere a
configuragédo familiar, com vistas a valorizar as diversificagcbes nos contextos de
vida dos sujeitos e da composicao familiar. Nesse ambito as pesquisas analisadas
trouxeram elementos que dialogam com a responsabilizacdo da mulher em
relacdo a educacao dos filhos, e ainda que a escola por vezes compartilha esse
olhar, apontando a sobrecarga feminina e a opressdo de género incutidas na
sociedade, reproduzindo em seus discursos essa responsabilizacdo das maes. E
importante salientar que ha escolas que também olham para essa opressao de
maneira critica, trazendo essas discussées para a comunidade da qual fazem

parte.

Para, além disso, ficaram evidenciados também siléncios referentes as
discussdes mais profundas sobre classe e raca. Esse siléncio traz uma lacuna
que impede a compreensao mais profunda acerca das desigualdades presentes
em nossa sociedade. Esse movimento pode ser oriundo do legado histérico do
colonialismo e da escraviddao que perpetuou a marginalizagdo dos grupos
minoritarios e a invisibilidade de suas experiéncias, juntamente com a estrutura
das préprias instituicbes académicas, que por vezes sao moldadas pelas
perspectivas eurocéntricas e elitistas, assim silenciando vozes dissidentes e

marginalizam saberes ndo hegeménico.

No eixo dois ficou evidenciada a necessidade de discussées mais
profundas sobre os conceitos de aprendizagem e de desenvolvimento humano,
uma vez que as pesquisas demonstraram lacunas nesses conceitos, muitas
vezes inclusive em alguns momentos pesquisas utilizarem os termos como
sinbnimos. A analise revelou que a falta de uma conceituagdo soélida sobre

desenvolvimento fragiliza o alcance dos estudos, visto que, em sua maioria
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defende a importancia da relacdo familia escola, mas pouco olham para as
consequéncias que essa traz para a crianga e sua relagdo com a escolarizagéo,

como discutido no eixo 3.

Foi constatado no eixo 3 que das 33 pesquisas analisadas, apenas 09
olharam para as contribuicdes da relagao escola-familia para o desenvolvimento
das criangas da escola publica no Ensino Fundamental |, identificando desde
relacdes estabelecidas pela queixa sobre o desempenho do aluno, que levavam a
internalizacdo do rétulo do nao aprender, como relagdes estabelecidas pelo
partilhar de atividades em comum (atividades extraescolares, reuniées individuais)
e que contribuiam para o desenvolvimento de uma relacdo sistematica com o
estudo e para a aprendizagem escolar. Ainda nesse eixo foi particularmente
significativa a pesquisa de Bezerra (2020), que ao analisar a relacao da familia
com a escola refor¢cada pela condicionalidade do Programa Bolsa Familia, revelou
que ao existirem politicas publicas que promovam condigbes para que as familias
assegurem a frequéncia de seus filhos a escola, isso tem impactos nao apenas na
permanéncia, mas também no aproveitamento escolar. E, por sua vez, que esse
aproveitamento escolar depende das condi¢des existentes para a aprendizagem

na escola.

Assim, em sintese, esse foi o caminho percorrido para a realizacao da
minha pesquisa que como resultado revelou nao sé faltas (de estudos mais
diretos acompanhando o desenvolvimento das criangas, que falem de uma familia
mais concreta no que diz respeito a dimensao de classe e raga), mas também
revelou praticas que parecem importantes (a maneira pela qual as atividades de
casa podem ser utilizadas), e praticas prejudiciais (as relagbes pautadas pelas
queixas). Por fim, minha pesquisa encontra que a relacdo familia-escola pode
contribuir para o desenvolvimento das criangas que frequentam instituicbes
publicas de Ensino Fundamental |, mas que, para que isso seja potencializado &
preciso que a dimensao estrutural das desigualdades de classe social e também
de condi¢bes escolares seja enfrentada. Assim, esse trabalho traz uma série de

consideragdes que sdo muito mais complexas, bem como € a realidade.

Desse modo, acredito que minha pesquisa cumpriu o objetivo proposto de
revelar o que foi discutido e estudado nos ultimos cinco anos (2018-2022) sobre

as contribuicdes da relacao familia-escola no desenvolvimento das criangas que
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frequentam instituicées publicas no Ensino Fundamental |, compreender a luz da
Psicologia Histérico-Cultural como se deu o processo de construgdo social das
relacdes entre familia e escola; analisando a maneira pelas quais as familias sao
conceituadas nas pesquisas analisadas; e compreendendo criticamente como as
pesquisas analisadas entenderam as contribuicées da relagaéo familia-escola para

o desenvolvimento das criangas.

Por fim, minha pesquisa demonstrou que sobre o tema familia e escola
existe uma quantidade significativa de pesquisas, porém quando se referem ao
desenvolvimento humano a partir dos fundamentos e conceitos da Psicologia
Histérico-Cultural, apontou que ainda é preciso mais pesquisas sobre o tema
relacionado a abordagem, pois ainda sdo escassos, uma vez que apenas 06
pesquisas das 33 encontradas se apropriaram dos conceitos de desenvolvimento

humano nesta perspectiva.

Espero que minha pesquisa contribua para o fomento de novos estudos
sobre a relacao familia-escola e em como essa relacao afeta o desenvolvimento
humano, principalmente quando se refere a estudantes da escola publica, pois as
discussdes nao se esgotam aqui e ainda ha muito que se compreender sobre o
papel da familia e da escola na formagdo das criangas a partir do contexto

histérico e social do qual fazem parte.
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Nove de Julho, Sao Paulo, 2022.
03 BEZERRA, Tiago Souto. A condicionalidade escolar do Tese
Programa Bolsa Familia na Regiao Metropolitana de Natal.
Tese (Doutorado) Programa de Pés Graduagao em Ciéncias
Sociais, Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2020.
04 BITTENCOURT, Daniele Francisca Campos Denardin de. Dissertacao
Rela¢oes entre familia e escola: a parceria colaborativa no
apoio a escolarizacao de alunos com autismo. Dissertagcao
(mestrado). Programa de Pos Graduagéao em Educacao,
Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educacao, Rio
Grande do Sul, 2021.
05 BITTENCOURT, Luiza Marillac de Paula Quetz. Cooperagao Dissertacao
entre a familia e a escola no processo educativo: estudo de
caso de uma escola municipal de Juiz de Fora. Dissertacao
(mestrado profissional). Programa de Pés Graduacao em gestao
e Avaliacdo da Educacao Publica, Universidade Federal de Juiz
de Fora, Faculdade de Educacédo/CAEd., 2022.
06 BORBA, Nathalia Ferreira. Relagdao Familia-Escola e Dissertacao
Educacao do Campo: perspectiva de familiares sobre suas
possibilidades. Dissertacdo (Mestrado) Programa de pés
Graduacao em Processos de Desenvolvimento Humano e
Saude, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.
07 COSTA, Lais Reno Stabile. Familia e escola : sentidos e Dissertacao
significados atribuidos a educacéo escolar. Dissertacao
(mestrado). Programa de Pés Graduacido em Desenvolvimento
Humano: Formagéo, Politicas e Praticas Sociais, Universidade
de Taubaté, Taubaté, 2019.
08 GALVAO, Marcela Brasil. Familia e escola: o envolvimento das  Dissertacao
familias na formacao do leitor de literatura. Dissertacao
(mestrado) Universidade Federal de juiz de Fora, Faculdade de
Educacao. Programa de Pés Graduagdo em Educacao, Juiz de
Fora, 2019.
09 GARCIA, Alexsandra Manoel. Representagcdes sociais de Dissertacao
professores diante das novas configuragoées familiares: a
importancia de discutir diversidade na educacao basica.
Dissertacdo (mestrado). Programa de Pés Graduacao em
Educacao, Centro de Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas,
Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUC-Campinas),
Campinas, 2020.
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12
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14

15

16

17

18

19

GOMES, Luciana Rodrigues Brasil Palheta. Contribui¢ées da
familia na escolarizagiao de alunos internados para
tratamento de saude no Complexo Hospitalar Universitario
Professor Edgard Santos — Hupes (UFBA). Dissertacao
(Mestrado). Programa de P6s Graduagao em Educacéo,
Universidade Federal da Bahia, Faculdade de Educacao,
Salvador, 2022.

JUNCKES, Cris Regina Gambeta. A organizagao do tempo
em uma escola pensada para a infancia na perspectiva das
criangas, familiares e professoras do ensino
fundamental.Tese (doutorado). Programa de Pés-Graduagao
em Educacao, Universidade Federal de Santa Catarina, Centro
de Ciéncias da Educacao, Florianépolis, 2020.
LEMOS, Priscila Tavares Coelho de. Relagdo familia-escola:
sentidos e significados atribuidos por familias e professores de
criancas de camadas populares a educacao escolar.
Dissertacao (Mestrado). Programa de Péds Graduacao em
Educacao, Universidade Federal de Sao Paulo; Escola de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Guarulhos, 2019.
MARQUES, Jaqueline Belga. Os sentidos do ndo aprender na
perspectiva de alunos do ensino fundamental |, professores
e familiares. Dissertacao (mestrado). Programa de Pés-
Graduacao em Educacao Escolar, Universidade Estadual
Paulista “Julio Mesquita Filho”, Faculdade de Ciéncias e Letras,
Araraquara, 2018.

MARTINS, Daniela Gimenez Faustino. Reflexdes sobre o
habitus escolar de alunos do ensino fundamental | em seu
processo de escolarizagao. Dissertacdo (mestrado).
Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sao Carlos, Sao
Carlos, 2018.

MENEZES, Isadora Araujo. Dos coronéis pela educagao!
Ideologia da familia e ultraconservadorismo no sistema
educacional brasileiro. Dissertacdo (Mestrado) Programa de
Pos Graduagao em Educacao, Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2021.

PAULA, Naiara Marciana de. Escolhendo a escola publica
para os filhos: praticas e estratégias educativas familiares.
Dissertacao (Mestrado) Programa em Educacao, Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal de Ouro
Preto, Mariana, 2019.

ROSA, Denise Costa. Quando as obrigagées escolares sdao
administradas pelos avos : um estudo sobre as praticas
educativas dos avés cuidadores dos netos. Dissertacao
(Mestrado). Programa de Pés Graduacido em Educacéo,Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal de Ouro
Preto, Mariana, 2018.

SANTOS, Andrea Daniele Rodrigues. A percep¢ao de maes,
pais e responsaveis sobre conflitos escolares e suas
formas de enfrentamento. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto de Biociéncias
Letras e Ciéncias Exatas, Sdo José do Rio Preto, 2019.
SILVA, Dalmo Radimack da. Familia e Escola: a
instrumentalizagao do conceito de Familia Tradicional como
elemento da Politica de direita no Brasil. Dissertacao

Dissertacao

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

149
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(Mestrado). Programa de po6s Graduagéao em Educacgao,
Universidade Federal de Paraiba, Jodo Pessoa, 2019.
20 SOARES, Josiane Martins. Um estudo etnografico da Dissertacao
interface entre familia e escola situado na regiao oeste de
Santa Maria. Dissertacao (mestrado). Programa de Pés
Graduacao em Ciéncias Humanas, Universidade Federal de
Santa Maria, Centro de Ciéncias Sociais e Humanas, , Rio
Grande do Sul, 2020.
21 SOCOLOSKI, Dieniffer. Pedagogia Sistémica e suas Dissertacao
contribuigoes: Um olhar para as relagdes e inter-relagdes entre
familia e escola no contexto de complexidade educacional.
Dissertacao (Mestrado). Programa de P6s-Graduagao em
Educacao, Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Guarapuava, 2022.
Fonte: autoria propria a partir dos artigos encontrados com a combinacao dos descritores
na Base de dados BDTD.
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APENDICE C - Tabela 8 — Metodologia e abordagem/referencial tedrico utilizados
nas pesquisas analisadas

Pesquisas Metodologia Abordagem/ Referencial teérico
NOBRE, VIEIRA, Estudo de corte Para conceitos de familia utilizou
NORONHA, transversal — uso de Carnut.
FROTA (2018) questionario
SANTOS, Andlise narrativa a partir Psicologia Historico cultural
DAZZANI, de grupo focal
ZUCOLOTO
(2019)
COLLI, LUNA Analise de dados Nao ficou clara a abordagem que
(2019) quantitativos a partir de se inspirou a pesquisa. Utilizou
questionarios respondidos referenciais teéricos norte-
por familias, alunos e americanos e brasileiros: Carvalho,
professores para Szymanski, entre outros.

mensurar a aprendizagem
relacionada ao
acompanhamento das
familias dos alunos a
partir dos testes de
proficiéncia de portugués
e matematica

GlZzO0, Exploragao de seis cenas, Referencial tedrico: Michel de
MARCELLO, a partir da configuracao de Certeau
MULLER (2020) estratégia.
CUNHA, RONDINI Estudo qualitativo com Utilizou como referenciais teéricos:
(2020) delineamento descritivo — Conceitos de AH/S — Pérez &
uso de questionarios. Freitas, 2011; Almeida e Capellini,

2005; Serra, 2008; Cupertino &
Arantes, 2012; Bergamin, 2018;
Winner, 1998; Fleith e Alencar,
2007; Renzulli, 2014; Goulart, Mori,
Mesti, Albuguerque e Brandao,
2016
Queixas escolares — Freeman &
Guenther, 2000; Fleith, 2009;
Guenther, 2012; Dazzani, Cunha,
Luttigards, Zucoloto e Santos
,2014; Rodrigues, Campos, &
Fernandes, 2012;
SILVA, BOLSONI- Estudo com delineamento = Utilizou como referenciais tedricos:

SILVA, transversal e de Fatores do fracasso escolar—
LOUREIRO (2020) comparagdes — uso de Valdez, Lambert, &lalongo,(2011).
questionarios. Problemas de comportamento

escolar como fator de dificuldade
escolar Achenbach et al., (2008);
Familia e escola no
desenvolvimento da crianca —
Bolsoni-Silva, Marturano, Pereira,
&Manfrinato,(2006); Problemas de
comportamento — Bolsoni-Silva e
Del Prette (2003)
ALMEIDA (2021) Coleta qualitativa a partir Utilizou como referencial téorico



BOLSONI-SILVA,
LOUREIRO (2021)

LAGUNA,
HERMANNS,
SILVA,
RODRIGUES
ABAID (2021)
ARAUJO,
OLIVEIRA,
BERETTA,
BITTAR (2022)

TRAVERSINI,
LOCKMANN
(2022)
SILVA, ELIAS
(2022)

de observacao
participante, entrevistas
semiestruturadas e grupo
focal
Pesquisa com
questionarios especificos:
ChildBehavior Checklist
(CBCL) e Teachers Report
Form (TRF) (Inventarios
de Comportamentos da
Infancia e Adolescéncia —
Achenbach&Rescorla,
2001) e Roteiro de
Entrevista de Habilidades
Sociais Educativas
Parentais e o Roteiro de
Entrevista de Habilidades
Sociais Educativas para
Professores (RE-HSE-P,
Bolsoni-Silva et al., 2016;
e o0 RE-HSE-Pr, Bolsoni-
Silva et al., 2018) foram
utilizados para avaliar as
interagdes pais-filhos e
professores-alunos.
Estudo de cunho
bibliografico mediante
uma pesquisa qualitativa
em trés bases de dados
BVS, Lilacs e Scielo.
Estudo de cunho
qualitativo com entrevistas
semiestruturadas e
realizadas por via
telefénica. Foram tratadas
a luz da Analise do
Conteudo.

Estudo exploratério e
operatoério

Estudo qualitativo, de
corte transversal

Brecht

Utilizou como referencial teérico

Bolsoni-Silva; Achenbach.

Utilizou a teoria de Vygotsky
(Histérico cultural) para
contextualizar a aprendizagem

Utilizou como referencial tedrico:
Desigualdade de género —
Federici, 2019; Biroli, 2018;

Macédo (2020)
Desigualdade socioecondmicas/
exclusao digital — Couto, Couto e

Cruz, 2020;
Cano,Figueiredo,Souza, 2016

Utilizou como referencial teérico:

Dardot e Laval

Utilizou como referencial teérico:
Familia e escola — Dessen

&Polonia, 2007; Marturano & Elias,

2016; Rutter, 1999; Lisboa &
Koller, 2011; Desenvolvimento

cognitivo, afetivo e social — Santos,

2012; Batista &Enumo, 2004;
Relagao familia-escola para a
inclusdo educacional — Borges,
Gualda & Cia, 2011; Christovam &
Cia, 2013; Brandao & Ferreira,

2013; Benitez &Domeniconi, 2012;

Vilaronga& Mendes, 2014; Luiz &
Nascimento, 2012; Cerqueira,
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ANDRADE (2018) Revisao bibliografica com
abordagem qualitativa
MARQUES (2018) Estudo de natureza

descritivo-interpretativa,
abordagem qualitativa

MARTINS (2018) Entrevistas

semiestruturadas, com
elementos de estudo
prosopografico.

ROSA (2018) Entrevistas reflexivas
BORBA (2019) Pesquisa qualitativa com
grupo focal
COSTA (2019) Abordagem qualitativa
com questionario e
entrevista.
GALVAO (2019) Pesquisa qualitativa com

entrevistas, observacao e
analise documental
LEMOS (2019) Pesquisa qualitativa com
entrevista semiestruturada
Pesquisa qualitativa com
questionarios e entrevistas
semiestruturadas.

PAULA (2019)

SANTOS (2019) Pesquisa qualitativa com

questionarios
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Alves & Aguiar, 2016; Rosario &
Silva, 2016

Utilizou como referencial teérico:
Descartes, Bentham e Bauman;
Bronfenbrenner, Libaneo e Alicia
Fernandez, Cortella, ,Paulo Freire,
Maturana, Varela e Habermas
(Teoria da Acao Comunicativa).
Utilizou como referencial tedrico:
Sobre Linguagem — Geraldi (1995)
Sobre producao de sentidos —
Bakhtin / Volochinov, 2012
Sobre cultura escolar — Christofari,
2014
Aprendizagem e sentido n
aprendizagem — Vygotsky, 2003;
Vygotsky, 2011
Sobre padrao de aluno ideal —
Foucault, 2005, 2008
Utilizou como referencial teérico:
Pierre Bourdieu

Utilizou como referencial tedrico:
Conceito de familia — Tomizaki,
2010; Biroli, 2014; Nogueira, m. a.;
Romanelli, g.; Zago,2000
Sobre o papel dos avos — Lopes,
Neri e Park (2005), de Coutrim et
al. (2006), e de Azambuja e
Rabinovich (2013), Sequeira, 2014;
Rodrigues, 2013
Utilizou a teoria de Vygotsky
(Historico cultural)
Materialismo Histérico Dialético de
Vygotsky

Principios de Mikhail Bakhtin, no
campo da filosofia da linguagem, e
em Vigostki, na perspectiva
historico cultural.
Historico-cultural e fundamentado
no Materialismo Historico Dialético
Utilizou como referencial tedrico:
Angelucci, Kalmus, Paparelli
Patto, 2004; Nogueira, Abreu,
Correa, 2004, patto, 1993)
Utilizou como referencial tedrico:
Conflitos escolares: Araujo, 2008;
Chrispino, 2007; 2011; Galvao,
2004; Morgado, 2009; Togneta,
Vinha, 2009.

Familia-escola no desenvolvimento

humano: Dessen e Polonia (2007)
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SILVA (2019) Pesquisa descritiva, Utilizou como referencial tedrico:
exploratéria, comparativa, Aruzza (2015),Cisne (2015),
bibliografica de cunho Frigotto (2017), Freire (2005;2011),
histérico Lessa (2010), Mészaros (2005),
Saviani, (2008).
GARCIA (2020) Pesquisa qualitativa com Teoria das Representacdes
realizacao de grupos Sociais (TRS) de Serge Moscovici
focais e Vygotsky no que se refere ao
desenvolvimento humano
SOARES (2020) Pesquisa etnografica Perspectiva antropolégica: Donna

Haraway. Sujeitos etnograficos e a
expansao do campo: Jodo Biehl.
BEZERRA (2020) Estudo bibliografico e Utilizou como referencial tedrico:
coleta de dados em Pierre Bourdieu.
bancos disponiveis com
cruzamento de dados

JUNCKES (2020) Etnografico Historico cultural
BITTENCOURT  Entrevista, questionario de  Utilizou como referencial teérico:
(2021) avaliagao com Indicadores Mendes, Vilaronga e Zerbatto,
SILVA, Cunha

MENEZES (2021) Revisao bibliografica, Utilizou como referencial tedrico:
analise documental e Eagleton (2009), Del Priore (2004),

analise do discurso Roudinesco (2003), De Mesquita
Samara (2002) e Biroli (2018).
ARAUJO (2022) Pesquisa qualitativa, Utilizou como referencial tedrico:
entrevista biografica, Lahire

analisada por meio de
retratos sociolégicos
BITTENCOURT Entrevistas exploratérias, Utilizou como referencial tedrico:
(2022) observacao, analise Oliveira e Mariotini (2016), Pereira
documental e Lopes (2017), Castro (2015),
Paro (2000, 2016), Burgos (2014),
Silva (2014), Luck (2008),
Cavalcante (1998), Apple e Beane

(2001)
GOMES (2022) Aplicagao de questionario Utilizou como referencial tedrico:
e analise por Método de Holanda e Collet (2011), Barros

Explicitacdo do Discurso (2007), Ceccim (1997, 1999),
Subjacente (MEDS sobre a familia, Parolin (2010),
Portella e Franceschine (2012).

SOCOLOSKI Pesquisa qualitativa, Utilizou como referencial tedrico:
(2022) pesquisa acao a partir da Morin (2000, 2002, 2005,);

metodologia dos Projetos Hellinger (2009, 2015); Francke

Criativos Ecoformadores (2006, 2009); Vilagines (2009,

(PCE) 2016); Guedes (2015), Torre

(2008), Torre e Zwierewicz (2009),
Moraes (2010); Rosset (2014);
Minuchin (1982, 1988);

Fonte: autoria propria a partir dos artigos encontrados com a combinagcdo dos
descritores.



