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RESUMO

Esta monografia adota como eixo temdtico a discussdo sobre o ensino juridico e sua
adequagdo frente ao novo cendrio tecnoldgico atual. Diante de um contexto de mudangas nao
apenas tecnoldgicas, mas de transformagdes complexas na sociedade como um todo, faz-se
necessario também uma mudanga no Direito € no processo de formagao de seus bacharéis
para permitir-lhes atuar nessa nova conjuntura. Assim, surge a demanda por um novo perfil de
profissionais do Direito, que necessitam ndo apenas de novos conhecimentos, mas também
desenvolver novas habilidades e competéncias praticas. Nesse sentido, o presente trabalho
realizou um estudo de caso acerca do ensino juridico atualmente ofertado pela Faculdade de
Direito da Universidade Federal da Bahia (FDUFBA) — o terceiro curso juridico a ser criado
no pais. O objetivo de tal estudo era compreender se o ensino juridico atual da Faculdade
possibilita a formacdo de profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e
oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnologico. Para tanto, foi
realizado o levantamento bibliografico sobre a historia do ensino juridico no Brasil e seus
marcos normativos, bem como sobre o contexto de transformacgdes tecnoldgicas atuais no
direito. A partir desse aporte teorico, foi realizada a pesquisa empirica referente ao ensino
juridico na FDUFBA, mediante a aplicacao de questionario. Com a compilacao das respostas
obtidas de docentes e discentes, confirmou-se a hipotese de que o ensino juridico atual da
FDUFBA nao possibilita adequadamente a formacao de futuros profissionais do direito aptos
a lidar com esse novo cenario tecnoldgico hodierno. O propdsito do trabalho foi trazer a tona
tais discussoes e reflexdes que, diante do cenario contemporaneo em que vivemos, sao cada
vez mais relevantes e inadiaveis para o ensino juridico. Por meio da andlise de fatos e dados,
foram levantadas as observagdes pertinentes, concluindo-se que ¢ imprescindivel um esforco
coletivo e conjunto de todos que integram os cursos de Direito para que acontegam melhorias
no ensino juridico. Para isso, ¢ necessario pensar e executar estratégias viaveis que
proporcionem a adequagdo do ensino a esse novo contexto e, consequentemente, uma
formagdo mais completa para os profissionais do Direito do amanha.

Palavras-chave: Ensino juridico. Direito e tecnologia. Formagao discente.
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ABSTRACT

This monograph adopts as its thematic axis the discussion about legal education and its
sufficiency facing the new technological scenario. In a context with not only technological
changes but also complex transformations in society, it is necessary to change Law School
and the process of preparing its graduating students. Legal professionals need not only new
knowledge but also the development of new skills and, consequently, there is a demand for a
new profile of lawyers. In this sense, this monograph presents a case study about the legal
education that is currently offered by the Faculty of Law of the Federal University of Bahia
(FDUFBA) - the third law school to be created in the country. This study investigates if the
current law education at FDUFBA enables professionals to deal with the new challenges and
opportunities brought by technological development in the legal area. The bibliographic
research sought to raise the history of legal education in Brazil and its regulatory frameworks,
as well as the context of current technological transformations in Law. Based on this
theoretical support, empirical research was carried out regarding legal education at FDUFBA
through the application of a questionnaire. With the compilation of responses obtained from
professors and students, the hypothesis was confirmed that the current legal education at
FDUFBA does not sufficiently educate future legal professionals able to deal with today's
new technological scenario. The purpose of the study was to raise discussions and reflections
that are increasingly relevant and urgent for legal education, given the contemporary scenario
in which we live. Through the analysis of facts and data, it is concluded that a collective and
joint effort of all those who are part of the Law courses is essential for improvements to
happen in legal education. For this, it is necessary to think and implement viable strategies
that provide the suitability of legal education to this new context and, consequently, a more
complete education for tomorrow's legal professionals.

Keywords: Legal Education. Law and technology. Student training.
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1 INTRODUCAO

A sociedade estd em constante mudanga, sobretudo em razao das novas dinamicas
tecnologicas e o impacto delas nas relagdes sociais. E se a sociedade muda, inevitavelmente o
Direito deve mudar também, adaptando-se ao novo contexto (FONSECA, 2019). Nesse
sentido, ¢ necessario igualmente que o seu ensino acompanhe tais movimentos de
transformagdo, proporcionando a plena formacdo de individuos, cidaddaos e profissionais
(FONSECA, 2019) aptos a atuar nesse novo panorama.

Esse movimento de mudanga e adaptagdo, contudo, ndo ¢ algo novo. Ao longo dos
anos, o curso de Direito no Brasil passou por varias etapas ¢ momentos que refletem a cultura
e historia de cada época (BRIGAGAO, 2020), tendo o ensino juridico se alterado — gradual e
lentamente — para atender as necessidades sociais e politicas de cada momento. Hoje, porém,
ndo faz mais sentido que “muitas das praticas ou ideais de ensino”, de quase dois séculos
atras, permaneg¢am e continuem sendo reproduzidas (MOTA, 2014, p. 15-16). O ordenamento
juridico atual depara-se com o desafio de “oferecer respostas que ultrapassam seus objetivos
iniciais. Novas demandas sociojuridicas vao surgindo” (MOTA, 2014, p. 14), conforme a
complexidade social aumenta, e o Direito deve caminhar para atendé-las.

Ainda, com uma inser¢do cada vez maior da tecnologia no dia a dia dos operadores do
Direito, ao mesmo tempo em que tarefas outrora muito repetitivas € volumosas estao sendo
facilmente substituidas e otimizadas por maquinas e inteligéncia artificial, outras
oportunidades de atuacdo profissional estdo surgindo — que demandam conhecimentos,
competéncias e habilidades novas para lidar com as dinamicas sociais contemporaneas. As
institui¢des juridicas e a atuagdo dos advogados mudardo mais radicalmente nas proximas
duas décadas do que tém mudado nos dois ultimos séculos (SUSSKIND, 2017). E os atuais
bacharelandos entdo se formando em meio a essa revolugcdo — cles estdo realmente sendo
preparados para atuar nesse novo cenario?

O que se espera do profissional do Direito hoje ¢ uma postura muito diferente daquela
do passado - o que, consequentemente, exige do ensino juridico uma nova abordagem. Este
precisa reconhecer que as novas tecnologias fazem parte integrante das atividades juridicas, e
deve possibilitar que os futuros profissionais do direito desenvolvam conhecimentos,
habilidades e competéncias necessarias para o bom desempenho de suas carreiras

(FEFERBAUM et al., 2018) — caso contrario, “os profissionais formados poderdo nao ter
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grandes possibilidades no mercado de trabalho e na sociedade digital” (QUEIROZ;
TASSIGNY, 2020, p. 8).

Desse modo, torna-se fundamental compreender em que medida os futuros
profissionais do direito estdo sendo, de fato, preparados para atuar nesse novo cenario que se
apresenta ¢ que demanda, além da base solida dos conhecimentos tradicionais do direito,
novas nogoes, habilidades e competéncias praticas diretamente relacionadas ao impacto das
novas tecnologias na area juridica. Porém, como o escopo de tal compreensao ¢ bem amplo,
decidiu-se pela realizacdo de um estudo de caso acerca do ensino juridico atualmente ofertado
pela Faculdade de Direito da Universidade Federal da Bahia (FDUFBA) — o terceiro curso
juridico a ser criado no pais, em 1891, no mesmo ano da proclamacdo da primeira
Constitui¢ao republicana brasileira (MOTA, 2014).

O interesse em tal tematica partiu das experi€éncias pessoais, académicas e
profissionais da autora. Esta teve o privilégio de vivenciar diferentes técnicas e metodologias
de ensino antes da graduacdo — das mais tradicionais as mais inovadoras —, de modo que o
contraste diante de uma parte da experiéncia educacional no curso juridico foi significativo.
Ainda no meio do curso (2020), a autora passou a ter mais contato com as questdes
envolvendo Direito e tecnologia por meio de eventos de organizagdes externas, e se
surpreendia pelo fato de tais assuntos praticamente ndo serem discutidos em sala de aula. Em
setembro de 2020, seu primeiro estdgio foi na maior Legal Tech do Brasil, na area de
Engenharia Juridica. Efetivada em 2022 na referida empresa, toda a jornada pratica da
estudante, até entdo, manteve-se muito proxima dessas tematicas. Na FDUFBA, juntamente
com outros colegas — que, mais tarde, se tornaram amigos queridos —, ajudou a fundar, em
2021, o Laboratorio de Inovagdes e Direitos Digitais da UFBA (o Labid?), projeto de extensao
universitaria cujo proposito era criar na Faculdade um espago para fomentar discussdes sobre,
por exemplo, as inovagdes no Direito, a problematica da privacidade e a prote¢do de dados
pessoais, a utilizacdo de ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA), o papel do legal design e
o visual law, e as novas formas de gestao juridica.

Assim, em razdo de todo esse contexto, foi definido o seguinte problema de pesquisa:
o ensino juridico atual da FDUFBA possibilita a formagao de profissionais do direito aptos a
lidar com os novos desafios e oportunidades na érea juridica trazidos pelo desenvolvimento
tecnologico? Estabeleceu-se a hipdtese de que o ensino atualmente ofertado na Faculdade nao

possibilita adequadamente essa formacao.
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Tal pesquisa situa-se numa vertente sociologica-juridica de metodologia, visto que se
propde a compreender o fendmeno juridico no ambiente social mais amplo, analisando o
Direito como variavel dependente da sociedade (GUSTIN; DIAS; NICACIO, 2020). Nesse
sentido, o trabalho sobre tal tema suscitou, além da pesquisa teorica destinada a “rever teorias,
conceitos e referéncias tedrico-doutrinarias” (GUSTIN; DIAS; NICACIO, 2020, p. 84), a
realizacdo de pesquisa empirica, dada a necessidade de melhor compreensdo de contextos e
fendmenos. Esta, por sua vez, envolveu a “coleta sistematica de informacdes (‘dados’) e sua
analise” (GUSTIN; DIAS; NICACIO, 2020, p. 86).

Dessarte, visando concretizar os objetivos do trabalho, foi realizado o levantamento
bibliografico sobre a historia do ensino juridico no Brasil e seus marcos normativos, bem
como sobre o contexto de transformagdes tecnologicas atuais. A partir desse aporte teorico,
foi realizada a pesquisa diagnostica referente ao ensino juridico na FDUFBA, tomando como
referéncia o tipo juridico-descritivo ou juridico-diagndstico de investigagdo. Este tipo
“ressalta caracteristicas, percepgdes e descricdes” (GUSTIN; DIAS; NICACIO, 2020, p. 94).
Para tanto, a estratégia metodologica da pesquisa empirica escolhida foi o survey, “tipo de
pesquisa empirica quantitativa, utilizada no ambito das ciéncias sociais, que visa obter dados
ou informacgdes sobre caracteristicas, acdes ou opinides de determinado grupo de pessoas
representativas de uma populacio-alvo” (GUSTIN; DIAS; NICACIO, 2020, p. 191).

O instrumento de pesquisa utilizado para o survey foi um questionario (APENDICE
A) composto por questdes objetivas e alguns campos opcionais para comentarios, visando
mapear a percep¢do dos discentes e docentes da FDUFBA a respeito do ensino juridico
atualmente ofertado, e se ele proporciona a formacgdo de profissionais do direito aptos a lidar
com os novos desafios e oportunidades trazidos pelo desenvolvimento tecnologico. Com a
compilagdo das respostas obtidas, os dados foram analisados para confirmagao/refutagao da
hipotese formulada ao problema de pesquisa definido.

Portanto, o presente trabalho se estruturou em trés etapas: (i) pesquisa tedrica por meio
de levantamento bibliografico; (i1) pesquisa empirica por meio de questiondrio; e (ii1) analise
dos dados coletados para confirmagao/refutacao da hipotese de pesquisa.

O objetivo geral desta pesquisa € compreender se o ensino juridico atual da FDUFBA
possibilita a formacdo de profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e
oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnologico. Para isso, foram
analisados fatos e dados, sendo levantadas as reflexdes e sugestoes de solugdes pertinentes,

porém ndo se pretendeu apontar culpados e erros (FONSECA, 2019). O proposito deste
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trabalho foi trazer a tona tais discussdes e observacdes que, diante do cendrio contemporaneo
em que vivemos, sdo cada vez mais relevantes e inadiaveis para o ensino juridico.

O texto organiza-se em trés capitulos, além desta introdugdo e das consideragdes
finais. No primeiro, pretende-se apresentar o histérico do ensino juridico no pais e o seu
desenvolvimento, bem como compreender as modificagdes ocorridas no processo de
formagdo do bacharel em Direito ao longo do tempo. Com esse intuito, foi realizada uma
breve contextualizagdo histérica, do periodo colonial até os dias atuais, além de comentarios
acerca da temadtica da crise no ensino juridico.

O segundo capitulo, por sua vez, ¢ dedicado a compreender o contexto de
transformagoes tecnoldgicas atual e de que forma as novas tecnologias sao utilizadas na area
juridica, apresentando seus desafios e oportunidades. Para tal finalidade, adotou-se uma
perspectiva dual (LEGG, 2018; FONSECA, 2019): (i) do Direito da tecnologia — referente as
novas questdes postas para os “juristas a partir da introducdo de novas tecnologias no
ambiente social e econdomico” (FONSECA, 2019, p. 19) —, e (ii) da tecnologia do Direito —
que reflete as novas situagdes para “desenvolvimento, uso e implantagdo de novas tecnologias
enquanto ferramentas presentes na atuacgao profissional de juristas” (FONSECA, 2019, p. 19).
Ap0s a exposi¢do de tal panorama, foi feita uma andlise acerca da necessidade de adequacao
do ensino juridico.

No capitulo final, foram analisados os dados coletados durante a pesquisa empirica,
por meio do questionario. Apds mapear a percepcao dos discentes e docentes da FDUFBA a
respeito do ensino juridico atualmente ofertado no tocante aos novos desafios e oportunidades
na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico, examinou-se a perspectiva de
ambos os grupos visando verificar a hipdtese formulada para a presente pesquisa. Por fim,
foram levantadas algumas reflexdes acerca dos caminhos possiveis para o ensino juridico da
Faculdade diante dessa tematica.

Portanto, o presente trabalho apresenta-se como relevante ndo apenas por levantar
reflexdes acerca do ensino juridico em nosso pais, desde o seu inicio até o momento atual,
mas principalmente por buscar reunir as percepgoes dos discentes e docentes do curso de
Direito da Universidade Federal da Bahia sobre o seu processo de formacdo diante de um
contexto de constantes inovagdes tecnologicas na area juridica, colhendo dados uteis para
contribuir com o aprimoramento de tal processo.

Considerando que “a transformagdo digital ¢ demonstrada hoje como possibilidade

para facilitar o exercicio da profissdo juridica” (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 15), ¢
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essencial que os futuros profissionais do Direito tenham, durante a sua formagao,
oportunidades para compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica, e,
principalmente, sejam capazes de domind-las para auxiliar na compreensao e aplicagdo do

Direito (BRASIL, 2018).
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2 BREVE HISTORICO DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

Uma questdo prévia ao estudo de caso do ensino juridico atualmente ofertado pela
Faculdade de Direito da Universidade Federal da Bahia (FDUFBA) — no tocante a indagac¢ao
se ele possibilita a formacao de profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e
oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico —, é a compreensao
mais atenta do historico do ensino juridico em nosso pais e as modificagdes ocorridas ao
longo do tempo no processo de formacao do bacharel em Direito.

Entende-se por formagdo a introducdo do sujeito a uma determinada cultura,
fazendo-o despertar para as questdes que o passado forja para o presente (SANTANA, 2022).
Desse modo, “ha formagdo quando ha obra de pensamento e [...] hd obra de pensamento
quando o presente ¢ apreendido como aquilo que exige de nos o trabalho da interrogacao, da
reflexdo e da critica” (CHAUI, 2003, p. 12), sendo o sujeito capacitado a elevar ao plano do
conceito o que foi experimentado na pratica.

Tratando-se de formacao juridica, esta tem um papel de crucial “importancia para a
consolidagdao de uma cultura juridica nacional e mais ainda, significa a necessidade de refletir
sobre o papel desempenhado pelas institui¢des de ensino juridico no Brasil” (MOTA, 2014, p.
14-15). Isso porque o curso de Direito ndo forma apenas pessoas advogadas, mas também
aquelas que um dia ocupardo cargos com poder de decisdo, representando a fungao
jurisdicional do Estado. Nesse sentido, destaca-se a missdo essencial exercida pelas
“faculdades de Direito [...] na educagdo dos futuros profissionais da area, pois, por meio da
aprendizagem sdo construidos os pilares que norteardo a pratica profissional do estudante”
(RIOS, 2019, p. 19).

Desse modo, para entender como o ensino juridico atual vem formando os novos
bacharéis em direito diante de um novo cenario de demandas sociais, necessario se faz
compreender como ele foi se desenvolvendo ao longo dos seus quase 200 anos. Em cada
periodo da histéria, “diferentes perfis de ensino juridico foram se desenhando em razdo dos
aspectos politicos e ideoldgicos vividos em cada contexto” (MOTA, 2014, p. 44).

Para tanto, embora com a limitagdo do escopo do tipo de trabalho académico ora
apresentado, pretende-se tracar, nas linhas seguintes, um panorama geral do historico do
ensino juridico no pais e de como se deu o seu desenvolvimento, bem como apresentar as

modificagdes ocorridas no processo de formagao do bacharel em Direito ao longo do tempo.
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Dessarte, ao estudar o passado do ensino juridico, melhor compreende-se o seu
momento presente, o que, consequentemente, proporciona novas perspectivas para se pensar

em caminhos de melhorias e solug¢des para o futuro. Conforme Alberto Venancio Filho:

O ensino do Direito ainda se encontra a procura de seus caminhos. [...] debate-se
perplexo entre uma aspiragdo frustrada e impossivel de pretender ministrar um tipo
de cultura geral, para o qual ndo esta preparado, ou converter-se de fato numa escola
profissional de bom padrio, fornecendo o pessoal qualificado que os reclamos de
desenvolvimento da sociedade brasileira estd a exigir. Esta ¢ a tarefa magna que o
pais espera do ensino juridico, e o0 conhecimento exato do que foi o seu passado
deve constituir guia e inspiracio para o seu futuro. (VENANCIO FILHO, 1977,
p. 335, grifo nosso)

2.1 DA COLONIA AOS PRIMEIROS ANOS DO IMPERIO (1822 A 1827)

O ensino juridico no Brasil teve seu “inicio oficial” apenas no Império, no século XIX.
Contudo, consoante a explicacdo de Alberto Venancio Filho (1977), a historia do ensino
juridico no Brasil comeca em Portugal. Em razdo disso, faz sentido remontar a alguns séculos
antes, a fim de analisar a situacdo cultural portuguesa em meados do século XV, e o modo
como esta cultura se implantou nas origens da sociedade brasileira — como forma e tipo de
colonizagio (VENANCIO FILHO, 1977).

Apo6s a Revolugdo do Estado portugués, em 1383, ocorre o fortalecimento do estado
nacional, que traz como consequéncias a centralizacdo monarquica e a codificacdo do direito
(VENANCIO FILHO, 1977). No tipo de Estado entdo criado, uma caracteristica marcante foi
“a sua permanéncia de cinco séculos em estado de congelamento” (VENANCIO FILHO,
1977, p. 2), o que caracteriza também a esséncia da cultura portuguesa a partir do século XIV.

Com a colonizagdo, no século XVI, o territério brasileiro sofreu com as influéncias
desse condicionamento cultural portugués. Disso resultou uma diminui¢do do poder politico,
nos primeiros séculos, que abriu espago a um processo de fortalecimento do poder privado, no
qual o zelo maior era para com o bem particular, e no o bem comum publico (VENANCIO
FILHO, 1977). Sérgio Buarque de Holanda (2014, p. 96) explica que, naquela época, a
entidade privada precedia sempre a entidade publica, com a familia colonial fornecendo “a
ideia mais normal de poder, da respeitabilidade, da obediéncia e da coesdo entre os homens”.

Dentro desse contexto de interesses privados prevalecendo sobre os publicos, a

Companhia de Jesus' passa a exercer um importante papel no processo cultural da colonia.

" A Companhia de Jesus foi uma ordem religiosa, fundada em 1534, na Europa, que tinha por finalidade
combater os movimentos religiosos protestantes, valendo-se, para isso, do ensino religioso (MOTA, 2014)
voltado para a formag@o moral, religiosa cristd e catolica (HERNANDES, 2012).
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Ela acaba estabelecendo-se como “uma grande empresa educacional”, servindo “como o
principal elemento de formagdo cultural” (VENANCIO FILHO, 1977, p. 3). Conforme

explica Vitoria Mota:

As primeiras ideias educacionais, pedagogicamente estruturadas, no Brasil nascem
das missdes jesuiticas que aqui se instalaram a partir do ano de 1549. Sao eles os
fundadores da educagdo no sentido formal, em terras brasileiras, Brasil, tornando-se
assim um marco historico para o desenvolvimento deste processo. (MOTA, 2014, p.
22)

O ensino jesuitico tinha como intuito “criar homens obedientes e servis e formar um
exército de fiéis que pudesse atender prontamente aos ideais da Coroa” (MOTA, 2014, p. 24),
o que era de grande interesse de Portugal. Contudo, tal sistema de ensino Unico, dentre véarias
outras questoes nao relacionadas com a tematica deste trabalho, era “excessivamente literario
e retorico, sem o estimulo de influéncias renovadoras”, tendendo “a uniformidade e a
estagnagdo” (AZEVEDO apud VENANCIO FILHO, 1977, p. 5).

Em razao do predominio da influéncia da Companhia de Jesus, tanto em Portugal
quanto no Brasil, “a cultura portuguesa nos séculos XVI ¢ XVII e na primeira metade do
século XVIII conservar-se-ia impermeavel as transformag¢des que se processavam no
continente europeu apds o Renascimento” (VENANCIO FILHO, 1977, p. 5).

E assim se manteve o Brasil, enquanto colonia exploratéria de Portugal, sem nenhum
investimento maior dos lusitanos no desenvolvimento de uma cultura intelectual (MOTA,
2014). Isso ndo foi a toa, uma vez que existia o proposito de impedir a circulacdo de ideias
novas que pudessem por em risco a estabilidade do dominio portugués (HOLANDA, 2014).
Nesse sentido, Alberto Venancio Filho (1977, p. 7) apresenta os comentarios de um
documento opinativo do Conselho Ultramarino a respeito de se permitir ou nao a criagao de

uma instituicdo de ensino na Coldnia, segundo o qual tal permissao

podia relaxar a dependéncia que as colonias deveriam ter do Reino; que um dos
mais fortes vinculos que sustentava a dependéncia das nossas colonias era a
necessidade de vir estudar a Portugal; [...] que (o precedente) poderia talvez, com
alguma conjuntura para o futuro, facilitar o estabelecimento de alguma aula de
jurisprudéncia até chegar ao ponto de cortar este vinculo de dependéncia.
(VENANCIO FILHO, 1977, p. 7, grifo nosso)

No tocante a este ponto, porém, vale fazer um breve paralelo com a colonizagdo
espanhola. Enquanto os portugueses possuiam o carater de exploragdo comercial, os
espanhois reproduziram em suas terras a mesma forma de colonizagdo que ocorreu na
metropole, servindo como um prolongamento desta (HOLANDA, 2014). “Distaram-se, pois,
quatro séculos entre as primeiras universidades da América e brasileira ” (MOTA, 2014, p.

26). A Espanha possuia mais habitantes e mais universidades que Portugal, o que a permitiu
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criar universidades em sua colonia americana sem prejudicar a estrutura das institui¢des de
ensino espanholas - o que ndo era possivel para os lusitanos (MOTA, 2014). Enquanto a
primeira universidade em todo o continente americano foi a de Sao Domingos, na atual
Republica Dominicana, datada de 1538, a implantacao de uma universidade no Brasil — “no
sentido de unidade da universalidade de conhecimentos” (MOTA, 2014, p. 26) — deu-se
apenas no século XX.

Tal cenario de inércia portuguesa na educagdo na Coldnia se manteve por mais de 3
séculos. Embora houvesse o estimulo da Coroa em mandar filhos de colonos para estudar em
Coimbra (MOTA, 2014), apenas uma parcela muito pequena e muito abastada tinha condi¢des
de realizar e concluir seus estudos além-mar. Contudo, com a expansdo da Coldnia, a
quantidade de brasileiros que recorriam a Universidade de Coimbra para estudar aumentou

consideravelmente:

Segundo estimativas abalizadas, no século XVI formaram-se, em Coimbra, treze
brasileiros; no século XVII, trezentos e cinquenta e quatro; no século XVIII, mil
setecentos e cinquenta e dois, ¢ de 1781 a 1822 ali estudaram trezentos e trinta e
nove brasileiros. Constituiam eles, como ja se disse, a elite intelectual e politica da
propria Metropole. [...] E este movimento de novas ideias que se vai refletir no
movimento da Conjuracdo Mineira que traz, no seu ideario, a criagdo de uma
Universidade. (VENANCIO FILHO, 1977, p. 8, grifo nosso)

Algumas tentativas de fundar cursos superiores no Brasil aconteceram, como durante
o periodo da Inconfidéncia Mineira, no século XVIII, porém sem sucesso (MOTA, 2014).
Todavia, movimentos em favor do ensino juridico no Brasil comegaram surgir através da
Faculdade de Direito de Coimbra, em Portugal, influenciados pela reforma pombalina® de
1772 e pelos ideais liberais da Revolucao Francesa (1789) e do Iluminismo, sendo trazidos a
coldnia pelos estudantes que regressavam das terras lusitanas (RODRIGUES et al., 2022).

No inicio do século XIX, com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil e um
contexto de maiores pressdes politicas, novas demandas sociais passaram a surgit,
impulsionando mudancas em diversos aspectos. Foi nesse momento que surgiram os
primeiros cursos de ensino superior em solo brasileiro — Medicina, em 1808, e Engenharia,
em 1810 (MOTA, 2014). No cenério politico, com a proclamag¢do da Independéncia em 1822,

fazia-se necessario consolidar o Império, numa tentativa de afastar as influéncias portuguesas.

2 A reforma (ou revolugdo) pombalina, segundo Alberto Venancio Filho (1977, p. 6), “representa como que uma
abertura de horizontes, pela qual Portugal se incorporava ao novo processo civilizatério”. Conforme explica
Vitéria Mota, “a necessidade do Marqués de Pombal de promover algumas mudangas em dados setores da
sociedade e tornar Portugal um grande império foi capitaneada pela reforma na Universidade de Coimbra. A
ideia era criar uma elite culta capaz de substituir a nobreza que geria o Estado” (MOTA, 2014, p. 44).
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Como forma de suprir as necessidades basicas do Estado brasileiro imperial, a
Constituicdo Imperial de 1824 “adicionou um avango importante para o Brasil”
(RODRIGUES et al., 2022, p. 318), trazendo novas organizagdes e disposi¢cdes que
demandavam individuos qualificados para serem os “bracos burocraticos e politicos de
interesse da nascente nagdo brasileira” (RODRIGUES et al., 2022, p. 318). E caberiam aos
estudantes egressos de Coimbra a funcdo de serem tais “bracos”, passando a ocupar cargos na

estrutura estatal. Nesse sentido,

Como a formagdo de juristas até entdo se dava somente em Portugal, na
Universidade de Coimbra, com a transmissdo do pensamento portugués colonial,
concluiu-se que a instalacio de faculdade de Direito no Brasil seria essencial
para a formacdo de um pensamento civico nacional, o qual apoiaria o
desenvolvimento da politica e administracio do Brasil. (BRIGAGAO, 2020, p.
44, grifo nosso)

Assim, “foi essa pequena elite, formada em Coimbra, que se tornou responsavel pela
criacdo dos cursos juridicos, debatendo o problema na Assembléia Constituinte, e a partir de
1826, na Assembléia Legislativa” (VENANCIO FILHO, 1977, p. 15). Depois de muitas
discussoes, especialmente relacionadas a localizacdo dos cursos, o projeto foi aprovado e
convertido em lei em 11 de agosto de 1827 pelo Imperador Dom Pedro I, formalizando a
criacdo de dois cursos juridicos no Brasil, sediados em Sao Paulo e Olinda — denominados,

entdo, de Academias de Direito —, os quais foram concluidos em 1828 (BRIGAGAO, 2020).

2.2 DO IMPERIO (A PARTIR DE 1827) A REPUBLICA VELHA (1899 - 1930)

2.2.1 O dificil comeco

Diante da necessidade de profissionais do Direito para ocupar cargos na estrutura
imperial e serem os responsdveis pela governanca do novo pais (BRIGAGAO, 2020), foram
fundados os dois primeiros cursos juridicos no Brasil: um sediado em Olinda (que em 1854
seria transferido para Recife) — servindo para atender a populacao do norte do pais —, € o outro
em S@o Paulo — em localizagdo mais propicia para a populacdo do sul (SCHWARCZ, 1993).

Em 1828 iniciaram-se os primeiros cursos, que visavam satisfazer

[...] a necessidade de conformar quadros autonomos de atuacio e de criar uma
intelligentsia local apta a enfrentar os problemas especificos da na¢do. Nas maos
desses juristas estaria, portanto, parte da responsabilidade de fundar uma nova
imagem para o pais se mirar, inventar novos modelos para essa nacio que
acabava de se desvincular do estatuto colonial, com todas as singularidades de um
pais que se libertava da metrépole mas mantinha no comando um monarca
portugués. (SCHWARCZ, 1993, p. 141, grifo nosso)
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Embora tenham sido cursos com perfis muito distintos e com divergéncias profundas,
ambos tiveram em comum “dificuldades proprias aos estabelecimentos de ensino que iniciam
suas atividades sem um grupo forte de educadores para sustenta-los, sem uma equipe com
legitimidade intelectual para dirigi-los” (SCHWARCZ, 1993, p. 142). Dentre tais
dificuldades, a primeira que se pode elencar foi a falta de instala¢cdes adequadas para as
faculdades de Direito.

Sendo necessario recorrer as ordens religiosas, a academia de Olinda teve como sede
provisoria — por 22 anos —, o Convento de Sdao Bento, e, na sequéncia, o chamado “Casarao
do Hospicio”, que abrigou a faculdade por apenas 2 anos, até¢ 1854 — antes da transferéncia
para Recife —, sendo abandonado em razdo de um grande incéndio (SCHWARCZ, 1993). Em
Sdo Paulo, a seu turno, foi escolhido o Convento de Sdo Francisco, construido em 1684, local
onde os frades, por terem sidos for¢ados pelo governo a ceder parte do prédio, “mantiveram
relagcdes muitas vezes pouco cordiais com os académicos” (SCHWARCZ, 1993, p. 173).

Outra adversidade enfrentada foi, no tocante ao corpo docente, o fato de que os
professores eram os melhores na pratica juridica, mas ndo tinham formacao especifica para
serem docentes (MOTA, 2014). Além disso, para a grande maioria dos lentes (forma como os
professores eram chamados na época), a atividade magisterial era pouco importante, sendo
uma atividade secundaria e mal remunerada, que servia apenas para atrair prestigio social
(VENANCIO FILHO, 1977) — o que ainda acontece, de certo modo, atualmente. Sobre a

tematica:

O oficio de professor era uma atividade auxiliar no quadro do trabalho
profissional. A politica, a magistratura, a advocacia, representavam para os
professores, na maioria dos casos, a fungdo principal. E aqueles que a ela s6 se
dedicavam por vocagdo ou por desinteresse de outras atividades sofriam na propria
carne a consequéncia de sua imprevidéncia. (VENANCIO FILHO, 1977, p. 199,
grifo nosso)

Outro aspecto relevante diz respeito aos critérios para a escolha dos docentes dos
cursos de Direito. Na realidade, ndo havia quaisquer exigéncias especificas para o
exercicio do oficio, ficando a escolha a critério do desempenho do profissional
nas suas respectivas areas de atuacio, a exemplo de magistrados e advogados.
(MOTA, 2014, p. 49, grifo nosso)

Consequentemente, a falta de preparo adequado dos docentes resultava em aulas muito
tedricas e magantes, configurando um padrao de processo de ensino-aprendizagem no qual o
seu centro ‘“se pauta no professor, que tem por missdo ensinar ao aluno frequentemente de
forma expositiva, para que ele fixe o conteido, normalmente por memorizagdes. E um

método que valoriza o contetdo livresco e a quantidade” (MOTA, 2014, p. 48-49).
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No que tange ao corpo discente, ambas as academias colecionavam reclamacdes por
conta do nivel dos estudantes que ingressavam nos cursos juridicos. Contudo, este problema
era em decorréncia da ma qualidade do ensino secundério da €poca, que “sem ter qualquer
carater finalistico, apresentava um sentido eminentemente propedéutico, de preparagao as
carreiras do ensino superior” (VENANCIO FILHO, 1977, p. 127) — limitando-se as carreiras
médica e juridica. Outra adversidade — que também acompanha os cursos juridicos até hoje —
era o grande niumero de bacharéis em direito que acabavam fazendo o curso por nao ter outra
op¢ao, ¢ se formavam, mas ndo tinham onde atuar. Sobre esta questdo, Alberto Venancio

Filho explica:

E o grande mal talvez decorresse da falta de interesse da maioria dos estudantes
pelos estudos juridicos, a que tinham ido se consagrar por falta de outras
oportunidades. [...] pode ser que o mau sucesso escolar de alguns mogos provenha
da falta de muitas e diversas academias em que possam ser bem empregadas as
inteligéncias que ndo tiverem pendores para a jurisprudéncia. Este fato é, na
verdade, desanimador, e tem assaz concorrido para o descrédito da faculdade de
Direito; assim como para formar miriades de bacharéis que, sem emprego
publico, que ndo chega para todos, vao se amontoando nas capitais mais populosas,
trocando as pernas por falta de trabalho e carpindo, sem remédio, o tempo perdido
que poderia ter sido aproveitado em outra profissdo que, com mais seguranca, lhes
desse o pio de cada dia e a independéncia. (VENANCIO FILHO, 1977, p. 127, grifo
Nnosso)

Ainda, outra dificuldade que acompanhou o desenvolvimento dos cursos juridicos foi
a "notavel frouxiddo existente” (VENANCIO FILHO, 1977, p. 128) com relagdo & qualidade
do ensino. A grande maioria dos estudantes era aprovada, mesmo sem apresentar um nivel
razoavel de qualidade, em razio da “benevoléncia dos julgamentos” (VENANCIO FILHO,
1977, p. 128). Contraditoriamente, apesar da aprovagdo facil, eram comuns as relacdes
conflituosas entre alunos e professores (VENANCIO FILHO, 1977, SCHWARCZ, 1993).

Em resumo, “dos primeiros momentos ficaram sobretudo os relatos sobre o
desrespeito dos alunos, a falta de autoridade dos mestres ante uma clientela pouco acostumada
ao estudo e a reflexdo” (SCHWARCZ, 1993, p. 142). Nesse periodo, “os cursos juridicos de
Sao Paulo e Olinda eram ‘bisonhos arremedos de Coimbra’, [...] [onde] a influéncia da cultura
portuguesa foi predominante, tanto no ensino como no foro e na doutrina na primeira metade
do século XIX” (BEVILAQUA apud VENANCIO FILHO, 1977, p. 53). A formatura das

primeiras turmas dos cursos de Olinda e Sdo Paulo ocorreu em 1832:

Em 1831, colavam grau solenemente em Sdo Paulo os seis primeiros bacharéis,
todos eles, porém, alunos transferidos de Coimbra [...]. A primeira turma que se
forma integralmente no Brasil é a de 1832. [...] formaram-se trinta e cinco, dos
quais vinte e seis vinham da turma matriculada em 1828 e nove originarios da
Universidade de Coimbra. [...] Em Olinda, diplomam-se em 1832 quarenta e um
bacharéis, o mesmo nimero dos matriculados no primeiro ano (1828), embora nio
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fossem os mesmos nomes, pois ocorreram, de um lado, algumas desisténcias, e de
outro, o ingresso de alunos originarios de Coimbra. (VENANCIO FILHO, 1977, p.
52-53, grifo nosso)

Vale ressaltar que apenas uma elite privilegiada tinha acesso aos cursos superiores no
Brasil, ndo sendo diferente no curso de direito. Embora este tivesse o objetivo de formar
aqueles que comporiam a estrutura burocratica do Estado nascente (RODRIGUES et al.,
2022), ou seja, os profissionais brasileiros aptos para “enfrentar os problemas especificos da
nacao” (SCHWARCZ, 1993, p. 141), essas instituigdes de ensino juridico foram instrumentos
“para a constru¢cdo do novo Estado nacional, contudo, baseado na asseguracao dos privilégios
ja concedidos a sociedade elitizada no periodo colonial” (BRIGAGAO, 2020, p. 45).

Acerca do perfil da primeira geracdo académica formada, Joaquim Nabuco (apud
VENANCIO, 1977, p. 57-58) comenta que “ndo aprendeu neles [os cursos juridicos], mas por
si mesma, o que mais tarde mostrou saber [...]. Nossos antigos jurisconsultos formaram-se, na
pratica da magistratura, da advocacia e, alguns, da fun¢do legislativa”, sendo o autodidatismo
algo muito presente nesta e nas futuras geragdes de bacharéis em direito. Embora a qualidade
tenha sido muito criticada, destaca-se o comentéario sobre a grade dos primeiros cursos
juridicos:

Com este preparo inicial, os alunos estudariam a Constituicdo, outorgada pouco
antes por Pedro I, o estudo do direito das gentes e da diplomacia. No segundo ano
prosseguia o ensino dessas mesmas disciplinas, acrescentando-se o direito ptiblico
eclesiastico, que regulava as relagdes entre a Igreja e o Estado, entdo unidos pela
adocdo do Catolicismo como religido oficial. No terceiro ano iniciava-se a
exposi¢do do direito civil patrio, que prosseguia no quarto ano. Era de se estranhar,
entretanto, a auséncia do direito romano, matéria basica para o entendimento da
legislag@o civil, elaborada na época do Absolutismo, como sejam as Ordenagdes
Filipinas. O direito criminal era exposto conjuntamente com o respectivo processo,
devendo ser, portanto, muito superficiais as nogdes ministradas. No quarto ano
continuava o direito patrio civil, consagrando-se a segunda cadeira ao direito
comercial e, por este modo, mantendo-se o ensino do quarto ano por longos anos. O
mesmo se deu com o quinto ano, dedicado a economia politica e ao processo, ao
qual s6 com a reforma do ensino, em 1854, se acrescentou o direito administrativo.
(VENANCIO FILHO, 1977, p- 30, grifo nosso)

Verifica-se que os primeiros cursos juridicos no Brasil tinham um modelo de curriculo
unico, “nacional, rigido e invaridvel” (RIOS, 2019, p. 57), cuja estrutura, em linhas gerais,
permaneceu de 1827 até 1962, com apenas duas alteragdes: uma em 1854 e outra em 1895.
No tocante a primeira mudanga, houve a “inclusdo das cadeiras de Direito Romano e Direito
Administrativo ao curriculo unico existente” (RIOS, 2019, p. 57). A segunda alteragdo, por
sua vez, sera mencionada mais adiante.

Apesar de se organizarem com um modelo de curriculo unico, os cursos juridicos de

Olinda/Recife e Sao Paulo tinham perfis muito distintos: “percebe-se que no Recife
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formaram-se, preferencialmente, doutrinadores € homens da ciéncia juridica, ao passo que, em
Sao Paulo, politicos e burocratas do Estado, o que nao implica a exclusdao” (MOTA, 2014, p.
35). Ressalvadas as diferengas, que serdo concisamente apresentadas na sequéncia, a analise

de Lilia Schwarcz evidencia que

para ambas as faculdades "o Brasil tinha saida". Por meio de uma mestigagem
modeladora e uniformizadora, apregoada por Recife. Por meio da acdo missionaria
de um Estado liberal, como tanto desejavam os académicos paulistanos. A figura do
jurista permanecia, em meio a toda essa batalha, como que intocada. Confiantes
em sua posi¢do de "missionarios", buscavam os juristas brasileiros cunhar para si
proprios uma representacdo que os distinguisse dos demais cientistas nacionais.
Eram eles os "eleitos" para dirigir os destinos da nacfo e lidar com os dados
levantados pelos demais profissionais de ciéncia. Na sua visdo, encontravam-se
distanciados do trabalho empirico dos médicos, das pesquisas teodricas dos
naturalistas dos museus, da visdao eclética e oficial dos intelectuais dos institutos
historicos e geograficos. Entendiam-se como mestres nesse processo de
civilizacio, guardioes do caminho certo. (SCHWARCZ, 1993, p. 187, grifo nosso)

2.2.2 Um breve panorama da Faculdade de Direito de Olinda e, posteriormente, de

Recife

Inicialmente, Olinda, em Pernambuco, foi a cidade escolhida para sediar o curso de
direito na regido norte do territdrio brasileiro. A decisdo, apds muitas discussdes
(VENANCIO FILHO, 1977), levou em consideragdo, principalmente, fatores geograficos
(pela facilidade de acesso a cidade, especialmente pela via maritima), bem como pelo bom
momento econdmico que o estado vivia no inicio do século XIX. No entanto, “em Olinda
tudo se assemelhava a metropole portuguesa que se buscava combater. A estrutura do curso
era idéntica a da escola de Coimbra, assim como os héabitos” (SCHWARCZ, 1993, p. 144).

Em termos de producio intelectual e académica, o periodo olindense da faculdade de
direito foi muito pobre e pouco inovador. Resumindo esses primeiros anos, Lilia Schwarcz
(1993, p. 146) comenta que as caracteristicas mais marcantes “foram sobretudo as estruturas
rigidas dos cursos, as reprodugdes de obras juridicas do estrangeiro, as profundas raizes e
influéncias dos mestres religiosos e do jusnaturalismo catolico”.

Assim, depois de problemas com as instalagdes fisicas em Olinda, em 1854 o curso de
direito foi transferido para a capital, Recife. Essa mudanga, além de geografica, foi uma
verdadeira guinada intelectual para o curso pernambucano (SCHWARCZ, 1993). A década de
1870 ¢ a que mais se destaca academicamente, visto que a sua gerag¢ao de estudantes foi a que
mais se dedicou a “expurgar antigos padrdes, sempre em nome da civilizagdo” (SCHWARCZ,

1993, p. 148-149).
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Segundo varios criticos, coube a "gerac¢io dos 70" a introducio do Brasil na
"modernidade cultural", na medida em que se propunha o rompimento com o
pensamento religioso em prol de uma visao laica do mundo. Com efeito, a partir
desse momento toma for¢a um movimento de contestacdo a teoria do direito natural
em que a ordem social era compreendida como absolutamente rigida e imutavel. [...]
Recife foi talvez o centro que se apegou de forma mais radical tanto as
doutrinas deterministas da época quanto a uma certa ética cientifica que entio
se difundia. (SCHWARCZ, 1993, p. 150, grifo nosso)

Ao passo que, em Olinda, os alunos eram majoritariamente oriundos das familias ricas
e mais tradicionais da regido, em contrapartida, a composi¢ao social do curso em Recife era,
de certa forma, mais diversificada. Além dos representantes das familias mais abastadas,
havia também estudantes “provenientes de setores médios urbanos ascendentes”
(SCHWARCZ, 1993, p. 150).

No tocante a produgado intelectual, a academia de Recife “educou, e se preparou para
produzir doutrinadores, ‘homens de sciencia’ no sentido que a época lhe conferia”
(SCHWARCZ, 1993, p. 183-184). Predominava um modelo determinista entre os alunos de
Pernambuco, que voltavam-se mais ao problema racial, tendo como suas principais
referéncias de andlise as escolas darwinista social e evolucionista (SCHWARCZ, 1993). Nao
raro, em razdo do carater doutrinario da escola recifense, calorosos eram os debates
académicos, estando presente um radicalismo nos discursos.

Contudo, a partir dos anos de 1920, o paradigma determinista e evolucionista, tdo forte
no curso de Recife, comegou a ser visto como ultrapassado, percebendo-se um esgotamento
académico (SCHWARCZ, 1993). E nesse periodo, com a modernidade do século XX, que
ocorre uma nova mudanga na concepcao intelectual e também no perfil dos estudantes de
Pernambuco — o senso pratico falava mais alto, e “o direito deixava de ser uma missdo para se

tornar profissao” (SCHWARCZ, 1993, p. 172).

2.2.3 Um breve panorama da Faculdade de Direito de Sao Paulo

Por sua vez, o curso juridico em S3ao Paulo seguiu outros caminhos, sendo bastante
influenciado pelo modelo politico liberal (SCHWARCZ, 1993). Apesar dos problemas
comuns nos primeiros anos, a academia paulistana “foi responsavel pela formacao dos
grandes politicos e burocratas de Estado” (SCHWARCZ, 1993, p. 183-184). Ademais,

constituiu um importante centro intelectual do pais:

Famosos por seu autodidatismo, os profissionais dessa faculdade nio se limitaram
a refletir sobre a cultura juridica stricto sensu. Ao contrario, a producao local
definiu-se pelo ecletismo, reunindo numa mesma instituigdo "a militancia politica, o
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jornalismo, a literatura, a advocacia e sobretudo a acdo no interior dos
gabinetes"(ADORNO, 1988:92). (SCHWARCZ, 1993, p. 174, grifo nosso)

Uma caracteristica peculiar da faculdade de Sao Paulo foi o fato de que esta via-se em
uma posi¢do hegemonica e entendia, de forma superestimada, que tinha um importante papel
na condug¢do do pais. Tal compreensdo ficava evidente na Revista da Faculdade de Direito de
Sao Paulo, periodico criado no inicio da Republica (SCHWARCZ, 1993), produzido pelos
discentes e docentes, no qual eram reunidas as producdes escritas que refletiam as discussdes
académicas, sociais e politicas da época. Acerca dela, Lilia Schwarcz (1993, p. 177) comenta
que “da associagdo entre a hipotética proeminéncia da profissao e a apregoada ‘superioridade
inata paulista’ resultou uma publica¢do cuja marca serd a constante auto-referéncia a um local
— Sao Paulo — e a uma pratica — o direito”.

Academicamente, na faculdade de Sao Paulo eram muito presentes os conflitos entre
liberalismo e democracia, nos quais varias eram as teorias discutidas, ndo se limitando apenas
aos estudos juridicos (MOTA, 2014). Diante de uma producao intelectual t3o eclética, os seus
estudantes viam-se como os “eleitos” para conduzir o destino da nagdo no novo regime que
despontava, a Republica, transformando a faculdade “em um dos grandes legitimadores do
novo jogo politico vigente” (SCHWARCZ, 1993, p. 178).

Nesse contexto, entre os anos de 1870 e 1930, enquanto o estado de Pernambuco
comecava a vivenciar um declinio financeiro e politico, Sdo Paulo passava a concentrar
predominio econdmico e politico (SCHWARCZ, 1993). Contudo, no final dos anos de 1920 —
p6s 1* Guerra Mundial, “tendo como pano de fundo um novo contexto politico [...], de um
lado o fantasma da guerra, do fascismo e da ditadura, e de outro um grande receio em relagao
ao porvir’ (SCHWARCZ, 1993, p. 182) —, mudancas também aconteceram no pensamento
académico da faculdade paulistana: “ao lado da defesa do Estado liberal, surge o apelo a
democracia, que aparece definida — dentro da mesma logica — como o resultado de uma ja

prevista evolugdo humana” (SCHWARCZ, 1993, p. 182).

A FDSP é um espelho da pujanca vivida por Sdo Paulo durante a Repiblica
Velha. A academia ndo s6 tendeu a legitimar a vigéncia de um Estado autoritario e
claramente manipulador, como procurou na teoria evolucionista a certeza de sua
origem ¢ de um futuro certo. (SCHWARCZ, 1993, p. 182, grifo nosso)

2.2.4 O papel do bacharel em Direito na formacio do Estado, o seu prestigio e a

Republica nascente
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Como visto, os dois primeiros cursos juridicos se desenvolveram de formas distintas,
com cada um tendo sua importancia e concorrendo para a construgdo e fortalecimento da
independéncia nacional (BRIGAGAO, 2020). Embora, inicialmente, tenham sido
reprodutores das ideias portuguesas — que ndo se adequavam a realidade brasileira —, com o
passar dos anos ‘“contribuiram para a forma¢do da cultura nacional”, ainda que limitada as
classes da elite que participaram desse processo — um “privilégio de uma elite juridica
nacional” (MOTA, 2014, p. 36-37).

Nesse contexto, surge o fendmeno social do bacharelismo, entendido como a
“predomindncia do bacharel na vida social do pais, ocupando ele posi¢do preeminente na
atividade politica e exercendo funcdes alheias as sua especialidade ou formacgao, a falta de
profissionais qualificados para exercé-las” (FREITAS, 2011, p. 83). A partir desse cenario,
foi-se construindo uma imagem supervalorizada do bacharel em direito, com um prestigio
proveniente da carga simbdlica e das oportunidades politicas que cercavam esses profissionais
(SCHWARCZ, 1993).

A partir da segunda metade do séc. XIX, tem-se uma conjuntura de grandes
transformagdes, especialmente nos aspectos econdmico (em decorréncia da crise cafeeira) e
social (com a promulgacdo de leis para reduzir o trafico de pessoas escravizadas e,
posteriormente, “acabar” com a escraviddo) (VENANCIO FILHO, 1977). Diante desse
contexto, em que pese o fato de que dentro das faculdades os professores antigos ainda serem
apegados ao passado, as mudangas trouxeram novas ideias e influéncias que comegavam a

conquistar os jovens juristas.

Essa situagao [de transformacées] se refletia no Direito, [...]. Se, como dissemos,
os novos métodos, os mais largos horizontes ainda nao iluminavam as ronceiras
faculdades, cujo professorado, composto na maioria de velhos mestres, teimava em
se alimentar com o mingau digestivel dos praxistas e com prudentes, agasalhados
avisos dos Melo ¢ dos Lobdo, sem divida ja a claridade objetiva do pensamento
francés. a especulacio ainda nova da doutrina alemi, as convincentes
experiéncias do constitucionalismo americano tinham, fora do ensino,
conquistado os melhores espiritos juridicos ¢ ndo tardariam a se impor como
elementos de estudo e de constru¢do para o nosso Direito publico e privado.
(VENANCIO FILHO, 1977, p. 126, grifo nosso)

Nessas circunstancias, destaca-se a idealizagdo da figura dos bacharéis em direito
como os "eleitos" para guiar os destinos da na¢do rumo ao progresso (SCHWARCZ, 1993),
refletindo num momento de rica producdo académica e intelectual. A partir de 1870,
influenciado pelo panorama internacional do liberalismo do séc. XIX, especialmente nos EUA
e Europa (VENANCIO FILHO, 1977), tentou-se implementar no império brasileiro a ideia do

Ensino Livre no ensino superior. Tal movimento ilustrava a “for¢a do discurso liberal sobre a
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sociedade brasileira, [...]. O importante era permitir a expansao do ensino. A liberdade deveria
imperar e sua Gnica regulagio seria a "sele¢do natural" do proprio mercado” (MARTINEZ,
2006, p. 3).

Contudo, a corrente do Ensino Livre ndo prosperou muito no Brasil por alguns
motivos. Primeiro pelo fato de liberdade ser um conceito relativo, que depende do contexto no
qual se insere — o conceito e aplicagdo de liberdade no Brasil eram diferentes do conceito e
aplicacdo em outros paises, uma vez que sdo concepg¢des de mundo e historias distintas
(VENANCIO FILHO, 1977). Ainda, a ideia do Ensino Livre acabou se tornando, na realidade
brasileira, “frequéncia livre”, ndo dando certo nos cursos de direito e escancarando a baixa
qualidade do ensino juridico — foi uma tentativa de remédio milagroso para melhorar o ensino

superior no pais, uma “panacéia’ de acordo com Alberto Venancio Filho (1977, p. 84).

A ideia do ensino livre vai ser, efetivamente, até 1915 o grande tema dos debates
educacionais em matéria de ensino superior e, especialmente, de ensino juridico.[...]
Na fase imperial, entretanto, o ensino livre se caracteriza nos cursos juridicos
pela liberdade de frequéncia e pela inexisténcia de exames parciais nas
faculdades de Direito de Sdo Paulo e de Recife. (VENANCIO FILHO, 1977, p. 87,
grifo nosso)

Embora ndo tenha dado certo, o movimento do Ensino Livre, no periodo entre 1870
até o inicio da Primeira Guerra Mundial (VENANCIO FILHO, 1977), trouxe uma filosofia
que incentivou a renovacao da mentalidade brasileira no tocante a educacdao. Conforme a
explicacdao de Alberto Venancio Filho (1977, p. 75). “[...] uma das idéias presentes ao espirito
dos homens [...], no fim do Império, era ‘acreditar que a educagdo ¢ a primeira entre todas as
forcas inovadoras da sociedade’ [...]” e que “libertar o ensino era o meio de libertar o pais”.
Foi a partir desse momento que as ideias “do século-positivismo, darwinismo, materialismo”
passaram a ganhar forga em nosso pais (VENANCIO FILHO, 1977, p. 75)

Diante desse cenario de transformagdes econdmicas € sociais € suas novas demandas,
no qual o ensino juridico ainda ocupava posicdo de destaque — visto que haviam novas
oportunidades para a atuagdo dos bacharéis em Direito (VENANCIO FILHO, 1977) ¢ estes se
portavam como 0s mais aptos para colocar o pais no caminho certo ¢ do desenvolvimento
(SCHWARCZ, 1993) —, os dois primeiros cursos juridicos, o de Recife e o de Sao Paulo,
deixaram de ser exclusivos. Assim, passou a ser permitida a criagdo de outras faculdades de
Direito, cuja primeira delas foi na Bahia, em 1891, no mesmo ano da proclamagao da primeira

Constitui¢ao republicana brasileira (MOTA, 2014).

Dentro da formulagdo da hegemonia liberal, é no alvorecer do Positivismo
Codificador que ocorre uma primeira transformacio do Ensino Juridico
Brasileiro. As duas faculdades criadas em 1827 ndo mais supriam a necessidade de
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formagdo de profissionais do Direito. A recém-proclamada Reptblica e o sucesso da
cafeicultura geravam transformagdes econdmicas e demandas sociais, a chamada
"industrializag@o tardia". As pressdes da sociedade civil sobre o Estado induziram a
reforma educacional do Ensino Juridico. Os dois cursos de Direito existentes
deixaram de ser monopolio e passou a ser permitida a criacio de novas
faculdades de Direito. A primeira dessas faculdades criadas foi a da Bahia, em
1891. (MARTINEZ, 2006, p. 3, grifo nosso)

Ja no regime republicano, sob influéncia do pensamento positivista da época, ocorre
uma segunda alteragdo na estrutura do curriculo tnico dos cursos juridicos. Em 1895, as
disciplinas de Direito Natural e Direito Publico Eclesidstico foram extintas, ¢ “a lei n°
314/1895 fixou novo curriculo para o curso de Direito, aprovando a criagdo das cadeiras de
Filosofia do Direito, Historia do Direito e de Legislagdo Comparada sobre o Direito Privado”
(RIOS, 2019, p. 58).

No ano seguinte, o Decreto n® 2.226/1896 aprovou o Estatuto das Faculdades de
Direito da Republica como modelo nacional, o que acarretou na abertura descomedida para a
implantacdo de cursos juridicos, desde que obedecido tal regulamento (RODRIGUES et al.,
2022). Ante a um cenario no qual prevalecia o discurso liberal, constata-se a “massificacao
ocorrida pela expansdo indiscriminada dos cursos de Direito, conforme os padrdes da época”,
fazendo surgir o “ilustrativo termo ‘fabricas de bacharéis’” (MARTINEZ, 2006, p. 3).

Embora tenha gerado a proliferacdo dos cursos juridicos, o novo Estatuto nao
ocasionou “alteracdo no perfil de formacgdo, mantendo o status da formacdo juridica do
periodo imperial, tipicamente retdrica e literaria” (RODRIGUES et al., 2022, p. 318) — ou
seja, ndo houve nenhuma modificagdo qualitativa (MARTINEZ, 2006). Contudo, houve uma
mudan¢a no tocante ao contetido curricular, uma vez que o novo sistema de governo
propiciou a expansao das disciplinas, bem como pelo fato de que o aumento da quantidade de
cursos juridicos resultou em uma ampliacio do nimero e origem dos estudantes, trazendo
consigo novas ideias, anseios e interesses sociais (BRIGAGAO, 2020).

Perante o cenario de transformacoes do final do século XIX e inicio do século XX,
destaca-se as alteracdes diretas nas estruturas juridico-politicas do pais, que passou por um
processo de renovagdo com o positivismo republicano, afastando-se das influéncias
eclesiasticas (RODRIGUES et al., 2022). Nesse periodo, “a tendéncia ideologica voltava-se
para a afirmacdo da Republica liberal, cuja principal aspiracdo era a codificagdo civilista,
inspirada no modelo Napolednico” (MOTA, 2014, p. 48). Reflexo disso foi a promulgacao do
Cdodigo Civil de 1916, considerado um grande avanco para a época (MOTA, 2014), e que

permaneceu vigente por muitos anos.
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Assim, a fun¢do social dos cursos juridicos, no centenario de sua criagdo (1927),
poderia ser resumida como a confirmagdo do modelo liberal vigente, com curriculos
elaborados visando aos interesses de tal ideologia (MOTA, 2014; MARTINEZ, 2006),
mantendo a tendéncia de uma pedagogia tradicional (MOTA, 2014). Tal pedagogia pode ser
compreendida como o “processo comunicativo basico de transferéncia de informagdes”
(MARTINEZ, 2006, p. 4), que resulta na mera reproducio do conhecimento existente. “Nesse
aspecto, a pedagogia tradicional contribuiu com o modelo liberal, ao permitir a manutencao
da estrutura social em concomitancia com a estrutura operacional do Direito, na formagao

direcionada dos bacharéis” (MARTINEZ, 2006, p. 4).

Desse modo, isolada pelo paradigma cientifico positivista, a academia juridica teve
seu unico espaco de desenvolvimento a norma legislada, por sua vez cerceada de
codificagdes. Esse isolamento do conhecimento juridico, aliado a metodologia
meramente de transmissio do conhecimento, revelou uma constincia
"industrial" também por ordem cientifica. Como na "fabrica" de montagem dos
antigos "Ford T", essa seria a "standartizagdo" da formacdo dos "bacharéis", cuja
atuagdo pratica como futuros lentes, aplicadores e legisladores do Direito, teria como
substrato a reproducdo continua do modelo liberal em énfase na sociedade.”
(MARTINEZ, 2006, p. 5, grifo nosso)

Ao final da Republica Velha, o pais apresentava um total de 14 cursos de Direito
(MOTA, 2014). Neles, “a politica educacional, em termos ideologicos, refletia um modelo de
dominagdo que coincidia com os interesses vigentes da época do inicio dos cursos juridicos e

se estendeu até o préximo momento politico” (MOTA, 2014, p. 50), entre 1930 e 1945.

2.3 DA REPUBLICA NOVA (1930) A DITADURA MILITAR (1964 - 1985)

A década de 1930 trouxe uma outra realidade politica, economica e social para o
Brasil (MARTINEZ, 2006). A sociedade passava por mudangas constantes, com as
oligarquias agricolas (MARTINEZ, 2006) perdendo espago diante da emergéncia de classes
que passariam a participar de uma vida politica cada vez mais heterogénea e urbana (MOTA,
2014). No contexto internacional, pds 1* Guerra Mundial, o mundo encontrava-se em meio a
uma crise econdmica, e despontava uma nova forma de atuacdo do Estado sobre a sociedade:
o Welfare State ou Estado Social (MARTINEZ, 2006), que se desdobrava em diversos
aspectos.

A despeito desse panorama social repleto de modificagdes e de novas demandas, o

ensino juridico permanecia igual, estagnado (MARTINEZ, 2006) replicando o seu mesmo
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modelo — reproduzindo “a matriz liberal positivista” (MOTA, 2014, p. 51) —, e buscando a
manuteng¢ao do status quo (MOTA, 2014).
Em que pese tenham surgido movimentos de inovagcdo na educagdo, como o da

“Escola Nova’™

, houve um choque grande entre a tradicdo e essas ideias de vanguarda. “Nao
s6 no direito, mas também em outras academias as ideologias da "Escola Nova" acabaram por
representar uma disputa pelo poder académico, na qual a for¢a do tradicional prevaleceu e as
tentativas de inovagdo pedagogica foram inviabilizadas” (MARTINEZ, 2006, p. 6)

No periodo entre 1930 ¢ 1945 (MARTINEZ, 2006), ndo houve nenhuma melhoria
significativa nos cursos juridicos. A metodologia do ensino juridico manteve-se a mesma,
isolando-se das novas tendéncias que surgiram na época (MARTINEZ, 2006).

Em termos de reprodugdo do modelo liberal, ao "incentivar o estudo do Direito
positivo, privilegiando as regras gerais do Direito patrio", mantinha-se o cerne
liberal da fase anterior. No campo das metodologias, nem mesmo o inicio da
hegemonia americana sobre a América Latina e¢ a chegada de novas pedagogias
liberais, como da "Escola Nova", geraram reflexos suficientes para intervir na
dindmica pedagogica do ensino juridico, pois a "pureza" cientifica e o fechamento
do mundo académico, no seu ciclo de "standartizagdo" reprodutora do
conhecimento, geravam por si s6 uma esfera de protecio e isolamento.”
(MARTINEZ, 2006, p. 5, grifo nosso)

Entretanto, no tocante ao contetdo dos cursos, o panorama de mudancas sociais gerou
“uma demanda de estudo de novos direitos” (MARTINEZ, 2006, p. 6). Numa tentativa de
reorganizacao nacional como “forma de superacdo dos vicios do Império e das oligarquias da
Republica Velha”, foram criados “novos estatutos juridicos: Codigo de Processo Civil,
Codigo Penal, Coédigo de Processo Penal e uma nova Lei de Introdugdo ao Cédigo Civil”
(MARTINEZ, 2006, p. 6). Porém, na década seguinte a 2* Guerra Mundial, a “academia
juridica [...] isolou-se no paradigma cientifico-positivista, permanecendo na norma legislada”
(RODRIGUES et al., 2022, p. 318).

Nesse sentido, tais anos foram marcados pela critica de que as faculdades de direito

[3

seriam “‘museu[s] de principios e praxes’, distante[s] da ebulicdo legislativa e social da
época” (MARTINEZ, 2006, p. 6). Além disso, outras analises apontavam os cursos juridicos

como possuidores de proeminente carater profissionalizante e legalista, “sem apreciar as

> A Escola Nova foi um movimento mundial na 4rea da educagio, nas ultimas décadas do século XIX, cuja
crenga estava nas possibilidades de inovagio do ensino (MARTINEZ, 2006), propondo "novos caminhos a uma
educagdo que a muitos parecia em descompasso com o mundo das ciéncias e das tecnologias" (DOS SANTOS et
al., 2006, p. 132). Um dos seus maiores representantes no Brasil foi Anisio Teixeira, que entendia a escola, "ante
a sociedade moderna em transformacdo, [...] como chamada a inserir na sociedade individuos aptos a agir
segundo os principios da propria liberdade e da responsabilidade diante do coletivo" (DOS SANTOS et al.,
2006, p. 135).
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questdes que realmente demonstravam a realidade social do povo brasileiro, caracterizando a
formagdo em uma total despolitizagio da cultura juridica” (BRIGAGAO, 2020, p. 48).

E assim permaneceram os cursos juridicos nesse periodo: sem nenhuma alteragcdo na
estrutura que ja existia, sendo mantida a pedagogia tradicional (BRIGAGAO, 2020;
MARTINEZ, 2006), mas com a criagdo de mais cursos de Direito (MARTINEZ, 2006).
Vitéria Mota explica que a tnica resposta realmente dada pelo Estado brasileiro, durante a
Republica Nova, “foi permitir o aumento dos estudos dos novos estatutos legislativos pela
respectiva criagdo de cursos, corroborando a tendéncia de massificagdo dantes iniciada e a
primazia do conhecimento da legislagdo sobre as discussdes filoséficas que lhe permeavam”
(MOTA, 2014, p. 53).

ApoOs a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei n°
4.024/61), que trouxe a ideia de fixacdo de curriculos minimos dos cursos de graduagdo
(BRASIL, 2003), houve uma tentativa, em 1962, de atualizar o ensino juridico frente as novas
demandas sociais da época, com a proposta de uma nova altera¢io curricular (MARTINEZ,
2006). Tal ideia do curriculo minimo tinha por objetivo proporcionar uma suposta igualdade
entre os profissionais de instituigdes distintas, garantindo que a grade curricular fosse nivelada
igualmente (RIOS, 2019), possuindo “um minimo requerido para a formacado juridica geral
dos seus estudantes” (MARTiNEZ, 2006, p. 6-7). Entretanto, naquele momento, a
implantacdo desse novo tipo de curriculo acarretou numa rigida configuracao formal (RIOS,
2019).

A proposta aprovada modificou o curriculo do curso de Direito, “com duragdo de 5
(cinco) anos, a ser implantado a partir de 1963, com 14 disciplinas” (RIOS, 2019, p. 62).
Contudo, a ideia do curriculo minimo viu-se prejudicada diante incapacidade de controle do
Estado, que ndo conseguia acompanhar e fiscalizar adequadamente os cursos juridicos do
pais, cuja quantidade aumentava cada vez mais (RODRIGUES et al., 2022). Por isso ¢
possivel afirmar que houve a transformacao do “curriculo minimo” em “curriculo maximo",
uma vez que ficava a cargo das proprias instituigdes de ensino a sua organizagao curricular
(RODRIGUES et al., 2022; MARTINEZ, 2006).

Essa primeira mudanga para o curriculo minimo manteve-se entre os anos de 1963 a
1972, embora nao tenha ocasionado altera¢des estruturais nos cursos. Estes “continuaram
apresentando as mesmas falhas que apresentavam desde o Império, somadas a outras

emergentes” (RIOS, 2019, p. 64).
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Os anos seguintes da década de 1960 trouxeram outro contexto politico-social, com a
imposicdo do autoritarismo estatal a partir do Golpe Militar de 1964. Nesse cenario, no
tocante a educacgdo, o momento passou a ser de “valorizagdo do tecnicismo” (MARTINEZ,
2006, p. 7), com alteragdes na estrutura dos cursos de Direito, direcionadas pelo Governo,
decorrentes da reforma educacional de 1968 (MARTINEZ, 2006).

Durante o periodo da ditadura, houve uma tentativa de manter uma formagdo mais
técnica, aliada ao controle do pensamento critico, como padrdes a serem seguidos, uma vez
que satisfazia as “leis de mercado ¢ mantinha a ordem perante o aparato estatal autoritario”
(MARTINEZ, 2006, p. 7). Acerca desse momento da historia, Vitoria Mota (2014, p. 53-54)
explica que

[...] nos anos 1960, diante do exacerbado autoritarismo do Estado, o Brasil enfrentou
uma crise generalizada em questdes econdmicas, politicas e sociais. Segundo Conde,
"ao tomar o poder pela forca, o governo militar extermina com a capacidade de
critica e participacio do povo brasileiro". [...] Inevitavelmente, as novas
politicas desembocariam na educac¢io, de modo que se primou por um modelo
tradicional e acritico capaz de calar as manifestacdes oriundas, especialmente,
da classe estudantil. As atrocidades dos governos ditatoriais baniram das
instituicOes de ensino o direito de pensar, e a educacio, como instrumento
transformador, viu-se proibida, ja que pensar era transgressor e subversivo e podia
resultar em perseguicdes e tortura, algo corriqueiro durante o longo [...] periodo dos
governos militares. Ressalte-se, por oportuno, o profundo tecnicismo vivido na
década de 1960, que visava atender as demandas econdmicas e proporcionar o
chamado milagre brasileiro. Influenciadas por essas tendéncias, as faculdades de
Direito produziam, fundamentalmente, técnicos, deixando lacunas na formacao
humanistica, o que afeta, hodiernamente, os profissionais da area.” (MOTA, 2014,
p. 53-54, grifo nosso)

Sérgio Martinez (2006, p. 7) ressalta que “esse foi um dos momentos de maior crise na
historia do ensino juridico brasileiro”. Em termos qualitativos, em razdo da limitagdo a qual
foi submetido — que perdurou e refletiu nas duas décadas seguintes — esta pode ser
considerada uma “época perdida” (MARTINEZ, 2006, p. 7) para o ensino do Direito em
nosso pais. Havia uma preocupacdo clara com a manutencdo de um curso juridico
“tradicional” (RIOS, 2019, p. 64), com a continuidade da reproducdo do discurso e
metodologia liberais das fases anteriores (MARTINEZ, 2006). A Lei de Reforma
Universitaria (lei n® 5.540/68) alterou o curriculo minimo fixado em 1962, “introduzindo
mudancgas, com flexibilizagdes relacionadas a oferta de cursos de graduagdo em Direito”
(RIOS, 2019, p. 64).

Nesse sentido, em termos quantitativos, pode-se dizer que o periodo da ditadura foi de
um crescimento absurdo no nimero de cursos juridicos no pais. A grande expansdo dos

cursos superiores privados, decorreu, sobretudo, “da dura vigilancia do governo nas
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universidades publicas com vista a conter qualquer espécie de manifestagdo politica ou
movimento estudantil, assim como, do resultado da politica economica liberal adotada”
(BRIGAGAO, 2020, p. 49). “Das 61 faculdades existentes no ano de 1964, houve um salto
para 122 em uma década” (MARTINEZ, 2006, p. 7). E entre os anos de 1977 e 1995, a
quantidade de cursos de Direito saltou de 127 para 235 (BRIGAGAO, 2020).

2.4 DA CONSTITUICAO DE 1988 AOS DIAS ATUAIS

Com o processo de abertura politica e redemocratizacdo, culminando com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), “houve campo democratico para
transformagdes substanciais no ensino juridico” (MARTINEZ, 2006, p. 8). Os principios ¢
garantias constitucionais introduzidos no ordenamento juridico brasileiro com a CF/88,
juntamente com o momento de maior participagdo cidadda (MOTA, 2014), propiciariam
inovagoes nos cursos de Direito (MARTiNEZ, 20006). Estes, até entdo, mantinham “um ensino
reprodutor, deformador e insatisfatorio na preparacdo de bacharéis para um mercado
profissional saturado” (MARTINEZ, 2006, p. 8).

Todavia, diante da multiplicidade do novo contexto que se apresentava, o perfil mais
tecnicista dos bacharéis em direito ndo atendia as novas demandas sociais. Havia uma
necessidade de profissionais “com qualificagcdo superior aquela fornecida pelo ensino juridico
tradicional, aptos ao enfrentamento da complexidade dos conflitos, até entao contidos pelo
autoritarismo, cujo reconhecimento vinha no embalo da Constituigdo Federal de 1988”

(MARTINEZ, 2006, p. 8). Acerca desse ponto, Vitéria Mota comenta:

Nessa perspectiva ampliada e libertaria da educacdo, o ensino juridico tem lugar
como uma das modalidades de nivel superior, embora, na realidade, ndo pareca
ainda ter sido capaz de formar cidaddos criticos que intervenham na vida do Estado
de forma auténoma, conforme preconizado no texto legal, o que se deve também aos
resultados do espirito de formagdo de bacharéis até hoje utilizados na historia desse
ensino no Brasil, sobretudo ao tecnicismo vivida durante os governos autoritarios. A
nova realidade social, com o elevado grau de complexidade que o mundo
contemporineo exige, demandou uma formacio mais humanistica e social,
associada a capacidade de reflexdo, de modo a gerar profissionais com um
perfil diferenciado: abertos a um novo tempo de didlogo social e ao incremento

de novos direitos até entio inativos. (MOTA, 2014, p. 55-56, grifo nosso)

Ainda, o cenario emergente da tecnologia da informacao e a globalizacao passaram a
exigir dos profissionais do direito uma melhor formacdo para proporcionar o correto
manuseio das praticas forenses (BRIGAGAO, 2020). Contudo, conforme Rodrigues comenta

sobre aquela época:
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[...] os cursos juridicos continuam, na area pedagdgica, adotando basicamente o
mesmo sistema da época de sua criacio - aula conferéncia. Regra geral seus
professores - em sua grande maioria profissionais competentes, como advogados,
juizes ou promotores - ndo possuem nenhuma preparagio didatico-pedagogica e se
restringem, em sala de aula, a expor o ponto do dia e a comentar os artigos dos
codigos, adotando um ou mais livros-textos que serdo cobrados dos alunos nas
verificagdes. (RODRIGUES, 1987, p. 34-35, grifo nosso)

Frente a essa demanda de profissionais do direito com uma formag¢do mais completa e
diferenciada, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), em 1992, deu inicio a um estudo
nacional com o intuito de reavaliar a “fun¢do social do advogado e de seu papel como
cidadio” (MARTINEZ, 2006, p. 8). A conclusio dessa analise “da praxis dos cursos de
Direito resultou na elaboragdo do texto final da Portaria n® 1.886/94 do MEC, [...] [que
passou] a regular as diretrizes curriculares minimas para os cursos de Direito no Brasil”
(MARTINEZ, 2006, p. 8), entrando em vigéncia em 1997.

Refor¢ada por uma politica estatal com o intuito de fiscalizagdo e avaliagao periddica
das Institui¢des de Ensino Superior (IES) (MARTINEZ, 2006), tal Portaria trouxe importantes

modificac¢des e inovagdes para o ensino juridico:

No tocante aos conteudos, a ado¢do de um curriculo minimo e a obrigatéria
composicdo desse com disciplinas regulares, cumprindo um minimo de 3.300
horas de carga horaria de atividades. Outras inovagdes qualitativas da Portaria
1.886/94, superando as reformas anteriores, vieram pela criagdo de novas
atividades nunca exigidas perante os cursos de Direito, entre elas, a monografia
final, o cumprimento de carga horaria de atividades complementares e a
obrigatoriedade de cumprimento do estigio de pratica juridica. (MARTINEZ,
20006, p. 9, grifo nosso)

[...] a Portaria Ministerial ofertou uma dimensio tedrico-pratica ao curriculo e
ensejou a formacio do senso critico dos alunos, além de passar a ter a concepcao
de estagio curricular como Préatica Juridica e ndo apenas Pratica Forense, bem como
a obrigatoriedade de atividades integradas, como ensino, pesquisa e extensao.
(RIOS, 2019, p. 69, grifo nosso)

Nao obstante, a Portaria n° 1.886/94 do Ministério da Educagao (MEC) nao alterava
nada no tocante a sala de aula, nem ao modelo pedagégico. Sérgio Martinez explica que as
contribui¢des trazidas pela Portaria, apesar das inovagdes apresentadas e a tentativa de
“superar o aspecto das reformas limitadamente curriculares, deixaram ainda exposto o maior
dos espagos de aprendizagem, a sala de aula, porquanto ¢ na sala de aula que a heranca liberal
continua a reproduzir seu modelo pedagégico tradicional” (MARTINEZ, 2006, p. 9). Acerca

deste, Claudia Brigagdo complementa:

[...], quase no século XXI a metodologia de ensino nos cursos de bacharéis em
direito permanecia estagnada com o modelo, ainda lusitano, de
aula-conferéncia, no qual o discente posiciona-se como figura passiva, neutra e
ausente de conhecimento, enquanto o docente posiciona-se com tnico detentor do
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conhecimento em uma figura ativa de explanagdo de conteido em uma sala de aula.
(BRIGAGAO, 2020, p. 50, grifo nosso)

Em 1994, a OAB instituiu o Exame da Ordem para o exercicio profissional, visando
“garantir uma qualidade minima no profissional saido dos cursos de Direito” (RODRIGUES
et al., 2022, p. 318). Tal exame, que ¢ realizado até os dias atuais, transparece, contudo, “o
quanto o ensino técnico, reprodutor de uma educacido bancaria* ainda ¢é valorizada e refor¢ada
no meio estudantil juridico, na qual sdo exigidas, prioritariamente, habilidades de
memorizacdo das leis, normas juridicas e jurisprudéncias” (RIOS, 2019, p. 118).

Dois anos depois, em 1996, tem-se um marco legal na estrutura educacional no pais: a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/96. Tal lei “destaca os
principios e as finalidades da Educagdo nacional, define os deveres do Estado em relagdo a
educacdo, as competéncias e a participagdo de cada ente federado” (RODRIGUES et al.,
2022, p. 318). Apos a promulgacio da LDB, conforme explica Priscila Rios,

instituicdes de ensino foram convocadas, mediante edital publicado (Edital 4, de
04/12/97) pelo SESWMEC para discutir com a sociedade cientifica, ordens e
associacoes profissionais, associagdes de classe, setor produtivo e outros setores
envolvidos, sobre as propostas para a elaboracio das DCN dos cursos de
graduacdo, a serem sistematizadas pelas Comissdes de Especialistas de Ensino de
cada area. (RIOS, 2019, p. 71, grifo nosso)

O objetivo de instituir Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de
graduacao “seria o de garantir maior flexibilidade, criatividade e responsabilidade das
instituigdes de ensino superior ao elaborarem suas propostas curriculares” (RIOS, 2019, p.
71). No tocante aos pontos da flexibilidade e responsabilidade, o Parecer CNE/CES n° 67, de
11 de mar¢o de 2003, que se constituiu como referencial para as DCNs dos cursos de
graduacao, discorre:

Quanto aos paradigmas das Diretrizes Curriculares Nacionais, cumpre, de logo,
destacar que eles objetivam servir de referéncia para as instituigdes na organizagao
de seus programas de formacao, permitindo flexibilidade e priorizacdo de areas
de conhecimento na construciao dos curriculos plenos. Ademais, devem também
induzir a criacio de diferentes formacdes e habilitacées para cada area do
conhecimento, possibilitando ainda definir maltiplos perfis profissionais,
garantindo uma maior diversidade de carreiras, promovendo a integracdo do
ensino de graduacdo com a pos-graduagdo, privilegiando, no perfil de seus

* A concep¢io de educagdo bancdria, concebida por Paulo Freire, remete ao fato de o educador, ao invés de
comunicar-se, fazer "'comunicados' e depositos que os educandos [...] recebem pacientemente, memorizam e
repetem" (FREIRE, 1970, p. 37). Segundo Freire, nessa concepcdo de educacdo, "a tinica margem de agdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los” (FREIRE, 1970, p. 37).
Entretanto, no fundo, o que acontece nesta distorcida visdo da educacdo ¢ que “ndo ha criatividade, ndo ha
transformag@o, ndo hé saber. SO existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperancosa também"
(FREIRE, 1970, p. 38).
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formandos, as competéncias intelectuais que reflitam a heterogeneidade das
demandas sociais. (BRASIL, 2003, p. 4, grifo nosso)

Certamente, adviria uma nova concep¢do da autonomia universitiria e de
responsabilizacdo das instituicées ndo-universitarias, em sua harmoniza¢do com
essas mutagdes continuas e profundas, de tal forma que ou as instituicdes se
revelam com potencial para atender “as exigéncias do meio”, ou elas nio se
engajariao no processo de desenvolvimento e se afastario do meio, porque nao
poderdo permanecer “preparando” recursos humanos “despreparados” ou sem as
aptiddes, competéncias, habilidades e dominios necessarios ao permanente e
periddico ajustamento a essas mudangas. Com efeito, repita-se, nao se cogita mais
do profissional “preparado”, mas do profissional apto as mudancas e, portanto,
adaptavel. (BRASIL, 2003, p. 7, grifo nosso)

Fazendo-se um breve paralelo entre os modelos do curriculo minimo (vigente, nos
cursos juridicos, entre 1963 e 2004), e o das DCNs, o primeiro apresentava uma configuragao
formal muito rigida, que “ndo mais permitiam o alcance da qualidade desejada segundo a sua
contextualizagdo no espaco e tempo. Ao contrario, inibiam a inovagao e a diversificacdo na
preparacdo ou formacao do profissional apto para a adaptabilidade” (BRASIL, 2003, p. 2). O
segundo modelo, a seu turno, pretende “preparar um profissional adaptavel a situagdes novas
e emergentes” (BRASIL, 2003, p. 6).

Assim, ap6s todo o processo de discussdo e trabalho das Comissdes de Especialistas,
em 2004 ocorreu uma mudanga significativa no ensino juridico em nosso pais com a
aprovacao da Resolugdo CNE/CES n°® 9, de 29 de setembro de 2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares do Curso de Graduacdo em Direito. Conforme explica Claudia
Brigagao (2020, p. 53-54), era “imperioso a reestrutura¢do do curso de Direito deixando o
tecnicismo e estruturagdo do ensino baseada somente no mercado de trabalho” para retomar a
sua funcdo primeira de ‘“ciéncias sociais com objetivo de formar agentes de mudanga [...]
capazes de reconhecer as demandas da sociedade” e lutar pela alteracdo do status quo e
estrutura de poder brasileiros, utilizando seus conhecimentos profissionais para atender as
necessidades do povo (BRIGAGAO, 2020).

De acordo com o Parecer CNE/CES n° 211, de 07 de julho de 2004, que ¢ referente as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Direito, tais DCNs:

devem refletir uma dindmica que atenda aos diferentes perfis de desempenho a cada
momento exigido pela sociedade, nessa “heterogeneidade das mudancas sociais”,
sempre acompanhadas de novas e mais sofisticadas tecnologias, novas e mais
complexas situacdes juridicas, [..] para formar profissionais do direito
adaptaveis e com a suficiente autonomia intelectual e de conhecimento para que se
ajuste sempre as necessidades emergentes [..]. (BRASIL, 2004a, p. 4, grifo
Nnosso)

Em termos gerais, as DCNs dos cursos de Direito estabelecidas na Resolugao

CNE/CES n° 9/2004 ressaltavam a garantia de “modos de integracdo entre teoria e pratica,
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[...] cuja a pluralidade de conhecimentos e saberes trabalhados durante o processo formativo
do bacharelado devem sustentar a conexao entre sua formagao inicial, o exercicio da profissdo
e as exigéncias de formagdo continuada” (BRIGAGAO, 2020, p. 57), prezando pelo
desenvolvimento de competéncias®, capacidades e habilidades® proprias para isso. Desse
modo, as DCNs de 2004 evidenciaram a tentativa de trazer inovacdo na elaboragdo e na
operacionaliza¢do dos curriculos dos cursos de Direito, respeitando a autonomia e liberdade
de cada instituicdo de ensino (BRASIL, 2004b). Nesse sentido ¢ o seguinte trecho do Parecer
CNE/CES n° 55, de 18 de fevereiro de 2004:

Nesse passo, importa conceber a graduag@o no ensino juridico como uma “formagéo
inicial” para o exercicio da profissdo, implicando, como reza a LDB, continuidade e
aprofundamento de estudos, sempre renovados em decorréncia dos avancos da
ciéncia, da tecnologia e de novas escalas de valores, com implicacoes na
constituicio de novas e desafiadoras situacdes e relacdes juridicas, que
justificam e exigem especializacées em diferentes areas ou ramos juridicos,
atuais ou novos, e em nucleos tematicos especificos. Assim, o Direito retomara o
seu papel de controle, constru¢do e garantia do desenvolvimento da sociedade,
evitando que se repita a postura comoda de nada inovar, dando-se as faculdades
por satisfeitas com a simples execucdo do curriculo minimo em que ja se
transformara o “curriculo pleno”, como continua ocorrendo, bastando a realizagdo e
aprova¢ao da monografia. (BRASIL, 2004b, p. 15, grifo nosso)

Assim, as DCNs de 2004 do curso de Direito foram marcadas pelo seu “carater
inovador e desafiador” (BRASIL, 2004b, p. 14), visando atender aos anseios do mundo
contemporaneo e proporcionar uma formacgdo profissional de boa qualidade (BRASIL,
2004b). Tais diretrizes reforcavam a importancia da autonomia de conhecimento, por meio da
qual o profissional do direito deveria tornar-se “apto para apropriar-se de novas e renovadas
ferramentas e equipamentos pessoais”, atualizando e renovando, de maneira “independente,

transversal, interdisciplinar e auténoma, os conhecimentos e dominios tedrico-praticos”

> Na perspectiva de desempenho, “competéncia é o conjunto, extensivo a organizagdes, de conhecimentos,
habilidades e atitudes demonstrado pelas pessoas, em suas fungdes” (SPENCER et al., 1994 apud RODRIGUES
et al., 2022, p. 320). Aplicando-se ao contexto da “formacdo do bacharel em Direito, representa o conhecimento
apreendido dos contetidos da formagdo geral e da técnico-juridica [...], que assegura ao egresso sua capacidade
de operar o Direito” (RODRIGUES et al., 2022, p. 320).

¢ “Capacidades, no contexto do conceito de competéncias, referem-se ao dominio de habilidades para um
determinado fim, por meio da pratica” (ZABALA e ARNAU, 2020 apud RODRIGUES et al., 2022, p. 320).
Nesse sentido, os autores explicam que o conhecimento adquirido precisa ser colocado em pratica, ou ndo tera
utilidade. Ademais, destacam que, neste elemento, esta inserido também todo o conhecimento pratico pregresso
do individuo, decorrente das suas inumeras experiéncias. No tocante a formacdo em Direito, as capacidades estdo
presentes na formacgdo pratico-profissional, integrando “os conhecimentos e experiéncias com praticas

profissionais que dardo ao educando a esperada desenvoltura profissional” (RODRIGUES et al., 2022, p. 320).
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necessarios para o bom exercicio da profissdo, em razdo do “permanente desafio [diante] das
céleres mudangas, cientificas, politicas e tecnologicas” da sociedade (BRASIL, 2004b, p. 18).

Contudo, com o passar dos anos e o expressivo aumento dos cursos juridicos no
Brasil, vieram as necessidades de atender as novas expectativas das comunidades académica e
profissional, bem como a de “ajustar a estrutura destes cursos ao atual momento historico,
considerando as perspectivas do pais no que diz respeito ao desenvolvimento da sociedade e a
sua presenca no contexto global” (BRASIL, 2018a, p. 1). Com relagdo a questdo quantitativa,
destaca-se que dos 790 cursos de Direito ofertados no Brasil em 2004, houve um salto para
1.183 cursos em 2016 (BRASIL, 2018a).

Diante desse cenario, em 2014 iniciou-se o processo de elaboracdo das novas DCNs
do curso de Direito, que contou com “amplo debate junto aos oOrgdos de representagdo
profissional, bem como de especialistas e representantes governamentais do campo da
educacdao” (BRASIL, 2018a, p. 9). O Parecer CNE/CES n° 635, de 04 de outubro de 2018,
traz em seu texto maiores detalhes da motivacdo dessa renovagao das diretrizes curriculares,
entendida como ‘“uma oportunidade para indicar dire¢des para mudangas qualitativas nos

projetos de formagao” (BRASIL, 2018a, p. 12):

Com efeito, se torna relevante a verificacio da atualidade dos curriculos, seja
em relacdo ao desenvolvimento da area de conhecimento, seja em relagdo aos
requisitos sociais e economicos das atividades profissionais do(a)s egresso(a)s, bem
como a articulagdo interdisciplinar e as diversas possibilidades curriculares, e sua
articulacdo com pesquisa ¢ extensdo. Mais do que isso, ressalta-se a importincia
de diretrizes curriculares que estimulem a formacdo de competéncias e
habilidades, por meio de metodologias ativas.” (BRASIL, 2018a, p. 1, grifo
Nnosso)

A consequéncia natural das discussdes realizadas foi a elaboragdo do texto que viria a
ser aprovado na Resolugdo CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018 (ANEXO A), que

instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes atualmente nos cursos de Direito.

2.4.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos juridicos atualmente vigentes —

Resolucio CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018

As novas DCNs dos cursos juridicos trouxeram mudancas muito importantes no
direcionamento da formacdo do bacharel em Direito. Nesse sentido, Rodrigues et al.
comentam que hd uma mensagem tacita de compromisso formativo essencial, na qual “o
Estado reconhece um novo papel na estrutura social para o operador do Direito. Se nos

primeiros momentos a preocupagdo com a formagao do profissional era com a construcao do
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Estado e do sistema judiciario, agora ¢ preciso evoluir a sociedade” (RODRIGUES et al.,

2022, p. 322). Acerca da estrutura das DCNs de 2018, Priscila Rios as sintetiza:

As Diretrizes Curriculares Nacionais previstas no Parecer n® 635/2018 apresentam a
seguinte estrutura formal para o curso de Direito:

1) Os elementos que devem constar no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) (art. 2°);

2) O Perfil do graduando e o plano de ensino (art. 3°);

3) O rol de competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais (art. 4°), que na
DCN de 2004 era conhecidas por habilidades ¢ competéncias;

4) As perspectivas formativas, quais sejam: a) Formagao Geral, b) Formacao
técnico-juridica e c¢) Formagdo pratico-profissional (art. 5°), que na DCN de 2004
eram conhecidas por Eixos (Formagfo Fundamental, Formacdo Profissional e
Formagdo Pratica);

5) A Pratica Juridica, como componente curricular obrigatorio (art. 6°), que na DCN
de 2004 estava como Estagio Supervisionado;

6) Atividades complementares, como as atividades de extensdo e/ou culturais que
enriquecam a formacdo juridica - ndo devem ser confundidas com Pratica Juridica
ou TC (arts. 7°, 8° e 9°);

7) Formas especificas e alternativas de avaliagdo (art. 10);

8) Trabalho de Curso, componente curricular obrigatorio (art. 11);

9) Carga horaria de 3.700 h, com 20% da carga horaria destinada as atividades
complementares e de pratica juridica (arts. 12 e 13). (RIOS, 2019, p. 73, grifo nosso)

Diante dessa nova perspectiva, a Resolugao CNE/CES n° 5/2018 (ANEXO A) trouxe
diretrizes curriculares mais preocupadas com um processo de aprendizagem que promovesse
maior autonomia intelectual, bem como introduziu a valorizagdo do uso de metodologias
ativas’ e reforgou a importincia da formagdo de competéncias e habilidades (BRASIL,

2018a). O Parecer CNE/CES n° 635, de 04 de outubro de 2018, destaca:

E preciso que se tenha claro que as Diretrizes Curriculares, [...], preocupam-se em
construir critérios que possam provocar os cursos de Direito para uma formacio
inovadora, que garanta exceléncia e consiga responder aos novos desafios que
sdo apresentados todos os dias por uma sociedade cada vez mais complexa. [...]
Nesse sentido, ¢ relevante apontar que curriculos enciclopédicos ndo representam
respostas corretas as demandas por conhecimento e competéncias dos egressos na
area, especialmente num momento histérico em que o crescimento dos volumes
de novos conhecimentos produzidos e de oportunidades para atuacio
profissional em novos campos ocorre em velocidade cada vez maior. Os
curriculos constituidos pela simples justaposicdo de uma miriade de temas
considerados relevantes para a formagdo também ndo condizem com as praticas
profissionais, quase sempre adstritas a um subconjunto limitado de campos de
atividade. Diante deste quadro, o processo de formagdo deve constituir-se de uma
solida base comum a todos os estudantes, reservando maior aprofundamento para
alguns campos de atuag@o, que podem constituir uma ou mais énfases oferecidas em
fungdo do contexto institucional ou seletivamente cursadas pelos interessados.
(BRASIL, 2018a, p. 11-12, grifo nosso)

7O artigo 2°, paragrafo 1°, inciso VI, da Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, dispde que o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) devera abranger “modos de integragdo entre teoria e pratica, especificando as metodologias ativas
utilizadas” (BRASIL, 2018b, p. 1-2). Nesse sentido, Claudia Brigagdo explica sobre “a obrigatoriedade da
presenca de metodologias ativas, ou seja, a utilizagdo de um processo que destaca o aluno como centro e de
forma interativa, sendo este o agente responsavel pela sua aprendizagem” (OLIVEIRA, 2003 apud BRIGAGAO,
2020, p. 59). Tais metodologias corroboram com o enriquecimento do ensino juridico, “no qual o arraigado
formalismo do aparato e do discurso juridico reduzem a participagdo do aluno e, por conseguinte, a oportunidade
de uma formag@o emancipatéria e autonoma” (RIOS, 2019, p. 75).
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Mantendo o carater inovador, as novas DCNs ampliaram o conjunto de competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas no processo de aprendizagem. No tocante aos novos
desafios e oportunidades na 4rea juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico, a
Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 (ANEXO A) dispde, nos incisos XI, XII e XIII do art. 4°, que
¢ esperado, ao menos, um processo de formacdo juridica apto a capacitar o bacharelando a
“compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica” (inciso XI), “possuir o
dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicagao do Direito”
(inciso XII) e “desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais
do Direito ou de carater interdisciplinar” (inciso XIII) (BRASIL, 2018b, p. 3), além de
“desenvolver a capacidade de utilizar as novas tecnologias da area do conhecimento [...].”
(BRASIL, 2018a, p. 13).

Ademais, a Resolugao CNE/CES n° 5/2018 (ANEXO A) trouxe expressamente em seu
texto, no art. 5°, inciso I, referéncia as novas tecnologias da informacao, no tocante a parte de
formagao geral dos estudantes (BRASIL, 2018b) — uma novidade, quando comparada com as
DCNs de 2004. No mesmo artigo supracitado, no paragrafo 3°, a norma possibilita também
que as institui¢des de ensino superior articulem “novas competéncias e saberes necessarios
aos novos desafios que se apresentem ao mundo do Direito” (BRASIL, 2018a, p. 14) no seu
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Acerca desse ponto, o Parecer CNE/CES n° 635, de 04
de outubro de 2018 ressalta:

H4 que se destacar a possibilidade de mudanca do cenario profissional
decorrente da insercio de novas tecnologias. Ferramentas tecnoldgicas irdo
reduzir a demanda por recursos humanos, alterando a estrutura organizacional dos
espagos que realizam atividades juridicas. Novas tecnologias podem alterar a
elaboracio e entrega de produtos e servicos juridicos, criando novos requisitos
de competéncias e conhecimentos para o profissional da area. (BRASIL, 2018a,
p. 14, grifo nosso)

Assim, a redagdo das novas DCNs “demonstra preocupagao com a transversalidade
entre as areas juridicas e a solu¢do dos novos desafios que se apresentam ao egresso do curso”
(RIOS, 2019, p. 74). A formagao por competéncias amplia o escopo da formacao do bacharel
em Direito, exigindo deste “muito mais do que simplesmente conhecer a norma, os limites
que impde e os caminhos para conseguir sua aplicacdo” (RODRIGUES et al., 2022, p. 321).
Desse modo, verifica-se que o cerne pedagogico da Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 (ANEXO
A) esta calcado no desenvolvimento de competéncias exigidas pelo ambiente de atuacdo do
futuro profissional do direito, onde este exercera as suas atividades (RODRIGUES et al.,

2022).
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Nesse sentido, ¢ perceptivel também que as DCNs atualizadas em 2018 reforcam a
necessidade de integracdo do conhecimento tedrico ao pratico, além de ampliar o rol de
competéncias cognitivas, instrumentais € interpessoais que sao esperadas que o graduando em
Direito desenvolva (BRASIL, 2018b). Entre estas, destacam-se as relacionadas a
compreensdo do impacto de novas tecnologias na érea juridica, a aplicagdo delas no seu dia a
dia, e a capacidade de trabalhar em grupos interdisciplinares compostos ndo apenas por
profissionais de Direito (RIOS, 2019). Tais inovagdes sao reflexos das proprias
transformagdes pelas quais passam as exigéncias profissionais dos operadores do direito
atualmente, diante da celeridade das mudangas do mundo contemporaneo (RIOS, 2019).

Portanto, as atualiza¢des promovidas pela Resolu¢do CNE/CES n°® 5/2018 (ANEXO
A) sdo essenciais para garantir que a formagdo dos bacharelandos em Direito atenda aos
novos desafios e oportunidades na érea juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnologico,
ante as modificagdes dos atuais sistemas sociais, por vezes, ja ultrapassados (BRIGAGAO,
2020). O que se espera do profissional do Direito hoje ¢ uma postura muito diferente daquela
do passado, o que, consequentemente, exige do ensino juridico uma nova abordagem. Caso
contrario, “os profissionais formados poderdo nao ter grandes possibilidades no mercado de
trabalho e na sociedade digital” (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 8).

Fica a critério de cada instituicdo de ensino construir o seu curso juridico tendo tais
diretrizes como norte. Ressalta-se que “o ensino juridico precisa estar aberto a sociedade,
atento a seus problemas, para que se possa formar um profissional ciente de sua capacidade de
transformagdo do contexto social” (RIOS, 2019, p. 117) — e o desenvolvimento de
competéncias e capacidades relacionadas a atual revolugdo tecnologica no contexto juridico
(RIOS, 2019) ¢ parte fundamental desse processo de formacao.

Feita essa breve contextualizagdo historica do ensino juridico em nosso pais e as
modificacdes ocorridas ao longo do tempo no processo de formagdo do bacharel em Direito,
antes de avangar na tematica sobre a conjuntura atual de transformagdes tecnologicas e novas
tecnologias no Direito, faz-se necessario comentar, em linhas gerais, sobre mais um ponto: a

crise no ensino juridico brasileiro.

2.5 CRISE NO ENSINO JURIDICO?

Tal expressao nao ¢ nova — ha anos ouve-se que o ensino juridico vive uma crise.

Embora seja uma questdo muito discutida e controversa, serdo sintetizados a seguir os
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contornos desse debate, a fim de melhor compreendé-lo. Diversos autores adotam posi¢des
distintas no tocante a esse tema e a denominagdo de ‘“crise”, enquanto outros se
complementam. Apesar disso, percebe-se que ha certa convergéncia no sentido de que o
ensino juridico apresenta dificuldades para aceitar e introduzir mudangas em sua estrutura — o
que fica evidente ap6s uma breve analise do seu historico.

Para certos estudiosos que entendem que ndo ha uma crise no ensino juridico, sua
argumentacao baseia-se no fato de que apenas haveria crise caso a execucao de um projeto
inicial ndo viesse a se consumar (RIOS, 2019). Desse modo, segundo tal compreensdo, uma

vez que,

tendo o ensino juridico desde a sua concepc¢ao se desenvolvido na perspectiva da
perpetuaciio das estruturas de poder vigentes, com caracteristicas conservadoras,
situando as Faculdades de Direito como institui¢des encarregadas de promover a
sistematizagdo ¢ integragdo da ideologia juridico-politica do liberalismo, o projeto
inicial, qual seja o de formar juristas para perpetuar a estrutura
técnico-burocratica do Estado teria se concretizado com sucesso, nio havendo
que se falar em crise. (RIOS, 2019, p. 34, grifo nosso)

Outros autores, por sua vez, ndo adotam a terminologia “crise” por defenderem que ela
seria aplicavel aos casos em que “algo que ja esteve bom e deixou de sé-lo” (MOTA, 2014, p.
56-57). Nesse sentido, Vitoria Mota comenta que “infelizmente, observando-se o historico dos
cursos juridicos no Brasil, percebe-se que sempre estiveram relacionados a conflitos”
(MOTA, 2014, p. 56-57).

Ainda, ha estudiosos que utilizam o termo “crise” sustentando que ele reflete as varias
questdes e problemadticas que envolvem o ensino juridico brasileiro. Representando essa
corrente de pensamento, um dos maiores expoentes ¢ Horacio Wanderlei Rodrigues, que
dedicou parte significativa de sua produgdo académica para discutir sobre a crise do ensino
juridico de graduagdo no Brasil. Segundo Rodrigues (1992), ndo existe apenas uma crise no

ensino juridico brasileiro, mas sim varias. Assim, ele as classifica da seguinte forma:

(i) crise estrutural, que se desdobra em: a) politico-ideoldgica (liberalismo); e b)
epistemologica (crise do positivismo e seu discurso e a questao metodica), (ii) crise
operacional, que se¢ divide em: a) curricular, b) didatico-pedagogica e c)
administrativa e (iii) crise funcional, que se refere: a) a inadequago da formagao de
seus egressos ao mercado de trabalho e b) aos problemas de identidade e
legitimidade dos operadores juridicos. (RODRIGUES, 1992 apud RIOS, 2019, p.
34, grifo nosso)

Este trabalho adota essa ultima perspectiva acerca da tematica, entendendo que a
“crise” do ensino juridico, na verdade, desdobra-se em varias questdes interrelacionadas. Os
problemas atuais dos cursos de direito sdo velhos conhecidos. Vitéria Mota explica que os

“principais problemas estruturais que hoje enfrentamos [...] sempre acompanharam a historia
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do nosso ensino juridico. Todas as reformas educacionais feitas, sejam reformas diretas ou
com repercussao na seara juridica, nunca alcangaram plenamente seus objetivos” (FEITOZA,
2011 apud MOTA, 2014, p. 57). Nesse sentido, para compreender melhor as dimensdes
dessa(s) crise(s), que ndo possui(em) uma causa unica, mas sim uma série de fatores (RIOS,
2019), faz-se pertinente comentar brevemente sobre certos aspectos envolvidos.
Primeiramente, partindo-se da perspectiva estrutural, a crise do ensino juridico pode
ser analisada a partir dos prismas politico-ideoldgicos e epistemoldgicos (RODRIGUES,
1992). Desde sua criagdo, a esséncia do ensino liberal ainda se mantém nos cursos de direito
em nosso pais, permanecendo enraizado o “arquétipo liberal” nesses cursos. Todas as
reformas propostas e efetivamente realizadas nunca se dispuseram a alterar, de fato, sua
estrutura interna — o “plano endogeno do curso” —, mas partiam do “plano exdgeno” e a ele

acabavam se limitando (MARTINEZ, 2006, p. 10).

Nesse ciclo de reprodugdo historica de um padrdo nos cursos de Direito, o seu
"ponto de producdo" ainda ndo pdde ser atingido de dentro para fora, ou seja,
na evolucdo do ensino juridico no Brasil ainda nfio ocorreu uma reforma
voltada para a construcio de inovacdes pedagogicas dentro das salas de aula
[...]. (MARTINEZ, 2006, p. 10, grifo nosso)

Desse modo, na maioria das cursos de Direito no Brasil, permanece vigente o
paradigma ideoldgico que “tem por fundamento as crengas e os valores culturais, politicos,
econdomicos e juridicos vinculados ao liberalismo e em parte ao conservadorismo
historicamente arraigados ao Estado brasileiro” (MOTA, 2014, p. 66-67).

No tocante ao paradigma epistemologico, este prevalece positivista, com 0 ensino
juridico marcado por uma “educacdo tradicional com métodos de ensino também filiadas ao
positivismo e baseadas no ensino normativo repassado via cddigos comentados” (MOTA,
2014, p. 66-67). Tal modelo de ensino refor¢a o incentivo a finalidade inicial da criagdo dos
cursos de Direito, ou seja, a satisfagdo da burocracia estatal (MOTA, 2014). Isso, no aspecto
da formagdo dos estudantes, reflete-se no fato de que muitos, quigé a grande maioria, passam
a graduacao inteira focados em se preparar para realizar concursos publicos para carreiras
juridicas tradicionais e especificas, ndo se abrindo (¢ nem sendo apresentados) as novas
oportunidades que vém surgindo para os profissionais do direito no mundo contemporaneo.

Por sua vez, do ponto de vista operacional, o ensino juridico vé-se diante de crises nos
aspectos curricular, didatico-pedagogico e administrativo (RODRIGUES, 1992). Ainda ha

uma distancia muito grande entre teoria e pratica nos cursos de Direito, especialmente no que
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tange as questdes relacionadas a tecnologia e as novas complexidades do mundo

contemporaneo. Sobre este ponto, Priscila Rios explica:

Diz-se muito do anacronismo entre a proposta de educacio juridica fornecida
pelas IES, ao longo do percurso formativo do estudante, em contraposiciao a
préatica profissional do egresso, levando-se em conta um sujeito que deve estar apto
a solver demandas que vao desde uma realidade social muitas vezes iletrada, injusta
¢ amarga até a resolucdo de problemas que envolvam habilidades no ambito
empresarial, publico, profissional, em um mundo movido por tecnologias de
informag@o ¢ comunicagdo (TIC), em constante alteracdo. [...] ha um “hiato” nos
cursos de Direito que tangencia a teoria e a pratica, sem contudo, uni-los.
(RIOS, 2019, p. 22, grifo nosso)

Dentro desse contexto, a responsabilidade sobre a aprendizagem e o modelo curricular
adotados ¢ ainda maior e mais importante (RIOS, 2019). Ao escolher manter um modelo
tradicional de ensino nos cursos juridicos, as IES decidem por reproduzir as estruturas ja
vigentes e conhecidas, evidenciando a dificuldade histérica desse curso para aceitar e

introduzir mudangas em sua estrutura. Nesse sentido,

Seguir um modelo tradicional de ensino é uma escolha, assim como é uma
escolha recusa-lo ou altera-lo. A continuidade ou adesdo a modelos estabelecidos é
exercicio de uma preferéncia deliberada. Se eu ensino utilizando os mesmos
métodos de que meus mestres se serviram ha dez, vinte ou trinta anos, ¢ porque
desejo que seja assim, porque acredito que ndo haja modo melhor de ensinar. Mas é
uma escolha minha. Ndo hd como fugir a responsabilidade de decidir o que, como e
quando ensinar. (GHIRARDI, 2012, p. 18 apud R10S, 2019, p. 23, grifo nosso)

Destarte, a manutencao do ensino mais tradicional leva a um formalismo em excesso,
com metodologias caracteristicas “de uma formacao calcada na cultura juridica dogmatica, na
qual sdo ainda muito valorizadas as disciplinas tecnicistas, pouco reflexivas, que se mostram,
muitas vezes, desconexas com a realidade vivida pelo aluno” (RIOS, 2019, p. 32). Nessa rota,
com a distancia entre teoria e pratica, surge um “hiato entre ‘saber’ e ‘fazer’, pois ha falhas
entre a conjunc¢do da teoria absorvida ao longo do curso e a experiéncia pratica, em suas mais
variadas formas, que em muito desconversa com a exigéncia de atuagdo pratica em constante
mutacao do cendrio mundial” (RIOS, 2019, p. 15).

Juntando-se tais aspectos curriculares e didatico-pedagdgicos com o cenario de
proliferacdo desenfreada de cursos de direito em nosso pais, tem-se a massificagdo do ensino
juridico (BASTOS, 1995) e sua baixa qualidade. E isso reflete em niimeros: na 7* edi¢cdo do
selo OAB Recomenda®, realizada em 2022, apenas 192 faculdades receberam a insignia da

Ordem, dentro de um total de 1.896 cursos de Direito aptos a funcionar em nosso pais (OAB,

8 O Selo OAB Recomenda foi criado em dezembro de 1999 como forma de avaliagdo dos cursos de Direito no
Brasil. O indicador ¢ uma das ferramentas da OAB Nacional "em defesa da protecdo da educacido juridica no
pais. Junto com o Exame de Ordem Unificado (EOU), a chancela é um dos instrumentos fundamentais para a
garantia da qualificacdo dos profissionais de direito no Brasil" (OAB, 2022).
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2022). Ou seja, somente cerca de 10% das graduacgdes juridicas no Brasil sdo recomendadas
pela entidade de classe (OAB, 2022).

Ainda, existe a perspectiva de uma crise funcional, que envolve a inadequagdo da
formagdo de bacharéis em Direito ao mercado de trabalho e os problemas de identidade e
legitimidade dos profissionais juridicos (RODRIGUES, 1992 apud RIOS, 2019). Diante do
anacronismo existente entre a formacgdo juridica e as significativas mudangas pelas quais
passam a area juridica frente ao atual cenario de desenvolvimento tecnolégico (RIOS, 2019),
cada vez mais os bacharéis percebem-se em meio a um mercado tradicional saturado e
concorrido, e veem-se diante da urgéncia em se atualizar e se adequar a nova realidade
contemporanea.

Ademais, os atuais rumos do ensino juridico, “desproporcionalmente privatizado e
sem a devida qualidade, tem gerado a deslegitimizagdo da profissdo, com consequéncias na
vida politica do Estado” (MOTA, 2014, p. 67) — ha uma quantidade altissima de bacharéis em
Direito, porém muitos com qualidade inversamente proporcional. Claudia Brigagdo traz um
comentario de Horacio Wanderlei Rodrigues muito relacionado a este ponto da crise

funcional, que permanece atual:

Neste sentido uma analise ainda mais atual de Rodrigues: “no quadro social
brasileiro uma série de fenémenos tém contribuido para a crise deste ensino
juridico. Entre eles, as mudancas pelas quais tem passado o pais nos ultimos
anos, ¢ que tem levado a uma intensa produgdo legislativa visando acompanhar as
alteragdes que se efetivam na sociedade e no Estado brasileiro. A ampliacdo do
nimero de cursos e de vagas nas faculdades e universidades, o que elevou
grandemente o numero de alunos e, consequentemente, dos profissionais que
ingressam anualmente no mercado de trabalho — mercado este, no campo do
Direito, ja completamente saturado. Também a constante mutaciio existente na
realidade social nacional, que cada dia exige do advogado uma visdo mais ampla —
e ndo apenas legalista — para que ele possa participar ativamente no processo social
global, deixando de ser um mero técnico exclusivamente ligado as atividades
forenses. Modificaram-se as exigéncias com relagdo a pratica profissional do
jurista, mas os cursos de Direito nio acompanharam esta evolugdo.”
(RODRIGUES, 1987 apud BRIGAGAO, 2020, p. 50-51, grifo nosso).

Por isso, € possivel dizer que todas essas perspectivas distintas convergem para o que
seria uma crise em razao do descompasso do ensino juridico atual para com a realidade da
sociedade contemporanea (MOTA, 2014). De todos os aspectos acima comentados,
percebe-se uma continua “repeti¢do das condig¢des politicas, ideologicas, metodologicas e
finalisticas desse ensino, acrescidas da mercantilizagdio” (MOTA, 2014, p. 67), que
potencializam a crise referida. Tais aspectos confluem no sentido de refor¢car que o ensino

juridico apresenta resisténcia a mudangas (RIOS, 2019), possuindo dificuldades para



49

aceitd-las e introduzi-las em sua estrutura — ha uma certa “acomodacdo resignada as
tradicionais disposigdes juridicas do cotidiano” (RIOS, 2019, p. 25).

Logo, ha muito pouco, ou quase nao ha, incentivos e abertura de espaco para a
inovacdo nas faculdades de direito, uma vez que estas procuram “promover a aprendizagem
de manutenc¢do dos contetidos e valores que mantém as estruturas de poder, a cultura juridica
tecnicista e a aceitagdo da nobreza togada que inspiram os juristas” (RIOS, 2019, p. 30).
Entretanto, o cenario hodierno demanda transformacdes para atender as novas exigéncias da
sociedade (RIOS, 2019). E “necessaria a construgdo de novas propostas, capazes de modificar
o modelo existente no ensino juridico” (MARTINEZ, 2006, p. 10), preparando “o aluno de
maneira interdisciplinar ao exercicio de suas profissdes de maneira criativa para a resolugao
dos desafios contemporaneos” (RIOS, 2019, p. 46).

Embora as modificagdes no ensino juridico sejam gradativas e lentas, urge a
necessidade de reduzir a distdncia entre o direito e a sociedade em diversos aspectos
(MARTINEZ, 2006). “O principio do desenvolvimento sdo as crescentes complexidades e
contingéncias da sociedade, e ¢ com base nelas que as estruturas da sociedade, como o direito
e a politica, sofrem pressao no sentido de mudanga” (LUHMANN, 1983 apud MOTA, 2014,
p. 52).

Perante transformagdes sociais complexas e cada vez mais velozes, os profissionais do
direito ndo deveriam estar tdo distantes do trabalho de outros profissionais, nem mantendo a
figura do jurista como intocada (SCHWARCZ, 1993) em meio a esse novo contexto —
especialmente no que tange a tecnologia. Diversos sdo os desafios e oportunidades na area
juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico. E, por isso mesmo, o ensino juridico
precisa proporcionar a adequada formagao daqueles que, em pouco tempo, estardo atuando

nesse novo cenario.
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3 O CONTEXTO ATUAL DE TRANSFORMACOES TECNOLOGICAS E AS NOVAS
TECNOLOGIAS NO DIREITO

Atualmente, o mundo juridico vé-se diante de um cenario repleto de mudangas e
inovacdes, bem como depara-se com novos desafios nunca antes imaginados. Com uma
inser¢ao cada vez maior da tecnologia no dia a dia dos operadores do Direito, a0 mesmo
tempo em que tarefas outrora muito repetitivas e volumosas estdo sendo facilmente
substituidas e otimizadas por maquinas, outras oportunidades de atuagdo profissional estao
surgindo, que demandam competéncias e habilidades novas para lidar com as dinidmicas
sociais contemporaneas.

O tamanho impacto das novas tecnologias na esfera juridica ja ¢ notdrio para
profissionais do Direito e suas institui¢des, estando os efeitos sobre as profissdes juridicas
cada vez mais evidentes (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020). As institui¢des juridicas e a atuacao
dos advogados mudardo mais radicalmente nas proximas duas décadas do que tém mudado
nos dois ultimos séculos (SUSSKIND, 2017).

Desse modo, uma vez que a sociedade estd em constante mudanga, sobretudo em
razdo das novas dindmicas tecnoldgicas e o impacto delas nas relagdes sociais,
inevitavelmente o Direito deve mudar também, adaptando-se ao novo contexto. Os atuais
bacharelandos estdo se formando em meio a essa revolucdo. Por isso, € necessario igualmente
que o ensino juridico acompanhe tais movimentos de transformacgao, proporcionando a plena
formagdo de individuos, cidadaos e profissionais (FONSECA, 2019) aptos a atuar nesse novo
panorama.

A frente de tal cendrio de atuagdo profissional, os futuros operadores do direito
precisam de uma formacao basica que lhes prepare adequadamente para desempenhar suas
atividades nesse novo contexto que se apresenta. Além da base solida dos conhecimentos
tradicionais do direito, sio demandadas também novas habilidades e competéncias praticas
diretamente relacionadas ao impacto das novas tecnologias na area juridica, que, até entdo,
ndo eram inseridas na realidade dessas carreiras (BRIGAGAO, 2020).

No capitulo anterior, foi apresentada uma breve contextualizagao historica do ensino
juridico em nosso pais. Ao longo da analise, constatou-se que tal ensino apresenta
dificuldades para aceitar e introduzir mudangas em sua estrutura. Ainda, foi perceptivel que as
modificagdes no ensino juridico sdo gradativas e lentas, resultando no descompasso do atual

ensino do Direito para com a realidade da sociedade contemporanea (MOTA, 2014).
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Partindo de tal ponto, pretende-se, neste capitulo, compreender o contexto de
transformagoes tecnologicas hodierno e de que forma as novas tecnologias sdo utilizadas na
area juridica. Para isso, serdo comentados brevemente alguns dos desafios e oportunidades
trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico, e como eles refletem diretamente no ensino

juridico e no processo de formag¢ao dos futuros profissionais do direito.

3.1 UM NOVO CONTEXTO TECNOLOGICO

Desde logo, ¢ importante esclarecer que “a tecnologia sempre acompanhou o
desenvolvimento humano” (MENDONCA et al., 2016, p. 316). Desde os primérdios da
humanidade, ao utilizar os artefatos disponiveis no meio habitado para garantir a sua

sobrevivéncia, o homem estava se utilizando de tecnologias enquanto ferramentas para

satisfazer necessidades especificas (MENDONCA et al., 2016).

A tecnologia, enquanto ferramenta que expande a acio do homem no mundo,
ao mesmo tempo que o auxilia a se adaptar melhor ao meio e produzir seu proprio
alimento, também contribuiu para o seu desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, é
possivel observar diferentes artefatos tecnologicos que foram criados,
confeccionados e manipulados pelo homem ao longo da historia e nas diferentes
culturas humanas. [...] Observando-se a historia da civilizagdo ocidental, cujo
percurso inicia-se na Europa, muitos recursos tecnoldgicos foram criados a partir do
conhecimento que fosse suficiente para tal criagdo e também a necessidade humana
da tecnologia. [...] Independente do uso que se faz com as tecnologias, estas
permitem ao homem adaptar-se a natureza e o auxilia diariamente em suas
tarefas. (MENDONCA et al., 2016, p. 316, grifo nosso)

Avancando um pouco na historia, por meio dos processos das revolugdes industriais
pelas quais o mundo passou, verifica-se que ocorreram diversas transformagdes na “forma
como o ser humano cria valor ao mudar o sistema politico e social do seu tempo” (QUEIROZ;
TASSIGNY, 2020, p. 5). Atualmente, entende-se que estamos vivendo a Quarta Revolugao
Industrial, caracterizada “por uma tendéncia a automatizagdo por meio de sistemas
ciberfisicos que combinam madaquinas com processos digitais, capazes de tomar decisdes

descentralizadas gragas a internet das coisas € a computagdo na nuvem’ (RIOS, 2019, p. 27).

De maneira resumida, a Quarta Revolucio Industrial representa uma nova etapa
diante das trés Revolucdes Industriais pré-existentes, quais sejam: 1* Revolucio
Industrial, transcorrida a partir da segunda metade do século XVIII e caracterizada
pela transi¢do entre sistemas de producdo artesanal para sistemas industriais,
controlando energia na forma de vapor; 2* Revolucio Industrial, transcorrida na
segunda metade do século XIX e caracterizada pelo forte desenvolvimento
tecnoldgico aplicado, principalmente, as inddstrias elétrica, quimica, metalargica,
farmacéutica e de transportes; 3* Revolucdo Industrial, também chamada de
Revolugdo Técnico-Cientifica Informacional (RTCI), iniciou-se em meados do
século XX e correspondeu ao processo de inovagdes no campo da informatica e suas
aplicagdes nos campos da produgdo e do consumo. (RIOS, 2019, p. 27, grifo nosso)
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Nesse sentido, ¢ perceptivel como as revolugdes tecnoldgicas despontam como um
elemento transformador da sociedade — porém ndo o Unico, vez que as mudangas perpassam
também por outros fatores sociais, politicos e culturais (FONSECA, 2019). Victor Fonseca
explica que “a poés-modernidade eleva a sociedade atual ndo apenas para um contexto
permeado de tecnologias, mas em que pessoas e institui¢des se comportam e se relacionam de
uma forma totalmente nova” (FONSECA, 2019, p. 28). Contudo, seguindo o recorte tematico
deste trabalho, focaremos nas transformagdes ocasionadas pela tecnologia, € os impactos
decorrentes dela.

Vivemos em um momento marcado “pela celeridade e intensidade de mudancas na
vida humana, alteragcdes essas decorrentes de novas dinamicas baseadas na tecnologia da
informacao” (FEIGELSON, 2018, p. 163). Uma vez que o surgimento de novas tecnologias —
cada vez mais rapido e de forma exponencial (FONSECA, 2019) — afeta substancialmente os
padrdes econdmicos e sociais, € de forma ciclica (FONSECA, 2019), ¢ notério que
presenciamos um periodo de efetivas altera¢des do status quo (FEIGELSON, 2018). E isso
impacta significativamente o Direito e a formacgdo de seus operadores, visto que “a tecnologia
implica mudangas nas fontes e manifestagdes juridicas como um todo” (FONSECA, 2019, p.
62).

E impossivel afirmar em que ponto estamos desse processo de transigdo, ou ao
menos se ja foi determinado taxativamente o real potencial que novas tecnologias
possuem enquanto fator de transformagdo. O que sabemos é que se vive um
momento tio ou mais impactado pela tecnologia como o observado nas
Revolucdes Industriais (CASTELLS, 2017, p. 88), mas em que, diferente dessas
ocasides, as mudancas sio mais profundas e difundidas. (FONSECA, 2019, p.
21-22, grifo nosso)

Neste novo cenario, hd uma “maior complexidade dos desafios sociais
contemporaneos” e “ mudangas cada vez mais velozes e profundas” (RIOS, 2019, p. 15), “que
afetam diferentes setores econdmicos, companhias, individuos e institui¢des” (FONSECA,
2019, p. 33). Empresas passaram a adotar outras formas de organizagdo, mais
horizontalizadas e com dindmicas mais conectadas; as consequéncias dos acontecimentos sao
percebidas de forma cada vez mais rédpida (em muitos casos, até instantaneamente); habitos,
geragdes € comportamentos estdo sendo transformados — profundas mudancgas culturais
(FONSECA, 2019). “Se mudam pessoas, muda-se o Direito. [...] E um ato fundamental para
qualquer jurista desse século descer da falsa ideia de que o Direito, sua pratica, seu ensino e

tarefas correlatas sdo intocdveis demais para sofrerem mudangas” (FONSECA, 2019, p. 15).
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Desse modo, inegéavel ¢ a necessidade de o mundo juridico se adequar a tais transformacgdes

cada vez mais constantes.

[...] as novas dinAmicas disruptivas ensejarido transformacgdes no direito — da
mesma forma que ja vém fazendo com tantas outras areas da vida humana —, o que
pode ser compreendido como um aspecto revolucionario. [...] Estamos vivendo a
plena ebulicio de uma nova dimensao. A tecnologia tem acelerado as alteragdes
de percepcdes e habitos humanos. [...] Naturalmente, o Estado tera que se estruturar
para atender as novas geragoes, que, a partir de novos anseios, se refletem em novos
modelos disruptivos. [...] K preciso que as ciéncias juridicas reflitam este novo
mundo que ja nio é mais um filme de ficcio cientifica futurista, mas sim uma
realidade. (FEIGELSON, 2018, p. 181-182, grifo nosso)

3.2 UM NOVO CONTEXTO NO DIREITO

As mudangas da sociedade refletem diretamente no Direito. Embora venha ocorrendo
uma evolugdo juridica ao longo do tempo (FONSECA, 2019) — ainda que lenta e gradual —,
ndo se pode negar o tamanho impacto atual relativo ao “avango da tecnologia e a sua
influéncia no mundo juridico” (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 6). Tampouco pode-se
deixar de reconhecer a “necessidade de indagar quanto ao novo papel dos profissionais do
Direito na atual conjuntura” (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 6).

Cada vez mais rapidamente as certezas se esvaziam (FEIGELSON, 2018). “Debates
legislativos e as decisdes judiciais, por exemplo, nunca tiveram prazos de validade tao curtos
na sociedade contemporanea. [...] Neste cendrio, a seguranca juridica, paradigma essencial
para a pacificagdo social, torna-se vulneravel, [...] permeada por incertezas.” (FEIGELSON,
2018, p. 161). O mercado juridico, por sua vez, tem vivido um momento de significativas
alteragdes ‘“na forma como servi¢os sao contratados, como clientes se relacionam com
profissionais e como a atuagdo de juristas pode ser totalmente diferente diante de uma ampla
gama de novas ferramentas disponiveis para utilizagdo cotidiana” (FONSECA, 2019, p. 30).

Dentre outras particularidades, ¢ em meio a este panorama que se encontra a area
juridica atualmente: vivenciando o “fendmeno transformacional da tecnologia em relacdo ao
Direito” (FONSECA, 2019, p. 66). Diante das significativas mudangas sociais, econdmicas e
nos seres humanos, urge a necessidade de haver também modifica¢des profundas no mundo
juridico.

[...] a disrupc¢do no campo do direito ou, em outras palavras, o direito disruptivo,
possui uma dupla acep¢do. Num primeiro momento, ela se refere aos reflexos
juridicos de um periodo de mudancas muito intensas nas sociedades. [...] Tais
transformagdes nos impactam em termos econdmicos, sociais e até biopsicoldgicos
e, por consequéncia, ensejam reflexdes profundas em todas as areas do direito. [...]
A segunda forma de observar o termo diz respeito ao fato de observarmos a
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tecnologia como instrumento de mudanca do proprio direito, da forma de
compreender o Estado e, por consequéncia, sua interferéncia no mercado e na
vida dos individuos. Estamos a analisar aqui os impactos da tecnologia na
formulag@o das normas, na regulag@o dos setores econdmicos, no ensino juridico, na
cultura humana, na forma de resolver conflitos ¢ mesmo na forma mais prosaica de
organizagdes de escritorios de advocacia e partidos politicos. O fendmeno é e sera
ainda muito mais amplo, o que abre caminho para diferentes reflexdes a
respeito do que serda o amanha destas instituicdes. (FEIGELSON, 2018, p.
161-162, grifo nosso)

Antes, porém, de seguir aprofundando em como essas transformagdes tecnologicas
tém impactado o Direito, ¢ importante ressaltar brevemente a desigualdade na distribui¢ao
dessa tecnologia no mundo juridico (FONSECA, 2019). Na pratica juridica, o acesso € o uso
de tecnologia ainda ndo sdao algo universal, nem uniforme, ndo sendo possivel, portanto,
assumir que se encontram completamente disseminadas no pais (FONSECA, 2019). De modo
similar, conforme visto no capitulo anterior, o ensino juridico apresenta dificuldades para
aceitar e introduzir mudangas em sua estrutura, resultando igualmente em um descompasso do
atual ensino do Direito para com a realidade tecnoldgica da sociedade contemporanea
(MOTA, 2014).

Apesar disso, este trabalho seguird na perspectiva de que, ainda que o acesso e uso de
tecnologia ndo seja uniforme na area juridica, “a sua mera disponibilidade ja representa um
impacto no mercado, a nivel global” (FONSECA, 2019, p. 69). E isso, consequentemente,
implica a necessidade de adequagdo do ensino juridico a esse novo contexto. Assim sendo,
nas linhas seguintes, serdo comentadas de que formas as novas transformagdes tecnoldgicas
tém impactado o mundo juridico.

Tais transformagdes vém repercutindo no Direito em diversos aspectos. As
implicagdes da inovagdo sdo percebidas “por juristas seja pela necessidade crescente do
conhecimento e dominio de ferramentas tecnologicas desenvolvidas especificamente para a
profissdo juridica, ou até mesmo pela demanda de uma capacidade de resolucao de questoes
envolvendo” novos acontecimentos do dia a dia da sociedade (FONSECA, 2019, p. 72).
Desse modo, essas novas tecnologias tornaram-se algo que os profissionais do direito (futuros
e atuais) precisam ser capazes de compreender e usar para determinada finalidade (LEGG,

2018). Nesse sentido,

O interesse na integracdo da profissiao juridica com as novas tecnologias nao se
restringe a atuaciio isolada de alguns profissionais ou entidades do mercado
juridico, que as consideram um ativo estratégico. Pelo contrario, alcanca até os
estudantes que demandam uma formacao mais adequada aos tempos atuais, na
qual o ensino do direito reconheca que novas tecnologias sio parte integrante
das atividades juridicas, e ofereca reflexio sobre o seu papel nas
transformacdes recentes das profissdes. Para além da tecnologia como objeto
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exigir a criagdo de novos conhecimentos no campo juridico (e.g. Direito Digital), a
tecnologia também demanda o desenvolvimento de novas habilidades e
competéncias para os profissionais que desejam promover mudangas.
(FEFERBAUM et al., 2018, p. 7, grifo nosso)

Em vista disso, o presente trabalho partird de uma perspectiva dual (LEGG, 2018;
FONSECA, 2019) acerca do impacto da tecnologia no mundo juridico: de um lado, o Direito
da tecnologia, que representa as novas questdes postas para os “juristas a partir da introducao
de novas tecnologias no ambiente social e econdémico” (FONSECA, 2019, p. 19); do outro, a
tecnologia do Direito, que reflete as novas situagdes para “desenvolvimento, uso e
implantacao de novas tecnologias enquanto ferramentas presentes na atuagao profissional de
juristas” (FONSECA, 2019, p. 19). Por meio dessa perspectiva ficard mais facil,

posteriormente, a analise acerca da necessidade de adequacao do ensino juridico.

3.2.1 O Direito da tecnologia

Em razao das transformagdes tecnologicas na sociedade atual, cada vez mais velozes e
profundas, vive-se um momento de novas dinamicas disruptivas que acarretam em
significativas questdes e mudancas no Direito (FEIGELSON, 2018). Estao surgindo situagdes
nunca antes vistas, ¢ que demandam novas solugdes e respostas dos profissionais da area
juridica (FONSECA, 2019). Contudo, se, por um lado, estamos em face de novos desafios
relacionados as dificuldades envolvidas no processo de regulacdo juridica desses novos
acontecimentos e relagdes, por outro lado, estamos diante de novas oportunidades, como, por
exemplo, antecipar e fomentar regulagdes visando tornar o pais mais preparado e competitivo
(FEIGELSON, 2018).

De todo modo, ¢ notoério que o Direito deve adequar-se para regular essas novas
questdes que estdo emergindo com as novas transformacgdes tecnologicas, nao sendo possivel,
portanto, ignora-las (FONSECA, 2019). Atualmente, ¢ cada vez mais “dificil encontrar uma
area do Direito que ndo sofra impactos de novas tecnologias” (FONSECA, 2019, p. 76-77). E
essas transformagdes estdo se dando em diversos aspectos da humanidade, de modo cada vez

mais exponencial e rapido (SUSSKIND, 1996, p. 48 apud FONSECA, 2019, p. 77).

3.2.1.1 Os novos desafios
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A fim de compreender melhor os desafios postos nessa perspectiva do Direito da
tecnologia, sera utilizada como referéncia a divisdo metodologica apresentada por Bruno
Feigelson (2018). Conforme a explicacdo do autor, “a relacdo entre modelos disruptivos e
direito ocorre em trés etapas distintas, que, diante da celeridade e da intensidade ja expostas,
podem ocorrer em espaco de tempo relativamente curto e de modo bem intenso”
(FEIGELSON, 2018, p. 163). Sao eclas as etapas de (i) planejamento regulatorio, (ii)
judicializagao, e (iii) regulamentag¢dao do modelo disruptivo (FEIGELSON, 2018).

As inovacgdes frutificam em zonas cinzentas de pouca regulamentagdo (FEIGELSON,
2018). Ou seja, as novas dindmicas trazidas pelo desenvolvimento tecnoldgico geram
modelos disruptivos que, até entdo, nao tinham sido previstos nem regulados — o que ¢ algo

muito vantajoso em termos de estratégia de mercado (FEIGELSON, 2018).

[...] caracteristica importante da era da informagdo, e da propria face do novo
capitalismo que vivenciamos. Dindmicas disruptivas tendem a ambicionar a cria¢do
de modelos de resolugdo de problemas existentes, fazendo uso de muita tecnologia e
poucos recursos humanos, criando plataformas que possuem ganhos escalonaveis.
Essas caracteristicas particulares do capitalismo na era da informacio tendem
a buscar se afastar de condutas claramente ilicitas. No entanto, como as
solugdes sio inovadoras por natureza, ha uma tendéncia grande de niao terem
sido previstas pelo ordenamento legal, ainda pertencendo a zonas cinzentas.
Assim, o direito se relaciona com as dinimicas disruptivas de maneira distante,
em uma primeira etapa. O local de pouca regulamentagdo, ou de pouca
identificagdo, sera um ambiente fértil para o investimento de tempo de
empreendedores que se enxergam como ‘“resolvedores” de problemas sociais.
(FEIGELSON, 2018, p. 164, grifo nosso)

Dessa forma, na primeira etapa do desafio do Direito da tecnologia, temos o
surgimento de novos “modelos em lacunas legais” (FEIGELSON, 2018, p. 165), uma vez que
as ideias inovadoras se concretizam e se espalham na sociedade, num primeiro momento, sem
a devida regulagdo juridica. Nesse sentido, o Direito depara-se com novos fatos e situagdes
que suscitam reflexdes: seria uma dinamica licita? (FEIGELSON, 2018) Como ela impacta as
relagdes sociais? Quais os riscos envolvidos? Verifica-se, entdo, “um cenario de completa
falta de regulamentacdo para o novo modelo, visto que ndo had como o legislador ou uma
agéncia reguladora elaborarem uma norma para condutas e praticas ainda inexistentes”

(FEIGELSON, 2018, p. 166).

O direito, em muitas situacées, vem a reboque dos fatos, o que no caso das
dinimicas disruptivas é algo ainda mais perceptivel, pois tais modelagens
avancam na vida social em velocidade incompativel com os movimentos
normativos. Os modelos disruptivos se movem como drones, ao passo que as
normas, muitas vezes — especialmente em paises como o Brasil —, andam ainda em
locomotivas a vapor. (FEIGELSON, 2018, p. 166, grifo nosso)
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Ap0s essa constatacdo inicial, passa-se para uma segunda etapa na qual ha ““a tentativa
de encaixar modelos disruptivos nas dindmicas postas” (FEIGELSON, 2018, p. 167), ou seja,
tentar enquadrar o novo a realidade juridica ja existente — o que ocorre por meio da
judicializagdo das questdes suscitadas. Frente ao choque entre as novas dinamicas
tecnologicas e os modelos ja conhecidos e regulados, surgem tensdes que serdo levadas para
apreciagdo do Poder Judiciario (FEIGELSON, 2018). E isso implica no aumento da
relevancia desse Poder diante do cenario de falta de normatizagdo, o que resulta também em
desafios complexos para os tribunais — que podem ser resumidos em trés principais pontos
(FEIGELSON, 2018).

O primeiro desses pontos a serem observados ¢ o maior poder do Judicidrio ante esse
novo “papel de legislar” casos concretos (FEIGELSON, 2018). Uma vez que as normas ja
existentes nao se aplicariam as novas dinamicas disruptivas, “o Judiciario € provocado muitas
vezes a ‘legislar’, o que implica [...] enfrentar drduos trabalhos de analogia para encontrar
solugdes para o caso concreto” (FEIGELSON, 2018, p. 167).

Em segundo lugar, nota-se que “os modelos disruptivos também tendem a engessar o
Judiciario” (FEIGELSON, 2018, p. 168). Dado que, em geral, essas novas dinamicas acabam
por se tornarem populares socialmente, os julgamentos acabam sendo pressionados pela
opinido publica, o que pode acarretar na deslegitimagao de “decisdes que proibam ou limitem
a mencionada dinamica” (FEIGELSON, 2018, p. 168).

Ainda, um ultimo ponto a ser observado ¢ que o grande poder econdmico desses
novos modelos disruptivos resultam em batalhas judiciais em todas as instancias
(FEIGELSON, 2018). “A réapida valorizacao econdmica das novas estruturas, que nada mais ¢
do que um reflexo fatico do valor emocional que usudrios e sociedade passam a dar para
determinada empresa, enseja uma nova realidade do ponto de vista dos desafios no campo
legal e juridico” (FEIGELSON, 2018, p. 169).

Finalmente, na terceira etapa tem-se o momento de regulamentagdo do modelo
disruptivo (FEIGELSON, 2018). Nela, “o Estado e o direito passam a se adaptar a nova
realidade”, sendo criados “parametros normativos para a nova realidade da vida”

(FEIGELSON, 2018, p. 164).

A ultima etapa a ser analisada diz respeito justamente a criagdo de normas
especificamente desenhadas para regulamentarem ou regularem os modelos
disruptivos. E aqui mais uma vez estamos diante de fenémeno tnico, visto que as
novas normas a serem criadas ndo nasceram em decorréncia de uma analise
abstrata de determinada situacdo, mas sim em decorréncia muitas vezes de
calorosos embates — o0 que enseja consequéncias 6bvias, que implicam todo tipo de
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questionamento em relacdo a criacio de uma lei para se adequar a um caso
concreto especifico. (FEIGELSON, 2018, p. 170-171, grifo nosso)

Nesse sentido, a etapa de regulamentacao da nova dinamica traz consigo a reflexao
acerca do equilibrio entre estabilidade e intervencdo (FEIGELSON, 2018). Enquanto, por um
lado, o estabelecimento de normas reguladoras figura como uma “forma de estabilizar um
aspecto da vida” (FEIGELSON, 2018, p. 171), por outro pode acabar representando um
“excesso de interven¢ao” (FEIGELSON, 2018, p. 171). Isso resulta num quadro no qual “a
estabilidade e a seguranca juridica, principios basilares de uma sociedade sauddvel, sdao
colocadas em confronto com o principio da liberdade” (FEIGELSON, 2018, p. 171).

Ademais, dentro do desafio de regulacdo, ha também a questdo de o Direito
encontrar-se limitado — no sentido de ndo deter mais tanto poder impositivo como
antigamente — diante desses novos modelos disruptivos e sua influéncia na sociedade
(FEIGELSON, 2018). Isso acaba refletindo também nas regulagdes ja existentes dos modelos
postos em discussdo, propiciando processos de desburocratizacdo (FEIGELSON, 2018).

Acerca disso, Feigelson explica:

Desta forma, ainda que as ciéncias politicas e juridicas ainda ndo tenham sido
capazes de refletir e trazer solu¢des para um mundo disruptivo, é certo que politica
e direito sofrem reflexos claros de tais modelos, ¢ em certa medida ficam
cerceados de assumirem posicdes impositivas como outrora. E tais alteracdes
implicam reflexos inclusive na forma como o Estado regula e regulamenta os
modelos postos em xeque. E possivel, e até provavel, que as modelagens
disruptivas, além de inviabilizarem a regulamentacdo por parte do Estado, em
decorréncia da falta de legitimidade anteriormente exposta, possam acabar por
ensejar transformacdes de ordem desburocratizante em outros modelos.
(FEIGELSON, 2018, p. 171, grifo nosso)

Por todo o exposto até aqui, ¢ perceptivel a amplitude dos desafios relacionados ao
processo de regulacdo juridica das novas situacdes e relagdes trazidas pelo desenvolvimento
tecnoldgico. Felizmente, a0 mesmo tempo, hd também novas oportunidades para serem

exploradas no tocante ao Direito da tecnologia.

3.2.1.2 As novas oportunidades

Se, por um lado, hd o desafio da regulacdo juridica de forma reativa as novas
dindmicas tecnoldgicas — ou seja, a necessidade de regulacdo emergindo apos o surgimento
dessas novas tecnologias —, cada vez mais existe um cenario amplo para se pensar, preventiva
e estrategicamente, a regulamentag¢do das novas oportunidades tecnoldgicas que podem vir a

surgir. Desse modo, antecipar e fomentar regulacdes contribuem para tornar o pais mais
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preparado e competitivo em diversos aspectos (FEIGELSON, 2018), atraindo pessoas,

investimentos e novas tecnologias. Acerca disso, Bruno Feigelson comenta:

[...] o que se observa é que a formulagdo de novas normas de fomento pode ser
vetor para o estimulo de mais disrupcio. [...] a possibilidade de criagdo de novas
modelagens, em que o direito se antecipa e abre espaco através de normas de
fomento para que as dinimicas florescam em um ambiente de seguranca. Este
talvez seja um dos grandes desafios dos Estados neste inicio de século XXI — criar
mecanismos normativos de estimulo para que mentes e capital sejam atraidos
para a formaciio de modelagens que vio melhorar a vida de seus cidadios, sem
que isso implique gasto publico. (FEIGELSON, 2018, p. 172-173, grifo nosso)

Ao antecipar o estabelecimento de normas de fomento, o ordenamento juridico do pais
passa a ser um importante e convidativo fator a ser observado pelas empresas ¢ pelo mercado
(FEIGELSON, 2018). E, do ponto de vista nacional, “a vantagem de ser pioneiro nos usos
destas novas dinamicas estd no potencial de criar centros de pesquisa, plantas industriais e
estar passos a frente de outras nagdes que nao tenham normas de fomento” (FEIGELSON,
2018, p. 173).

Dessa maneira, abre-se mais um espaco de atuacdo para os profissionais juridicos.
Estes necessitardo, consequentemente, se especializar mais nas questdes envolvendo as novas
dindmicas tecnologicas, bem como promover debates, pesquisas € maior aprofundamento
acerca da regulamentagao e regulacao de tais temas tao complexos (FEIGELSON, 2018). Sao
questdes muitas vezes dificeis, mas cujas discussdes e consequéncias sdo muito relevantes

para a sociedade.

3.2.1.3 Alguns exemplos praticos

Apos a apresentagdo geral do que seriam os desafios e as oportunidades relacionados
ao Direito da tecnologia, ¢ pertinente também comentar, em linhas gerais, alguns exemplos
atuais. No que se refere a este ponto, Victor Fonseca ressalta a relevancia dos profissionais do
juridicos estarem cientes de como ‘“algumas aplicagdes tecnoldgicas [...] podem alterar
substancialmente aspectos da sociedade que possuem notoérios desdobramentos juridicos:
interacdo pessoal, sistema financeiro, personalidade, responsabilidade, privacidade”
(FONSECA, 2019, p. 78).

No tocante a interagdo pessoal, a presenca cada vez mais forte das redes sociais no
dia a dia das pessoas traz consigo diversas questdes juridicas (FONSECA, 2019). Nao apenas
as relacionadas a “aspectos tipicamente juridicos como privacidade, transacdes financeiras,

responsabilizacdo, crimes virtuais” (FONSECA, 2019, p. 78), mas também em decorréncia do
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fato de que as “redes sociais tém transformado a forma como pessoas acessam o comércio,
interagem com terceiros, contatam outros individuos e praticam, em um mesmo ambiente,
muitas outras atividades — de uma forma remota” (FONSECA, 2019, p. 78).

Desse modo, faz-se necessario que os profissionais do direito “estejam atentos aos
desdobramentos das redes sociais como importantes canais de interagdes entre os seres
humanos da atualidade” (FONSECA, 2019, p. 79). Compreender as situagdes faticas
relacionadas a essas redes e os seus potenciais efeitos na esfera juridica figuram como
questdes essenciais para o mundo juridico contemporaneo (FONSECA, 2019).

Por sua vez, o sistema financeiro ¢ outra esfera significativamente impactada, nos
ultimos anos, pelos avangos tecnologicos (FONSECA, 2019). A maior utilizagdo de
“ambientes virtuais para transagdes financeiras [...] demanda uma regulacao especifica que
garanta seu pleno funcionamento” (FONSECA, 2019, p. 79) — e isso € perceptivel diante o
fechamento de varias agéncias fisicas € o maior investimento dos bancos para aprimorar seus
aplicativos e sistemas eletronicos, situagdes que demandam dos operadores do direito maiores
conhecimentos acerca de como lidar com as consequéncias dessas transformacgoes.

Ademais, “o advento de tecnologias como Blockchain® (FONSECA, 2019, p. 79)
ressalta a necessidade de os profissionais do Direito serem capazes de compreender e lidar
com as questdes que emergem do uso dessas inovagdes no cotidiano (FONSECA, 2019) — que
vai além do setor bancario. Acerca disso, “ndo ha duvida de que a combinagdo de tecnologia
blockchain aos contratos inteligentes estd afetando os pressupostos, doutrinas € conceitos
legais tradicionais” (HOGEMANN, 2018, p. 5).

Com relagdo aos pilares juridicos da personalidade ¢ da responsabilidade, a
“evolucdo da robotica e do advento de entidades “auténomas” cada vez mais complexas,
baseadas ou ndo em sistemas cognitivos de inteligéncia artificial” (FONSECA, 2019, p. 80)
sdo exemplos nitidos da dimensdo de profundidade das discussdes que os profissionais do
direito (atuais e futuros) terdo que enfrentar. Questdes relacionadas a “possibilidade de
atribuicao de personalidade juridica a tais entes [...], a responsabilizacdo destas maquinas [...],
e os sistemas de protecdo em caso de responsabilidade civil relacionada a estes sistemas”

(FONSECA, 2019, p. 81) sdo alguns dos pontos a serem refletidos e debatidos.

 Conforme explicagdo de Victor Fonseca, pode-se entender a tecnologia Blockchain como o “registro de
transagdes organizado de forma distribuida e validada ponta-a-ponta (NAKAMOTO, 2008, p. 1), que pode tanto
ser usada para validar e registrar movimentagdes financeiras quanto para operar contratos autoexecutaveis,
conhecidos como smart contracts (FAIRFIELD, 2014, p. 36)” (FONSECA, 2019, p. 74).
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Ao seu turno, a tematica da privacidade desponta também como algo de extrema
importancia frente a esse cendrio de transformacgdes tecnologicas (FONSECA, 2019). Em um
contexto no qual, cada vez mais, expomos nossas vidas nas redes sociais, geramos dados que
“dao poder aqueles que os coletam e analisam, e isso é o que os torna tio cobicados” (VELIZ,
2021, p. 78-80). “A coleta de dados pessoais de usuarios, que mesmo anonimizados,
compdem uma massa de informagdes conhecida como Big Data. Esta base de informagdes” é
“extremamente valiosa” (FONSECA, 2019, p. 81) para as empresas. E, por isso mesmo, a

regulagdo da coleta ¢ uso de tais dados figura como um direito fundamental'®

das pessoas
usudrias, cabendo aos profissionais do Direito estarem preparados para assim o defender.

Uma aplicagdo tecnoldgica cujos efeitos perpassam por todos os pilares acima
mencionados ¢ a utilizagdo de algoritmos'' de Inteligéncia Artificial (IA)"?> — que ja afeta,
direta ou indiretamente, “as vidas de milhdes de brasileiros” (MARANHAO et al., 2021, p.
156). Cada vez mais, eles vém sendo adotados “tanto na tomada de decisdes nos setores
publicos e privados quanto na constru¢do de sistemas voltados ao consumidor e assistentes
pessoais para as mais diversas tarefas cotidianas” (MARANHAO et al., 2021, p. 156). Em
razao disso, aumentam as discussdes acerca da necessidade de “disciplina juridica dos agentes
digitais e das implicagdes de seu envolvimento em relagdes juridicas e conflitos delas
decorrentes” (MARANHAO et al., 2021, p. 157).

No que tange a parte de regulagdo, ¢ possivel citar algumas iniciativas: (i) a Resolugao
n® 332, de 21 de agosto de 2020, do Conselho Nacional de Justiga (CNJ), que estabelece
“requisitos éticos, de transparéncia e de governanga que devem ser observados no uso de
sistemas inteligentes em contextos judiciais” (MARANHAO et al., 2021, p. 161); (ii) a
Resolucao n°® 334, de 21 de setembro de 2020, do CNJ, que instituiu o Comité Consultivo de
Dados Abertos e Protecao de Dados no ambito do Poder Judiciario; (iii) a Portaria n® 271, de
4 de dezembro de 2020, também do CNJ, que regulamenta o uso de Inteligéncia Artificial no
ambito do Poder Judiciario; e, mais recentemente, (iv) o Projeto de Lei (PL) n°® 2.338/2023,

apresentado em 4 de maio deste ano e que visa instituir o marco legal da Inteligéncia

1 A Emenda Constitucional n® 115, de 2022, incluiu no rol do art. 5° da Constitui¢io Federal brasileira o inciso
LXXIX, que assim dispde: “¢ assegurado, nos termos da lei, o direito a protecdo dos dados pessoais, inclusive
nos meios digitais”.

' Um algoritmo, segundo Maranhéo et al. (2021, p. 158), “é qualquer procedimento de computador bem
definido que possua algum valor agregado na qualidade de suas entradas (inpuf), gerando outros valores na saida
(output), de forma que pode ser considerado uma ferramenta para resolver um problema”.

12 Os algoritmos de inteligéncia artificial, por sua vez, sio aqueles que “utilizam técnicas especificas para a
construgdo de sistemas capazes de agir racionalmente diante de situacdes especificas” (MARANHAO et al.,
2021, p. 158).
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Artificial no Brasil. Todas elas demonstram que os desafios relacionados ao Direito desse tipo
de tecnologia estdo sendo percebidos pelos profissionais juridicos, exigindo destes um maior
aprofundamento nas questdes relativas a protecdo dos direitos individuais e coletivos, bem
como na avaliag@o dos riscos envolvidos no desenvolvimento e uso de tecnologias com IA.

Contudo, vale ressaltar que ainda hd muitos pontos em discussdo acerca da
regulamentacdo dessa aplicagdo tecnoldgica. Por exemplo, a questio de como esses
algoritmos de IA funcionam, visto que eles podem reproduzir vieses discriminatorios e seu
mecanismo de utilizacdo de dados em escala de Big Data aumenta a complexidade e o
potencial danoso (MARANHAO et al., 2021). Ainda, “conforme a tecnologia avanga,
certamente veremos um crescimento dramatico da vigilancia” (O’NEIL, 2020, p. 159), uma
vez que a falta de privacidade e protecdo desses dados “d4 aos outros o poder sobre voce”
(VELIZ, 2021, p. 78).

Assim, um dos grandes desafios na regulacio da inteligéncia artificial consiste
em identificar ndo sé os principios cabiveis, mas os momentos em que esses
principios devem ser implementados por regras juridicas, bem como os
instrumentos legais mais adequados para esta regulacio. [...] O equilibrio ideal
dependera ndo so6 das capacidades tecnoldgicas dos sistemas inteligentes, mas
também das peculiaridades de cada dominio de aplicagdo e das exigéncias da lei.
(MARANHAO et al., 2021, p. 160-162, grifo nosso)

Logo, todos os exemplos acima apresentados ratificam que, de fato, os “juristas
possuem um farto material que demanda uma aten¢do para sua atuagdo profissional e
académica” (FONSECA, 2019, p. 83). De modo que, conforme as transformacoes
tecnologicas apresentam-se na sociedade cada vez mais rdpido e de forma exponencial
(FONSECA, 2019), sao exigidos dos operadores do Direito “um esforco [...] no sentido de
compreendé-las, discutirem-nas e desenvolverem solugdes juridicas que estejam alinhadas

com a realidade modificada por tais sistemas” (FONSECA, 2019, p. 83).

3.2.2 A tecnologia do Direito

Uma vez compreendida a perspectiva das novas questdes postas aos profissionais
juridicos em razao das transformacgdes trazidas pelo desenvolvimento tecnologico, pode-se
seguir para a outra ponta da visdo dual adotada neste trabalho: a tecnologia do Direito
(FONSECA, 2019). Esta ¢ relativa “ao uso de ferramentas tecnoldgicas no cotidiano de

juristas” (FONSECA, 2019, p. 72).
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E sabido que a utilizagdo de tecnologias na area juridica ndo é algo totalmente novo
(FONSECA, 2019). Ha alguns anos, ja foi adotado, por exemplo, o uso de assinaturas
eletronicas” e do processo eletronico' em todas as justicas e instancias judiciais (FONSECA,
2019). Isso demonstra “um processo de clara flexibilizacdo e aceitacdo de novas tecnologias
no Direito e em sua pratica” (FONSECA, 2019, p. 87-88). Contudo, o que se pretende
destacar neste trabalho ¢ o fato de que “além de promover mudangas sociais, 0 surgimento
exponencial de novas tecnologias também tem sido responsavel por modificar a pratica
juridica por meio da introdu¢do no mercado de um novo ferramental para a profissdo”
(FONSECA, 2019, p. 82), e, por isso, tais inovagdes devem ser apresentadas durante o
processo de formagdo dos futuros profissionais do direito.

Nesse sentido, no tocante a perspectiva da tecnologia do Direito, sera adotado um
conceito amplo de tecnologia, sendo esta “qualquer sistema, ferramenta, software, hardware,
cadeia produtiva, método de gestdo e entrega, [...] que seja capaz de oferecer auxilio
diretamente na prestagdo do servico juridico e/ou que represente uma alteracdo social
relevante a ser enfrentada pelo profissional” (FONSECA, 2019, p. 69).

Assim, ao mesmo tempo em que, por um lado, estamos diante de novas
oportunidades de aprimoramento e otimizagdo do trabalho dos profissionais do Direito — por
meio da utilizagdo da tecnologia no cotidiano dos operadores juridicos —, por outro lado,
existem também desafios para serem analisados e questdes a serem solucionadas,
especialmente no tocante ao preparo daqueles que estao se formando e utilizardo, muito em

breve, essas novas tecnologias na area juridica.

3.2.2.1 As novas oportunidades

Cada vez mais, a tecnologia vem sendo incorporada no dia a dia do profissional
juridico. “Se antes ele fazia tarefas repetitivas, hoje hd maquinas que fazem com menos risco
de erro as mesmas rotinas. Também surgem mais possibilidades de mensurar € combinar
dados, permitindo analises e otimizagdo do trabalho” (FEFERBAUM, 2019). Ou seja, as

novas tecnologias trouxeram novas formas de aperfeicoar o trabalho dos operadores juridicos,

3 Reguladas pela Medida Proviséria n° 2.200-2, de 24 de agosto de 2001, que “se manterd em vigor até que
medida provisoria ulterior a revogue, conforme Emenda Constitucional n. 32/01” (FONSECA, 2019, p. 87).
14 Conforme previsto na Lei n® 11.419, de 19 de dezembro de 2006.
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permitindo-lhes ter mais tempo para focar em atividades mais complexas, como a constru¢ao
do pensamento juridico, ao invés de tarefas mecanicas e repetitivas (FEFERBAUM, 2019).

A seguir, serdo comentados brevemente alguns exemplos de como a tecnologia tem se
apresentado como importante ferramenta tanto para o cotidiano dos profissionais do direito,

como também para o Judiciario como um todo.

3.2.2.1.1 Exemplos da tecnologia como ferramenta para o dia a dia dos profissionais do

direito

Diversos foram os aspectos do trabalho juridico impactados pelas novas tecnologias,
como por exemplo a “pesquisa juridica, geragao de documentos, elaboragdo de memorandos e
previsdo de resultados em litigios” (FONSECA, 2019, p. 68). Especialmente nas areas de
contencioso — que costumam ter uma maior quantidade de trabalho repetitivo —, as novas
ferramentas tecnoldgicas vieram para otimizar as atividades dos profissionais juridicos,
apresentado solugdes eficientes (FONSECA, 2019) que permitem aqueles dedicar mais tempo
para a elaboracao da estratégia a ser adotada no processo, bem como na analise dos dados
compilados pelas ferramentas de jurimetria'®, por exemplo.

A cada dia, aumenta o nimero de empresas que buscam oferecer plataformas, servigos
de tecnologia da informagdo e softwares voltados para resolver e aperfeicoar atividades
juridicas — sdo as chamadas Legal Techs ou Law Techs (HOGEMANN, 2018; FONSECA,
2019)'°. Elas contribuem para tornar os operadores do Direito “mais eficientes no
desempenho de suas atividades. Gerenciamento pratico, armazenamento de documentos
e software de faturamento e contabilidade automatizados sdo exemplos Obvios. [...] a
LegalTech ird automatizar o ‘trabalho juridico’” (HOGEMANN, 2018, p. 4).

Um exemplo de tecnologia que, atualmente, estd em voga, porém que ja vem sendo

utilizada na érea juridica ha alguns anos sdo as ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA):

Em uma andlise retrospectiva, a I.A. no Direito por muito tempo se restringiu a
edicao de textos e construcdo de planilhas de dados. No inicio da década, o
tratamento dessas informagdes era bastante incipiente e poucas ferramentas
estavam disponiveis. Com os anos, esta tecnologia comegou a ser inserida nos
grandes escritorios de advocacia e trouxe avangos na classificacdo e gestdo dos
processos. A partir do ano de 2016, comecou-se a evidenciar uma mudanc¢a mais
robusta na utilizacdo da L.A., que pode ser explicada pela diminui¢ao do custo de
armazenamento e aumento da capacidade de processamento de dados. Com a

'3 A jurimetria consiste na aplicagdo de regras e conceitos estatisticos ao Direito (SZAINBOK, 2021).
16 Ndo se pode deixar de mencionar também o fato de que, com a pandemia de COVID-19, iniciada em 2020,
esse processo de introdugdo de novas ferramentas tecnologicas na area juridica foi ainda mais intensificado.
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explosio das startups, inclusive no setor juridico, o ambiente tornou-se
fortemente digitalizado e propicio ao tratamento de informacdes de massa.
(BRAGANCA; BRAGANCA, 2019, p. 67, grifo nosso)

Hoje, os usos de ferramentas de IA no Direito perpassam por atividades como
“pesquisar assuntos, redigir documentos, escrever e-mails, entender novos conceitos juridicos,
analise de documentos, conduzir due diligence, desenvolver estratégias de litigio” (LEXIS
NEXIS, 2023). E, cada vez mais, os software vém se sofisticando, “de maneira a facilitar o
trabalho dos advogados, promotores e juizes” (BRAGANCA; BRAGANCA, 2019, p. 67),
além dos demais operadores juridicos.

Em uma pesquisa realizada pela empresa Lexis Nexis'’, voltada para pessoas
advogadas, constatou-se que estas véem como beneficios potenciais da IA generativa'® o
aumento da eficiéncia, a simplificagdo do trabalho e a melhoria da sua qualidade (LEXIS
NEXIS, 2023).

Desse modo, ¢ perceptivel que, a medida em que novas ferramentas tecnoldgicas sdo
introduzidas no mundo do Direito, boa parte do trabalho mais macgante e repetitivo realizado
pelos profissionais juridicos € otimizado e aprimorado, permitindo-lhes dedicar o seu tempo
para demandas e atividades mais complexas, que requerem capacidades intrinsecamente
humanas. E esses beneficios e melhorias também foram significativos para o Poder Judiciério

como um todo.

3.2.2.1.2 Exemplos da tecnologia como ferramenta para o Poder Judiciario

Diante de um cenario, ja conhecido, de quantidades gigantescas de processos, € uma
morosidade decorrente disso, uma das solucdes encontradas pelo Poder Judiciario foi o
investimento em tecnologia. Desse modo, estd sendo possivel manter “o nivel de seguranga e
ndo prejudicar o acesso a justica aos cidadaos que dela precisam” (RODRIGUES et al., 2022,
p. 323), além de ser perceptivel o “significativo impacto sobre a eficiéncia da estrutura
processual do judiciario” (RODRIGUES et al., 2022, p. 324).

Diversos tribunais brasileiros ja possuem iniciativas voltadas ao uso de tecnologia

para otimizar a sua organizacdo e garantir mais eficiéncia em suas atividades. Muitos, por

7 A Lexis Nexis ¢ uma das maiores empresas globais do ramo de informagdes e analises de dados juridicos,
tendo, em seu portfolio, diversos produtos voltados para a area juridica.

'8 A Inteligéncia Artificial generativa (em inglés, Generative Artificial Intelligence, ou GenAl) é aquela que cria
ou produz coisas, por exemplo, textos e imagens, a partir de uma logica probabilistica gerada com base em um
grande modelo de linguagem (em inglés, Large Language Model, ou LLM).
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exemplo, “desenvolveram sistemas internos para tarefas como a automacdo de tarefas
identificadas como gargalos na operacdao dos tribunais, para a triagem de pecas processuais,
ou a sumarizagdo de textos” (MARANHAO et al., 2021, p. 170). O intuito é sempre no
sentido de converter “inovacdes tecnoldgicas em ferramentas a servico de uma melhor
prestagdo jurisdicional" (STJ, 2020).

Embora o ato de julgar ndo dispense o olhar humano e a analise criteriosa do
magistrado, o uso de ferramentas tecnologicas oferece oportunidades ilimitadas
em termos de triagem e classificagdo processual, gestdo de precedentes qualificados
e até¢ de leitura automatica de pecas processuais ¢ compara¢do entre textos para
auxiliar na tomada de decisdo. O recurso digital alia-se ao elemento humano,
permitindo mais celeridade processual e seguranca juridica. (STJ, 2020, grifo
nosso)

O Conselho Nacional de Justica (CNJ), por exemplo, implantou, no inicio de 2019, o
“seu laboratério de inovagdo e um centro de I.A. voltado a atender ao Judiciario”
(BRAGANCA; BRAGANCA, 2019, p. 72-73), o que demonstra a preocupagdo em tornar
mais célere e otimizados os fluxos do sistema judicidrio. Nesse mesmo sentido, por meio da
Portaria n°® 271/2020 do CNJ", foi adotada a “Plataforma Sinapses [...], originada no Tribunal
de Justica de Rondonia [...] como plataforma de inteligéncia artificial do Poder Judiciario”
(MARANHADO et al., 2021, p. 170).

Por sua vez, o Supremo Tribunal Federal (STF) criou, em 2022, a sua Assessoria de
Inteligéncia Artificial, muito embora ja possua iniciativas de IA desde 2017 (STF, 2023).
“Atualmente, o STF opera dois robos — o Victor, utilizado desde 2017 para analise de temas
de repercussdo geral na triagem de recursos recebidos de todo pais, e a Rafa, desenvolvida
para integrar a Agenda 2030 da ONU ao STF, por meio da classificagdo® dos processos”
(STF, 2023). Ainda, estd sendo finalizada “a fase de testes para o langamento de uma nova
ferramenta de [...] IA [...]. Batizada de VitorlA, a plataforma vai ampliar o conhecimento
sobre o perfil dos processos recebidos no STF e permitir o tratamento conjunto de temas
repetidos ou similares” (STF, 2023).

O Superior Tribunal de Justica (STJ), a seu turno, também possui a sua Assessoria de
Inteligéncia Artificial, “dedicada a desenvolver solugdes em varias frentes de trabalho no
tribunal, com aten¢ao especial a gestdo do acervo processual” (STJ, 2020). Desde 2018, o
tribunal possui o Socrates, sistema de IA “capaz de fazer o reconhecimento de texto e

classificar o processo por assunto antes mesmo da distribuicdo processual” (BRAGANCA;

! Conforme mencionado anteriormente neste trabalho, a referida portaria regulamenta o uso de Inteligéncia
Artificial no ambito do Poder Judiciario.

2 Tal classificagdo se da de acordo com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) definidos pelas
Nagdes Unidas.
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BRAGANCA, 2019, p. 71), e que hoje ja conta com uma segunda versao (2.0) mais moderna
e atualizada (STJ, 2020). Ademais, ha também, desde 2019, o sistema Athos, que possui “o
objetivo de identificar [...] processos que possam ser submetidos a afetagdao para julgamento
sob o rito dos recursos repetitivos. Além disso, o Athos monitora e aponta processos com
entendimentos convergentes ou divergentes entre os 6rgdos fracionarios da corte” (STJ,

2020).

O sucesso do Sistema Athos levou o STJ a se articular com os tribunais de segunda
instancia para que também eles pudessem utilizar esses recursos tecnoldgicos na
gestdo de precedentes. Assim, foi idealizado o Athes Tribunais, projeto que visa
apoiar as 32 cortes sob a jurisdicio do STJ e a Turma Nacional de
Uniformiza¢do na formacio de precedentes e, adicionalmente, incentivar o envio
ao STJ de recursos representativos de controvérsia, a fim de que sejam julgados sob
o rito processual dos repetitivos. O Athos Tribunais estd atualmente [2020] em
desenvolvimento e devera compor o Modulo de Jurisdi¢do Extraordinaria, iniciativa
do Supremo Tribunal Federal (STF) que busca auxiliar os tribunais na analise de
admissibilidade dos recursos especiais e recursos extraordinarios. Inserido em uma
visdo de integracido entre STF e STJ, o projeto busca agregar uma série de
iniciativas, de modo a maximizar os resultados com uma significativa reducio
de custos. (STJ, 2020, grifo nosso)

Outros tribunais do pais também ja vém desenvolvendo um forte investimento em
recursos tecnologicos para otimizar os seus procedimentos internos, como ¢ o caso dos
Tribunais de Justica de Minas Gerais (TJMG), do Rio Grande do Norte (TJRN), de Rondonia
(TJRO), de Pernambuco (TJPE) e o Conselho da Justiga Federal (CJF) (BRAGANCA;
BRAGANCA, 2019). E “pelo menos outros oito tribunais estdo em vias de desenvolverem
projetos de sistemas inteligentes como Acre, Sao Paulo, Alagoas, Ceara, Mato Grosso do Sul,
Santa Catarina, Amazonas e Rio de Janeiro” (BRAGANCA; BRAGANCA, 2019, p. 73).

Assim, ¢ notorio o fato de que o sistema Judicidrio também vem buscando se
modernizar e utilizar as novas ferramentas tecnologicas disponiveis a fim de “racionalizar o
imenso fluxo de processos que aportam diariamente [...], reduzir o volume de trabalho nos
gabinetes [...] e elevar a qualidade das decisdes” (STJ, 2020). Entretanto, apesar de todas
essas oportunidades de uso, tais inovagdes tecnoldgicas no Direito também trazem desafios

que merecem atencao.

3.2.2.2 Os desafios

Frente a tantas novidades tecnologicas na area juridica, pode-se dizer que um dos
maiores desafios ¢ a adequacdo e adaptacao dos profissionais do Direito a essa nova realidade

(FONSECA, 2019). E indiscutivel que estd acontecendo uma transformagéo significativa na
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forma “como o mercado se organiza e, consequentemente, como se pratica o Direito hoje.
Indiretamente, a tecnologia também proporciona uma mudanga cultural que exige de
profissionais o desenvolvimento de novas habilidades e novas orientacdes em sua atuagao”

(FONSECA, 2019, p. 88-89). Nesse sentido:

E possivel citar pelo menos trés impactos do uso de novas tecnologias, incluindo
ILA. para os profissionais da area juridica, que variam conforme o momento
profissional de cada um:

Para os recém-formados em direito, o treinamento e o desenvolvimento de
habilidades e talentos estdo cada vez mais focados em areas de maior valor
agregado, ficando em um segundo plano as operagdes mecénicas, de memoria ou
meramente administrativas.

Para os profissionais do direito na procura de oportunidades de crescimento, é
essencial a compreensio e o gerenciamento de novas tecnologias disponiveis, de
forma que estas contribuam para a melhoria da sua produtividade ¢ ndo sejam uma
tentag@o para sua substitui¢do.

Para aqueles que lideram equipes de advogados em escritorio ou diretorias
juridicas de empresas, é fundamental o desenvolvimento de uma estratégia
clara que permita incorporar tecnologias, mantendo um equilibrio entre
eficiéncia, produtividade e talento. (BRAGANCA; BRAGANCA, 2019, p. 68, grifo
nosso)

Uma vez que “a transformacao digital ¢ demonstrada hoje como possibilidade para
facilitar o exercicio da profissdo juridica” (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 15), tais
profissionais devem ‘“‘se empenhar ndo para ser tecnicamente apto a criar € operar um sistema
avan¢ado, mas sim para extrair o seu maior potencial especificamente para a pratica juridica”
(FONSECA, 2019, p. 83-84).

Com a insercdo de tecnologias no Direito, novas fungdes surgirdo — ao passo que
outras se tornardo cada vez mais obsoletas (FEFERBAUM, 2019) —, e serdo demandados
além dos conhecimentos juridicos tradicionais, novos conhecimentos. Em vista disso, “o
ensino juridico deve ter uma base extremamente so6lida de teoria e conteudo, [...] mas
associada a realidade tecnoldgica que vivemos e ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades que preparem o profissional para lidar com as novas demandas” (FEFERBAUM,
2019).

Raciocinio juridico ndo se limita a predizer como o juiz vai julgar. Entretanto,
um jurista que dialoga com um programador para pensar em todas as
possibilidades de litigio, antever possiveis solucdes, pensar em interpretacoes e
outras implicacbes a fim de programar um software estd, também,
desenvolvendo um raciocinio juridico que servira de sentido consolidado para os
demais casos. E o melhor é que, com auxilio da tecnologia, precisara realizar esse
trabalho de base apenas uma vez, aplicando-o de modo automatizado e poupando
muito tempo. Com isso, torna-se possivel, finalmente, o advogado debrugar-se no
Direito em si. (FEFERBAUM, 2019, grifo nosso)

Por isso mesmo, o papel do ensino juridico nesse novo cendrio torna-se ainda mais

importante, em razdo do fato de que “a tecnologia ¢ mais um fator basilar na consideracao do
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tipo de profissional que se estd formando” (FEFERBAUM, 2019). E fundamental que os
“profissionais juridicos aptos estejam nao somente participando, mas protagonizando os
debates sobre Direito e tecnologia” (FEFERBAUM, 2019) — entretanto, para isso, ¢
necessario “mudar a forma como vemos o ensino juridico” (FEFERBAUM, 2019),

adequando-o para esta nova realidade.

3.2.2.3 Tecnologia como aliada, e ndo como inimiga

Cabe, contudo, fazer uma importante ressalva. Muito embora as novas tecnologias
estejam ganhando cada vez mais espaco na area juridica — seja no tocante as discussoes
regulatorias, seja como ferramenta de otimiza¢do do trabalho cotidiano dos profissionais do
direito —, elas ndo devem ser vistas como adversarias, € nem devem prevalecer medos de que
as maquinas substituirdo completamente esses profissionais. Acerca desse ponto, Marina

Feferbaum esclarece:

Ha quem esteja com preocupagdes dirigidas ao prestigio e utilidade do profissional
juridico, ja que o medo ¢ que as maquinas substituam inteiramente nossas fungdes.
Ai é que estd o ponto. O trabalho intelectual dos juristas pode e deve ser
valorizado mais do que nunca a partir dessas mudancas, justamente porque
estamos nos dando conta de que muito (muito mesmo) da carga de trabalho que
vem sendo realizada pelos profissionais pode ser automatizada, liberando-nos
para nos debrucar em fung¢des mais especificas e estratégicas. [...] Nao havera a
substituicdo de todas as atividades juridicas, mas, sim, das repetitivas ¢ mecanicas.
Para isso, a maquina estara a nosso favor e nos auxiliard quando necessitemos
[...]. Mas, quem estard a frente das pessoas, de uma equipe interdisciplinar, com
problemas complexos de diversas naturezas e impactos na sociedade? Um
profissional juridico, que tera melhores condicdes de lidar com todas as
varidveis, tanto as juridicas quanto as interpessoais. (FEFERBAUM, 2019, grifo
Nnosso)

Diante desse cenario, cada vez mais o valor do ser humano estara relacionado a sua
capacidade cognitiva (FEIGELSON, 2018), as suas habilidades de gestio (HOGEMANN,
2018), criatividade, empatia e pensamento critico (LEGG, 2018), por exemplo. Ou seja, sdo as
caracteristicas intrinsecamente humanas que nos distinguem das inovagdes tecnoldgicas
(LEGG, 2018) — uma vez que estas ainda ndo alcangaram tal patamar.

Logo, “embora seja improvavel conceber maquinas exercendo todas as fungdes
juridicas, deve-se pensar numa pratica juridica que se apoia em solugdes tecnologicas”
(QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 3). E fundamental ter em mente que, de fato, as
“commodities” do mundo juridico, “serdo devoradas pela tecnologia” (QUEIROZ;

TASSIGNY, 2020, p. 8). Nesse sentido, Marina Feferbaum (2019) arremata: “talvez o Direito
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¢ que andasse demasiadamente resumido a fungdes técnicas e meramente mecanicas €
repetitivas, sendo o profissional juridico absorvido por tarefas burocraticas. Ja ndo mais, pois

o futuro chegou”.

3.3. O ENSINO JURIDICO E A FORMACAO DOS ESTUDANTES FRENTE A ESSE
NOVO CENARIO

Enquanto, de um lado, as novas situagdes sociais resultantes das inovagdes
tecnoldgicas exigem novos conhecimentos (juridicos ou ndo), do outro, a existéncia de novas
ferramentas tecnologicas no cotidiano dos profissionais do direito demandam novas
habilidades de seus operadores (FONSECA, 2019). Victor Fonseca pondera que “os novos
paradigmas tecnoldgicos do Direito provocam uma mudanca significativa na profissdo
juridica em si: se a ciéncia juridica ¢ impactada, seus praticantes também o s30” (FONSECA,
2019, p. 89). Logo, ¢ em meio a este cenario que os futuros profissionais juridicos estdo se

formando.

E curioso que a substancia de cursos de Direito nio se altera na mesma velocidade
que a sociedade se transforma. Agora, com o advento da tecnologia, essa
necessidade de atualizacio é ainda mais indiscutivel. (FONSECA, 2019, p. 129,
grifo nosso)

Muito embora, conforme visto no primeiro capitulo, as modificagdes no ensino
juridico sejam gradativas e lentas — resultando no descompasso do atual ensino juridico para
com a realidade tecnoldgica da sociedade atual (MOTA, 2014) —, essa situagdo ndo € mais
sustentavel. Nao hd mais espago para o “anacronismo entre a formacao juridica e as flagrantes
transformagdes por qual passam o universo da educacdo juridica em um contexto de
tecnologias de informagao e comunicagdo (TIC)” (RIOS, 2019, p. 21).

Diante do cenario tecnologico hodierno, cada vez mais novas habilidades sao exigidas
dos (futuros e atuais) profissionais juridicos (FONSECA, 2019). E, em razao disso, ¢ urgente
a “adequacdo no ensino do Direito a este novo panorama [que] decorre da necessidade de um
preparo individual para o enfrentamento de situagdes totalmente novas decorrentes da
tecnologia, na propria profissao juridica ou mesmo na sociedade da informagao” (FONSECA,
2019, p. 72).

Acerca dessas novas habilidades, “espera-se mais de um profissional de Direito da
atualidade do que se esperava antes” (FONSECA, 2019, p. 96). Além do conhecimento

juridico tradicional, diante dos novos eventos decorrentes desse cenario tecnoldgico, espera-se
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que os operadores juridicos tenham também novos conhecimentos e novas competéncias
(FONSECA, 2019). Por isso, ¢ necessario o “desenvolvimento de habilidades no estudante de
graduacao para o desempenho do exercicio profissional em consonancia com as intensas
transformagdes nao lineares da inovagdo tecnologica ” (RIOS, 2019, p. 15). Nesse sentido,

Victor Fonseca pontua:

[...] atualmente o operador do Direito deve ser: (i) atento as mudangas sociais,
politicas e econdmicas decorrentes do surgimento de novas tecnologias; (ii) capaz de
dominar, compreender e utilizar ferramentas tecnologicas em suas atividades
cotidianas; e (iii) apto a desenvolver habilidades alternativas e ndo necessariamente
juridicas, relacionadas a fatores emocionais, conhecimentos multidisciplinares e
alinhado ao desenvolvimento de novos negécios. (FONSECA, 2019, p. 96, grifo
nosso)

Ainda, essa nova realidade demanda dos futuros profissionais do direito um maior
fomento a interdisciplinaridade (RIOS, 2019). Saber trabalhar de tal forma “ndo ¢ um
imperativo apenas para o profissional do Direito, mas para todos em relagdo ao contexto em
que atuam” (FEFERBAUM, 2019). Contudo, “o ensino juridico, bem como a formagdo
juridica tradicional das faculdades de Direito acompanha o movimento de crise [...] uma vez
que nao preparam o aluno de maneira interdisciplinar ao exercicio de suas profissdes de
maneira criativa para a resoluc¢do dos desafios” atuais (RIOS, 2019, p. 46).

Ressalte-se, porém, que o modelo de DCNs adotado nos cursos juridicos visa,
justamente, propiciar a formagdo de profissionais aptos as mudangas (RIOS, 2019), ou seja,
pessoas que saibam se adaptar frente aos novos cenarios (BRASIL, 2004a). E isso sugere ser
“bastante provavel que este processo levara a profissionais cada vez menos determinados de
forma pragmadtica, mas sintetizados e reconhecidos por valores agregados e habilidades
subjetivas (soft skills)” (FONSECA, 2019, p. 95).

Desse modo, tais mudangas tecnologicas introduzidas no mundo juridico “exigirdao
uma transformacao no perfil do profissional juridico, que precisara estar apto a lidar com o
novo cendrio social e com as novas tecnologias” (MARANHAO et al., 2021, p. 173). Esse
perfil j4 é o adotado na Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 (ANEXO A) — sobre as DCNs
atualmente vigentes nos cursos de Direito —, que “incluiu o dominio e conhecimento de novas
tecnologias como elementos essenciais para o ensino do Direito na atualidade” (FONSECA,
2019, p. 18). Seu texto reflete uma “preocupacdo com a transversalidade entre as areas
juridicas e a solugdo dos novos desafios que se apresentam ao egresso do curso” (RIOS, 2019,

p. 74).
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Tais alteracdes no ensino juridico sdo imperativas, uma vez que “se os Cursos de
Direito ndo modificarem seus contetidos e métodos de ensino, os profissionais formados
poderdao nao ter grandes possibilidades no mercado de trabalho e na sociedade digital”
(QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 8). As novas tecnologias j4 sdo uma realidade, e a
adaptabilidade a elas ¢ tarefa primordial dos operadores juridicos (QUEIROZ; TASSIGNY,
2020).

Por todos esses motivos, fica clara a necessidade de integracao da profissao juridica
com as novas tecnologias, o que alcanca significativamente a forma¢do dos estudantes que
serdo, muito em breve, profissionais do Direito (FEFERBAUM et al., 2018; QUEIROZ;
TASSIGNY, 2020). Assim, torna-se essencial repensar o ensino juridico a partir dessas novas
perspectivas trazidas pelo desenvolvimento tecnoldgico. Acerca disso, Marina Feferbaum

levanta algumas reflexdes:

Entdo, os questionamentos centrais de docentes e institui¢des deveriam ser: estamos
formando alunos para realizarem tarefas que serido automatizadas? Se elaborar
uma peticdo de litigio de massa que em breve sera ou estd sendo inserida num
software, nio estariamos formando profissionais obsoletos? Estamos levando o
Direito para outras pessoas, por exemplo, programadores que estio avancando
a tecnologia? Os cursos juridicos estio fomentando a desigualdade entre
profissionais, criando uma massa de pessoas formadas que ndo encontrario
emprego nos escritérios no futuro? Eles estdo inserindo os alunos na cultura das
organizagdes? [...] E mais, estamos formando alunos para serem mais do que
simples profissionais? (FEFERBAUM, 2019, grifo nosso)

O questionamento a respeito do “para o qué estamos treinando novos juristas?”
(SUSSKIND, 2013, p. 132 apud FONSECA, 2019, p. 103) ¢ muito pertinente, e, de igual
forma, bem amplo. De todo modo, o que se percebe é que ha uma nitida “ressignificacdo da
profissdo juridica, que se desdobra cada vez mais no sentido de profissionais hibridos,
munidos de conhecimentos diferentes e preparados para reagir de forma mais confortavel
diante de contextos antes desafiadores” (SUSSKIND, 2013, p. 111 apud FONSECA, 2019, p.
96-97).

Em suma, a palavra-chave para o ensino do Direito no século XXI torna-se
adequacio. Escolas de Direito, bem como seus gestores e professores, devem se
adequar a realidade tecnoldgica na qual o bacharel exercera sua profissdo, ndo
apenas considerando os conhecimentos que serdo necessarios nesse contexto, mas
também habilidades, competéncias e exigéncias comportamentais relacionadas a um
mercado dindmico e em crise. (FONSECA, 2019, p. 104, grifo nosso)

Tem-se claro que a tecnologia aplicada ao Direito é um caminho sem
volta e quem ignorar isto sera atropelado pela nova realidade. Por outro lado, o
papel interpretativo desempenhado por advogados e outros intérpretes do
Direito ndo serd substituido por maquinas ou robos, razao pela qual as tarefas que
estdo postas para as instituicdes de ensino do Direito se revelam cada vez mais
desafiadoras nesse mundo automatizado e dominado pela tecnologia, mas que
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carece resgatar o elemento humano como sua verdadeira e unica razio
legitima de ser. (HOGEMANN, 2018, p. 10, grifo nosso)

A mudanga ¢ inevitavel e o resultado ¢ incerto (LEGG, 2018). Ao invés de manter sua
postura de resisténcia ao novo, o ensino juridico depara-se com a oportunidade de “ter como
norte [...] a ambicdo de forjar profissionais ‘artifices do direito’, capazes de conceber
inovadoras solugdes juridicas para casos concretos, diante de sociedades que, [...] cada

vez sdo mais complexas, [...] € constantemente em mutacao” (HOGEMANN, 2018, p. 9).
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4 ESTUDO DE CASO: O ENSINO JURIDICO ATUAL NA FDUFBA DIANTE DOS
NOVOS DESAFIOS E OPORTUNIDADES NA AREA JURIDICA TRAZIDOS PELO
DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO

Uma vez compreendidos o histérico do ensino juridico em nosso pais e de que formas
o desenvolvimento tecnoldgico traz novos desafios e oportunidades para o Direito atualmente,
pode-se, agora, avancar ao estudo de caso acerca do ensino juridico atualmente ofertado pela
Faculdade de Direito da Universidade Federal da Bahia (FDUFBA). Conforme pontua Victor
Fonseca, “parece unissono que o ensino do Direito ja ndo ¢ o mesmo e carece de novas ideias,
formatos e estratégias” sendo varias as “pressdes que demandam adequagdes no processo do
ensino do Direito” (FONSECA, 2019, p. 98).

Em razdo das novas dindmicas tecnoldgicas e do impacto delas nas relacdes sociais, ¢
cada vez mais inegavel a necessidade de mudangas no mundo juridico, para que este se adapte
ao novo contexto. “A tematica da tecnologia para a educagdo juridica ¢ uma preocupagio
percebida em nivel global. [...] a interagcdo entre Direito e inovacao ¢ vista como fundamental
e recomendam a aproximagdo da academia a estes temas” (FONSECA, 2019, p. 98-99) —
sobretudo porque os atuais bacharelandos estdo se formando em meio a essa revolucdo, que

traz consigo novas exigéncias, desafios e oportunidades. Nesse sentido,

Nota-se uma necessidade pujante da participacdo de instituicdes de ensino em uma
sociedade permeada pela tecnologia. [...] Paralelamente, percebe-se que instituicdes
de ensino formam individuos que atuario em uma industria (mercado) que esta
em profunda transformacio [...]. Pela logica, se € possivel considerar o mercado
juridico impactado pela inovacdo disruptiva, o ensino do Direito deve
acompanha-lo. (FONSECA, 2019, p. 102, grifo nosso)

Desse modo, diante de uma gradual ressignificacdo dos profissionais do Direito
(FONSECA, 2019), “surge, em consequéncia, um novo perfil aplicavel a profissdo juridica
como um todo. Logo, se o ser jurista ¢ outro, ndo pode ser relevado o papel do ensino juridico
enquanto formador de novos profissionais” (FONSECA, 2019, p. 105).

Partindo-se de tais reflexdes € que se situa o problema do presente trabalho: o ensino
juridico atual da FDUFBA possibilita a formag¢ao de profissionais do direito aptos a lidar com
os novos desafios e oportunidades na érea juridica trazidos pelo desenvolvimento
tecnologico? A hipotese levantada ¢ a de que o ensino juridico atual da Faculdade ndo
possibilita adequadamente a formacao de futuros profissionais juridicos aptos a lidar com esse

NoOvo cenario que se apresenta.
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4.1 PESQUISA EMPIRICA: APLICACAO DE QUESTIONARIO COM DOCENTES E
DISCENTES DA FDUFBA

Para tentar responder a problematica do trabalho, foi realizado um estudo de caso
sobre o ensino juridico da Faculdade, cujo desdobramento foi uma pesquisa empirica, dada a
necessidade de melhor compreensao de contextos e fendmenos. Ela tinha como objetivos (i)
mapear a percepcao dos discentes e docentes da FDUFBA a respeito do ensino juridico
atualmente ofertado, bem como (ii) compreender se, na perspectiva deles, o ensino ofertado
pela Faculdade possibilita a formagao de profissionais do direito aptos a lidar com os novos
desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnolégico.

Assim, tal pesquisa teve como referéncia o tipo juridico-descritivo ou
juridico-diagnostico de investigacdo, que “ressalta caracteristicas, percepcdes e descrigdes”
(GUSTIN; DIAS; NICACIO, 2020, p. 94). A estratégia metodologica adotada foi o survey,
“tipo de pesquisa empirica quantitativa, utilizada no ambito das ciéncias sociais, que visa
obter dados ou informagdes sobre caracteristicas, acdes ou opinides de determinado grupo de
pessoas representativas de uma populagio-alvo” (GUSTIN; DIAS; NICACIO, 2020, p. 191).
Para isso, o instrumento de pesquisa utilizado foi um questionario*' composto por 13 questdes
objetivas obrigatdrias, havendo, em algumas delas, campos opcionais para comentar a
resposta dada. Tais questdoes englobavam tanto perguntas acerca do ensino juridico, como
sobre a pratica juridica.

O publico-alvo do questionério eram os discentes do 5° semestre e seguintes do curso
(dos turnos diurno e noturno), bem como os docentes da FDUFBA. Tal instrumento de
pesquisa ficou aberto para coleta de respostas entre os dias 16/04 a 15/05/2023, tendo sido
divulgado via aplicativo de mensagens WhatsApp e via e-mail. Nao foram coletados dados
pessoais e/ou outros dados que pudessem identificar o participante, sendo todas as respostas
andnimas — visando proporcionar que cada pessoa se sentisse a vontade ao responder as
perguntas, sendo sincera, reflexiva e critica.

Ainda, todas as pessoas participantes, antes de iniciarem o preenchimento do
questionario, confirmaram que todas as respostas dadas eram verdadeiras e consentiram que

os dados coletados fossem utilizados posteriormente para fins académicos.

21 A estrutura completa do questiondrio pode ser conferida no apéndice A, ao final do trabalho. Todas as
respostas (graficos e comentarios) constam no Anexo B.
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Por fim, vale pontuar que, embora os dados coletados tragam informacdes e reflexdes
importantes, eles ndo necessariamente refletem a realidade. Por se tratar de um estudo de caso
com base em um recorte amostral, ndo ¢ possivel tomar as respostas como retrato fiel do
mundo real, mas sim apenas uma fotografia do universo amostral analisado. A seguir, serdo

apresentados os dados e percepcdes mapeados, bem como algumas consideragdes pertinentes.

4.2 ANALISE DOS DADOS E PERCEPCOES MAPEADOS

4.2.1 Identificacdo dos grupos participantes

As primeiras perguntas do questionario eram voltadas para identificar a qual grupo
pertencia a pessoa que o estava respondendo. No total, foram obtidas 166 respostas, sendo 20
de docentes da FDUFBA, ¢ 146 de estudantes com semestre de equivaléncia® a partir do 5°.
A escolha por esse recorte semestral deu-se em razao da percepcao de que, do 5° semestre em
diante, o estudante ja& tem um pouco mais de familiaridade com o curso, além de
possivelmente ja ter tido experiéncias de estagio, extensao e/ou pesquisa.

Com relacdo aos 20 professores que responderam, essa quantidade corresponde a
aproximadamente 18% do total de 112 docentes da Faculdade, conforme dados da
Pro-Reitoria de Desenvolvimento de Pessoas (PRODEP) (UFBA, 2023). Eles se organizam
por departamentos: Departamento de Direito Privado, Departamento de Direito Publico e
Departamento de Estudos Juridicos Fundamentais (UFBA, 2023). Dentre os professores
participantes do questionario, 6 deles (30%) eram do Departamento de Direito Privado, 8
(40%) do Departamento de Direito Publico e 6 (30%) eram do Departamento de Estudos
Juridicos Fundamentais®.

Embora esta ndo tenha sido uma pergunta feita no questionario, vale comentar que a
minoria dos docentes da FDUFBA atua no regime de dedicagdo exclusiva. Os dados da
PRODEP demonstram que apenas 11 deles (9,8% do total) sdo apenas professores, enquanto

59 docentes (52,7% do total) trabalham em regime de 40 horas semanais e 42 docentes

22 Para identificagio do semestre de equivaléncia no curso, basta considerar a carga horaria total a cursar,
dividido pela carga horaria média do curso em cada semestre.

2 A quantidade de professores por departamento ¢ a seguinte: 34 docentes sio do Departamento de Direito
Privado, 46 sdo do Departamento de Direito Publico e 32 docentes sdo do Departamento de Estudos Juridicos
Fundamentais (UFBA, 2023). Desse modo, o nimero de docentes da amostra que respondeu ao questiondrio
corresponde a aproximadamente 18% do total de professores do Departamento de Direito Privado, a
aproximadamente 17% do Departamento de Direito Publico e a 18,75% do total do Departamento de Estudos
Juridicos Fundamentais.
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(37,5%) em regime de 20 horas semanais (UFBA, 2023). Tais dados revelam que a mesma
caracteristica presente nos primérdios do ensino juridico no Brasil, conforme discutido no
topico 2.2.1 deste trabalho, ainda permanece atual: a maioria dos docentes concilia o
magistério com outras atividades profissionais. Sobre esta tematica, Quéren Santana (2022)
explica:

Esse cenario se aproxima do que é identificado no Ambito nacional, em que
apenas 6% das fungdes docentes se vinculam as IES com dedicacdo exclusiva
(GHIRARDI et al., 2013) ¢ destoa do quadro de professores permanentes da
UFBA, no qual 78% dos professores possuem vinculo em dedicacdo exclusiva
[...]. Com relagdo a identidade profissional, os dados demonstram como a natureza
dos vinculos de trabalho dos professores de Direito e, especialmente, da
FDUFBA, estimula a compatibilizacio da docéncia com outra profissio, em
razdo da existéncia significativa de vinculos de trabalho em tempo parcial. De
acordo com Musse ¢ Freitas Filho (2015), essa secundarizacdo da docéncia tem
repercussoes na identidade profissional dos docentes dos cursos juridicos (MUSSE;
FREITAS FILHO, 2015). [...] Diante disso, percebe-se que uma parcela
significativa dos docentes da IES articula a docéncia com outra carreira
juridica, o que pode gerar a secundarizacdo da profissiao docente. (SANTANA,
2022, p. 54-56, grifo nosso)

Ainda no tocante aos docentes da FDUFBA participantes do questiondrio, uma das
perguntas era sobre o tempo de formado em Direito. A maioria deles (7 professores, ou 35%)
indicou possuir mais de 25 anos de formados, 6 docentes (30%) tinham entre 20 e 25 anos, 5
professores (25%) possuiam entre 10 e 15 anos, e apenas 2 docentes (10%) tinham entre 15 e
20 anos de formados.

No que se refere aos estudantes, por sua vez, foram 146 participantes do questionario.
Dentre eles, 50 alunos (34,2%) eram do 10°, 11° ou 12° semestres do curso®, 35 estudantes
(24%) eram do 9° semestre, 19 alunos (13%) do 8° semestre, 18 (12,3%) eram do 5° semestre,
14 estudantes (9,6%) eram do 7° semestre e 10 alunos (6,8%) eram do 6° semestre. De acordo
com dados do Colegiado de Graduagdo em Direito da FDUFBA?®, no inicio do semestre
2023.1, o total de alunos ativos na FDUFBA era de 2.988. Dentre eles, 2.064 sdo alunos com

semestre de equivaléncia a partir do 5°, considerando os turnos diurno e noturno.

2 Em razdo de uma falha na hora da elaboragdo do questionario, ndo foi levado em consideragdo o fato de que o
curso de Direito noturno tem 12 semestres (enquanto o diurno sdo 10). Assim, os alunos do noturno que eram
dos 11° e 12° semestres marcaram no questionario a opgao ‘10° semestre’.

2 Agradecimentos aos servidores Antonio Carlos Senna e Natan Gongalves pela disponibilidade para auxiliar a
encontrar tais dados relacionados ao corpo discente da FDUFBA.

% Esse nimero ¢é alto em razdo, sobretudo, da evasio estudantil — ou seja, casos de alunos que abandonaram o
curso, mas que ainda constam no sistema por conta das antigas regras da UFBA com relagdo ao procedimento de
jubilamento. Tal procedimento sofreu alteragdes recentemente com a Resolugdo n° 05/2022 do Conselho
Académico Estudantil (CAE), que deu nova redacdo ao art. 75 do Regulamento de Ensino de Graduagado e
Po6s-Graduagao (stricto sensu) — REGPG: “Art. 75. O estudante da graduagao terd sua matricula cancelada caso: I
- ndo conclua o curso no prazo maximo fixado para a integralizagdo da matriz curricular; II - ndo conclua o curso
no prazo definido pelo Colegiado, no caso de reingresso e de matricula de portador de diploma; III - ndo efetue
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Acerca da experiéncia pratica dos estudantes participantes do questiondrio, a grande
maioria — 103 estudantes (70,5%) — afirmou que ja estagiou e continuava estagiando no
momento em que respondia ao questionario. 27 alunos (18,5%) indicaram que j4 estagiaram,
mas, na ocasido em que responderam ao questiondrio, ndo estavam estagiando, e apenas 16
estudantes (11%) informaram que nunca haviam estagiado.

Na sequéncia, o questionario avangava com mais dois blocos de perguntas: um
relacionado ao ensino juridico, e outro relativo a pratica juridica. As perguntas eram quase
sempre as mesmas em ambos os blocos, havendo apenas, em alguns casos, adaptacdes para

cada perfil (docente e discente).

4.2.2 Percepcoes acerca do ensino juridico

Logo apos as perguntas de identificacdo, o questiondrio seguia com foco no ensino
juridico. O intuito deste bloco era mapear as percepcdes dos professores e alunos acerca de
como a tematica dos novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo
desenvolvimento tecnologico estava sendo trazida e discutida pelo ensino ofertado pela
FDUFBA.

A primeira pergunta era sobre a inclusdo de discussdes relacionadas a tecnologia
dentro da sala de aula. Nas respostas, a perspectiva apresentada por todos os docentes divergia
bastante da Optica dos estudantes: enquanto os 20 professores (100%) responderam que
conseguiam trazer, em suas aulas, discussdes sobre a tecnologia aplicada a(s) sua(s)
disciplina(s), 122 estudantes (83,6%) consideraram que ndo eram trazidas discussdes sobre a
tecnologia aplicada as disciplinas nas aulas do curso de Direito. Apenas 24 alunos (16,4%)

responderam que eram trazidas essas discussoes.

Grafico 1 — Inclusdo de discussoes relacionadas a tecnologia dentro da sala de aula

inscrigdo em componentes curriculares por dois semestres, consecutivos ou ndo, mesmo que ainda ndo tenha
atingido o prazo maximo para a integralizagdo curricular.”
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Nas suas aulas, vocé consegue trazer discussdes sobre a  Nas aulas do curso de Direito, vocé considera que sao trazidas
tecnologia aplicada a(s) sua(s) disciplina(s)? discussdes sobre a tecnologia aplicada as disciplinas?

20 respostas 146 respostas

® sSim
@ Nao

® sSim
@ Nao

100%

A esquerda estd o grafico com as respostas dos docentes. A direita, as respostas dos
estudantes. Fonte: Google Formularios.

Tal divergéncia evidencia uma falta de sintonia entre o que os professores entendem
que estdo transmitindo em sala de aula e o que os estudantes percebem que estd (ou ndo)
sendo transmitido. No tocante a esse ponto, vale refletir acerca de que forma essas discussdes
tém sido trazidas pelos professores para dentro da sala de aula, bem como o porqué de os
estudantes ndo conseguirem percebé-las nas aulas.

Em seguida, o questiondrio apresentava uma pergunta sobre a inser¢ao e incentivo a
utilizagdo pratica de tecnologias aplicadas ao direito (ex.: softwares de gestdo e/ou pesquisa
juridica e/ou jurimetria, inteligéncia artificial, ...) nas disciplinas do curso. Para os docentes,
além da pergunta objetiva, havia também um campo opcional para comentédrios. 13
professores (65%) responderam que conseguiam inserir tal uso em sua(s) disciplina(s), ao
passo que 7 docentes (35%) responderam que nao. Houveram apenas dois comentarios,
relacionados as disciplinas de Direito do Trabalho e Direito Processual Penal: “Sim, discuto
os efeitos da revolugao 4.0 no campo das relagdes de trabalho” e “Atualmente, trabalhando o
tema Processo Penal Hiperconectado”. Com relagcdo as respostas dos docentes, ¢ valido
ressaltar que talvez nem todas as disciplinas sejam compativeis com a inser¢do dessas
tecnologias, o que pode explicar, ainda que parcialmente, a quantidade de respostas negativas.

Por sua vez, a grande maioria alunos — 140 estudantes (95,9%) — respondeu que ndo
percebia a existéncia de incentivo ao uso ou insercdo pratica de tecnologias aplicadas ao
direito nas disciplinas. Somente 6 alunos (4,1%) deram uma resposta positiva. Novamente,
nota-se um descompasso entre a percepcao dos docentes e a dos discentes, mantendo-se
pertinentes as reflexdes anteriormente apontadas: de que forma essas tecnologias tém sido
inseridas pelos professores dentro da sala de aula? Por que a maioria dos estudantes nao

conseguem percebé-las, nem ao menos o incentivo ao seu uso, nas aulas?
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O questionario prosseguia com duas perguntas formuladas com base na Resolugdo
CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018 (ANEXO A), embora essa referéncia nao tenha
sido explicitada aos participantes. A primeira delas era embasada no art. 4°, inciso XI, da
supracitada Resolugdo, e estava assim redigida: “Na sua opinido, o curso de graduacdo em
Direito na FDUFBA possibilita uma formagdo profissional que revele, pelo menos, as
competéncias cognitivas, instrumentais ¢ interpessoais, que capacitem o graduando a
compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica?”. Tanto para os docentes,
como para os discentes, havia um campo opcional para comentar a resposta dada.

Entre os professores, 11 deles (55%) responderam concordar parcialmente com a
afirmativa do enunciado; 4 docentes (20%) discordaram parcialmente; 3 professores (15%)
concordaram totalmente com a afirmativa; e apenas 2 docentes (10%) discordaram
totalmente. E houveram 2 comentarios: “Creio que em disciplinas com perfil critico essa

analise é possivel” e “Labidd, experiéncias com outras matérias™’.

Griafico 2 — Resposta dos docentes sobre as competéncias que capacitem o graduando a
compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica

Na sua opinido, o curso de graduacao em Direito na FDUFBA possibilita uma
formacao profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a compreender o impacto
das novas tecnologias na area juridica?

20 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente
Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Formularios.

27O Labid? (ou Labidd) é o Laboratério de Inovagdo e Direitos Digitais da UFBA, projeto de extensdo fundado
por alunos da FDUFBA, em 2021, “formulado diante da necessidade de um espaco universitario que dialogue
com a evolucdo do mundo juridico, que considere a Inovacdo como parte do Direito e que observe a importancia
da interdisciplinaridade para a construgdo do conhecimento”, conforme disposto no perfil da extensdo na rede
social LinkedIn.
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A partir das respostas dos professores a essa questdo, sobretudo dos comentérios,
algumas indagacdes podem ser levantadas: por que essas competéncias seriam trabalhadas e
desenvolvidas s6 em disciplinas com perfil critico? Este perfil ndo deveria estar presente em
todas as matérias? Ainda, embora tenha sido mencionado um projeto de extensdo, como essas
competéncias poderiam ser trabalhadas por meio do ensino? A tecnologia impacta (negativa e
positivamente) em todas as areas do Direito, por isso faz sentido que as reflexdes relacionadas
a compreensao de tal impacto estejam mais presentes em sala de aula.

J& entre os alunos, 54 deles (37%) discordaram parcialmente da afirmativa do
enunciado; 47 estudantes (32,2%) discordaram totalmente; 42 alunos (28,8%) concordaram
parcialmente com a afirmativa; e somente 3 estudantes (2,1%) concordaram totalmente. No
campo opcional para comentarios, houveram 31 respostas®. Foram selecionadas 11 delas para

serem analisadas a seguir.

Grafico 3 — Resposta dos estudantes sobre as competéncias que capacitem o graduando a
compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica

Na sua opinido, o curso de graduagao em Direito da FDUFBA possibilita uma
formacgao profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a compreender o impacto
das novas tecnologias na area juridica?

146 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente
Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Formularios.

Alguns dos comentarios selecionados traziam criticas ao modelo tradicional de ensino
— que ainda acaba sendo a realidade na maior parte do curso. Além disso, muitos estudantes

pontuaram que a temadtica de direito e tecnologia quase ndo ¢ tratada em sala de aula. Tais

28 Todas as respostas (graficos e comentarios) constam no Anexo B, ao final do trabalho.



82

questdes remetem ao que foi discutido no tépico 2.5 deste trabalho, refletindo uma das

perspectivas da crise do ensino juridico, relacionada a crise operacional — mais

especificamente, as crises curricular e didatico-pedagogica (RODRIGUES, 1992 apud RIOS,

2019).

[Comentario selecionado n° 1] A formagdo da (aparente) maioria dos professores
da FDUFBA corresponde a padrdes de trabalho das geragdes anteriores. Poucos se
atualizam, e tenho impressdo de que mesmo os que obtiveram relativo sucesso
profissional no Direito, embora adotem novas tecnologias em seus locais de
trabalho, o fazem delegando essa tarefa. Em sala, o cenario é outro. O modelo
tradicional de ensino - exposicio meramente oral, sem recursos a elementos
audiovisuais e sem alusdes a tecnologias de aplicacio juridica - é o corrente. Isso
se reflete, por exemplo, na aprendizagem pratica do estudante. Poucos dominam as
plataformas de busca indexada dos tribunais; por isso, passam dificuldades nos
estagios e recorrem a ferramentas menos eficientes de busca. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n° 2] Creio que talvez a faculdade nos dé as ferramentas
intelectuais para que nds possamos aplicar a tecnologia, mas essa interse¢io entre
direito e tecnologia nio é tratada em sala de aula. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n° 3] O ensino na FDUFBA, pelo menos até o semestre
que estou cursando, ainda ¢ limitado aulas expositivas a moda antiga sem o uso
de novas tecnologias nem referéncias a elas. Entretanto, na pratica, o uso de
inteligéncia artificial, entre outras tecnologias, ja sdo corriqueiras. (grifo nosso)

Outros comentarios, também relacionados a questdo da crise do ensino juridico —

sobretudo nos aspectos da crise funcional (RODRIGUES, 1992 apud RIOS, 2019) —,

evidenciaram a questdo do descompasso do ensino juridico para com a sociedade atual

(MOTA, 2014):

[Comentario selecionado n° 4] O ensino ainda ¢ muito tradicional ¢ nao nos
prepara para as tecnologias que ja permeiam o mundo juridico. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n° 5] O curso de Direito tem uma didatica ultrapassada
que nao capacita os futuros profissionais para atender aos anseios da sociedade
contemporanea. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n° 6] Falta muito. Falta muito didlogo sobre tecnologia.
Falta muito incentivo ao uso de tecnologia. E falta até mesmo conhecimento de
novas tecnologia por parte dos proprios professores. (grifo nosso)

Alguns estudantes relataram ter tido experiéncias pontuais em certas disciplinas, com

professores que abordavam a tematica de direito e tecnologia em sala de aula, porém

ressaltaram que isso ndo acontecia na maioria das matérias. Tais comentarios revelam que,

embora haja essas iniciativas esparsas por parte de alguns docentes, ainda ndo € uma ‘regra

geral’ no curso de Direito.

[Comentario selecionado n° 7] Ndo é uma proposta pedagogica do curso e sim
iniciativas pessoais dos professores em fazer esta abordagem. (grifo nosso)
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[Comentario selecionado n® 8] Alguns professores demonstram empenho em
apresentar as novas tecnologias, mas a maioria ainda ndo assume este papel.
(grifo nosso)

[Comentario selecionado n° 9] Alguns professores tratam da insercdo da
tecnologia, outros parecem completamente alheios as mudancas, mas a maioria ¢
atualizada. (grifo nosso)

Nesse sentido, um comentario destacou a questdo da falta de incentivo em levar essas

questdes relacionadas ao Direito e tecnologia para a sala de aula:

[Comentario selecionado n° 10] Ainda que as bases estejam ali postas, acredito que
ainda exista grande dificuldade em saber como manejar essas ferramentas novas. O
curso ¢ muito defasado em relacao a isso, seja porque os docentes mais velhos nao
tenham tanto interesse na aplicagdo dessas novas tecnologias seja porque a propria
faculdade ndo procura incentivar esse tipo de ensino. Salvo raras excegdes, o
curso ¢ muito defasado em relagéo a isso. (grifo nosso)

A seu turno, um outro comentario relevante pontuou que a adequag¢ao do ensino
juridico ao novo cenério tecnoldgico ¢ uma questdo tanto para os docentes como para os

discentes:

[Comentario selecionado n° 11] Pela proépria natureza do curso, em formar
operadores técnicos ¢ nao seres autonomos, mais criticos ¢ menos "embebecidos"
pela vaidade intelectiva dos/das docentes, acabamos por ter como base juridica,
na maioria das vezes, ensinamentos mais conservadores. Todavia, tambem
compreendo haver, uma relacio de despreocupaciio por parte dos/das discentes
em ndo se atualizar ou aprimorar a busca por si s6, para complementar
cognitivamente aquilo que vos falta, no que tange a descobrir os impactos das
tecnologias no campo do saber juridico. (grifo nosso)

Vale registrar, ainda, que alguns comentdrios mencionaram o tripé universitario
(ensino, pesquisa e extensdo). Porém, em razao de o foco do trabalho ser o ensino juridico,
optou-se por ndo adentrar nessa seara. Todavia, entende-se que pesquisa e extensdo sao pilares
da experiéncia universitaria muito mais relacionados as escolhas dos estudantes, a partir de
seus interesses pessoais. J4 o ensino ¢ comum a todos os discentes, e deveria, em tese,
apresenta-los, ainda que minimamente, a maior quantidade de caminhos possiveis — para que,
entdo, os alunos pudessem escolher no que quisessem se aprofundar mais. Desse modo, uma
vez que os estudantes ndo sdo nem apresentados as questdes relacionadas ao Direito e
tecnologia na sala de aula, torna-se mais dificil que eles tenham oportunidades ou interesse
para entrar em contato com essas tematicas fora dela.

A outra pergunta formulada com base na Resolucdo CNE/CES n° 5, de 17 de
dezembro de 2018 (ANEXO A), tinha como referéncia o seu art. 4°, inciso XI. Ela estava
assim redigida: “Na sua opinido, o curso de graduacdo em Direito na FDUFBA possibilita
uma formagao profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas, instrumentais

e interpessoais, que capacitem o graduando a possuir o dominio de tecnologias e métodos para
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permanente compreensdo e aplicacdo do Direito?”. Assim como a pergunta anterior, tanto
para os docentes, como para os discentes, havia um campo opcional para comentarios.

Entre as respostas dos docentes, 11 deles (55%) concordaram parcialmente com o
enunciado; 4 professores (20%) discordaram totalmente; 3 docentes (15%) discordaram
parcialmente; e apenas 2 professores (10%) concordaram totalmente com a afirmativa.

Nenhum docente fez comentarios sobre essa questio.

Grafico 4 - Resposta dos docentes sobre as competéncias que capacitem o graduando a
possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicagdo do Direito

Na sua opinido, o curso de graduagao em Direito na FDUFBA possibilita uma
formacao profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a possuir o dominio de
tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicagao do Direito?

20 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente
Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Formularios.

J& entre os discentes, 59 estudantes (40,4%) discordam parcialmente da afirmativa do
enunciado; 56 alunos (38,4%) discordam totalmente; 29 estudantes (19,9%) concordam
parcialmente; e s6 2 alunos (1,4%) concordaram totalmente com o enunciado. No espaco
opcional para comentarios, foram registradas 16 respostas®, dentre as quais 6 foram

selecionadas para serem brevemente analisadas abaixo.

Grafico 5 - Resposta dos estudantes sobre as competéncias que capacitem o graduando a
possuir o dominio de tecnologias € métodos para permanente compreensio e aplicagdo do Direito

¥ Todas as respostas (graficos e comentarios) constam no Anexo B, ao final do trabalho.
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Na sua opinido, o curso de graduagao em Direito na FDUFBA possibilita uma
formacgao profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a possuir o dominio de
tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicagao do Direito?

146 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente
Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Formularios.

Alguns estudantes comentaram que, por meio do ensino juridico atualmente ofertado
pela FDUFBA, ndo ¢ possivel desenvolver adequadamente esse dominio das tecnologias e

métodos tecnoldgicos para compreensao e aplicagdo do Direito:

[Comentario selecionado n° 12] Tecnologias como a de ambiente virtual e video
conferéncia foram utilizada de forma mais enfatica com o advento de pandemia,
outras como redes sociais, inteligéncia artificial, agenda eletronica, etc. poucos
docentes utilizam ou recomendam em suas aulas. Desse modo o aprendizado fica
aquém do necessario para a compreensio e aplicacdo do direito em tempos
modernos. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n® 13] Embora seja possivel conhecer as tecnologias e os
seus impactos na universidade ¢ desenvolver competéncias comportamentais, ainda
nio é possivel se aprender o amplo dominio dessas tecnologias e métodos
através da FDUFBA. O aluno, nesses casos, precisa buscar cursos externos para
aprimorar-se. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n° 14] Acredito que o ensino ofertado pela FDUFBA
possibilita ao discente um olhar critico e atento as novas nuances de aplica¢do do
Direito, mas nem todos os discentes desenvolvem métodos capazes de
aperfeicoar a utilizaciio da tecnologia pelos bacharéis. (grifo nosso)

A partir de certos comentarios, ficou explicita a percepcao dos estudantes de que a
capacidade de possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao €
aplicagdo do Direito ndo ¢ incentivada e desenvolvida por meio do ensino juridico, mas sim

apenas através de estagios:

[Comentirio selecionado n® 15] Nio existe nada no curso que trabalhe com isso,
apenas nos estagios. (grifo nosso)
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[Comentario selecionado n® 16] O desenvolvimento da habilidade/ferramenta
descrita na pergunta s6 € possivel com um grande volume treinamento ¢ de pratica
(uma das grandes deficiéncias do curriculo atual da faculdade). O que percebo da
realidade atual do curso é que o discente que ndo procurar um estagio que lhe
ponha em contato com novas tecnologias, e o forca a desenvolver tal habilidade,
dificilmente a desenvolvera. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n° 17] Quanto a esse aspecto, parece que a faculdade
espera que aprendamos tudo isso no estagio. Nao lembro de um professor sequer
mencionar o PJE por exemplo, que ¢ o basico. (grifo nosso)

Na sequéncia, o questionario apresentava um pergunta que fez as respostas dos dois
grupos convergirem: tanto a maioria dos docentes, como a dos estudantes, sente falta de um
incentivo e promocdo de discussdes, aplicacdes praticas e/ou andlises criticas — no ensino
juridico atualmente ofertado pela FDUFBA —, acerca da tematica dos novos desafios e
oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnologico.

Com relacdo as respostas dos docentes, 17 (85%) afirmaram que sentem falta disso; 2
professores (10%) disseram que ndo sentem falta desse incentivo e discussdes; e somente 1
docente (5%) respondeu ser indiferente no tocante a isso. Entre os estudantes, por sua vez,
131 alunos (89,7%) afirmaram que sentem falta disso; 10 estudantes (6,8%) disseram ser
indiferentes no tocante a essa questdo; e apenas 5 estudantes (3,4%) responderam que nao

sentem falta desse incentivo e discussoes.

Grafico 6 - Resposta dos docentes sobre a falta de um incentivo, promoc¢ao de discussdes e
afins, no ensino juridico atualmente ofertado pela FDUFBA, acerca da tematica deste trabalho

Voceé sente falta de um incentivo e promogao de discussoes, aplicagoes praticas I_D (
e/ou analises criticas, no ensino juridico atualmente ofertado pela FDUFBA, acerca

da tematica dos novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo
desenvolvimento tecnoldgico?

20 respostas

@ sim, sinto falta disso
@ Nio, ndo sinto falta disso
Sou indiferente no tocante a isso

Fonte: Google Formularios.
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Grafico 7 - Resposta dos estudantes sobre a falta de um incentivo, promogao de discussoes e
afins, no ensino juridico atualmente ofertado pela FDUFBA, acerca da tematica deste trabalho

Vocé sente falta de um incentivo e promocao de discussoes, aplicagoes praticas I_D
e/ou andlises criticas, no ensino juridico atualmente ofertado pela FDUFBA, acerca

da tematica dos novos desafios e oportunidades na érea juridica trazidos pelo
desenvolvimento tecnoldgico?

146 respostas

® Sim, sinto falta disso
@ Nio, ndo sinto falta disso
Sou indiferente no tocante a isso

Fonte: Google Formularios.

Essa convergéncia pode ser interpretada como uma constatacdo que ambos 0s grupos
consideram essa tematica relevante. Contudo, algumas reflexdes podem ser extraidas desses
dados: de quem ¢ esperado esse incentivo? Por que ndo ha uma iniciativa de forma conjunta
(docentes, discentes e administragdo), uma vez que a maioria tem a percep¢do de que esses
temas fazem falta no ensino da Faculdade? Quais sdo os reais obstaculos para levar essa
tematica para dentro da sala de aula? Conforme os comentérios feitos para outras questdes,
percebeu-se que ja ha professores que trazem esses temas em suas disciplinas, em iniciativas
pontuais, bem como os estudantes ja buscaram formas de tentar amenizar essa dor, por meio,
por exemplo, da criagdo de um novo projeto de extensao na faculdade (o Labid?).

Em seguida, o questiondrio trazia a pergunta definida como problema de pesquisa
deste trabalho, no intuito de mapear a opinido dos docentes e discentes acerca do tema.
Novamente, as respostas de ambos os grupos convergiram: tanto a maioria dos professores,
como a de estudantes, opinou que o ensino juridico atual da FDUFBA ndo possibilita a
formagdo de profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico. Nessa questdo, havia também um
campo opcional para comentarios para ambos 0s grupos.

Entre as respostas dos docentes, 11 deles (55%) responderam que ndo possibilita; 6

professores (30%) disseram que o ensino juridico atual da Faculdade possibilita essa
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formacgdo; e 3 docentes (15%) preferiram nao opinar. No espago opcional para comentarios,

houveram 3 respostas®’, dentre as quais destacam-se duas:

[Comentario selecionado n° 18] Nao hd uma integracdo interdisciplinar que
possibilite um melhor aprendizado. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n® 19] Precisamos ser menos conteudistas e usar mais
metodologias criticas. (grifo nosso)

Os dois comentarios selecionados trazem dores que ndo sdo novas no ensino juridico
brasileiro, sendo referentes a aspectos da(s) sua(s) crise(s) (RODRIGUES, 1992 apud RIOS,
2019). Apds a breve contextualizag@o historica feita no capitulo 2 deste trabalho, é perceptivel
os profissionais do Direito, ao longo de sua formagao, tiveram uma tendéncia a se manterem
distanciados do trabalho de outras areas do conhecimento, idealizando a figura do bacharel
juridico como sendo a dos "eleitos" para guiar os destinos da na¢do rumo ao progresso
(SCHWARCZ, 1993). Entretanto, o cenario atual ¢ outro, exigindo cada vez mais dos
profissionais (e ndo sé os do Direito) um maior fomento a interdisciplinaridade (RIOS, 2019;
FEFERBAUM, 2019; BRASIL, 2018Db).

Ainda, as questdes curriculares e metodoldgicas nos cursos juridicos sdo outros pontos
criticos de atengdo, conforme visto no subtopico 2.5 deste trabalho. Além da grande distancia
entre teoria e pratica nos cursos de Direito (RIOS, 2019), a reproducdo das estruturas e
métodos de ensino antigos ndo corroboram para formar profissionais juridicos aptos a lidar
com os novos desafios e oportunidades que vém surgindo no Direito, trazidos pelas novas

tecnologias.

Grafico 8 - Resposta dos docentes & pergunta definida como problema de pesquisa deste
trabalho

%% Todas as respostas (graficos e comentarios) constam no Anexo B, ao final do trabalho.
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Na sua opinido, o ensino juridico atual da FDUFBA possibilita a formagao de
profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnologico?

20 respostas

@ Sim, possibilita
@ Nézo possibilita
@ Prefiro ndo opinar

Fonte: Google Formularios.

Por sua vez, a maioria dos estudantes — 112 (76,7%) — respondeu que o ensino juridico
atual da FDUFBA ndo possibilita essa a formacgdo; 20 alunos (13,7%) afirmaram que
possibilita; e 14 estudantes (9,6%) preferiram ndo opinar. No campo opcional para
comentarios, foram registradas 24 respostas®', dentre as quais 7 foram selecionadas para

serem brevemente analisadas abaixo.

Grifico 9 - Resposta dos estudantes a pergunta definida como problema de pesquisa deste
trabalho

*! Todas as respostas (graficos e comentarios) constam no Anexo B, ao final do trabalho.
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Na sua opinido, o ensino juridico atual da FDUFBA possibilita a formagao de
profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico?

146 respostas

@ Sim, possibilita
@ Nao possibilita
Prefiro n&o opinar

Fonte: Google Formularios.

A partir de alguns comentdrios, pode-se extrair a percep¢ao dos discentes de que se
essa tematica dos novos desafios e oportunidades na 4rea juridica trazidos pelo cenario
tecnologico atual ndo for, ao menos, apresentada no ensino da Faculdade, muitos alunos nao
terdo chances de se aproximar dela. E isso, consequentemente, refletira numa formagao pouco

adequada para o mercado de trabalho contemporaneo.

[Comentario selecionado n°® 20] Para mim, a maior dificuldade acerca do tema é o
curriculo bastante engessado e (de certa forma) ultrapassado da FDUFBA. Nao
existe espago para integrar todos os alunos as novas tecnologias da area juridica,
porque isso iria requerer uma disciplina especifica, por exemplo, ou alguma
iniciativa de passagem obrigatoria por todos os alunos, e muito investimento. O que
se tem sdo alguns grupos de pesquisa ou extensdes voltados para o tema, mas que
ndo atingem nada perto da maioria dos alunos. Assim, o0 maior contato que os
alunos da UFBA tem em relaciio a novas tecnologias da area do Direito sao fora
da Faculdade, por iniciativa propria do aluno, nos estagios e etc. Na minha opinido,
ndo ¢ que a UFBA incapacite os alunos quanto ao tema, ou que o bacharel em
Direito que se forma na UFBA nfo tenha capacidade para dominar as novas
tecnologias da area, mas, para que faca isso, tera que se esforcar mais e por sua
prépria conta, porque nio chegara ao mercado de trabalho ja com essas
habilidades desde a graduacio, na maioria das vezes. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n° 21] O ensino juridico atual da FDUFBA ainda
segue o padrao de muitos anos atras, de aula expositiva ¢ duas provas por
semestre. Ao meu ver, 0 maximo de instrumento tecnoldgico que alguns professores
usam ¢ o AVA Moodle. Sinto falta de um ensino com mais pratica, com mais
realidade do dia a dia pra a gente resolver, com mais trabalho envolvendo outras
tecnologias. Sei que tém extensdes que possibilitam essa vivéncia que eu busco, mas
ai nio sobra tempo para extensdes, porque o estagio e essas aulas
expositivas/cheias de assuntos '"vomitados" nio te deixam com tempo. (grifo
nosso)
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[Comentario selecionado n° 22] Arcaico, ndo prepara para o mercado de trabalho.
(grifo nosso)

[Comentario selecionado n°® 23] Jurimetria, estudo de provas digitais, legal desing e
etc sdo temas muito pouco trazidos na faculdade. Isso preocupa, ja que, no futuro,
o uso dessas ferramentas tendem a deixar de ser uma “vantagem” e passariao a
ser “requisito” para os profissionais da area do direito. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n° 24] Em tempos de processo eletronico, smartphone,
software juridico, inteligéncia artificial, entre outras tecnologias disponiveis, nio
trazer estes assuntos para apresentacido e discussio em sala de aula trara
prejuizos na formacio do profissional do direito egressos da FDUFBA. (grifo
Nnosso)

[Comentario selecionado n°® 25] A faculdade parece nio explorar as
oportunidades e desafios trazidos pelo desenvolvimento tecnologico. Por
exemplo: no momento que o STF ja possui uma inteligéncia artificial para decidir
"casos faceis e repetitivos", uma aula de Hermenéutica deveria ser muito mais
valorizada e com foco nas limitagdes das IA's para que possamos explora-la
argumentativamente. (grifo nosso)

comentario selecionado trouxe uma reflexao relacionada ao que foi

2.5 deste trabalho. A dificuldade em aceitar e introduzir mudangas no

ensino juridico, mantendo um forte apego ao tradicionalismo, ocasiona a perda de muitas

oportunidades. Exempl

o claro disso ¢ o fato de que a grande maioria dos estudantes passa a

graduacdo inteira sendo apresentada as carreiras juridicas tradicionais, focando em se preparar

para realizar tais concursos publicos, mas quase ndo ha abertura para tais alunos serem

apresentados as novas

mundo contemporaneo.

Assim, nesse bl

possibilidades que vém surgindo para os profissionais do direito no

[Comentario selecionado n° 26] O que sempre me chamou a atengdo como aluno
da FDUFBA, estudioso de Direito e Inovagdo, ¢ como hia uma cultura
universitaria voltada para exaltar o tradicionalismo. Isso se reflete no fato de que
alguns dos grandes produtores de conhecimento cientifico do ultimo século da
faculdade serem muito conhecidos (a exemplo do jurista Orlando Gomes), mas
pouco ou nada ser falado que o fundador da maior startup juridica do pais, a
JusBrasil, ser ex-aluno da casa. No contexto atual em que o pioneirismo no direito
estd voltado ndo somente para a produgdo de novas teses, mas em uma revolugdo
tecnolégica, ignora-se o maior caso de sucesso da histdria recente e ¢ celebrado
somente o que ¢ tradicional, as carreiras publicas, a advocacia e a magistério
académico. Por ignorancia ou apego aos costumes, os alunos sdo empurrados
para as carreiras tradicionais como tinicas op¢des viaveis quando se ha muitas
oportunidades em novas carreiras juridicas. A FDUFBA perde, assim, a
oportunidade de formar melhores juristas para o campo pratico nesses novos
desafios da atualidade, nessas novas carreiras e novas possibilidades de
empreender no Direito. (grifo nosso)

oco do questiondrio acerca da tematica do ensino juridico foi possivel

notar que, embora haja algumas divergéncias na percepcao de docentes e discentes sobre

como a temadtica do Direito e tecnologia estd sendo abordada dentro da sala de aula, a maioria

de ambos os grupos considerou essa tematica relevante, sentindo falta dela no ensino juridico
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atualmente ofertado pela FDUFBA. Ainda, a maior parte dos professores e estudantes opinou
que o ensino juridico atual da Faculdade ndo possibilita a formagao de profissionais do direito
aptos a lidar com os novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo

desenvolvimento tecnolédgico.

4.2.3 Percepcoes acerca da pratica juridica

Por fim, o ultimo bloco de perguntas era voltado a pratica juridica. Ele tinha como
objetivo compreender de que forma docentes e discentes percebiam e utilizavam a tecnologia
aplicada ao Direito no seu dia a dia profissional e nos estagios.

A primeira pergunta era sobre se, enquanto profissionais ou pessoas estagiarias do
direito, os participantes utilizavam tecnologia aplicada a é4rea juridica (ex.: softwares de
gestdo e/ou pesquisa juridica e/ou jurimetria, inteligéncia artificial, ...) enquanto ferramentas
para a sua atuagdo. Nessa questdo, havia um campo opcional para comentarios para ambos os
grupos.

Entre os docentes, 14 deles (70%) responderam que as utilizavam, enquanto 6
professores (30%) disseram que ndo. No espago opcional para comentar/exemplificar quais
tecnologias aplicadas a area juridica eles usavam no dia a dia, houve apenas uma resposta:
“Além das pesquisas nos diversos provedores de contetido uso programas proprios para area
juridica.”.

Por sua vez, entre os estudantes, a maioria deles — 110 alunos (75,3%) — também
afirmou que utilizava tecnologia aplicada a area juridica enquanto ferramentas para a sua
atuacao no estagio. Em contrapartida, 36 estudantes (24,7%) responderam que ndo. No campo
opcional para comentérios, foram registradas 35 respostas®’, dentre as quais 2 foram
selecionadas para serem brevemente analisadas abaixo.

De modo geral, com base nas respostas dadas pelos alunos, pode-se afirmar que tanto
aqueles que estagiam, como aqueles que ndo estagiam, utilizam ferramentas tecnoldgicas no
seu dia a dia. Entre os exemplos mencionados, t€ém-se sistemas internos de 6rgaos publicos,
diversas ferramentas de pesquisa juridica e estatistica com base em integra¢do de dados,

software de gestdo de contratos, e ferramentas de consulta processual, etc.

[Comentario selecionado n° 27] Assim como a maioria, utilizo as ferramentas de
busca mais tradicionais (como o Jusbrasil e as plataformas desenvolvidas pelos
Tribunais Superiores). Além disso, usamos no escritorio o software do CPJ para

32 Todas as respostas (graficos e comentarios) constam no Anexo B, ao final do trabalho.
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gestdo da carteira de clientes e processos, bem como o Microsoft 365 para o
dia-a-dia: Outlook e Teams para comunicacdes internas, Word ¢ PowerPoint para a
escrita e demais trabalhos, o SharePoint e o OneDrive para armanezamento e
compartilhamento de documentos. No escritorio, também temos alguns nucleos
mais desenvolvidos que utilizam a jurimetria para avaliar os riscos e/ou
beneficios de determinados 6rgaos jurisdicionais sobre certas matérias. Tenho
também usado, com certa frequéncia, o legal design de maneira mais intuitiva
(apesar de ter uma pessoa contratada para isso no escritorio) e as intelgéncias
artificiais como o ChatGPT e o ChatPDF. (grifo nosso)

[Comentario selecionado n°® 28] Ainda n3o estou estagiando, entretanto utilizo
algumas tecnologias no meu dia-a-dia, como inteligéncia artificial, sites
académicos, software de deteccio de plagio, criptomoedas, entre outros. (grifo
nosso)

Na sequéncia, o questionario trazia uma pergunta relacionada a percepgdo de cada
grupo participante acerca do impacto (positivo ou negativo) dessas novas tecnologias
aplicadas a d4rea juridica. As respostas, tanto de professores, como a dos estudantes,
convergiram no mesmo sentido, tendo a maioria dos grupos percebido majoritariamente o
impacto positivo dessas tecnologias. Havia também, nessa questdo, um campo opcional para
comentarios para ambos 0s grupos.

Conforme as respostas dos docentes, a maioria deles — 11 professores (55%) —
percebem majoritariamente o impacto positivo dessas novas tecnologias; 7 docentes (35%)
percebem majoritariamente o impacto negativo delas, e somente 2 professores (10%)
afirmaram ndo perceberem o impacto dessas novas tecnologias no dia a dia deles. No espaco
para comentarios, houve apenas uma resposta: [sic/ “As tecnologias (como instrumento dos
homens) apenas cumpre os designios dos homens, em particular de que criar mais

mecanismos de controle e de apropriagdo no capitalismo”.

Grafico 10 - Resposta dos docentes a pergunta acerca do impacto (positivo ou negativo)
dessas novas tecnologias aplicadas a area juridica
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No seu dia a dia enquanto profissional do direito, vocé consegue perceber o impacto (positivo ou
negativo) dessas novas tecnologias aplicadas a area juridica?

20 respostas

@ Sim, percebo majoritariamente o
impacto positivo delas

@ Sim, percebo majoritariamente o
impacto negativo delas

@ Nao, n&o percebo o impacto dessas
novas tecnologias no meu dia a dia

Fonte: Google Formularios.

Entre os discentes, a maioria — 121 alunos (82,9%) — também afirmou perceber
majoritariamente o impacto positivo dessas novas tecnologias aplicadas a area juridica. 20
estudantes (13,7%) responderam que ndo percebem o impacto dessas tecnologias no dia a dia
delas, e apenas 5 alunos (3,4%) afirmaram que percebem majoritariamente o impacto
negativo delas. No campo opcional para comentarios, foram registradas 17 respostas®, dentre
as quais uma foi selecionada por ilustrar bem algumas das possibilidades de utilizacdo dessas

ferramentas tecnologicas e os impactos decorrentes disso.

Grafico 11 - Resposta dos estudantes a pergunta acerca do impacto (positivo ou negativo)
dessas novas tecnologias aplicadas a area juridica

No seu dia a dia enquanto pessoa estagidria em direito, vocé consegue perceber o impacto
(positivo ou negativo) dessas novas tecnologias aplicadas a area juridica?

146 respostas

@ Sim, percebo majoritariamente o
impacto positivo delas

@ Sim, percebo majoritariamente o
impacto negativo delas

@ Nao, n&o percebo o impacto dessas
novas tecnologias no meu dia a dia

Fonte: Google Formularios.

%3 Todas as respostas (graficos e comentarios) constam no Anexo B, ao final do trabalho.
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Em resumo, os comentarios dos estudantes apontavam como impacto negativo dessas
tecnologias aplicadas a area juridica as distragdes por elas geradas (como (n)as redes sociais),
e o fato de que “o tipo de comunicagdo que os sistemas [tecnologicos] proporcionam
desconsidera a comunicacdo ¢ as relagdes humanas no Direito”. Ja entre os impactos
positivos, os alunos comentaram sobre a otimizacdo de tempo, o auxilio nas tarefas do dia a
dia, o auxilio na gestdo e controle de demandas, o evitar retrabalho, a facilidade na obtengdo e
compartimento das informagdes, e o auxilio na pesquisa juridica, tornando o direito mais
acessivel ao usuario.

Logo apds, o questionario avancava com uma pergunta que visava compreender qual
era o nivel de familiaridade e conforto para utilizar a tecnologia aplicada a area juridica entre
os grupos participantes. Com base nas respostas dos docentes, a maioria deles — 7 professores
(35%) — afirmou que é familiarizada com essas tecnologias aplicadas ao direito, e se sente
confortdvel para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas; 6 docentes (30%) disseram que
sdo familiarizados com essas tecnologias aplicadas ao direito, mas se sentem pouco
confortaveis para utilizé-las sem o auxilio de outras pessoas; 5 professores (25%) indicaram
que sdo um pouco familiarizados com essas tecnologias aplicadas ao direito, mas ndo se
sentem confortaveis para utilizd-las sem o auxilio de outras pessoas. E apenas 2 docentes
(10%) responderam que ndo sdo familiarizados com essas tecnologias aplicadas ao direito, e

nem se sentem confortdveis para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas.

Grafico 12 - Resposta dos docentes a pergunta acerca do nivel de familiaridade e conforto
para utilizar a tecnologia aplicada a area juridica

Na escala a seguir, o qudo familiarizado(a) e confortavel para utilizar a tecnologia aplicada a area
juridica vocé se sente?

20 respostas

@ Nazo sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, e nem
me sinto confortavel para utiliza-las se...

@ Sou um pouco familiarizado(a) com
essas tecnologias aplicadas ao direito,
mas nao me sinto confortavel para util...
Sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, mas...

@ Sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, e me...

Fonte: Google Formularios.
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E interessante notar que a maioria dos docentes que responderam ao questionario sio
familiarizados com essas tecnologias aplicadas ao direito, e se sentem confortaveis em
usa-las. Tal resposta estd alinhada com as dadas anteriormente por este grupo, sobretudo as
respostas relativas a inclusdo de discussdes relacionadas a tecnologia dentro da sala e a
utilizagdo pratica de tecnologias aplicadas ao direito nas disciplinas. Ainda, embora a maioria
dos docentes tenha mais de 20 anos de formado em Direito (foram 13 docentes nessa
situagdo), esse tempo parece nao afetar tanto a questao de estar familiarizado com essas novas
tecnologias (uma vez que 13 docentes afirmaram ser familiarizados com elas). Contudo, tal
raciocinio nao se aplica tdo bem no tocante ao fato de se sentir confortavel para usa-las.

Por sua vez, entre os estudantes, a maioria deles — 44 alunos (30,1%) — respondeu que
¢ um pouco familiarizada com essas tecnologias aplicadas ao direito, mas ndo se sente
confortdvel para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas. 43 estudantes (29.5%) afirmaram
que sdo familiarizados com essas tecnologias aplicadas ao direito, e se sentem confortaveis
para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas. 40 discentes (27,4%) indicaram que sdo
familiarizados com essas tecnologias aplicadas ao direito, mas se sentem pouco confortaveis
para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas. E 19 estudantes (13%) responderam que ndo
sdo familiarizados com essas tecnologias aplicadas ao direito, e nem se sentem confortdveis

para utilizé-las sem o auxilio de outras pessoas.

Grafico 13 - Resposta dos estudantes a pergunta acerca do nivel de familiaridade e conforto
para utilizar a tecnologia aplicada a 4rea juridica

Na escala a seguir, o quédo familiarizado(a) e confortavel para utilizar a tecnologia aplicada a area

juridica vocé se sente?
146 respostas

@ Nao sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, e nem
me sinto confortavel para utiliza-las se...

@ Sou um pouco familiarizado(a) com
essas tecnologias aplicadas ao direito,
mas nao me sinto confortavel para util...
Sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, mas...

@ Sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, e me...

Fonte: Google Formularios.
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A partir das respostas dos alunos, percebe-se uma divergéncia com relagdo as
respostas dos docentes, uma vez que a maioria dos estudantes afirma ser um pouco
familiarizada com essas novas tecnologias, porém ndo se sente confortavel para utiliza-las
sem o auxilio de terceiros. Com esses dados, € associando-os também as respostas anteriores,
¢ possivel levantar a reflexdo de que, como os alunos ndo sdo devidamente apresentados a
essas novas tecnologias (sobretudo, na sala de aula), seria esse um dos motivos para nao se
sentirem confortaveis para utiliza-las? Ainda, pode-se indagar por que a resposta mais votada
entre os docentes — a maioria dos professores que responderam ao questionario afirmaram que
sdo familiarizados com essas tecnologias aplicadas ao direito, e se sentem confortdveis em
usa-las — ndo esta refletindo nas respostas dos alunos? Retoma-se, neste ponto, a discussao
sobre a falta de sintonia entre docentes e discentes, conforme comentado no subtopico
anterior.

Vale, porém, ressaltar que a varia¢ao das respostas de ambos os grupos a essa pergunta
se da em razdo da interpretagdo feita por cada participante. Como a interpretacao € algo muito
subjetivo, ndo se pode afirmar com precisdo que todos aqueles que responderam a mesma
op¢ao, no questionario, tém o nivel de familiaridade e conforto complementamente iguais.

Por fim, a ultima pergunta era sobre se no dia a dia dos participantes, enquanto
profissionais ou pessoas estagidrias do direito, eles se deparavam com novas situacdes / casos
praticos decorrentes da introdu¢dao de novas tecnologias no ambiente social e econdmico (ex.:
discussdes sobre regulagdes relacionadas a Big Data, Inteligéncia Artificial, blockchain,
metaverso, questdes éticas relacionadas a aplicacdo de tecnologia em dreas de saude,
administracdo, seguranga publica...).

Metade dos docentes participantes — 10 deles (50%) — afirmaram que frequentemente
se deparavam com tais situacdes e casos; 8 professores (40%) responderam que isso
ocorria-lhes eventualmente; e apenas 2 docentes (10%) indicaram que ndo se deparavam com
essas situacdes. Evidencia-se, portanto, que a maioria dos professores (18 deles, ou 90%)
defronta-se com essas novas situacdes e casos praticos decorrentes da introdugdao de novas
tecnologias no ambiente social € econdmico, o que ratifica a discussdo anteriormente trazida
ao longo do capitulo 3 deste trabalho — acerca dos novos contextos presentes na area juridica.

Por sua vez, entre os estudantes o cenario foi um pouco diferente: 69 alunos (47,3%)
afirmaram que nao se deparam com tais situagdes no seu dia a dia de estagio; 51 estudantes
(34,9%) responderam que se deparam eventualmente com elas; e 26 estudantes (17,8%)

indicaram que frequentemente defrontam-se com essas novas situagdes. Esses numeros
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permitem a reflexdo acerca da diversidade de tipos de estidgio disponiveis para os
bacharelandos em Direito — talvez a maioria seja mais tradicional, mas ja existem outros que
possibilitam essa interacdo dos estudantes com a nova realidade e questdes trazidas pelo
desenvolvimento tecnolédgico.

Em suma, esse ultimo bloco do questiondrio permitiu a constatagdo sobre como a
pratica do profissional do Direito vem mudando, achando-se diante de novos desafios e
oportunidades trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico atual. Contudo, conforme as outras
respostas coletadas, o ensino juridico ainda ndo estd caminhando no mesmo ritmo para essa

direcao.

4.3 REFLEXOES: ALGUNS CAMINHOS POSSIVEIS PARA O ENSINO JURIDICO DA
FDUFBA DIANTE DESSA TEMATICA

Apbés mapear a percepcdo dos discentes e docentes da FDUFBA, por meio do
questionario, a respeito do ensino juridico atualmente ofertado no tocante aos novos desafios
e oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnologico, foi possivel
validar a hipotese inicialmente levantada. Esta era no sentido de que o ensino juridico atual da
Faculdade nao possibilita adequadamente a formagao de futuros profissionais do direito aptos
a lidar com os novos cenarios que se apresentam ao Direito — sendo essa a perspectiva trazida
pela maioria tanto dos docentes como dos estudantes que participaram do estudo de caso.

Como visto, essa percepg¢ao ¢ decorrente de diversos fatores, que foram discutidos nos
capitulos anteriores, bem como mencionados e analisados nas respostas do questionario: o
fato de o ensino juridico ainda ser muito conteudista e conservador; o engessamento do
curriculo; a dificuldade do ensino em introduzir mudangas e a falta de incentivos
institucionais para isso; entre outros pontos.

Vale frisar que o proposito desta pesquisa € trazer a tona tais discussdes e reflexdes
acerca do ensino juridico atualmente, uma vez que, diante do cendrio contemporaneo em que
vivemos, elas sdo cada vez mais relevantes e inadiaveis. Contudo, ndo existe uma resposta
certa, uma solu¢io milagrosa, ou uma panaceia (VENANCIO FILHO, 1977), para melhora-lo
instantaneamente — em que pese muito dos avangos tecnologicos funcionem nesse ritmo.
Existem muitas questdes envolvidas nesse processo, mas ¢ notorio que, para que melhorias
acontegam, ¢ imprescindivel um esforco coletivo e conjunto de todos que integram os cursos

de Direito — ndo apenas de alunos e “professores, como também de gestores e posigdes



99

institucionais de universidades dispostas a promover mudancas profundas em suas bases”
(FONSECA, 2019, p. 108-109).

Nesse sentido, a fim de apresentar alguns caminhos possiveis — dentre os muitos
existentes —, Victor Fonseca (2019) discorre sobre 3 estratégias de adequagdo do ensino
juridico a essa nova realidade contemporanea, que, quando combinadas, resultam no
fortalecimento do que ele denominou de “Tripé de Caracteristicas-Alvo” (FONSECA, 2019,

p. 107-108). Elas serdo brevemente comentadas a seguir.

Em sintese: diante da demanda de adequagao trazida pela sociedade da informagao e
transformagdes tecnologicas, ¢ possivel pensar em algumas estratégias para o
cumprimento deste objetivo: (i) a inclusiio, nos curriculos e programas de cursos de
graduacdo, pos-graduacdo e extensdo, disciplinas, matérias ou similares que
envolvam a tematica da tecnologia, bem como a insercio desses temas em
contetdos programaticos de disciplinas ja existentes, quando pertinentes; (ii) a
modernizacio e alinhamento cultural de métodos de ensino; e (iii) a utilizacdo
de recursos tecnolégicos de ponta para incrementar o processo de aprendizado.
A combinagdo das trés estratégias pode ser uma forma completa de serem atingidos
os objetivos apontados pelo Tripé de Caracteristicas-Alvo, qual seja: o preparo
de alunos de Direito para que possuam novos conhecimentos, novas habilidades
e novas subjetividades. (FONSECA, 2019, p. 110-111, grifo nosso)

A primeira das trés estratégias explicadas pelo autor esta relacionada a grade
curricular (FONSECA, 2019). Consoante a sua explicagdo, o ensino juridico deve promover a
sua adequagdo tecnoldgica em dois sentidos: (i) incorporando tematicas juridicas relacionadas
a tecnologia nas disciplinas que ja fazem parte do curriculo, e (ii) implantando “disciplinas
proprias — e inéditas — que envolvam novas tecnologias e seus desdobramentos” (FONSECA,
2019, p. 113).

No tocante ao primeiro sentido, ¢ cada vez mais nitida a necessidade de trazer essas
tematicas tecnoldgicas para dentro das aulas dos cursos juridicos. Diversas sdo as novas
questdes e desafios trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico que exigem regulacdes e

posicionamentos juridicos, em todas as areas do Direito. Acerca deste ponto:

Em termos praticos, a profundidade e a amplitude das transformagdes sociais e
politicas causadas pela tecnologica evidenciam uma necessidade pujante de serem
revisitadas disciplinas tradicionais dos curriculos das universidades. Sio
exemplos nitidos de adequagdes imagindveis: personalidade robdtica em Direito
Civil; estudos de crimes virtuais em Direito Penal; meios virtuais de comunicagao
em Processo Civil e Penal; registros publicos em Blockchain em Direito Imobiliario;
economia compartilhada e Direito do Trabalho. Trata-se de uma tarefa que
envolve observar as transformacdes sociais que afetam areas ja consolidadas do
Direito e revisar o conteiido ensinado, desta vez sob o prisma da tecnologia.
(FONSECA, 2019, p. 113, grifo nosso)

Ainda, o segundo passo seria incluir novas disciplinas a grade curricular, que

envolvessem a tematica das novas tecnologias e suas repercussoes (FONSECA, 2019). “Aqui,
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podem ser citadas matérias como automagdo de contratos, praticas virtuais, Direito Digital,
privacidade de dados, dentre outras. A ideia, entdo, consiste em criar conteidos programaticos
totalmente dedicados a debater tecnologia com os alunos” (FONSECA, 2019, p. 113). Vale
destacar, porém, que essas novas matérias nao devem focar apenas em “novos conhecimentos
juridicos relacionados a tecnologia”, mas também no “desenvolvimento de novas habilidades”
(GOODENOUGH, 2013, p. 855 apud FONSECA, 2019, p. 113): “podemos considerar, de
maneira ilustrativa, a inclusdo de disciplinas ndo necessariamente juridicas, como por
exemplo nogdes de gestdo, contabilidade, linguagens de programacdo, gerenciamento de
projetos.” (FONSECA, 2019, p. 113).

E claro que incorporar tais mudangas ao curriculo dos cursos juridicos é um desafio
(LEGG, 2018). Os contetdos juridicos fundamentais devem continuar sendo ensinados, mas
devem ser atualizados os exemplos de aplicagdao do Direito, além de ser importante trazer uma
abordagem interdisciplinar (LEGG, 2018). Ressalte-se, também, que “toda construcao
curricular ¢ reflexo de estruturas de poder, legitimada por determinados grupos legalmente
autorizados a pensa-la e concebé-la, obedecendo a decisdes politicas, econdOmicas ou até
mesmo particulares” (RIOS, 2019, p. 55) — o que torna ainda mais complexo esse desafio.

Dentro do cenario atual da FDUFBA, essa primeira estratégia de adequagao do ensino
jé& vem sendo executada. Como visto, existem iniciativas pontuais de alguns docentes para
trazer discussoes envolvendo Direito e tecnologia em suas disciplinas. Além disso, desde
2022, os corpos docente e estudantil vém discutindo e elaborando uma nova proposta de
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) — um avango importante, mas que se depara com diversos
desafios. Atualmente, as discussdes sobre o PPC estdo se encaminhando para o seu
encerramento, tendo o Colegiado da Faculdade estabelecido como prazo para a sua aprovacao
até o final de julho de 2023*. Ainda, no tocante a inclusio de novas disciplinas, sobretudo as
ndo juridicas, existe a possibilidade de os estudantes escolherem disciplinas optativas nao
juridicas (componentes livres)> para cursarem — falta, contudo, um maior incentivo e
esclarecimento da importancia delas, visando proporcionar aos bacharelandos uma formacao
mais interdisciplinar e preparada para lidar com os novos contextos que se apresentam ao

Direito.

3 Acerca deste prazo, a nova coordenagdo do Colegiado, que tomou posse na reunido realizada em 05 de junho
de 2023, reforcou a necessidade de trabalhar para a aprovacdo do novo projeto pedagdgico até o final de julho
deste ano, conforme disponibilizado em ata da reunido.

> Na Faculdade de Direito da UFBA, cada estudante, ao longo do curso, deve integralizar a carga horaria de
340h em componentes optativos, sendo no minimo 204h de componentes optativos juridicos e no maximo 136h
de componentes livres (ndo juridicos).
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A segunda estratégia apresentada estd relacionada aos métodos de ensino (FONSECA,
2019). Conforme visto, sobretudo no segundo capitulo deste trabalho, os métodos aplicados
em sala de aula nos cursos juridicos continuam muito parecidos (sendo iguais) aos de décadas
atras (FONSECA, 2019). Aulas expositivas macantes e provas conteudistas focadas em
memoriza¢do (RIOS, 2019) ainda representam grande parte da realidade do ensino juridico.
Isso evidencia que, tdo importante quanto o “qué”, ou seja, o conteudo a ser ensinado, ¢ o

“como” ele € ensinado (BASTOS, 1998 apud FONSECA, 2019).

Nao basta apenas inserir um contetido relacionado a problemas tecnoldgicos, por
exemplo; a tarefa passa por formar humanos que serio os juristas deste século.
Logo, ¢ possivel observar que as mudancas no ensino juridico que nio devem se
encerrar no carater material, mas também incorporar questées procedimental,
conforme defende Bastos (1998, p. 302): “[...] as questdes do ensino juridico devem
evoluir das questdes de natureza curricular e das ementas de programas para a
questdo do método de ensinar. Modificar o método de ensinar é, com certeza,
mais dificil do que modificar curriculos, porque envolve, em primeiro lugar,
uma alteracdo de mentalidades, um convencimento do professor de que ele deve
buscar novos caminhos para a transmissdo do conhecimento juridico, o que implica
a absor¢do e dominio de novas formas de aprender e, em segundo lugar, porque a
mudanca no método de ensinar exige transformacdes no cenario pedagégico da
escola, nos modelos de sala de aula, de biblioteca ¢ no uso do material didatico e
de novas tecnologias, o que ¢ muito dificil nas estruturas fisicas de funcionamento
acabado. O aspecto central do ensino do Direito ndo se restringe a o '"qué"
ensinar, de certa forma acomodavel nos curriculos e programas, mas estende-se
ao ""como" ensinar, expressio verbal que traduz uma verdadeira revolucio na
obtencao de objetivos” (BASTOS, 1998, p. 302) [..]. (FONSECA, 2019, p.
109-110, grifo nosso)

A questdo do método de ensino envolve uma importante mudanga de mentalidade
(BASTOS, 1998 apud FONSECA, 2019), justificada pelo novo contexto hodierno — tanto da
perspectiva das novas tecnologias aplicadas e relacionadas ao Direito, como da perspectiva
geracional — e que traz consigo alguns desafios. No que tange a primeira perspectiva,
discutiu-se no terceiro capitulo deste trabalho quais sdo os novos contextos na area juridica
trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo. Tais cendrios exigem dos
profissionais do Direito novos conhecimentos e novas habilidades (FONSECA, 2019;
BRIGAGAO, 2020), que, muitas vezes, ndo sio desenvolvidos com métodos de ensino mais
tradicionais.

Com relagdo a perspectiva geracional, enquanto, por um lado, tém-se professores ndo
familiarizados com as novas ferramentas e questdes tecnologicas relacionadas ao Direito, por
outro, tém-se estudantes que nasceram em meio a uma realidade na qual a tecnologia ja estava
presente (FONSECA, 2019). E, diante desse panorama, hd “a lacuna entre a realidade dos

alunos, o que encontram nos cursos de Direito e a atitude de professores” (FONSECA, 2019,

p. 119). Nesse sentido, a questao da mudanca de mentalidade envolve a compreensao de que ¢
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necessario promover “a inclusdo digital ou infoinclusdo dos alunos e professores” (RIOS,
2019, p. 75), para, assim, ser possivel atualizar o ensino juridico a fim de “garantir uma
otimizacdo do aprendizado de alunos que cresceram em um ambiente ja permeado pela
tecnologia” (FONSECA, 2019, p. 116).

Para que isso aconteca, uma op¢do possivel ¢ a criagdo de programas de apoio a
formagdo docente (BASTOS, 1995), principalmente voltados para a questdo da inclusdo
digital e as tematicas envolvendo tecnologia (mas nao se limitando a isso) — visando preparar
bem aqueles que irdo preparar os futuros profissionais do Direito. Ainda, a consolidacao de
uma mentalidade de aprendizado e cooperagdo reciprocos — uma vez que os professores t€ém o
conhecimento juridico, mas nao tanta familiaridade com a tecnologia; ¢ os alunos, por sua
vez, tém conhecimento mais amplo da tecnologia, embora ndo tenham o conhecimento
juridico — mostra-se como algo fundamental.

No cenario atual da FDUFBA, essa segunda estratégia de adequacao do ensino parece
ainda precisar ser melhor desenvolvida. Conforme as respostas do questionario, tanto os
docentes como os discentes que participaram indicaram sentir falta de um incentivo e
promocao de discussdes, aplicagdes praticas e/ou analises criticas — no ensino juridico
atualmente ofertado —, acerca da tematica dos novos desafios e oportunidades na area juridica
trazidos pelo desenvolvimento tecnologico. Isso reforca a ideia de que deve haver um esforgo
coletivo e conjunto de todos que integram os cursos de Direito — “alunos, professores e
gestores” (FONSECA, 2019, p. 110) — para que, de fato, acontecam mudangas efetivas nos
métodos de ensino.

Finalmente, a terceira estratégia de adequacdo do ensino apresentada por Victor
Fonseca (2019) diz respeito a utilizagdo da tecnologia como ferramental de ensino. Ainda que
existam motivos que causem a resisténcia de muitos docentes a adog¢do de recursos
tecnologicos em sala de aula (FONSECA, 2019), ndo ¢ possivel ignora-los. “Um fator que
demonstra a necessidade do uso de tecnologia no ensino juridico ¢ o proprio fato de que a
tecnologia gradativamente representa um importante aspecto da pratica juridica” (FONSECA,
2019, p. 119). Um exemplo critico para ilustrar tal fato € o de que, nas matérias de Pratica
Juridica, os estudantes sdo ensinados a como elaborar pecas e vao assistir as audiéncias e

sessdes nos Tribunais, contudo, ndo sdo apresentados aos sistemas eletronicos existentes em
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cada justica especializada e em cada nivel de jurisdi¢@o, por exemplo — situagdo reportada em
dois comentarios registrados no questionario®®.

Acerca desta estratégia de adequacao, Victor Fonseca (2019) explica que o uso de tais
tecnologias no ensino juridico “contribuem para um aprendizado ativo que, combinado com
métodos centrados no aluno, permitem uma absor¢cdo de informagdes mais eficiente”

(FONSECA, 2019, p. 122). Além disso,

[...] implementar recursos tecnologicos no processo de ensino é, desta forma,
uma estratégia que familiarizaria os discentes com ferramentas inovadoras |[...].
Trata-se de utilizar tecnologia para que as novas habilidades exigidas aos
profissionais da atualidade ja sejam praticadas no proprio processo de
aprendizado (MARANGA, 2010, p. 3). Em adi¢do, o uso de tecnologias como
ferramentas de ensino consiste em uma forma de combinar as habilidades
tecnologicas tipicas da atual geracdo de estudantes de Direito. (FONSECA,
2019, p. 119-121, grifo nosso)

Analisando-se o contexto da FDUFBA, essa terceira estratégia de adequagdao do
ensino, a depender de quais tecnologias estejam sendo referidas, pode ser um ponto mais
dificil de ser implementado — sobretudo no que envolve questdes financeira e administrativa.
Apesar disso, outros caminhos possiveis sao o fomento de parcerias académicas com outros
cursos da UFBA (por exemplo, incentivo a pesquisas e grupos de estudos para
desenvolvimento e/ou andlise de softwares voltados para a é4rea juridica, junto com os cursos
de Ciéncia da Computacdo e Estatistica), além de parcerias institucionais com a OAB — uma
vez que, consoante ao art. 54, inciso XV, da Lei n° 8.906/94 (que estabelece o Estatuto da
Advocacia e a Ordem dos Advogados do Brasil), compete ao Conselho Federal colaborar com
o aperfeicoamento dos cursos juridicos (BASTOS, 1995).

De todo modo, “a adocdo das estratégias deve sempre ser precedida de um trabalho de
diagndstico que considere os beneficios e viabilidades de cada uma” (FONSECA, 2019, p.
111). Destaca-se que a adequagdo do ensino juridico “ndo deve ser reduzida a apenas uma
iniciativa isolada, mas sim feita de forma coordenada e por meio de varias estratégias

diferentes” (FONSECA, 2019, p. 111). Isso possibilita uma formagdo mais completa para os

% Tais comentarios mencionados: “Na faculdade, ndo h4 sequer ensino sobre como manusear sistemas como
PJE, E-proc, Projudi, dentre varios sistemas de institui¢des como DPU, MPF, AGU. Até parece que o exercicio
da advocacia, dentre as opc¢des de profissdes que o curso de Direito possibilita, ndo sofreu mudangas com o
advento desses sistemas. Ou seja, aparentemente, o ensino juridico, ainda que nas matérias praticas (pratica
civel, penal, trabalhista), ndo se preocupa em ensinar o estudante a operar os referidos sistemas, tdo pouco seria
capaz, no atual formato, discutir e preparar profissionalmente os estudantes para enfrentar questdes mais
sensiveis a tecnologia (tema da pesquisa em questdo). As atividades basicas de manuseio dos sistemas acima
mencionados, fica a cargo exclusivamente dos estagios extracurriculares, em relagdo aos quais, ndo ha nenhuma
participagdo da faculdade no monitoramento das atividades desenvolvidas” e “Velho, acho um absurdo
passarmos pela faculdade sem um misero professor mostrar os sistemas da justica: pje, PROJUDI, SISBAJUD,
SIEL, SREI ...”. Todas as respostas do questionario (graficos e comentarios) constam no Anexo B, ao final do
trabalho.
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futuros profissionais do Direito (FONSECA, 2019), e mais alinhada com os novos desafios e
oportunidades trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico.

Ainda, as adequagdes do ensino juridico a essa nova realidade, obviamente, ndo ¢ algo
abrupto, devendo “ser feitas de forma transversal entre o que ja ¢ ensinado e o que precisa ser
introduzido” (FONSECA, 2019, p. 124) — o “bindmio [...] inser¢do do novo e revisdo do
antigo” (FONSECA, 2019, p. 125). Nesse sentido,

[...] € pouco realista imaginar que as adequagdes no ensino do Direito devem
significar uma completa ruptura do que ja vinha sendo praticado. Profissionais do
Direito ndo devem deixar de conhecer Direito Civil para aprenderem Inteligéncia
Artificial; ndo precisam esquecer técnicas de redagdo para desenvolverem
habilidades de programagdo; ndo podem abandonar disciplinas de leitura para
cultivarem cultura de colaboragdio. Uma vez considerados os novos
conhecimentos, as novas habilidades e as novas subjetividades, o ensino do
Direito deve ser capaz de formar novos profissionais ainda mais completos, e
nio completos substitutos aos anteriores. (FONSECA, 2019, p. 124-125, grifo
nosso)

Enfim, “estamos diante de uma era em que novos paradigmas s3o criados e
consolidados” (FONSECA, 2019, p. 129). Embora seja “impossivel prever com exatidao a
profundidade da mudanga e seus efeitos no futuro [...], o “amanha tecnologico” do Direito
ainda permanece como um grande desconhecido” (FONSECA, 2019, p. 97). No entanto, com
as pistas e horizontes que ja comecam a ser desenhados, ¢ fundamental pensar em novos
caminhos a serem explorados, ¢ possiveis formas de aprimorar e atualizar os caminhos ja

existentes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta monografia buscou compreender se o ensino juridico atual da Faculdade de
Direito da Universidade Federal da Bahia (FDUFBA) possibilita a formacao de profissionais
do direito aptos a lidar com os novos desafios e oportunidades na éarea juridica trazidos pelo
desenvolvimento tecnologico. Para isso, foi realizado um levantamento bibliografico acerca
da histéria do ensino juridico no Brasil, bem como sobre o contexto de transformagdes
tecnologicas atuais no Direito. A partir desse aporte teorico, foi realizada uma pesquisa
empirica, por meio de questiondrio, com o intuito de mapear a percep¢ao dos discentes e
docentes da FDUFBA a respeito do ensino juridico ofertado no tocante a tematica.

ApoOs uma breve andlise do seu historico, restou demonstrado que o ensino juridico
apresenta dificuldades para aceitar e introduzir mudangas em sua estrutura, que acontecem de
forma gradativa e lenta — resultando no descompasso do ensino atual para com a realidade da
sociedade contemporanea (MOTA, 2014). Os problemas correntes dos cursos de direito sdo
velhos conhecidos, havendo uma certa “acomodacao resignada as tradicionais disposi¢des
juridicas do cotidiano” (RIOS, 2019, p. 25). Entretanto, o cendrio hodierno demanda
transformagdes para atender as novas exigéncias da sociedade (RIOS, 2019), sendo
imprescindivel a aproximagdo da academia com o contexto da realidade social atual
(MARTINEZ, 2006).

Nesse sentido, diversos sao os desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo
desenvolvimento tecnologico. O mundo juridico vé-se diante de um cendrio repleto de
mudangas e inovagdes, como também depara-se com novas situagdes nunca antes imaginadas.
Assim, foi apresentada uma perspectiva dual (LEGG, 2018; FONSECA, 2019) desse novo
panorama: de um lado, o Direito da tecnologia, que representa as novas questoes postas para
os “juristas a partir da introdu¢do de novas tecnologias no ambiente social e econdomico”
(FONSECA, 2019, p. 19); do outro, a tecnologia do Direito, que reflete as novas
possibilidades para “desenvolvimento, uso e implantagdo de novas tecnologias enquanto
ferramentas presentes na atuagao profissional de juristas” (FONSECA, 2019, p. 19).

Em razdo desse novo cendrio, ndo ha mais espago para o “anacronismo entre a
formacgdo juridica e as flagrantes transformagdes por qual passam o universo da educagdo
juridica em um contexto de tecnologias de informag¢do e comunicacao (TIC)” (RIOS, 2019, p.
21). Por isso mesmo, o ensino juridico precisa proporcionar a adequada formagao daqueles

que, em pouco tempo, serdo profissionais do Direito.



106

A pesquisa empirica realizada reuniu dados que apontam que, embora haja algumas
divergéncias na percep¢do de docentes e discentes sobre como a tematica do Direito e
tecnologia estd sendo abordada dentro da sala de aula, a maioria de ambos os grupos
participantes do questiondrio considera relevante a tematica dos novos desafios e
oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoloégico. Ainda, conforme
as respostas dadas, percebeu-se que tanto alunos, quanto professores, sentem falta dessas
tematicas no ensino juridico atualmente ofertado pela FDUFBA.

Ademais, os dados coletados com o questionario permitiram a constatacao sobre como
a pratica do profissional do Direito vem mudando. Por fim, restou evidenciado que, para a
maior parte dos docentes e estudantes participantes, o ensino juridico atual da Faculdade nao
possibilita a formag¢ao adequada para essa nova realidade de transformagdes tecnologicas no
Direito — o que ratificou a hipotese de pesquisa inicialmente levantada.

O proposito deste trabalho foi trazer a tona tais discussdes e reflexdes que, diante do
cenario contemporaneo em que vivemos, sdo cada vez mais relevantes e inadiaveis para o
ensino juridico. Por meio da analise de fatos e dados, foram levantadas as observacdes
pertinentes, destacando-se que ¢ imprescindivel um esfor¢o coletivo e conjunto de todos que
integram os cursos de Direito para que acontegam melhorias no ensino juridico. Para tanto, é
necessario pensar € executar estratégias viaveis que proporcionem a adequacdo do ensino a
esse novo contexto e, consequentemente, uma formagao mais completa para os profissionais

do Direito do amanha.
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APENDICE A - Questionario

A formacao dos profissionais do Direito
do amanha: um estudo de caso sobre
como o ensino juridico atual da FDUFBA
possibilita (ou ndo) a formacgao de
profissionais do direito aptos a lidar com
0s novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo
desenvolvimento tecnolégico



Prezados docentes e discentes da Faculdade de Direito da UFBA,

Me chamo Maria Flavia Ribeiro, sou formanda neste semestre 23.1, e venho por meio
deste questiondrio coletar a percepgéo dos docentes e estudantes (do 5° ac 10°
semestre) da FDUFBA acerca do estudo de caso que farei no meu Trabalho de Conclusédo
de Curso (TCC).

Meu TCC adota como eixo tematico a discussao sobre o ensino juridico e as novas
tecnologias utilizadas no Direito. Diante de um cenario de mudancas ndo apenas
tecnoldgicas, mas de transformacgdes complexas na sociedade como um todo, faz-se
necessario também uma mudanca no Direito e no processo de formacgéo de

seus bacharéis para permitir-lhes atuar nessa nova conjuntura. Assim, surge a demanda
por um novo perfil de profissionais do Direito, que necessitam ndo apenas de novos
conhecimentos, mas também desenvolver novas habilidades e competéncias préticas.

E nesse contexto que estd situado o seguinte problema de pesquisa: o ensino juridico
atual da FDUFBA possibilita a formagéo de profissionais do direito aptos a lidar com os
novos desafios e oportunidades na drea juridica trazidos pefo desenvolvimento tecnoldgico?

A aplicacéo deste questiondrio tem por objetivo mapear a percepcéo dos discentes e
docentes da FDUFBA a respeito do ensino juridico atualmente ofertado no tocante aos
novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento
tecnoldgico, reunindo dados para a compreensio e resposta, a partir de

diferentes perspectivas, do problema de pesquisa proposto.

0 questionario é composto de 13 perguntas, todas objetivas, com alguns campos
opcionais para respostas discursivas - cujas contribuigfes seriam muito ricas, mas fiquem
a vontade para pula-las, caso prefiram.

0 tempo estimado de duracdo para respondé-lo varia entre 4 e 15 minutos.

Todas as respostas sao andnimas, visando proporcionar que cada pessoa se sinta a
vontade ao responder as perguntas, sendo sincera, reflexiva e critica.

Ao continuar, vocé confirma que todas as respostas dadas sdo verdadeiras e concorda
gue os dados aqui coletados sejam utilizados posteriormente para fins académicos
(e.g. em novas pesquisas académicas, e eventuais publicagfes académicas).

Duvidas, sugestdes e feedbacks sdo sempre bem-vindos! Basta mandar um e-mail para
maria.flavia@ufba.br
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Duvidas, sugestdes e feedbacks sdo sempre bem-vindos! Basta mandar um e-mail para
maria.flavia@ufba.br

Alternar conta @

Eg Néao compartilhado
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A formacao dos profissionais do Direito
do amanha: um estudo de caso sobre
como o ensino juridico atual da FDUFBA
possibilita (ou ndo) a formacao de
profissionais do direito aptos a lidar com
0s novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo
desenvolvimento tecnologico

Alternar conta Q,

Cg Nao compartilhado

* Indica uma pergunta obrigatoria

Vocéé .. *

(O Docente da FDUFBA

(O Estudante da FDUFBA

Voltar Proxima Limpar formulario
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Docentes da FDFUBA

As 8 primeiras perguntas sdo relacionadas ao ensino juridico, enquanto as 5 ultimas séo
relacionadas & prética juridica (o seu dia a dia profissional).

Vocé faz parte de qual departamento na FDUFBA? *

O Departamento de Direito Privado
O Departamento de Direito Publico

O Departamento de Estudos Juridicos Fundamentais

Nas suas aulas, vocé consegue trazer discussdes sobre a tecnologia aplicada  *
a(s) sua(s) disciplina(s)?

(O sim
(O Nao



Nas suas aulas, vocé consegue inserir a utilizagdo pratica de tecnologias
aplicadas ao direito (ex.: softwares de gestdo e/ou pesquisa juridica e/ou
jurimetria, inteligéncia artificial, ...) em sua(s) disciplina(s)?

O Sim
(O Néo

Espaco opcional para comentar a resposia anterior.

Sua resposta

Ma sua opinido, o curso de graduacio em Direito na FDUFBA possibilita uma
formacio profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a compreender o
impacto das novas tecnologias na area juridica?

O Concordo totalmente
O Concordo parcialmente
O Discordo parcialmente

O Discordo totalmente

Espaco opcional para comentar a resposia anterior.

Sua resposta
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Na sua opinido, o curso de graduacdo em Direito na FDUFBA possibilita uma *
formacao profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a possuir o dominio

de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicagao do

Direito?

(O concordo totalmente
(O concordo parcialmente
(O Discordo parcialmente

(O Discordo totalmente

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

Sua resposta

Vocé sente falta de um incentivo e promogao de discussoes, aplicagdes praticas *
e/ou andlises criticas, no ensino juridico atualmente ofertado pela FDUFBA,

acerca da tematica dos novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos
pelo desenvolvimento tecnolégico?

O Sim, sinto falta disso
O Nao, ndo sinto falta disso

O Sou indiferente no tocante a isso
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Na sua opinido, o ensino juridico atual da FDUFBA possibilita a formacgao de *
profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e oportunidades na
rea juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnolégico?

(O sim, possibilita
(O Nao possibilita

(O Prefiro nzo opinar

Caso queira, figue a vontade para fazer comentdrios, observagdes ou trazer
feedbacks com relacdo ao ensino juridico atual da FDUFBA no que tange aos
novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento
tecnolégico.

Sua resposta

Quanto tempo vocé tem de formado(a) em Direito? *

(O De5a10anos

(O Entre 10e15anos
() Entre 15e20 anos
() Entre 20 e 25 anos

(O Mais de 25 anos
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Mo seu dia a dia enquanto profissional do direito, vocé utiliza tecnologia aplicada *
a area juridica (ex.: softwares de gestdo e/ou pesquisa juridica e/ou jurimetria,
inteligéncia artificial, ...) enquanto ferramentas para a sua atuagao?

O Sim
(O Nao

Espaco opcional para comentar/exemplificar quais tecnologias aplicadas a area
juridica vocé usa no seu dia a dia.

Sua resposta

Mo seu dia a dia enquanto profissional do direito, vocé consegue perceber o *
impacto (positivo ou negativo) dessas novas tecnologias aplicadas a area
juridica?

O Sim, percebo majoritariamente o impacto positivo delas

O Sim, percebo majoritariamente o impacto negativo delas

O N&o, ndo percebo o impacto dessas novas tecnologias no meu dia a dia

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

Sua resposta
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Na escala a sequir, o quédo familiarizado(a) e confortavel para utilizar a *
tecnologia aplicada a area juridica vocé se sente?

O N&o sou familiarizado(a) com essas tecnologias aplicadas ao direito, e nem me
sinto confortavel para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas

Sou um pouco familiarizado(a) com essas tecnologias aplicadas ao direito, mas nédo
me sinto confortavel para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas

Sou familiarizado(a) com essas tecnologias aplicadas ao direito, mas me sinto
pouco confortavel para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas

Sou familiarizado(a) com essas tecnologias aplicadas ao direito, e me sinto
confortavel para utilizé-las sem o auxilio de outras pessoas

O
O
O

No seu dia a dia enquanto profissional do direito, vocé se depara com novas *
situagdes / casos praticos decorrentes da introdugao de novas tecnologias no
ambiente social e econdmico (ex.: discussdes sobre regulacdes relacionadas a

Big Data, Inteligéncia Artificial, blockchain, metaverso, questdes éticas
relacionadas a aplicacdo de tecnologia em areas de saude, administragéo,
seguranca publica...)?

O Sim, frequentemente
O Sim, eventualmente

O Nio me deparo com tais situacdes

Voltar Proxima Limpar formulario
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Estudantes da FDUFBA

S30 aptos para responder ao questionario estudantes com semestre de equivaléncia entre
0 5° e 0 10° semestres do curso de Direito.

Para saber qual & o seu semestre de equivaléncia, considere a carga horaria total a cursar,
dividido pela carga hordria média do curso em cada semestre.

As 8 primeiras perguntas sdo relacionadas ao ensino juridico, enquanto as 5 dltimas sdo
relacionadas & pratica juridica (estagio / trabalho).

Qual & o seu semestre de equivaléncia? *

5% semestre
6% semestre
7% semestre
8% semestre

9% semestre

O OOO0OO0O0

10° semestre

Nas aulas do curso de Direito, vocé considera que sdo trazidas discussdes sobre *
a tecnologia aplicada as disciplinas?

O Sim
(O Néo
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Nas aulas do curso, vocé percebe que ha incentivo ao uso ou insergao pratica de *
tecnologias aplicadas ao direito (ex.: softwares de gestdo e/ou pesquisa juridica
e/ou jurimetria, inteligéncia artificial, ...) nas disciplinas?

(O sim
(O Nao

Na sua opinido, o curso de graduacdo em Direito da FDUFBA possibilita uma *
formacédo profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a compreender o
impacto das novas tecnologias na area juridica?

O Concordo totalmente
O Concordo parcialmente
O Discordo parcialmente

O Discordo totalmente

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

Sua resposta



126

Na sua opinido, o curso de graduagao em Direito na FDUFBA possibilita uma *
formacdo profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a possuir o dominio

de tecnologias e métodos para permanente compreens3o e aplicagdo do

Direito?

(O Concordo totalmente
(O Concordo parcialmente
(O Discordo parcialmente

(O Discordo totalmente

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

Sua resposta

Vocé sente falta de um incentivo e promogao de discussoes, aplicagdes praticas *
e/ou analises criticas, no ensino juridico atualmente ofertado pela FDUFBA,

acerca da tematica dos novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos
pelo desenvolvimento tecnolégico?

(O sim, sinto falta disso
(O Nao, néo sinto falta disso

(O Ssou indiferente no tocante a isso
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Na sua opinido, o ensino juridico atual da FDUFBA possibilita a formacgéo de *
profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e oportunidades na
drea juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnolégico?

O Sim, possibilita
O Nio possibilita

O Prefiro ndo opinar

Caso queira, flque a vontade para fazer comentarios, observagdes ou trazer
feedbacks com relacdo ao ensino juridico atual da FDUFBA no que tange aos
novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento
tecnolégico.

Sua resposta

Vocé ja estagia/estagiou na area juridica? *

(O sim, e continuo estagiando atualmente
(O sim, mas no momento ndo estou estagiando

(O Nso, nunca estagiei



128

No seu dia a dia enquanto pessoa estagiaria em direito, vocé utiliza tecnologia *
aplicada a area juridica (ex.: softwares de gestdo e/ou pesquisa juridica e/ou
jurimetria, inteligéncia artificial, ...) enquanto ferramentas para a sua atuagio?

O Sim
(O Nao

Espacgo opcional para comentar/exemplificar quais tecnologias aplicadas a area
juridica vocé usa no seu dia a dia

Sua resposta

Mo seu dia a dia enquanto pessoa estagiaria em direito, vocé consegue perceber *
o impacto (positivo ou negativo) dessas novas tecnologias aplicadas a drea
juridica?

O Sim, percebo majoritariamente o impacto positivo delas

O Sim, percebo majoritariamente o impacto negativo delas

O M&o, ndo percebo o impacto dessas novas tecnologias no meu dia a dia

Espacgo opcional para comentar a resposta anterior.

Sua resposta
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Na escala a seguir, o quédo familiarizado(a) e confortavel para utilizar a *
tecnologia aplicada a area juridica vocé se sente?

O N&o sou familiarizado(a) com essas tecnologias aplicadas ao direito, e nem me
sinto confortavel para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas

Sou um pouco familiarizado(a) com essas tecnologias aplicadas ao direito, mas ndo
me sinto confortavel para utiliza-las sem o auxilio de outras pessoas

pouco confortavel para utilizé-las sem o auxilio de outras pessoas

O Sou familiarizado(a) com essas tecnologias aplicadas ao direito, mas me sinto
O Sou familiarizado(a) com essas tecnologias aplicadas ao direito, e me sinto

confortavel para utilizé-las sem o auxilio de outras pessoas

No seu dia a dia enquanto pessoa estagiaria em direito, vocé se depara com *
novas situagdes / casos praticos decorrentes da introdugao de novas

tecnologias no ambiente social e econdmico (ex.: discussdes sobre regulacdes
relacionadas a, por exemplo, Big Data, Inteligéncia Artificial, blockchain,
metaverso.., questdes éticas relacionadas & aplicacdo de tecnologia em éareas de
salde, administracdo, seguranca publica...)?

O Sim, frequentemente
O Sim, eventualmente

O Nao me deparo com tais situacdes

Voltar Proxima Limpar formulario
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Parte final em comum para docentes e discentes:

A formacao dos profissionais do Direito
do amanha: um estudo de caso sobre
como o ensino juridico atual da FDUFBA
possibilita (ou ndo) a formacéo de
profissionais do direito aptos a lidar com
0s novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo
desenvolvimento tecnolégico

Alternar conta @

Cg Né&o compartilhado

Muito obrigada! Para finalizar e confirmar o preenchimento do questionario, clique

em Enviar.

Suas respostas serdo muito importantes para a elaboragio do meu Trabalho de Concluséo
de Curso.

Agradeco profundamente por vocé ter dedicado um tempinho para responder este
questiondrio!

Vale reforcar gue dividas, sugestoes e feedbacks sdo sempre bem-vindos! Basta mandar
um e-mail para maria.flavia@ufba.br

Voltar m Limpar formulario
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ANEXO A - Resolu¢ao CNE/CES n° 5/2018

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018 (*)*

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso

de Graduag¢do em Direito e da outras providéncias.

O Presidente da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacio, no uso de suas atribui¢des legais, com fundamento no art. 9°, § 2°, alinea “e”, da
Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei n° 9.131, de 25 de
novembro de 1995, e as Diretrizes Curriculares Nacionais elaboradas pela Camara Consultiva
Tematica de Politica Regulatéria do Ensino Juridico, propostas ao CNE pela Secretaria de
Regulacdo e Supervisdo da Educacido Superior do Ministério da Educa¢ao (SERES/MEC), e
com fundamento no Parecer CNE/CES n° 635/2018, homologado pela Portaria MEC n°® 1.351,
de 14 de dezembro de 2018, publicada no DOU de 17 de dezembro de 2018, Secdo 1, pag. 34,
resolve:

Art. 1°. A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de
graduacao em Direito, bacharelado, a serem observadas pelas Instituigdes de Educacao
Superior (IES).

Art. 2° No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) deverdo constar:

I - o perfil do graduando;

IT - as competéncias, habilidades e os contetidos curriculares basicos, exigiveis para
uma adequada formagao teorica, profissional e pratica;

III - a pratica juridica;

IV - as atividades complementares;

V - o sistema de avaliacao;

VI - o Trabalho de Curso (TC);

VII - o regime académico de oferta; e

37 Resolugdo CNE/CES 5/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2018, Segdo 1, p. 122.
38 Republicada no Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 de dezembro de 2018, Secdo 1, pp. 47 € 48.
3% Alterada pela CNE/CES n° 2, de 19 de abril de 2021.
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VIII - a duragao do curso.

§ 1° O PPC, abrangera, sem prejuizo de outros, os seguintes elementos estruturais:

I - concepcao do seu planejamento estratégico, especificando a missdo, a visdo € 0s
valores pretendidos pelo curso;

I - concepcdo e objetivos gerais do curso, contextualizados com relagdo as suas
inser¢des institucional, politica, geografica e social;

IIT - condicdes objetivas de oferta e a vocagao do curso;

IV - cargas horarias das atividades didatico-formativas e da integraliza¢do do curso;

V - formas de realizagdo de interdisciplinaridade, de mobilidade nacional e
internacional, de incentivo a inovagdo e de outras estratégias de internacionalizagdo, quando
pertinente;

VI - modos de integracdo entre teoria e pratica, especificando as metodologias ativas
utilizadas;

VII - formas de avaliag@o do ensino e da aprendizagem;

VIII - modos de integragdo entre graduacao e pos-graduagao, quando houver;

IX - incentivo, de modo discriminado, a pesquisa € a extensao, como fator necessario
ao prolongamento da atividade de ensino e como instrumento para a iniciagdo cientifica;

X - concepgdo e composicdo das atividades de pratica juridica, suas diferentes formas
e condigdes de realizagdo, bem como a forma de implantagdo e a estrutura do Nucleo de
Préticas Juridicas (NPJ);

XI - concepgdo e composicao das atividades complementares; e,

XII - inclusdo obrigatoria do TC.

§ 2° Com base no principio da educagao continuada, as IES poderdo incluir no PPC a
perspectiva da articulagdo do ensino continuado entre a graduacao e a pds-graduagao.

§ 3° As atividades de ensino dos cursos de Direito devem estar articuladas as
atividades de extensao e de iniciagdo a pesquisa.

§ 4° O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos contetidos
exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas de educacao ambiental, de
educacdo em direitos humanos, de educagdo para a terceira idade, de educagdo em politicas de
género, de educagdo das relagdes étnico-raciais e historias e culturas afrobrasileira, africana e
indigena, entre outras.

Art. 3° O curso de graduacao em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,

solida formacdo geral, humanistica, capacidade de analise, dominio de conceitos e da
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terminologia juridica, capacidade de argumentacdo, interpretagdo e valorizagdo dos
fendmenos juridicos e sociais, além do dominio das formas consensuais de composi¢do de
conflitos, aliado a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade ¢ a
aptiddo para a aprendizagem, autonoma e dinamica, indispenséavel ao exercicio do Direito, a
prestacdo da justica e ao desenvolvimento da cidadania.

Paragrafo tnico. Os planos de ensino do curso devem demonstrar como contribuirdo
para a adequada formagao do graduando em face do perfil almejado pelo curso.

Art. 4° O curso de graduagdo em Direito deverd possibilitar a formagao profissional
que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais, que
capacitem o graduando a:

I - interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico nacional,
observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber, articulando o
conhecimento tedrico com a resolugdo de problemas;

IT - demonstrar competéncia na leitura, compreensdo e elaboragdo de textos, atos e
documentos juridicos, de carater negocial, processual ou normativo, bem como a devida
utilizacao das normas técnico-juridicas;

III - demonstrar capacidade para comunicar-se com precisao;

IV - dominar instrumentos da metodologia juridica, sendo capaz de compreender e
aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais ao exercicio do Direito;

V - adquirir capacidade para desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentagao
juridicos com objetivo de propor solugdes e decidir questdes no ambito do Direito;

VI - desenvolver a cultura do didlogo e o uso de meios consensuais de solugdo de
conflitos;

VII - compreender a hermenéutica e os métodos interpretativos, com a necessaria
capacidade de pesquisa e de utilizagdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de
outras fontes do Direito;

VIII - atuar em diferentes instancias extrajudiciais, administrativas ou judiciais, com a
devida utilizagdo de processos, atos e procedimentos;

IX - utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas;

X - aceitar a diversidade e o pluralismo cultural;

XI - compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica;

XII - possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e

aplicacdo do Direito;
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XIII - desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do
Direito ou de carater interdisciplinar; e

XIV - apreender conceitos deontoldgico-profissionais € desenvolver perspectivas
transversais sobre direitos humanos.

Art. 5° O curso de graduagdo em Direito, priorizando a interdisciplinaridade e a
articulagdo de saberes, deverd incluir no PPC, contetidos e atividades que atendam as
seguintes perspectivas formativas:

I - Formagdo geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
fundamentais do Direito, em didlogo com as demais expressoes do conhecimento filosofico e
humanistico, das ciéncias sociais e das novas tecnologias da informacao, abrangendo estudos
que, em atengdo ao PPC, envolvam saberes de outras areas formativas, tais como:
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia;

I - Formacdo técnico-juridica, que abrange, além do enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de
qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo a sua evolugdo e
aplicacdo as mudancas sociais, econOmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes
internacionais, incluindo-se, necessariamente, dentre outros condizentes com o PPC,
conteudos essenciais referentes as areas de Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito
do Trabalho, Direito Internacional, Direito Processual; Direito Previdenciario, Formas
Consensuais de Solucao de Conflitos; e

IIT - Formacao pratico-profissional, que objetiva a integracdo entre a pratica e os
conteudos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente nas
atividades relacionadas com a pratica juridica e o TC.

§ 1° As atividades de carater pratico-profissional e a énfase na resolu¢ao de problemas
devem estar presentes, nos termos definidos no PPC, de modo transversal, em todas as trés
perspectivas formativas.

§ 2° O PPC incluird as trés perspectivas formativas, considerados os dominios
estruturantes necessarios a formacao juridica, aos problemas emergentes e transdisciplinares e
aos novos desafios de ensino e pesquisa que se estabelegam para a formacao pretendida.

§ 3° Tendo em vista a diversificagdo curricular, as IES poderdao introduzir no PPC
conteudos e componentes curriculares visando desenvolver conhecimentos de importancia

regional, nacional e internacional, bem como definir énfases em determinado(s) campo(s) do
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Direito e articular novas competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que se
apresentem ao mundo do Direito, tais como: Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito
Esportivo, Direitos Humanos, Direito do Consumidor, Direito da Crianca e do Adolescente,
Direito Agrario, Direito Cibernético e Direito Portuario.

Art. 6° A Pratica Juridica ¢ componente curricular obrigatério, indispensavel a
consolidagdao dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do formando,
devendo cada instituigdo, por seus colegiados proprios, aprovar o correspondente
regulamento, com suas diferentes modalidades de operacionalizacao.

§ 1° E obrigatoria a existéncia, em todas as IES que oferecem o curso de Direito, de
um Nucleo de Praticas Juridicas, ambiente em que se desenvolvem e sdo coordenadas as
atividades de pratica juridica do curso.

§ 2° As IES deverao oferecer atividades de préatica juridica na propria institui¢do, por
meio de atividades de formacdo profissional e servigos de assisténcia juridica sob sua
responsabilidade, por ela organizados, desenvolvidos e implantados, que deverdo estar
estruturados e operacionalizados de acordo com regulamentagdo propria, aprovada pelo seu
orgao colegiado competente;

§ 3° A Prética Juridica de que trata esse artigo deverd ser coordenada pelo Nucleo de
Praticas Juridicas, podendo ser realizada, além de na prépria Instituigdo de Educagdo
Superior:

I - em departamentos juridicos de empresas publicas e privadas;

IT - nos o6rgaos do Poder Judiciario, do Ministério Publico, da Defensoria Publica e das
Procuradorias e demais departamentos juridicos oficiais;

III - em escritorios e servigos de advocacia e consultorias juridicas.

§ 4°. As atividades de Pratica Juridica poderdo ser reprogramadas e reorientadas em
fun¢do do aprendizado tedrico-pratico gradualmente demonstrado pelo aluno, na forma
definida na regulamentagdo do Nucleo de Praticas Juridicas, até que se possa considera-lo
concluido, resguardando, como padrdo de qualidade, os dominios indispensaveis ao exercicio
das diversas carreiras contempladas pela formagao juridica.

§ 5° As praticas juridicas podem incluir atividades simuladas e reais e estagios
supervisionados, nos termos definidos pelo PPC.

§ 6° A regulamentagdo e o planejamento das atividades de pratica juridica incluirdo
praticas de resolugdo consensual de conflitos e praticas de tutela coletiva, bem como a pratica

do processo judicial eletronico.
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Art. 7° Os cursos deverao estimular a realizagao de atividades curriculares de extensao
ou de aproximagdo profissional que articulem o aprimoramento e a inovagdo de vivéncias
relativas ao campo de formacdo, podendo, também, dar oportunidade de agdes junto a
comunidade ou de carater social, tais como clinicas e projetos.

Art. 8° As atividades complementares sdo componentes curriculares que objetivam
enriquecer ¢ complementar os elementos de formacdo do perfil do graduando, e que
possibilitam o reconhecimento da aquisicdo, pelo discente, de conteudos, habilidades e
competéncias, obtidas dentro ou fora do ambiente académico, que estimulem atividades
culturais, transdisciplinares e inovadoras, a critério do estudante, respeitadas as normas
institucionais do curso.

Paragrafo unico. A realizacdo dessas atividades nao se confunde com a da pratica
juridica ou com a do TC, e podem ser articuladas com a oferta de componentes curriculares
que componham a estrutura curricular do curso.

Art. 9° De acordo com as concepgdes e objetivos gerais do curso, nos termos do PPC,
contextualizados com relagcdo as suas insercoes no ambito geografico e social, as IES poderao
definir contetidos e atividades didatico-formativas que constituem componentes curriculares
que possibilitam o desenvolvimento de conteudos, competéncias e habilidades necessarias a
formagao juridica, e podem ser desenvolvidas por meio de estratégias e praticas pedagogicas
diversificadas, inclusive extraclasse e sob a responsabilidade de determinado docente, com
planejamento prévio definido em plano de ensino, nos termos do paragrafo unico do artigo 3°.

Art. 10 As IES adotardo formas especificas e alternativas de avaliagdo, interna e
externa, de carater sistematico, envolvendo toda a comunidade académica no processo do
curso, centradas em aspectos considerados fundamentais para a identificacdo do perfil do
formando.

Art. 11 O TC é componente curricular obrigatorio, conforme fixado pela IES no PPC.

Paragrafo unico. As IES deverao emitir regulamentagdo propria aprovada por conselho
competente, contendo, necessariamente, critérios, procedimentos € mecanismos de avaliagao,
além das diretrizes técnicas relacionadas com a sua elaboragao.

Art. 12 Os cursos de graduagdo terdo carga horaria referencial de 3.700 h, observada a
Resolugdo CNE/CES n° 2, de 18 de junho de 2007.

Art. 13 O curso de graduacgao tera até 20% de sua carga horaria destinada as atividades

complementares e de pratica juridica.
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Paragrafo unico. A distribui¢do do percentual previsto neste artigo serd definida no
PPC.

Art. 14 As Diretrizes Curriculares Nacionais desta Resolucdo deverao ser implantadas
pelas IES, obrigatoriamente, no prazo maximo de até dois anos, aos alunos ingressantes, a
partir da publicacdo desta norma.

Paragrafo inico. As IES poderdo optar pela aplicacdo das DCN aos demais alunos do
periodo ou ano subsequente a publicagdo desta norma.

Art. 15 Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua publica¢do, ficando revogadas
a Resolugdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004, a Resolucdo CNE/CES n° 3, de 14 de

julho de 2017, e demais disposi¢des em contrario.

ANTONIO DE ARAUJO FREITAS JUNIOR

(*) Republicada por ter saido, no DOU de 18-12-2018, Secao 1, pag. 122, com incorrecao.
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ANEXO B — Respostas do Questionario

Perguntas  Respostas @ Configuracoes

166 respostas Ver no app Planiihas

N3o estd aceitando respostas ..

Mensagem para os participantes

Este formulério ndo aceita mais respostas

Resumo Pergunta Individual

Vocé é ... |_|:| Copiar

166 respostas

@ Docente da FDUFBA
@ Estudante da FDUFBA

Docentes da FDFUBA

Vocé faz parte de qual departamento na FDUFBA? |0 Copiar

20 respostas

@ Departamento de Direito Privado
@ Departamento de Direito Pablico

@ Departamento de Estudos Juridicos
Fundamentais




Nas suas aulas, vocé consegue trazer discussdes sobre a tecnologia aplicada a(s) IO Copiar
sua(s) disciplina(s)?

20 respostas

® Sim
® Nio

Nas suas aulas, vocé consegue inserir a utilizagao pratica de tecnologias aplicadas |_|:| Copiar
ao direito (ex.: softwares de gestdo e/ou pesquisa juridica e/ou jurimetria,
inteligéncia artificial, ...) em sua(s) disciplina(s)?

20 respostas

@® Sim
@ Nio

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

2 rezposias

Atualmente, trabalhando o tema Processo Penal Hiperconectado

Sim, discuto os efeitos da revolugd@o 4.0 no campo das relagtes de trabalho
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Na sua opinido, o curso de graduacdo em Direito na FDUFBA possibilita uma
formacao profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a compreender o
impacto das novas tecnologias na area juridica?

20 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente
@ Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

2 respostas

Creio que em disciplinas com perfil critico essa analise & possivel

Labidd, experiéncias com outras matérias

|_|:| Copiar

140
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Na sua opinido, o curso de graduacdo em Direito na FDUFBA possibilita uma I_D Copiar
formacao profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,

instrumentais e inferpessoais, que capacitem o graduando a possuir o dominio de

tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicagdo do Direito?

20 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente
@ Discordo parcialments
@ Discordo totalmente

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

0 resposia

Ainda ndo ha respostas para esta pergunta.

Vocé sente falta de um incentivo e promogao de discussdes, aplicagdes praticas |_|:| Copiar
e/ou analises criticas, no ensino juridico atualmente ofertado pela FDUFBA, acerca

da tematica dos novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo

desenvolvimento tecnoldgico?

20 respostas

@ Sim, sinto falta disso
@ Mao, ndo sinto falta disso
@ Sou indiferente no tocante a isso
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Na sua opinido, o ensino juridico atual da FDUFBA possibilita a formagao de |_|:| Copiar
profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnolégico?

20 respostas

@ Sim, possibilita
@ Nao possibilita
@ Prefiro ndo opinar

[

Caso queira, fique & vontade para fazer comentdrios, observagdes ou trazer feedbacks com
relagdo ao ensino juridico atual da FDUFBA no que tange aos novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnolégico.

3 respostas

Qual seu conceito de tecnologia ? Sugiro ler Alvaro Vieira Pinto O conceito de tecnologia. Veja que toda era é
tecnologica. O que nos falta no direito & senso de justiga social para distribuir saberes tecnolégicos basicos.
0 que se identifica como novas tecnologias séo sempre para criar exclusdes .

Precisamos ser menos conteudistas e usar mais metodologias criticas

N&o ha uma integragdo interdisciplinar que possibilite um melhor aprendizado

Quanto tempo vocé tem de formado(a) em Direito? [0 copiar

20 respostas

@ De5a10anos

@ Entre 10 e 15 anos
@ Entre 15 e 20 anos
@ Entre 20 e 25 anos
@ Mais de 25 anos
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MNo seu dia a dia enguanto profissional do direito, vocé utiliza tecnologia aplicada a |_|:| Copiar
drea juridica (ex.: softwares de gestfo e/ou pesquisa juridica e/ou jurimetria,
inteligéncia artificial, ..) enquanto ferramentas para a sua atuagao?

20 respostas

@® Sim
@ Nio
\ 30%

Espaco opcional para comentar/exemplificar quais tecnologias aplicadas a area juridica vocé usa
no seu dia a dia.

1 resposta

Além das pesquisas nos diversos provedores de contelido uso programas proprios para area juridica.

No seu dia a dia enquanto profissional do direito, vocé consegue perceber o impacto |_|:| Copiar
(positivo ou negativo) dessas novas tecnologias aplicadas a area juridica?

20 respostas

@ Sim, percebo majoritariamente o
impacto positivo delas

@ Sim, percebo majoritariamente o
impacio negativo delas

© Mo, ndo percebo o impacto dessas
novas tecnologias no meu dia a dia

Espaco opcional para comentar a resposia anterior.

1 resposta

As tecnologias (como instrumento dos homens) apenas cumpre 0s designios dos homens, em particular de
que criar mais mecanismos de controle e de apropriagéo no capitalismo
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|_|:| Copiar

Na escala a seguir, o quio familiarizado(a) e confortavel para utilizar a tecnologia
aplicada a area juridica vocé se sente?

20 respostas

@ Mao sou familiarizado{a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, & nem
me sinto confortavel para utiliza-las se. ..

@ Sou um pouco familiarizado(a) com
essas tecnologias aplicadas ao direito,
mas n&o me sinto confortdvel para util._.

@ Sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, mas.

@ Sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, e me.

|_D Copiar

No seu dia a dia enguanto profissional do direito, vocé se depara com novas
situagdes / casos praticos decorrentes da introdugéo de novas tecnologias no
ambiente social e econdmico (ex.: discussdes sobre regulagdes relacionadas a Big
Data, Inteligéncia Artificial, blockehain, metaverso, questées éticas relacionadas &
aplicacdo de tecnologia em areas de salde, administragdo, seguranga publica...)?

20 respostas
@ Sim, frequentemente

@ Sim, eventualmente
@ NZo me deparo com tais situacdes




Estudantes da FDUBFA
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Qual é o seu semestre de equivaléncia?

146 respostas

® 5° semestre
@ 5° semestre
® 7° semestre
® 27 semestre
@ 9° semestre
@ 10° semestre

MNas aulas do curso de Direito, vocé considera que sdo trazidas discussodes sobre a
tecnologia aplicada as disciplinas?

146 respostas

@ Sim
@ Mao

Nas aulas do curso, vocé percebe que hd incentivo ao uso ou insergéo pratica de
tecnologias aplicadas ao direito (ex.: softwares de gestdo e/ou pesquisa juridica
e/ou jurimetria, inteligéncia artificial, ...) nas disciplinas?

146 respostas

@ Sim
® Nio

|_|:| Copiar

|_|:| Copiar

|_|:| Copiar



Na sua opinido, o curso de graduacgdo em Direito da FDUFBA possibilita uma I_D Copiar

formagao profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a compreender o
impacto das novas tecnologias na area juridica?

146 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente
@ Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

31 respostas

A formacdo da (aparente) maioria dos professores da FDUFBA corresponde a padrdes de trabalho das
geragdes anteriores. Poucos se atualizam, e tenho impressdo de que mesmo os que obtiveram relativo
sucesso profissional no Direito, embora adotem novas tecnologias em seus locais de trabalho, o fazem
delegando essa tarefa. Em sala, o cendrio € outro. O modelo tradicional de ensino - exposicdo meramente
oral, sem recursos a elementos audiovisuais e sem alusdes a tecnologias de aplicagdo juridica-é o
corrente. 1sso se reflete, por exemplo, na aprendizagem préatica do estudante. Poucos dominam as
plataformas de busca indexada dos tribunais; por isso, passam dificuldades nos estagios e recorrem a
ferramentas menos eficientes de busca.

Professores velhos, antiquados que n&o dominam novas ferramentas e tecnologias ndo podem, por dbvio,
ensinar o que ndo sabem. A maioria n tem dominio basico de informatica, word, excel; quica legal techs,
visual law e outras ferramentas da advocacia 4.0

O ensino ainda é muito tradicional e ndo nos prepara para as tecnologias que ja permeiam o mundo
juridico

Apenas em 4 componentes anordaram o tema

146
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Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

31 respostas

Esporadicamente € citado casos que envolve Tecnologia, no entdo o assunto ndo é aprofundado.

N&o é uma proposta pedagdgica do curso e sim iniciativas pessoais dos professores em fazer esta
abordagem

Por mais que em sala de aula as discussdes sobre tais temas nao sao corriqueiros, entendo que a
graduacgdo da UFBA tem como base o tripé ensino, pesquisa e extensdo.

As duas ultimas, em especial a dltima, trazem aspectos relevantes sobre as novagdes do direito, de modo
que por mais que ndo tragam exatamente o que € pedido no mercado de trabalho, da no minimo um norte
para

Alguns professores promovem o debate do tema da disciplina com a tecnologia, como @l mas n&o
sao todos

Na minha experiéncia, tive professores que - em suas pesquisas - lidavam diretamente com esses temas.
Gragas a isso, sempre tive alguma aula que lidava com tais aspectos. Compreendo, porém, que essa talvez
nao seja a realidade para todos os alunos.

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

31 respostas

Falta muito. Falta muito didlogo sobre tecnologia. Falta muito incentivo ao uso de tecnologia. E falta até
mesmo conhecimento de novas tecnologia por parte dos proprios professores.

A estrutura fisica ndo permite o acessos de todos os alunos aos instrumentos matérias necessarios,
apesar do corpo docente contar com profissionais aptos a ensinar sobre as novas tecnologias aplicadas
ao Direito.

Vi alguma coisa sobre o tema qdo cursei Filosofia do Direito.

0 curso de Direito tem uma didatica ultrapassada que ndo capacita os futuros profissionais para atender
aos anseios da sociedade contemporénea

Todos esses anos 2 ou 3 professores citaram a questdes tecnoldgicas.

No meu caso, somente agora, no 10° semestre, tive a oportunidade de participar de discussdes a esse
respeito, sobretudo pela inclinagdo &s tecnologias que o professor da disciplina possui.

%O nome do professor citado foi anonimizado para evitar a sua exposigao.
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Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

31 respostas

Pela propria natureza do curso, em formar operadores técnicos e nao seres autonomos, mais criticos e
menos "embebecidos” pela vaidade intelectiva dos/das docentes, acabamos por ter como base juridica, na
maioria das vezes, ensinamentos mais conservadores. Todavia, tambem compreendo haver, uma relagéo
de despreocupacao por parte dos/das discentes em ndo se atualizar ou aprimorar a busca por si s6, para
complementar cognitivamente aquilo que vos falta, no que tange a descobrir os impactos das tecnologias
no campo do saber juridico.

Acredito que o debate sobre as novas tecnologias na area juridica deveria ocorrer de forma transversal a
todas as matérias que cursamos na faculdade de direito.

Ainda que as bases estejam ali postas, acredito que ainda exista grande dificuldade em saber como
manejar essas ferramentas novas. O curso & muito defasado em relago a isso, seja porque os docentes
mais velhos nao tenham tanto interesse na aplicagdo dessas novas tecnologias seja porque a propria
faculdade ndo procura incentivar esse tipo de ensino. Salvo raras excegdes, o curso é muito defasado em
relacdo a isso.

Creio que talvez a faculdade nos dé as ferramentas intelectuais para que nos possamos aplicar a
tecnologia, mas essa intersegao entre direito e tecnologia nao é tratada em sala de aula.

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

31 respostas

Apesar de estar na faculade a quese 6 anos, em apenas 2 momentos estive em disciplinas que de alguma
forma conseguiam articular os contetdos programaticos com discussdes sobre as novas tecnologias. A
primeira delas foi na disciplina de Obrigagées com o Professor (. ¢™ que houve a discussdo
acerca de Blockchain e contratos inteligentes e a segunda agora em Processo Penal Il com o professor

em que estamos discutindo bastante aspectos acerca de provas digitais e crimes cibernéticos.
Apesar de considerar isso um avanco, ainda considero um porcentagem muito baixa pra ser considerada
relevante dado o nimero de matérias do curso.

0 ensino na FDUFBA, pelo menos até o semestre que estou cursando, ainda € limitado aulas expositivas a
moda antiga sem o uso de novas tecnologias nem referéncias a elas. Entretanto, na prética, o uso de
inteligéncia artificial, entre outras tecnologias, ja sdo corrigueiras.

41 Os nomes dos professores citados foram anonimizados para evitar a exposic¢do deles.
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Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

31 respostas

Na faculdade, ndo ha sequer ensino sobre como manusear sistemas como PJE, E-proc, Projudi, dentre
varios sistemas de instituigGes como DPU, MPF, AGU. Até parece que o exercicio da advocacia, dentre as
opgdes de profissdes que o curso de Direito possibilita, nao sofreu mudangas com o advento desses
sistemas. Ou seja, aparentemente, o ensino juridico, ainda que nas matérias praticas (pratica civel, penal,
trabalhista), ndo se preocupa em ensinar o estudante a operar os referidos sistemas, tdo pouco seria
capaz, no atual formato, discutir e preparar profissionalmente os estudantes para enfrentar questdes mais
sensiveis a tecnologia (tema da pesquisa em questdo). As atividades basicas de manuseio dos sistemas
acima mencionados, fica a cargo exclusivamente dos estagios extracurriculares, em relagéo aos quais,
nao ha nenhuma participagdo da faculdade no monitoramento das atividades desenvolvidas.

0 curso de Direito da UFBA esté estruturado no chamado "tripé universitario®, paradigma para as espécies
de atividades que devem ser disponibilizadas aos alunos: ensino, pesquisa e extensio. E neste dltimo item
que a FDUFBA consegue fornecer uma experiéncia que possibilite que o graduando compreenda o impacto
das novas tecnologias na aula do direito e, inclusive, desenvolva suas competéncias cognitivas,
instrumentais e interpeessoais para atuar profissionalmente (seja como estagiario ou profissional Janior)
na area do Direito e Inovagao. Dessas extensdes, destscam-se duas em especial, a ADV Junior, empresa
Junior de Direto, e o Labidd, o Laboratério de Direito e Inovagao.

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

31 respostas

Foram pouguissimas aulas que tive na faculdade em que o tema uso de tecnologias foi abordado para
discusséo.

0 curso em si ndo, porém ha estimulo por parte de alguns professores

Noto que hoje em dia os alunos trazem a tona discussoes relativas a causa, mas isso nao € algo que parte
do docente ou do curriculo do curso. Tive discussdes relativas em matérias como Metodologia da
Pesguisa e Temas Aprofundados em Direito Civil, mas apenas porque séo matérias abertas a discussdes
participativas.

Acho que o ponto nfo é debatido da forma ideal, apesar de ser abordado.

0 curso de graduagédo da Ufba, diferentemente da graduagao em outras instituigtes de ensino na cidade,
concede uma autonomia impar ao discente de forma que este, se assim desejar, pode adentrar em grupos
de pesquisa/extensdo nos quais essas discussdes serfo corriqueiras (como exemplos eu cito o GP
"Direito, Inovagdo e Tecnologia® e a extensdo Labid). Caso o(a) estudante venha & faculdade apenas para
assistir aula e ir embora dificilmente terd uma formagdo que possibilite compreender o impacto da
tecnologia na area juridica.
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Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

31 respostas

R LI L Y R

Acho que o ponto ndo é debatido da forma ideal, apesar de ser abordado.

0 curso de graduacgdo da Ufba, diferentemente da graduagéo em outras instituicdes de ensino na cidade,
concede uma autonomia impar ao discente de forma que este, se assim desejar, pode adentrar em grupos
de pesquisa/extensdo nos quais essas discussdes serdo corrigueiras (como exemplos eu cito o GP
"Direito, Inovagdo e Tecnologia” e a extensdo Labid). Caso o(a) estudante venha a faculdade apenas para
assistir aula e ir embora dificilmente tera uma formagéo que possibilite compreender o impacto da
tecnologia na area juridica.

Alguns professores demonstram empenho em apresentar as novas tecnologias, mas a maioria ainda ndo
assume este papel.

Pode-se dizer que vem de alguns professores a iniciativa de nos orientar como funciona este universo
tecnologia nesta area juridica, porém, séo poucos ainda.

Alguns professores tratam da insergdo da tecnologia, outros parecem completamente alheios as
mudancas, mas a maioria é atualizada
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Na sua opinido, o curso de graduacdo em Direito na FDUFBA possibilita uma I_D Copiar
formacédo profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,

instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a possuir o dominio de

tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicagédo do Direito?

146 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialments
@ Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

16 respostas

Velho, acho um absurdo passarmos pela faculdade sem um misero professor mostrar os sistemas da
justica: pje, PROJUDI, SISBAJUD, SIEL, SREI ...

Esporadicamente € citado casos que envolve Tecnologia, no entdo o assunto nao é aprofundado.

N&o é uma proposta pedagogica do curso e sim iniciativas pessoais dos professores em fazer esta
abordagem

No ensino ainda ha uma entrega de método. Nao em todos, mas em parte dos professores. Contudo, volto
mais uma vez para o tripé.



Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

16 respostas

Embora o foco da pesquisa seja o ensino, creio que dissociar um do outro € dissociar o que é mais
importante dentro da Universidade Federal, que é o acesso a grupos gue néo se teria se ndo fosse aluno
da instituicdo.

Dessa forma, € de suma importancia considerar que mais avangado do que a pergunta anterior, mas
menos, ainda, do que necessario

Quanto a esse aspecto, parece que a faculdade espera que aprendamos tudo isso no estagio. Ndo lembro
de um professor sequer mencionar o PJE por exemplo, que é o basico.

A formac&o tedrica de exceléncia é requisito basico para a correta utilizagio de qualquer tecnologia na
area do Direito. A dificuldade dos egressos da FDUFBA sera no tempo necessario para dominar a
tecnologia na pratica forense. Contudo, a faculdade possibilita o conhecimento necessario para isso.

0 formato educacional utilizado na faculdade ndo permite a familiarizar com softwares do momento

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

16 respostas

Tecnologias como a de ambiente virtual e video conferéncia foram utilizada de forma mais enfatica com o
advento de pandemia, outras como redes sociais, inteligéncia artificial, agenda eletrénica, etc. poucos
docentes utilizam ou recomendam em suas aulas. Desse modo o aprendizado fica aguém do necessario
para a compreensdo e aplicagdo do direito em tempos modernos.

Vide comentario anterior

Embora seja possivel conhecer as tecnologias e os seus impactos na universidade e desenvolver
competéncias comportamentais, ainda ndo € possivel se aprender o amplo dominio dessas tecnologias e
métodos através da FDUFBA. O aluno, nesses casos, precisa buscar cursos externos para aprimarar-se.

Mesmo motivo que expliquei na resposta discursiva anterior.
N&o existe nada no curso que trabalhe com isso, apenas nos estagios

0 desenvolvimento da habilidade/ferramenta descrita na pergunta sé € possivel com um grande volume
treinamento e de pratica (uma das grandes deficiéncias do curriculo atual da faculdade). O que percebo da
realidade atual do curso € que o discente gque ndo procurar um estagio que Ihe ponha em contato com
novas tecnologias, e o forga a desenvalver tal habilidade, dificilmente a desenvolvera.
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Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

16 respostas

Mesmo motivo que expliquei na resposta discursiva anterior.
N&o existe nada no curso que trabalhe com isso, apenas nos estagios

0 desenvolvimento da habilidade/ferramenta descrita na pergunta sé é possivel com um grande volume
treinamento e de pratica (uma das grandes deficiéncias do curriculo atual da faculdade). O que percebo da
realidade atual do curso € que o discente que ndo procurar um estagio que lhe ponha em contato com
novas tecnologias, e o forga a desenvolver tal habilidade, dificilmente a desenvolvera.

Acredito que o ensino ofertado pela FDUFBA possibilita ao discente um olhar critico e atento as novas
nuances de aplicagdo do Direito, mas nem todos os discentes desenvolvem métodos capazes de
aperfeigoar a utilizagdo da tecnologia pelos bacharéis.

Concordo em partes, o esforgo maior na minha opinido, vem do estudante.

Se vocé faz qualquer extensdo, principalmente o SAJU sim, mas se o aluno faz estritamente s6 as
matérias & mais complicado

Vocé sente falta de um incentivo e promogao de discussdes, aplicagdes praticas |_|:| Copiar
efou analises criticas, no ensino juridico atualmente ofertado pela FDUFBA, acerca

da tematica dos novos desafios e oportunidades na area juridica trazidos pelo

desenvolvimento tecnolégico?

146 respostas

@ Sim, sinto falta disso
@ N&o, ndo sinto falta disso
@ Sou indiferente no tocante a isso

y




Na sua opinido, o ensino juridico atual da FDUFBA possibilita a formagéo de |_|:| Copiar
profissionais do direito aptos a lidar com os novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnolégico?

146 respostas

@ Sim, possibilita
@ Mao possibilita
@ Prefiro ndo opinar

Caso queira, figue & vontade para fazer comentarios, observagbes ou trazer feedbacks com
relacdo ao ensino juridico atual da FDUFBA no que tange 20s novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnologico.

24 respostas

Acredito que as matérias em si ndo auxiliem nesse ponto, mas muitas extensdes e pesquisas ofertadas na
FDUFBA auxiliam. Por exemplo, aprendi muito sobre ser uma profissional juridica moderna com a ADV
Junior e o LABID?.

Para mim, a maior dificuldade acerca do tema & o curriculo bastante engessado e (de certa forma)
ultrapassado da FDUFBA. Nao existe espago para integrar todos os alunos as novas tecnologias da area
juridica, porgue isso iria requerer uma disciplina especifica, por exemplo, ou alguma iniciativa de
passagem obrigatdria por todos os alunos, e muito investimento. O que se tem s&o alguns grupos de
pesquisa ou extensdes voltados para o tema, mas que ndo atingem nada perto da maioria dos alunos.
Assim, o maior contato que os alunos da UFBA tem em relagé@o a novas tecnologias da area do Direito s@o
fora da Faculdade, por iniciativa prépria do aluno, nos estagios e etc. Na minha opinido, ndo é que a UFBA
incapacite os alunos quanto ao tema, ou que o bacharel em Direito que se forma na UFBA ndo tenha
capacidade para dominar as novas tecnologias da area, mas, para que faga isso, tera que se esforgar mais
e por sua propria conta, porque nao chegara ao mercado de trabalho ja com essas habilidades desde a
graduagao, na maioria das vezes.
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Caso queira, figue & vontade para fazer comentarios, observagdes ou trazer feedbacks com
relacdo ao ensino juridico atual da FDUFBA no que tange aos novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnologico.

24 respostas

Estudamos o direito tal qual se estudava na década de 70 ou 80- quando nossos professores estudaram.
Vemos professores analfabetos digitais ou alfabetizados digitais que ndo dominam as ferramentas
juridicas atuais, sequer fazem uso de slide, Kahoot ou trazem para os conteddos juridicos, como por ex.
trazer em detalhes como funciona e quais sdo os requisitos para a citagdo por whatsapp.

A FDUFBA precisa dar uma limpa do quadro de professores: tirar os velhos anacrénicos da graduacgéo e
relega-los para altos estudos (mestrado , doutorado disciplinas de temas aprofundados etc), dreas onde
se demanda experiéncia e conhecimentos mais aprofundados.

Termn muito a avancar
Arcaico, nao prepara para o mercado de trabalho.

Penso que falta um direcionamento pedagogico neste sentido, bem como capacitagdo dos docentes para
atuarem neste campo

Péssimo

Caso queira, fique a vontade para fazer comentarios, observagoes ou trazer feedbacks com
relagao ao ensino juridico atual da FDUFBA no que tange aos novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnolégico.

24 respostas

A faculdade parece nao explorar as oportunidades e desafios trazidos pelo desenvolvimento tecnolégico.
Por exemplo: no momento que o STF ja possui uma inteligéncia artificial para decidir "casos faceis e
repetitivos”, uma aula de Hermenéutica deveria ser muito mais valorizada e com foco nas limitagées das
IA's para que possamos explora-la argumentativamente.

Pouco. As extensdes salvam as Faculdades nesse ambito.

0 ensino juridico da FDUFBA esta passando por transformacgdo, adequando seu curriculo a nova formagao
juridica. Mas, como na maioria das faculdades do Brasil, ndo perdera a tradig&o juridica brasileira, que ndo
dialoga bem com as novas tecnologias. Mas, € importante ressaltar que o desenvolvimento do
profissional das areas humanas deve ter as inovagoes tecnolégicas como complementares e acessorias,
elas nunca devem ser vistas como o objetivo fim da atuagdo dos profissionais dessa area do
conhecimento.

O curso é bastante conservador, ndo sei se as mudangas que ocorrerdao na grade contemplam esse
aspecto. Ndo tenho acompanhado.

A disciplina de Processo Penal ministrada pelo docente@itrouxe essa tematica voltada para o ensino
juridico relacionado com essa nova visao tecnoldgica

2.0 nome do professor citado foi anonimizado para evitar a sua exposi¢io.
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Caso queira, figue & vontade para fazer comentarios, observagoes ou trazer feedbacks com
relagdo ao ensino juridico atual da FDUFBA no que tange aos novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico.

24 respostas

Acredito que deve haver uma matéria optativa ao mesmo voltada para o direito digital.

Jurimetria, estudo de provas digitais, legal desing e etc s&o temas muito pouco trazidos na faculdade. Isso
preocupa, ja que, no futuro, o uso dessas ferramentas tendem a deixar de ser uma “vantagem” e passardo
a ser “requisito” para os profissionais da area do direito.

Sinto que essa aptidao profissional para lidar com os novos desafios pds-modernos vem dos proprios
alunos e nao da propria faculdade. A exemplo disso, o Laboratorio de Direitos Digitais e Inovagao da UFBA
€ uma iniciativa estudantil na qual ndo se percebe presenca da docéncia ou da coordenacdo da faculdade.

Em tempos de processo eletrdnico, smartphone, software juridico, inteligéncia artificial, entre outras
tecnologias disponiveis, ndo trazer estes assuntos para apresentacio e discussdo em sala de aula trard
prejuizos na formagé&o do profissional do direito egressos da FDUFBA.

Possibilita gragas a projetos de extensdo como a ADV Junior, 0 Saju, entre outros. La vamos ter contato
com a pratica do mundo, com usar o jusbrasil, um CRM...

Professores altamente voltados a vomitar conhecimentos tedricos para demonstrar o que estudaram no
doutorado, sem intengdo de demonstrar como funciona a préatica.

Caso queira, figue & vontade para fazer comentarios, observagoes ou trazer feedbacks com
relacdo ao ensino juridico atual da FDUFBA no que tange aos novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnolégico.

24 respostas

0 que sempre me chamou a atengdo como aluno da FDUFBA, estudioso de Direito e Inovagao, € como ha
uma cultura universitaria voltada para exaltar o tradicionalismo. Isso se reflete no fato de que alguns dos
grandes produtores de conhecimento cientifico do Ultimo século da faculdade serem muito conhecidos (a
exemplo do jurista Orlando Gomes), mas pouco ou nada ser falado que o fundador da maior startup
juridica do pais, a JusBrasil, ser ex-aluno da casa. No contexto atual em gue o pioneirismo no direito estd
voltado ndo somente para a produgéo de novas teses, mas em uma revolugéo tecnoldgica, ignora-se o
maior caso de sucesso da histdria recente e é celebrado somente o que é tradicional, as carreiras
publicas, a advocacia e a magistério académico. Por ignorancia ou apego aos costumes, os alunos sé@o
empurrados para as carreiras tradicionais como unicas opgoes viaveis quando se ha muitas
oportunidades em novas carreiras juridicas. A FDUFBA perde, assim, a oportunidade de formar melhores
juristas para o campo pratico nesses novos desafios da atualidade, nessas novas carreiras e novas
possibilidades de empreender no Direito.

Veja, acredito que no final das contas a faculdade oferece uma espécie de instrumental minimo para o
inicio da carreira, assim acredito que a faculdade forme pessoas aptas para comecar a atuar sobre a
questdo, mas ndo necessariamente com aptiddo técnica de lidar com uma variavel grande problemas
relacionados a tecnologia.
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Caso queira, figue & vontade para fazer comentarios, observagdes ou trazer feedbacks com
relagdo ao ensino juridico atual da FDUFBA no que tange aos novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico.

24 respostas

Acredito que 0 ENSINO da FDUFBA seja iniciante no tocante a Direito e tecnologia, porém os alunos que
desejarem aprender tal tema possuem, sim, meios oferecidos na FDUFBA para tanto, ndo através do
ensino, mas sim através de GRUPOS DE PESQUISA E PROJETOS DE EXTENSAO. Mo adianta culpar
apenas a faculdade pela deficiéncia no ensino desse tema se o préprio aluno ndo tiver a iniciativa de
pesquisa-lo e pd-lo em pratica. Por outro lado, se tal tema fosse abordado no ensino, seria ainda melhor,
todas e todos sairiam ganhando.

Eu marguei que possibilita, mas ndo por conta do incentivo direto da faculdade, mas pela autonomia que é
imposta aos estudantes da faculdade para aprender as coisas sozinhos, visto que a maior parte dos
docentes ndo se importam muito em ensinar de fato.

0 ensino juridico atual da FDUFBA ainda segue o padréo de muitos anos atras, de aula expositiva e duas
provas por semestre. Ao meu ver, 0 maximo de instrumento tecnolégico que alguns professores usam € o
AVA Moodle. Sinto falta de um ensino com mais pratica, com mais realidade do dia a dia pra a gente
resolver, com mais trabalho envolvendo outras tecnologias. Sei que t8m extensdes que possibilitam essa
vivéncia que eu busco, mas ai ndo sobra tempo para extensdes, porque o estagio e essas aulas
expositivas/cheias de assuntos "vomitados" ndo te deixam com tempo.

N ruren Aa fAdnfha & analAnicn nom mnnda tecnnldnicn inclieive ndn tam a nnecihilidads da varmne ne

Caso queira, figue & vontade para fazer comentarios, observagoes ou trazer feedbacks com
relagdo ao ensino juridico atual da FDUFBA no gue tange aos novos desafios e oportunidades na
area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnolagico.

24 respostas

ensino, mas sim através de GRUPOS DE PESQUISA E PROJETOS DE EXTENSAO. Nao adianta culpar
apenas a faculdade pela deficiéncia no ensino desse tema se o proprio aluno ndo tiver a iniciativa de
pesquisa-lo e po-lo em pratica. Por outro lado, se tal tema fosse abordado no ensino, seria ainda melhor,
todas e todos sairiam ganhando.

Eu marguei que possibilita, mas nao por conta do incentivo direto da faculdade, mas pela autonomia que é
imposta aos estudantes da faculdade para aprender as coisas sozinhos, visto que a maior parte dos
docentes ndo se importam muito em ensinar de fato.

0 ensino juridico atual da FDUFBA ainda segue o padrao de muitos anos atras, de aula expositiva e duas
provas por semestre. Ao meu ver, 0 maximo de instrumento tecnoldgico que alguns professores usam € o
AVA Moodle. Sinto falta de um ensino com mais pratica, com mais realidade do dia a dia pra a gente
resolver, com mais trabalho envolvendo outras tecnologias. Sei que t8m extensdes que possibilitam essa
vivéncia que eu busco, mas ai ndo sobra tempo para extensées, porgue o estagio e essas aulas
expositivas/cheias de assuntos "vomitados” ndo te deixam com tempo.

0 curso da fdufba € analdgico num mundo tecnolégico...inclusive ndo tem a possibilidade de vermos os
conhecimentos tedricos na préatica, por falta de meios na prépria faculdade ...deveria ter um escritério para
atendermos o publico como uma disciplina obrigatéria na grade curricular.
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Vocé ja estagia/estagiou na area juridica? |_|:| Copiar

146 respostas

@ Sim, e continuo estagiando atualmente

@ Sim, mas no momento ndo estou
estagiando

@ Mao, nunca estagiei

No seu dia a diz enquanto pessoa estagiaria em direito, vocé utiliza tecnologia I_D Copiar
aplicada a area juridica (ex.: softwares de gestdo e/ou pesquisa juridica e/ou
jurimetria, inteligéncia artificial, ...) enquanto ferramentas para a sua atuagdo?

146 respostas

® Sim
@ Mao




Espaco opcional para comentar/exemplificar quais tecnologias aplicadas a area juridica vocé usa
no seu dia a dia

35 respostas

JusBrasil
Jusbrasil, pipefy, lexio

Recorro frequentemente a ferramentas tecnolégicas para complementar as minhas atividades juridicas:
plataforma dos tribunais, elementos de escrita planilhada, recursos audiovisuais para exposigdes em
reunides de trabalho, com parceiros e clientes etc.

Jusbrasil, Escavador, LegalOne
Uso sistemas de érgdos publicos e as vezes inteligéncia artificial para me ajudar na redagdo de pegas.

Word (uso avangado com modelos salvos no word, mala direta e autopreenchimento, legal design enxuto,
smart art, etc); nuvens; excel; PJE; SISBAJUD; Jusbrasil/Buscajuris; cartdrios digitais (ai tem vérias
plataformas); Canva; e outras ferramentas de marketing digital de prospecgéo passiva (como insta, Google
ad words, Google trends; e relatorios do CNJ e os extraidos pelo EXAUDI)

Jusbrasil, astrea, dr calc, legalcloud

Espaco opcional para comentar/exemplificar quais tecnologias aplicadas a area juridica vocé usa
no seu dia a dia

35 respostas

PJe, Projudi, calculadora digital para prazos, buscadores de jurisprudéncia. Jusbrasil.

Uso as tecnologias para me ajudar, entretanto ndo aprendi no estagio nem na fd

Munca estagiei

No momento trabalho na area juridica e utilizo um software basico para organizar 0s processos.
PJE e Jusbrasil

Eu, diferentemente da maioria, sou um completo entusiasta de softwares juridicos.

0 estégio atual e o que fiz anteriormente sdo publicos, utilizo os sistemas internos para acompanhamento
do processo, pesquisa de jurisprudéncia, obtengéo de dados das partes ou no caso da Defensoria, por
exemplo, eles possuem um sistema interno para acompanhamento do assistido, do andamento do
processo.
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Espaco opcional para comentar/exemplificar quais tecnologias aplicadas a area juridica vocé usa
no seu dia a dia

35 respostas

Sistema interno de 6rgdo publico com diversas ferramentas de pesquisa e estatistica com base em
integracao de dados

Uso de sistemas de internos
Projuris, Astrea, MPT Busca
software de gestdo de contratos, ferramentas de consulta processual

Assim como a maioria, utilizo as ferramentas de busca mais tradicionais (como o Jusbrasil e as
plataformas desenvolvidas pelos Tribunais Superiores). Além disso, usamos no escritorio o software do
CPJ para gestdo da carteira de clientes e processos, bem como o Microsoft 365 para o dia-a-dia: Outlook e
Teams para comunicagdes internas, Word e PowerPoint para a escrita e demais trabalhos, o SharePoint e
o OneDrive para armanezamento e compartilhamento de documentos. No escritorio, também temos
alguns nucleos mais desenvolvidos que utilizam a jurimetria para avaliar os riscos e/ou beneficios de
determinados orgéaos jurisdicionais sobre certas matérias. Tenho também usado, com certa frequéncia, o
legal design de maneira mais intuitiva (apesar de ter uma pessoa contratada para isso no escritério) e as
intelgéncias artificiais como o ChatGPT e o ChatPDF.

Espacgo opcional para comentar/exemplificar quais tecnologias aplicadas a area juridica vocé usa
no seu dia a dia

35 respostas

Ainda n#o estou estagiando, entretanto utilizo algumas tecnologias no meu dia-a-dia, como inteligéncia
artificial, sites académicos, software de deteccéo de plagio, criptomoedas, entre outros.

Usei muito o Jusbrasil, o PJE, o E-SAJ. O processo eletronico mudou mto as coisas mas cheguei a
trabalhar com processo fisico th. Hj trabalho no jusbrasil, entao trabalho com tecnologia em direito.

PJE, sistemas especificos do local de trabalho, plataformas de compéndio de jurisprudéncia como
Jusbrasil.

E-Saj, PGE, PROJUDI, CPJ

Eu ndo utilizei diretamente, mas o escritdrio utilizava software de captura de processos para
acompanhamento de Didrios Oficiais.

Somente pesquisa juridica

Legal One
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Espaco opcional para comentar/exemplificar quais tecnologias aplicadas & area juridica vocé usa
no seu dia a dia

35 respostas

quando estagiando usei softwares de gestdo e/ou pesquisa juridica.
Utilizo principalmente as ferramentas de pesquisa jurisprudencial do JusBrasil e sites dos Tribunais.
sites juridicos para pesquisas

Eu trabalhei em um escritdrio que havia desenvolvido o seu proprio software juridico e que TODOS os
processos (de ligar as luzes do escritorio, os computadores até o controle do acervo de processos
utilizavam novas tecnologias) Utilizdvamos |.A. para analisar informagdes dos clientes, software para
controle do acervo dos processos e peticionamento, um bot no atendimento dos clientes, registro de
contratos na blockchain, entre varias outras coisas.

Todas essas citadaso "ftwares de gestio e/ou pesquisa juridica e/ou jurimetria, inteligéncia artificial, ...)".
Softwares de gestdo do escritdrio, sistema de célculos pros processos.

LegalOne, Office

Espaco opcional para comentar/exemplificar quais tecnologias aplicadas a drea juridica vocé usa
no seu dia a dia

35 respostas

Utilizo principalmente as ferramentas de pesquisa jurisprudencial do JusBrasil e sites dos Tribunais.
sites juridicos para pesquisas

Eu trabalhei em um escritério que havia desenvolvido o seu proprio software juridico e que TODOS os
processos (de ligar as luzes do escritdrio, 0s computadores até o controle do acervo de processos
utilizavam novas tecnologias) Utilizdvamos |.A. para analisar informagdes dos clientes, software para
controle do acervo dos processos e peticionamento, um bot no atendimento dos clientes, registro de
contratos na blockchain, entre varias outras coisas.

Todas essas citadaso "ftwares de gestio e/ou pesquisa juridica e/ou jurimetria, inteligéncia artificial, ...)".
Softwares de gestdo do escritdrio, sistema de célculos pros processos.
LegalOne, Office

Estou formando, mas me sinto totalmente despreparada para exercer a profiss&o na forma tradicional,
piorou com as novas tecnologias.

161



162

No seu dia a dia enquanto pessoa estagiaria em direito, vocé consegue perceber o |_|:| Copiar
impacto (positivo ou negativo) dessas novas tecnologias aplicadas a érea juridica?

146 respostas

@ Sim, percebo majoritariamente o
impacto positivo delas

@ Sim, percebo majoritariamente o
impacto negativo delas

@ Nao, ndo percebo o impacto dessas
novas tecnolegias no meu dia a dia

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

17 respostas

E uma faca de dois gumes. A um s tempo, o recurso a elementos tecnolégicos facilita a atividade do
profissional do direito e pode lhe tirar tempo (redes sociais e videos de gatinhos no instagram, por
exemplo kkk)

Economia de tempo e mais organizagdo, principalmente.
Sobretudo na gestéo e controle de demandas no escritorio de advocacia
Eu diria que percebo impactos positivos, em algumas vezes, e negativos, em outras

Positivo visto que possibilita uma melhor pesquisa, celeridade, boas fundamentagoes, organizagao.



Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

17 respostas

Normalmente pq tornam mais eficientes as tarefas, evitam o retrabalho e organizam o fluxo,
principalmente quando a demanda esta muito alta

Nunca estagiei

Né&o vejo majoritariamente pontos positivos nem negativos. Vejo que impacta, algumas coisas para melhor
e outras ndo

Tais tecnologias facilitam muito o dia-a-dia, isso € claro. Mas o tipo de comunicagao que os sistemas
proporcionam desconsidera a comunicagdo e as relagdes humanas no Direito.

0 pouco de tecnologia que utilizo facilita a obtengdo e compartimento das informagdes, por exemplo. .

As novas tecnologias ajudam a otimizar meu trabalho enquanto estagiéria. Como o software de gestdo de
contratos por exemplo é possivel criar contratos de forma mais célere e mante-los organizados.

A ferramenta facilita muito a pesquisa por concentrar, em um mesmo lugar, decisdes de diversos Tribunais
e insténcias, otimizando o tempo e tornando o direito mais acessivel ao usuério

Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

17 respostas

Como disse antes, ndo estou estagiando, mas utilizo as tecnologias cotidianamente.

Eu percebi a necessidade de utilizagdo da tecnologia aplicada & érea juridica através de duas experiéncias
de estagio diferentes.

Na primeira, em escritdrio de advocacia, percebi que havia uma caréncia de processos e eficiéncia na
gestdo e acompanhamento das causas judiciais em tramitac&o na justica do trabalho. Como estagiario,
cumpria a fungdo de gerir esses processos, mas a quantidade era humanamente impossivel de se dar
conta e as planilhas do Excel seriam ineficientes por precisariam ser constantemente atualizadas em uma
velocidade mais rapida do que seria possivel atualiza-las. Também nao se tinha dados para averiguar, por
exemplo, quantos processos estavam em fase de conhecimento, quantos estavam em fase de execugdo e
quais estavam arquivados (provisoria ou definitivamente). Precisei conversar com os advogados e
desenhar o projeto de um software de gestdo que pudesse se aplicar ao contexto daquele escritdrio, para
trazer mais eficiéncia juridica.

Minha outra experiéncia foi na Defensoria Plblica, em que logo percebi que a automatizagédo de
documentos tornaria a instituigdo muito mais eficiente. Hoje, vejo que também a aplicagao do Design de
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Espaco opcional para comentar a resposta anterior.

17 respostas

velocidade mais rapida do que seria possivel atualiza-las. Também néo se tinha dados para averiguar, por
exemplo, quantos processos estavam em fase de conhecimento, quantos estavam em fase de execucéo e
quais estavam arquivados (provisoria ou definitivamente). Precisei conversar com os advogados e
desenhar o projeto de um software de gestao que pudesse se aplicar ao contexto daquele escritorio, para
trazer mais eficiéncia juridica.

Minha outra experiéncia foi na Defensoria Publica, em que logo percebi que a automatizacgéo de
documentos tornaria a instituigao muito mais eficiente. Hoje, vejo que também a aplicagdo do Design de
Servigos (ferramenta do Legal Design), tornaria a Defensoria Publica muitissimo melhor e a teria uma
exceléncia de atendimento nunca alcangada e, talvez, nunca imaginada como possivel. O uso da
inteligéncia artificial, de igual modo, pode revolucionar o modo como as informagdes séo prestadas aos
assistidos, entre outras tantas possibilidades de uso para as |.A's

celeridade na pesquisa e no resultado do processo.

Sim, este é diferencial na universidade é o tedrica e a pratica no estagio nds faz sentir este empacto
juridico e tecnoldgico.

N&o tenho nem ideia deste impacto

Na escala a seguir, o quao familiarizado(a) e confortavel para utilizar a tecnologia |_|:| Copiar
aplicada a area juridica voceé se sente?

146 respostas

@ Nio sou familiarizado{a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, e nem
me sinto confortavel para utilizé-las se._

@ Sou um pouco familiarizado(a) com
essas tecnologias aplicadas ao direito,
mas nao me sinto confortdvel para util....

© Sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, mas. .

@ Sou familiarizado(a) com essas
tecnologias aplicadas ao direito, e me. .
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No seu dia a diz enquanto pessoa estagiaria em direito, vocé se depara com novas |_|:| Copiar
situagdes / casos praticos decorrentes da introdugdo de novas tecnologias no

ambiente social e econdmico (ex.: discussdes sobre regulagdes relacionadas a, por

exemplo, Big Datg, Inteligéncia Artificial, blockchain, metaverso.., questées éticas

relacionadas & aplicac&o de tecnologia em dreas de saude, administragio,

seguranga publica...)?

146 respostas

@ Sim, frequentemente
@ Sim, eventualmente
@ N&o me deparo com tais situacies

Muito obrigada! Para finalizar e confirmar o preenchimento do questionario, clique em Enviar.




