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FARIAS, Mariana da Silva. A tematica educacéo nos curriculos dos cursos de graduacao
em Servigo Social das universidades publicas do Nordeste. 133 f. 2024. Dissertacdo de
mestrado (Mestrado Académico em Servigo Social) - Programa de P6s-Graduagdo em Servico
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RESUMO

O presente trabalho traz o debate da educacdo em sentido amplo, a partir do seu carater
ontoldgico e constitutivo do ser social efetivada em todos os espacos da vida social e a
interlocucdo da tematica nos curriculos dos cursos de Servico Social. Parte-se da compreensdo
de que a formacdo profissional deve estar conciliada aos processos histéricos numa
perspectiva critica e de totalidade de modo a cumprir o papel de formar sujeitos criticos e
engajados na luta por um projeto emancipatorio de sociedade. Logo, teve-se como objetivo
geral investigar como os curriculos dos cursos de graduacdo em Servico Social das
universidades publicas do Nordeste tém discutido a educacdo. Os objetivos especificos foram
identificar e analisar a presenca da temética educagdo nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de
graduacdo em Servico Social das universidades publicas do Nordeste; Verificar como a
educacdo aparece nos programas das disciplinas que discutem educacdo e que teoria
fundamenta o componente curricular; Verificar as referéncias bibliograficas utilizadas para
discussdo da educacdo nos curriculos dos cursos de graduacdo em Servico Social das
universidades publicas do Nordeste e identificar e analisar a concepcdo de educacdo que
fundamenta a formacdo de assistentes sociais das universidades publicas do Nordeste. A fim
de viabilizar o alcance dos objetivos do estudo, adotou-se como percurso metodologico os
seguintes critérios de pesquisa: abordagem quanti-qualitativa, objetivos exploratorios e
descritivos e, quanto aos procedimentos técnicos, levantamento de natureza bibliografica e
documental. Os documentos pesquisados foram os PPCs dos cursos de Servi¢o Social com
destaque para os programas e ementas das disciplinas. O universo da pesquisa compreendeu
16 cursos de graduacdo em Servico Social ofertados nas universidades publicas no Nordeste.
Os dados revelam que hd um comprometimento dos cursos em produzir debates criticos e
propositivos que compreendem a educagdo no conjunto das relagdes sociais com
potencialidade contra-hegemodnica. Concluimos que a relacdo dialdgica entre o projeto de
formacdo profissional de assistentes sociais e a educagdo é algo que a categoria identificou
imperativo, ha tempos. A vista disso, percebe-se que os cursos contemplam uma discussao
consistente e ampliada sobre educacdo, pois além de tratar da educacdo expressa na forma de
uma politica pablica setorial e espago socio-ocupacional de assistentes sociais apresentam
praticas educativas de carater emancipador e revolucionario que conjecturam ruptura com a
ordem vigente.

Palavras-chave: Formacéo Profissional; Educacgéo; Servigo Social



FARIAS, Mariana da Silva. Exploring the Education Theme in the Curricula of Social
Work Undergraduate Programs at Public Universities in the Northeast. 133 f. 2024.
Master's Thesis (Academic Master's in Social Work) - Postgraduate Program in Social Work,
Federal University of Bahia, Salvador, 2024

ABSTRACT

The present work brings forth the debate on education in a broad sense, starting from its
ontological and constitutive character of social being, which is carried out in all spaces of
social life, and the interconnection of this theme in the curricula of Social Work courses. It is
understood that professional education must be reconciled with historical processes from a
critical perspective and totality in order to fulfill the role of shaping critical and engaged
subjects in the struggle for an emancipatory societal project. Therefore, the general objective
was to investigate how the curricula of undergraduate Social Work courses in public
universities in the Northeast of Brazil have been discussing education. The specific objectives
were to identify and analyze the presence of the theme of education in the Pedagogical
Projects of undergraduate Social Work courses in public universities in the Northeast; To
verify how education appears in the programs of disciplines discussing education and which
theory underpins the curriculum component; To verify the bibliographic references used for
the discussion of education in the curricula of undergraduate Social Work courses in public
universities in the Northeast, and to identify and analyze the conception of education that
underpins the training of social workers in public universities in the Northeast. In order to
achieve the study's objectives, the following methodological criteria were adopted: a
quantitative-qualitative approach, exploratory and descriptive objectives, and, regarding
technical procedures, a survey of bibliographic and documentary nature. The documents
researched were the Pedagogical Projects of the Social Work courses, focusing on the
programs and syllabi of the disciplines. The research universe comprised 16 undergraduate
Social Work courses offered at public universities in the Northeast. The data reveal a
commitment from the courses to produce critical and propositional debates that encompass
education within the set of social relations with counter-hegemonic potential. We conclude
that the dialogical relationship between the professional education project of social workers
and education is something that the category has identified as imperative for some time. In
light of this, it is perceived that the courses encompass a consistent and expanded discussion
on education, as they not only address education expressed in the form of a sectoral public
policy and socio-occupational space of social workers but also present educational practices
of emancipatory and revolutionary nature that speculate on breaking with the current order.

Keywords: Professional training; Education; Social Work
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1 INTRODUCAO

Tratar da educagdo no processo de formagdo académico-profissional de assistentes
sociais surge como um compromisso ético e politico na medida em que, entendemos essa
discussdo imperativa tanto para o fortalecimento da potencialidade de promover
conhecimentos de carater revolucionario e emancipatorio que essa dimensdo da vida social
dispBe, quanto para fortalecimento do Projeto Etico-politico Profissional (PEPP) da categoria
que também é um projeto emancipatério de sociedade.

Diante disso, julgamos necessario identificar e analisar de que modo a formacdo em
nivel de graduacdo possibilita a discussdo da educacdo na formacdo de assistentes sociais e
como essa discussdo estd configurada nos curriculos dos cursos de Servico Social das
universidades pablicas do Nordeste.

Primeiro, porque o conhecimento da educacdo na forma de politica publica setorial e
espaco socio-ocupacional de assistentes sociais é necessario para aproximar a categoria a luta
em defesa do direito a educacao gratuita, publica, de qualidade e socialmente referenciada.
Espaco que, também, se configura campo de intervencao profissional e requisita profissionais
com competéncias e saberes que compreendam a educagdo no conjunto das relacfes sociais
com potencialidade de construcao de processos contra-hegemonicos.

Segundo, porque ao tomar essa dimensdo da vida social em sentido amplo com
potencialidade ideoldgica, que tanto pode servir aos interesses do capital como também pode
ser ferramenta de ruptura com o modelo de sociabilidade em curso, é condi¢do basilar para
aqueles que defendem a emancipagéo social e humana. Nessa direcdo, Almeida vai nos dizer
que “[...] a educacdo que se quer emancipadora ndo se restringe a educacdo escolarizada,
organizada sob a forma de politica publica, mas ndo se constréi a despeito dela” (Almeida,
2007, p. 3). Por tudo isso, é urgente que esse debate ocupe lugar no processo de formacéo
profissional.

Frente as premissas apontadas, entendemos que a formac&o profissional a luz da teoria
critica dialética, na perspectiva da totalidade, tem como papel formar sujeitos criticos,
engajados nas lutas especificas e gerais da classe trabalhadora e em defesa de um projeto
emancipatorio de sociedade.

Apesar da formagéo profissional também ser atravessada por interesses contraditorios,
deve ser orientada por valores e principios condizentes ao compromisso politico e a direcéo
social da profissdo, em que o acompanhamento da dindmica societaria e articulagdo com a

historia se faz imprescindivel para formar profissionais capazes de realizar uma leitura critica



14

dos processos sociais e espagos sOcio-ocupacionais que se inserem a fim de que as
intervencgdes profissionais sejam coerentes com a direcdo social estratégica assumida pela
categoria.

Ao longo das ultimas décadas, diversas discussfes voltadas ao trabalho de assistentes
sociais na educacdo tém sido amplamente pautadas, essas contribuicfes tedricas demonstram
a preocupacdo da categoria em ampliar o debate acerca do Servigo Social no ambito da
politica de educacdo. Essas reflex6es buscam, também, contribuir com o fortalecimento desse
espaco ocupacional e fomentar discussdes que qualifiquem o trabalho na referida area de
atuacdo e destacar os desafios que a categoria, enquanto classe trabalhadora, busca superar.

Embora a politica de educacdo ndo seja um campo de trabalho novo para assistentes
sociais, a producao bibliografica sobre o Servigo Social na educacao revela a constante busca
da categoria em se apropriar de informacdes que qualifiguem as competéncias e atribuicGes
no ambito educacional e possam contribuir na construcdo de uma sociedade emancipada,
situada além do capital.

Importante sinalizar que concordamos que a formagéo em Servico Social é generalista
a qual lhe confere competéncia técnica para atuar em diferentes espacos socio-ocupacionais,

por se constituir profissional com perfil:

[...] dotado de formacdo intelectual e cultural generalista critica, competente
em sua area de desempenho, com capacidade de insercdo criativa e
propositiva no conjunto das relagdes sociais € no mercado de trabalho e,
comprometido com os valores e principios norteadores do Codigo de Etica
do Assistente Social (ABEPSS apud Guerra, 2013, p. 249).

Logo, ndo defendemos aqui o afunilamento de conhecimentos para formacgdo de
especialistas na graduacdo, pois essa discussdo ja foi superada dentro da categoria ao
avancgarmos no entendimento de que a fragmentacdo da formagdo por campos de atuagdo é
um retrocesso, conforme ratifica documento norteador da formacdo académica em Servico
Social, em um de seus principios “[...] superacdo da fragmentacdo de contetidos na
organizacdo curricular, evitando-se a dispersdo e a pulverizacdo de disciplinas e outros
componentes curriculares” (ABEPSS, 1996, p. 6).

A defesa aqui, portanto, parte da compreensdo de que ndo cabe apenas & formacéo
continuada, em nivel de pos-graduacdo, cursos e/ou seminarios, contemplar discussoes
necessarias ao aprimoramento de competéncias profissionais e temas emergentes da sociedade

contemporanea, condizentes ao compromisso com a constru¢do de um renovado perfil
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profissional qualificado, critico e propositivo, conforme preconiza as normativas éticas e

técnicas da profisséo.

Igualmente, a formacdo profissional aqui requerida ndo se reduz a oferta de
disciplinas que propiciem uma titulacdo ao assistente social para responder a
uma condicdo para sua inser¢do no mercado de trabalho. A construcéo de
uma profissdo ndo pode ser confundida com a preparacdo para 0 emprego,
uma vez que o trabalho do assistente social ndo se limita a realizacdo de um
leque de tarefas — as mais diversas — no cumprimento das atividades
preestabelecidas; antes, supde um solido suporte tedrico-metodolégico e
técnico-politico para propor e negociar projetos, para defender seu campo de
trabalho, suas qualificacGes e fungdes profissionais (Lewgoy, 2010, p. 30).

Face ao processo de ampliacdo e redimensionamento das atividades e qualificacdes
técnicas e politicas requisitadas aos assistentes sociais, ao longo da historia, as diretrizes
curriculares indicam a necessidade de unir o rigor tedrico-metodoldgico conducdo de um
exercicio profissional sintonizado com a dinamica da sociedade, na medida em que “[...] a
formacgédo profissional expressa uma concepcdo de ensino e aprendizagem calcada na
dindmica da vida social, 0 que estabelece os parametros para a inser¢do profissional na
realidade sdcio-institucional” (ABEPSS, 2022, p. 26).

Nesse cendrio, a compreensdo da profissdo vinculada & dindmica da vida social suscita
o fortalecimento das bases de formacgédo profissional, que apontem o importante papel das
universidades em colocar o Servi¢o Social como objeto de sua propria pesquisa, de modo que
promova conhecimentos cientificos e reflexdo critica sobre os fenémenos sociais, decorrentes
da dindmica societaria, que se expressam em formas de expressfes da questdo social e,
concomitantemente, nas formas em que a classe trabalhadora se organiza para tragar
estratégias de luta e garantir condicBes materiais e subjetivas de sobrevivéncia. Assim,

concordamos com Silva (1996, p. 23) ao apontar que:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacéo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relagtes de poder que sdo cruciais para o processo de formagéo
de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais
estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.
(Italicos e negritos nossos).

Dessa forma, o curriculo enquanto praxis tem funcdo social, politica e ideoldgica, pois

traz em si, de forma implicita, a intencdo e horizonte a serem tracados pelos futuros
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profissionais, aléem de materializar uma construcdo coletiva em torno de um projeto

profissional que desempenha uma funcéo social.

H& a necessidade de que as universidades estejam preocupadas em dar
respostas aos desafios e impasses dessa nova ordem, formando um perfil de
profissional, com posicionamento politico, prontiddo participativa e
capacidade de relacionar-se com o mercado de forma competente, critica e
criativa. Isso se faz reformulando os curriculos, criando novos cursos e
qualificando o0s estdgios, como um dos instrumentos de relagdo
universidade-sociedade (Lewgoy, 2010, p. 152).

Na esteira dessa discussdo, Netto (1999) vai dizer que os projetos profissionais séo
expressdes subjetivas construidas por um sujeito coletivo com finalidades e intencGes

especificas, desse modo, cada profissdo possui um projeto profissional, pois eles:

[...] apresentam a autoimagem de uma profissdo, elegem os valores que a
legitimam socialmente, delimitam e priorizam os seus objetivos e fungdes,
formulam os requisitos (tedricos, institucionais e praticos) para o0 Sseu
exercicio, prescrevem normas para 0 comportamento dos profissionais e
estabelecem as balizas da sua relagcdo com os usuarios de seus servi¢os, com
as outras profissfes e com as organizages e institui¢des sociais, publicas e
privadas (Netto, 1999, p. 95).

Ao falar de escolhas subjetivas, penso ser um bom momento para explicar meu
envolvimento com a tematica. Quando iniciei minha trajetéria académica profissional em
Servico Social, numa universidade pablica, acreditava que minha vida seria transformada pela
educagdo e que eu teria melhores “oportunidades na vida” que os meus pais, que sequer
concluiram o nivel fundamental de ensino.

De fato, a educacdo transformou e vem transformando a minha vida, hoje sou
servidora publica e posso acessar coisas materiais que antes pareciam um sonho distante. Mas,
as reflexdes que quero suscitar ndo se resumem ao progresso individual e, sim, coletivo.
Também ndo se resumem ao progresso econdémico, ao contrario, trata-se de uma perspectiva
societaria que busca o fim dessa estrutura social que nos coloca o tempo todo em
competitividade e em busca de “um lugar ao sol”. Trata-se de um horizonte utépico, mas que
nos mantém em movimento.

Retomando as discussdes sobre minha aproximagdo com a tematica, no periodo da
graduacdo, lembro-me que discussdes realizadas em sala de aula, a luz da teoria critica
marxista, explicavam como nosso Projeto Etico-Politico (PEP) era também um projeto de

transformacéo de sociedade, vinculado as lutas da classe trabalhadora.
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Nessa época, a universidade, com o compromisso de garantir a articulacdo entre as
dimensdes do tripé ensino, pesquisa e extensdo, requisitado pelas Diretrizes Curriculares,
divulgou a oferta de grupos de pesquisa com a oferta de bolsas. Logo fui buscar mais
informacdes e saber quais eram as areas de pesquisa. De cara, escolhi a educacdo. Uma das
etapas da selecdo era escrever uma carta de intencdo. Nela discorri que queria conhecer mais
essa politica, saber que atribui¢es eram requisitadas aos assistentes sociais e, claro, falei da
potencialidade que a educagao tinha em “mudar vidas”.

Como bolsista, vinculada ao grupo de pesquisa e estudo, cujo objetivo era analisar o
trabalho de assistentes sociais na politica de educagdo, em particular, na educacédo profissional
e tecnoldgica pude identificar algumas particularidades no trabalho de assistentes sociais,
inseridas em um Instituto Federal, que por fim, se materializaram em meu Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), intitulado: As dimensdes técnico-operativa, tedrico-metodoldgica
e ético-politica no trabalho do assistente social no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA).

Diante desse breve relato, que descreve minha aproximagdo com a tematica, digo que
minhas inquietacdes ndo chegaram ao fim, e ainda bem, pois minhas interrogagdes expressam
minha forma de estar no mundo, em busca por respostas e em constante movimento.

Agora, alguns anos depois, com mais rugas, um pouco mais de maturidade e
aprofundamento tedrico sobre o tema, vejo que aquela visao “salvacionista” que tinha quando
iniciei a graduacdo é, o tempo todo, construida estruturalmente e propositalmente pela
sociedade capitalista, para que as pessoas se tornem unicamente responsaveis por Sseus
fracassos, ou seja, um modo simplista e meritocratico de descrever os fenémenos sociais que
sdo, na verdade, expressdes de um projeto societario.

Contra essa concepgao tendenciosa, em que “[...] & educacdo é oferecido um status de
salvadora de uma causa sem possibilidade de remissdo, expressao do fetiche da
instrumentalizacao dos individuos para o desenvolvimento proprio € da nagao” (Silva, 2013,
p. 132) estdo as contribuicOes tedricas que apontam os limites dos discursos e das praticas
educacionais que buscam a emancipagao, pois “[...] ajustes parciais e melhorias marginais na
ordem sociorreprodutiva existente ndo sdo suficientes para cumprir o desafio” (Mészaros,
2008, p. 108).

Hoje, vejo que meus pais ndo tiveram oportunidade de lutar por uma “vida melhor”,
pois isso foi lhes roubado quando, ainda criangas, abandonaram a escola para ajudar no
sustento do lar. Hoje, sei que n&o lhes faltou esforco, o que faltou para eles e falta, ainda hoje,

para muitas pessoas, é condicdo objetiva de seguir no caminho da educacdo, pois apesar dos
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avancos, esse ainda ¢ um direito ndo universalizado, “[...] nessa perspectiva, compreendemos
que ndo se deve pensar a educacdo e todos os outros direitos sociais e humanos de modo
desvinculado das condigdes reais em que produzimos nossa existéncia” (Almeida; Rodrigues,
2020, p. 122).

Por tudo isso que trouxe até aqui, vejo que falar da educacdo é imperativo. Questionar
a logica salvacionista, questionar o desmonte da educacdo publica, questionar e expansao
desenfreada do setor privado com vistas a mercantilizacdo da educacdo superior, questionar,
questionar e questionar. Ndo apenas para interpretar o fendmeno estudado, mas para que
através da producdo de conhecimento, possamos de alguma forma, contribuir para sua
transformacéo.

De modo a compreender como esse processo de falar sobre a educacdo ocorre na
formacdo de assistentes sociais, partimos da seguinte questdo norteadora: qual concepcdo de
educacdo a formacdo de assistentes sociais tem incorporado em seus curriculos? Restringe-se
a qualidade de politica publica ou apresenta uma discussdo ampliada acerca da tematica?

O objetivo geral que orientou a pesquisa foi investigar como os curriculos dos cursos
de graduacdo em Servico Social das universidades publicas do Nordeste tém discutido a
educacdo. Os objetivos especificos foram identificar e analisar a presenca da temaética
educacdo nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de graduacdo em Servico Social das
universidades publicas do Nordeste; Verificar como a educacdo aparece nos programas das
disciplinas que discutem educacdo e que teoria fundamenta o componente curricular;
Verificar as referéncias bibliogréficas utilizadas para discussdo da educacdo nos curriculos
dos cursos de graduacdo em Servico Social das universidades publicas do Nordeste;
Identificar e analisar a concepcdo de educacdo que fundamenta a formacdo de assistentes
sociais das universidades publicas do Nordeste.

Este estudo vem, portanto, para adensar a contribuigdo tedrica acerca da tematica e se
faz necessario na medida em que se alia ao compromisso de fortalecer o projeto de formagéo
profissional e consequentemente a qualidade do trabalho profissional, tal como, demarcar o
dialogo na categoria, que se afirma como contraria a sociabilidade do capital, e defende as
praticas educativas que tém como horizonte a emancipagdo humana.

Para atingir os objetivos delineados, adotou-se como percurso metodologico 0s
sequintes critérios de pesquisa: abordagem quanti-qualitativa, objetivos exploratorios e
descritivos e, quanto aos procedimentos técnicos, levantamento de natureza bibliografica e
documental. Os documentos pesquisados foram os PPCs dos cursos de Servigo Social com

destaque para os programas e ementas das disciplinas.
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Os dados extraidos foram organizados e categorizados em quadros de modo a auxiliar
a analise dos dados. O instrumento utilizado para analise de contetdo foi a ficha técnica de
investigacdo, elaborada com base nos objetivos especificos da pesquisa.

O universo da pesquisa compreendeu 16 (dezesseis) cursos de graduacdo em Servico
Social ofertados em universidades publicas do Nordeste, das quais 11 (onze) séao
universidades federais e 4 (quatro) universidades estaduais.

Essa amostra foi definida a partir da analise quantitativa dos dados, através de uma
pesquisa exploratdria, a fim de identificar quantas universidades do Nordeste ofertavam o
curso de graduacdo em Servico Social. O Portal Eletrénico do Ministério da Educacdo (E-
MEC) foi a fonte de consulta utilizada para realizacdo desse levantamento. Ap6s mapeamento
e escolha do universo da pesquisa, 0 estudo seguiu para a segunda etapa de coleta de
informac@es necessarias a conducao do estudo.

A pesquisa documental teve como fonte de dados os Projetos Pedagdgicos dos Cursos,
com destaque para os programas das disciplinas e ementas das disciplinas. Tais fontes foram
extraidas das paginas oficiais das universidades. J& a pesquisa bibliografica, buscou referéncia
e embasamento tedrico nos autores gque discutem a tematica da pesquisa.

A presente dissertacdo possui em sua estrutura como o primeiro capitulo esta
introducdo, que apresenta o delineamento e justificativa da pesquisa, a aproximagdo com a
tematica e escolha do tema, o universo que constitui a pesquisa, 0s objetivos gerais e
especificos, o método escolhido e os procedimentos efetuados para dar materialidade ao
estudo.

O segundo capitulo realiza um breve resgate histérico acerca do processo de
maturacio e consolidagio do Projeto Etico-Politico Profissional enfatizando a importancia das
Diretrizes Curriculares da Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social
(ABEPSS), constituidas em 1996, para legitimacdo da direcdo social estratégica assumida
pela categoria, bem como para dar materialidade ao Projeto Etico-Politico, com vistas &
construcdo de uma nova ordem social. Apresenta ainda, os desafios que ameacam a qualidade
da formacdo académica e consequentemente a operacionalidade desse projeto de sociedade
emancipatério.

O terceiro capitulo versa sobre a educacédo e apresenta uma discussdo ampliada dessa
dimensdo da vida social a fim de demarcar sua potencialidade de fornecer conhecimento de
caréater revolucionario, a partir do lugar estratégico que ocupa na luta de classes. Descreve e
caracteriza praticas educativas alternativas que se estendem ao carater instrumental formativo

para forca de trabalho da politica educacional formal e buscam superar a logica
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desumanizadora do capital. Discute, brevemente, sobre o sucateamento da politica de
educacao superior, a fim de demarcar o que estd em disputa: o controle mercantil e a
hegemonia ideologica da educacdo, que tanto pode ser funcional a ordem vigente quanto pode
ser caminho para construcdo de uma nova sociabilidade.

O quarto capitulo faz a investigacdo e anélise de como a discussdo da educacéo é
contemplada nos curriculos de graduagdo em Servigo Social das universidades publicas do
Nordeste. Inicialmente caracteriza como estdo configurados 0s cursos nas instituicbes de
ensino. Em seguida faz a analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos, a fim de identificar e
analisar como esta configurada a tematica da educagdo da tessitura dos textos dos PPCs.
Realiza ainda, 0 mapeamento e analise das disciplinas que discutem a educacéo.

Por ultimo, o quinto capitulo apresenta as consideracdes finais e as conclusdes de
analise sobre o conceito de educacdo que fundamenta a formacéo de assistentes sociais nas

universidades publicas do Nordeste.
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2 FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL EM SERVICO SOCIAL: O
TRABALHO PROFISSIONAL DIRECIONADO PELO PROJETO ETICO-
POLITICO

Este capitulo tem por objetivo realizar uma breve introducdo acerca dos caminhos que
levaram a renovagdo e reconceituacdo do Servigo Social tradicional. O enfoque das
discussOes, entretanto, utiliza como marco temporal os anos 1990, periodo em que o Projeto
Etico-Politico Profissional do Servico Social conquista hegemonia em decorréncia,
principalmente, da qualificacdo tedrica e politica da categoria.

Enfatiza a relevancia do projeto formativo na consolidacdo da direcdo estratégica
assumida pela profissdo com destaque para a importancia das Diretrizes Curriculares da
Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social, constituidas em 1996, na
consolidacio do Projeto Etico-Politico, com vistas a construcio de uma nova ordem social.

Versa, também, sobre os desafios e exigéncias a formacdo e ao trabalho profissional
cujos esforcos se voltam a garantir legitimidade e operacionalidade do Projeto Etico-Politico,
diante de um contexto desfavoravel aos direitos, desencadeado pelo acirramento do
capitalismo contemporéneo e seus rebatimentos no mundo do trabalho, nucleo central na
constituicdo do ser social e, categoria historica decisiva na apreensao do Servigo Social como
profisséo.

2.1 A CONSTRUCAO DE UM PROJETO DE PROFISSAO ARTICULADO A OUTRA
SOCIABILIDADE: O PROJETO ETICO-POLITICO E A DIRECAO
EMANCIPATORIA

O projeto de formacgdo profissional do Servico Social, a partir das Diretrizes
Curriculares da ABEPSS, de 1996, assume como caracteristica fundamental uma formacéo
com capacitacao teorico-metodologica, etico-politica e técnico-operativa, que tem como base
tedrica a perspectiva historico-critica fundamentada na tradicdo marxista.

Esse projeto de formagéo vem sendo maturado ao longo dos anos e tem no movimento
de reconceituacdo o inicio do redimensionamento do perfil formativo e interventivo da
profissdo. A critica ao Servico Social tradicional surge em decorréncia de um processo critico
de releitura profissional que entendia que as intervencOes realizadas careciam de

enriquecimento cientifico na anélise da realidade social.
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Essa necessidade de construcdo de um novo projeto profissional e atribuicdo cientifica
ao exercicio do trabalho desencadeia um processo de reviséo critica no Servico Social, tendo
sua ténica dominante na América Latina. A eroséo do Servico Social tradicional Brasileiro se
da, portanto, nos ambitos de sua natureza e funcionalidade (Netto, 2005).

Assim, em meados da década de 1960 a categoria recusa a hegemonia conservadora de
sua génese, tal qual a suposta neutralidade politica e ideoldgica do trabalho profissional e
inicia a construcdo de ruptura com os referenciais orientadores do pensamento e da acéo, 0s
quais caracterizaram 0s anos iniciais da profissdo. Este movimento da categoria, também, é
impulsionado pela intensificagdo das lutas sociais, num contexto de mudangas economicas,
politicas, sociais e culturais do periodo (Yazbek, 2009).

Segundo Netto (2005), face ao contexto historico, a profissdo caminha em direcdo a
um processo de revisdo global em diferentes niveis, pois o Servico Social “tradicional”
reprodutor das formas tradicionais de intervencdo profissional — paliativas, caritativas e
assistencialistas, funcionais a autocracia burguesa, ja ndo se adequava as necessidades
modernizantes da ideologia nacional-desenvolvimentista. Face ao exposto, inicia-se 0

movimento de renovacao da profissdo, assim definido por Netto (2005, p. 131):

Entendemos por renovacdo o conjunto de caracteristicas novas, que no
marco das constrigdes da autocracia burguesa, o Servi¢o Social articulou, a
base do rearranjo de suas tradi¢des [..] procurando investir-se como
instituicdo de natureza profissional dotada de legitimacdo pratica, através de
respostas a demandas sociais e da sua sistematizacdo, e de valorizacdo
tedrica, mediante a remissdo as teorias e disciplinas sociais.

Netto (2005) assinala que a renovacdo da profissdo sofreu forte influéncia do ciclo
ditatorial e a confluéncia deste condicionalismo alterou significativamente a essencialidade do
processo de renovacdo do Servigo Social. Com isso, esse movimento ndo foi um processo
hegeménico, ele é marcado por divergéncias tanto das correntes e vertentes que o conformam,
guanto do projeto alternativo que se buscava construir.

Esses esforcos apontavam para a construcdo de um projeto de profissdo articulado as
lutas e movimentos sociais. O Servi¢o Social a partir dos anos finais da década de 1970 e
durante os anos 1980 tem como desafio atribuir novos estatutos as dimensdes constitutivas da
profissdo. Assim, a redefinicdo e ampliacdo das bases de reconhecimento profissional
tornaram-se imprescindiveis no processo de construcdo de novas possibilidades para o

exercicio do trabalho profissional.
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A aproximagdo com a corrente marxista e integragdo desta ao sistema universitario,
nos diferentes niveis, em especial com a p6s-graduacdo, associados ao acumulo teérico —
através da producdo do conhecimento, sdo marcos que, no ambito da pesquisa e da formagéo,
consolidam novas bases tedricas e metodoldgicas da profissdo e expressam a maturacao
profissional “[...] essa aproximagdo com o pensamento critico de Marx ensejara um
amadurecimento tedrico-metodoldgico quanto a compreensao critica da ética, dos projetos
societarios e do posicionamento que a profissdo deve ter quanto a ordem vigente” (Maciel;
Santos, 2020, p. 159).

O processo de consolidacdo da profissdo explicitado através da direcdo critica e do
projeto profissional se conforma e se materializa a partir da década de 1980 nos instrumentos
politicos e normativos-juridicos de regulamentacdo da profissdo e no arcabouco tedrico-
metodoldgico, os quais ratificam a compreensao do significado social da profissdo, como uma
especializacdo do trabalho coletivo, inserido na divisao social e técnica do trabalho.

No que concerne & formagdo académica, o novo curriculo minimo de 1982, resultado
do esforco da categoria em situar a profissdo na otica das relacdes de classe e, sobretudo em
busca de “[...] apreender o significado social da profissao, a partir da divisdo social e técnica
do trabalho [...]” (Yazbek, 1984, p. 45), materializa o esfor¢o coletivo em construir um
projeto de formacdo numa perspectiva critica alinhado as lutas sociais, bem como a realidade
brasileira e, consequentemente, contrario ao projeto societario em curso..

Essa nova forma de pensar a formacéo, em consonancia com a dinamica social, apesar
da significativa importancia e dos avancos nela contidos apresenta interpretacdo equivocada
do que seria 0 assistente social e sua funcionalidade, desconsiderando as configuracGes
estruturais e conjunturais dos processos de trabalho, fato este que propicia dicotomia entre a
profissdo e os processos de trabalho que a conforma, por isso posteriormente o curriculo
minimo de 1982 € revisto e durante os anos de 1994 a 1996 o debate acerca do tema é
amplamente adensado. Os “[...] dados apresentados pela ABESS (1996) mostram que entre os
anos de 1994 e 1996 aconteceram aproximadamente 200 oficinas locais, nas 67 Unidades
Académicas filiadas a ABESS, 25 regionais e duas nacionais” (Maciel; Santos, 2020, p. 162),
a fim de construir coletivamente uma nova proposta para formacgéo profissional inscrita nas
relagdes sociais de producéo e reproducdo da vida social e interventiva no ambito da questéo
social.

Com base nessa breve exposi¢do, a apropriagdo de novas bases tedricas indica uma
nova forma de decifrar e compreender a profissdo como uma especializacdo do trabalho na

sociedade, de modo a enfatizar que, “[...] o assistente social ndo realiza seu trabalho
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isoladamente, mas como parte de um trabalho combinado ou de um trabalhador coletivo que
forma uma grande equipe de trabalho” (Iamamoto, 2014, p. 63-64, italicos da autora). Assim,
o0 transitar da compreensdo de pratica profissional para trabalho profissional ratifica que o
resultado do trabalho realizado por assistentes sociais situa-se no campo da reproducdo e
venda da forca de trabalho, fato este que configura o Servigo Social enquanto atividade
dependente do mercado e das instituicbes empregadoras.

Nessa perspectiva, no decorrer de toda a pesquisa, daremos prioridade a escolha do
termo “trabalho profissional” em detrimento da expressdao “pratica profissional”, pois
concordamos com as observacdes de lamamoto (2014) ao pontuar que a compreensdo do
significado social da profissdo, nos processos de producéo e reproducdo da vida social, supera
a dicotomia entre o trabalho de assistentes sociais e as relacfes de trabalho que conformam a
existéncia da profisséo.

O carater contraditorio do préprio capitalismo constitui relativa autonomia aos
assistentes sociais que, embora afirmem-se como sujeitos profissionais comprometidos com
0s principios éticos e politicos do projeto profissional hegemonico, no embate entre interesses
sociais antagbnicos, nao dispdem de total autonomia para direcionar o trabalho,
exclusivamente, segundo suas intencdes e principios éticos e politicos. Como estratégia para
alargamento dessa relativa autonomia a categoria, no seu conjunto, recorre a qualificacdo
académica-profissional para reafirmacdo do significado socio-histérico e ideopolitico do
Servico Social que tem na questdo social sua base de fundacdo sécio-historica. Sobre essa

guestdo, lamamoto vai nos dizer que:

Na defesa de sua relativa autonomia, no &mbito dos espacos ocupacionais, 0

assistente social conta com sua qualificagdo académico-profissional
especializada, com a regulacdo de fungdes privativas e competéncias e
articulagdo com outros agentes institucionais que participam do mesmo
trabalho cooperativo, além das forcas politicas das organizacdes dos
trabalhadores que ai incidem (lamamoto, 2015, p. 422).

Nesse sentido, a particularidade do Servigco Social como especializacdo do trabalho
coletivo estd organicamente vinculada as configuracfes da questdo social e as formas como
ela se expressa em cada contexto historico, sendo assim, a questdo social é constitutiva do
desenvolvimento capitalista, e por isso, “[...] ndo se suprime a primeira conservando-Se O
segundo” (Netto, 2011, p. 157).

Assim, ao localizar a profissdo no ambito das relacdes sociais e dos processos de

trabalho, os quais geram sua necessidade social, € primordial compreender as determinacdes
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que circunscrevem o significado social da profissdo, assim como a “esséncia” da intervengao
profissional. Em outras palavras, é preciso situar o objeto de trabalho que demanda respostas
técnico-instrumentais aos assistentes sociais, tendo em vista que “[...] qualquer processo de
trabalho implica uma matéria-prima ou objeto sobre o qual incide a a¢do do sujeito, ou seja, 0
préprio trabalho que requer meios ou instrumentos para que possa ser efetivado” (Iamamoto,
2014, p. 61, itélicos da autora).

Ao definir que o objeto no qual incide o trabalho de assistentes sociais € a questao
social, em suas multiplas expressdes, “na perspectiva aqui assumida, a questdo social ndo se
identifica com a nocdo de exclusdo social, hoje generalizada, dotada de grande consenso nos
meios académicos e politicos” (Iamamoto, 2015, p.c165, iltalicos da autora), a profisséo
avanca no entendimento do significado social da profissdo enquanto especializacdo do
trabalho coletivo no quadro das relacGes entre as classes sociais e o0 Estado. Logo, a base de

fundacéo e matéria prima do Servigo Social é a questéo social.

A questdo social ndo é sendo as expressdes do processo de formagdo e
desenvolvimento da classe operéria e de seu ingresso no cenario politico da
sociedade, exigindo seu reconhecimento como classe por parte do
empresariado e do Estado. E a manifestacdo, no cotidiano da vida social, da
contradicdo entre o proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir outros
tipos de intervencdo mais além da caridade e repressdo (Carvalho;
lamamoto, 2008, p. 77).

Acreditamos que € sempre bom lembrar que, embora hegemonicamente o Servico
Social tenha rompido com o conservadorismo, ndo podemos afirmar que o conservadorismo
foi superado, em sua totalidade, pois os influxos da perspectiva conservadora ainda, nos dias
atuais, ameacam a legitimacio do Projeto Etico-Politico e a direcdo social assumida pela

categoria.

Retoma-se a contumaz critica das fragdes conservadoras ao Servi¢o Social
critico e ao projeto ético-politico que a ele se vincula. Reacende-se a defesa
da perspectiva tecnicista-instrumental da profissdo, alimentada pelo mercado
e por uma formacdo alinhada a ele (aligeirada, flexibilizada e rebaixada)
(Ortiz et al., 2021, p. 255).

No plano normativo, o Cédigo de Etica de 1986 demarca a maturidade tedrica e
politica da categoria, direcionada por um projeto profissional comprometido com as lutas
sociais e com potencialidade critica para questionar a ordem vigente “[...] seus indiscutiveis

avancgos, que o tornaram um marco da historia do Servi¢o Social no Brasil, se concretizaram
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no dominio da dimensdo politica [...] coroando com o rompimento do conservadorismo na
explicitagdo frontal do compromisso profissional. (Netto, 2009 p.154, italicos do autor). Os
valores fundantes, — Liberdade e Justica social, coadunam com as aspiracGes coletivas da
categoria, assim como com as alteracdes correntes da sociedade. Expressa, também, a ruptura
com o conservadorismo e com a ética tradicional, sendo, portanto, o primeiro codigo de ética
a negar a perspectiva conservadora.

Esse codigo de ética foi, posteriormente, revisado de modo a adequar os valores e
intencionalidades da formac¢ao e do exercicio profissional, tendo em vista que “[...] outras
dimensdes — éticas e profissionais — nao foram suficientemente aclaradas” (Netto, 2009, p.
154), sendo, assim, substituido pelo atual Codigo de 1993, o qual reafirma os valores
fundantes expressos no codigo de ética anterior e avanca no sentido de afirmar o
compromisso com a formacdo académica qualificada e apontar subsidios para orientar o
exercicio do trabalho profissional articulado com um projeto de sociedade comprometido com
a qualidade dos servicos prestados a populacéo e, sobretudo, as lutas sociais.

O Cadigo de Etica de 1993 reafirma as novas perspectivas ético-politicas construidas,
coletivamente, as quais tém como cerne a apreensdao da questdo social tanto em suas
expressdes relativas as condicBes de vida da classe trabalhadora como em suas expresses nas
formas de lutas e resisténcias gestadas no embate da relacdo antagbnica entre capital e
trabalho e que se espraia por toda sociabilidade capitalista. Além disso, o atual Codigo de
Etica orienta, a partir dos valores e proposicdes nele contidos, a dimensdo politica, ética e a
intencionalidade das a¢des profissionais.

Assim sendo, ao reconhecer a liberdade como valor ético central e assumir a defesa
intransigente dos direitos humanos e recusa de todas as formas de autoritarismo e arbitrio,
avanca no entendimento de que a democracia, anteriormente tida como valor ético central,
implica, antes de tudo, a liberdade e autonomia dos individuos sociais. Conforme destaca
Netto (2013, p. 24):

Ao ser posta no Codigo como “valor ético central”, a liberdade funda todos
os outros “principios fundamentais” (por isto, ndo ¢ acidental que seja o
primeiro): ¢ imediatamente fundante de sete dos outros (“defesa

1 0 Cadigo de Etica do Assistente Social de 1993 contém 11 principios éticos fundamentais os quais de forma
articulada, entre valores e proposicdes, orientam nosso exercicio profissional.
2 A atual edicdo do Codigo de Etica do/a Assistente Social e da Lei n® 8.662/93, foi revista e ampliada, em 21 de
janeiro de 2011, de modo a incorporar novas regras ortograficas da lingua portuguesa, assim como a numeragéo
sequencial dos principios fundamentais do Codigo e, ainda, ao reconhecimento da linguagem de género,
adotando-se em todo o texto a forma masculina e feminina, simultaneamente.
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intransigente dos direitos humanos”, ‘“ampliagdo e consolidagdo da
cidadania”, “defesa do aprofundamento da democracia”, “empenho na

2 (13

eliminacdo de todas as formas de preconceito”, “garantia do pluralismo”,
“opgdo por um projeto profissional vinculado ao processo de construcao de
uma nova ordem societaria”, “exercicio do Servico Social sem ser
discriminado” e mediatamente dos trés restantes “posicionamento em favor
da equidade e justica social”, “articulacdo com os movimentos de outras
categorias” e “compromisso com a qualidade dos servigos prestados a
populagdo”.

As afirmacgdes dos valores emancipatorios expressos, no atual codigo de ética,
demarcam o compromisso ético-politico da categoria com a defesa e a ampliacdo dos direitos
sociais vinculados a um projeto radicalmente democratico e emancipatorio, que se propde a
construcdo de uma nova ordem social, por conseguinte a unicidade entre teoria e pratica no
cotidiano do trabalho profissional se coloca como imperativa. A partir dessas premissas, a
categoria vem construindo estratégias a fim de dar materialidade ao Projeto Etico-Politico
Profissional, germinado durante o processo de renovagéo profissional.

Tais antecedentes historicos sdo a base do Projeto Etico-Politico Profissional, que
conquistou sua hegemonia na década de 1990, em decorréncia, principalmente, da direcédo
social critica maturada nas ultimas décadas. Este projeto reconfigura o estatuto da profisséo e
a intencionalidade das acbes profissionais. Com clara dimensdo politica, ele orienta a
formacao tedrica e técnico-interventiva da profissdo e vem, ao longo da histéria, construindo
uma dimensdo hegemoénica comprometida com a transformacdo social cuja direcdo aponta
para uma nova ordem social.

O PEPP é, portanto, constituido por todas as dimens@es que conformam a profissdo e
se expressa Nnos marcos normativos instituidos, a saber — Lei n® 8.662/1993 de
Regulamentacéo da Profissdo, Codigo de Etica Profissional de 1993, e Diretrizes Curriculares
para os cursos de Servico Social (1996), formuladas pela Associagdo Brasileira de Ensino e
Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS).

Neste sentido, o profissional do Servigo Social deve ser qualificado para colocar-se,
nas dimensBes ideopolitica e pratica, em favor da materializacio do Projeto Etico-Politico,
fato este que ultrapassa o cumprimento de um ordenamento juridico e moral, mas que também

envolve “escolhas tedricas, ideoldgicas e politicas das categorias profissionais”, por isso os

3 Em celebracio aos 30 anos do Cadigo de Etica comemorado em margo de 2023 o conjunto CFESS-CRESS
publicitaram produgdes que recontam a histéria do Codigo de Etica e valorizam seus principios, citamos como
exemplo o curso ” Etica em Movimento™ instituido pelo conjunto CFESS/CRESS o qual tem por finalidade “q...]
defender a qualidade dos servicos prestados por assistentes sociais e valorizar o trabalho profissional, sob uma
diregdo ética que deve ultrapassar o0 aspecto legal de cumprimento de direitos e deveres e se reger sobre os
principios €ticos do servigo social, orientando nessa perspectiva social e politica, a atividade profissional”
(CFESS, 2022, p. 4).
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projetos profissionais tém sido designados por projetos ético-politicos (Netto, 2013, p. 50,
negrito do autor).

A dimensdo ético-politica do projeto profissional traduz o compromisso politico da
profissdo frente as condi¢bes concretas postas ao cotidiano. Podemos afirmar, assim, que o
horizonte que a categoria vislumbra aponta para transformacdo social, e as orientagdes
advindas do Projeto Etico-Politico indicam o caminho a ser trilhado, cuja intencionalidade das
acOes suscita a plena liberdade e a emancipagdo humana.

Na direcdo do que foi posto, a concretude dos valores e principios do projeto
hegemonico profissional requisita “[...] consciéncia critica teoricamente, fundamentada, sobre
a realidade social e profissional. Consciéncia que exige distanciamento critico do cotidiano,
critica dos valores e da moral e conexdo com a luta das/os trabalhadoras/es, que expressem
formas histéricas de ampliacdo da liberdade” (CFESS, 2022, p. 67).

A efetivacdo desses principios, portanto, ndo se realiza apenas nos espagos socio-
ocupacionais, a partir das intervencdes e respostas profissionais, a ética profissional
preconizada pelo Projeto Etico-Politico Profissional se realiza em todas as relacdes

produzidas socialmente.

Uma profissdo, porém, ndo é um epifendmeno dos processos sociais em que
se insere; ndo os “reflete” como se fora um “espelho”: a relagdo entre ela e
tais processos € ativa, complexa e extremamente mediatizada — as
determinacgdes que 0s processos sociais (econdmicos, historicos, politicos)
impdem a intervencdo dos assistentes sociais sdo refratadas na profissdo (nas
suas visGes de mundo e de praticas) através de mediacOes da mais variada
ordem (desde as teorico-ideoldgicas e culturais as institucionais) (Netto,
2013, p. 28).

Destarte, 0 Servigo Social renovado da década de 1990 € fruto de um contexto sécio-
histérico em que o Projeto Etico-Politico e as bases que o conformam déo estatuto juridico
legal as a¢des interventivas, nos diferentes espacos socio-ocupacionais, de modo a ratificar a

direcdo social nos termos do Projeto Etico-Politico, conforme ratifica Netto (2009, p. 155):

Esquematicamente, este projeto tem em seu nlcleo o reconhecimento da
liberdade como valor central — a liberdade concebida historicamente, como
possibilidade de escolha entre alternativas concretas; dai um compromisso
com a autonomia, a emancipacao e a plena expansao dos individuos sociais.
Consequentemente, este projeto profissional se vincula a um projeto
societario que propde a construcdo de uma nova ordem social, sem
exploracdo/dominacéo de classe, etnia e género (Italicos do autor).
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Na perspectiva assinalada, esse direcionamento ético-politico reforca a preocupacédo
com a qualidade dos servigos prestados 0 que, necessariamente, exige um projeto de formagéo
profissional em conformidade com os principios e valores defendidos pela profissdo e
compromissada com as lutas sociais na perspectiva da ampliacdo de direitos, bem como,
comprometida com a construgdo de uma ordem societdria sem dominacdo, exploracdo e
discriminacdo de qualquer natureza.

Isso significa dizer que a trajetoria da profissdo ndo pode ser descrita de maneira
enddgena, restrita aos proprios muros, € preciso, portanto, situar as demandas que conformam
a existéncia da profissdo, tal qual, sua antagbnica funcionalidade, dentro do sistema
capitalista, imbricadas aos processos sdcio-historicos e as relagdes de classe.

Como vimos, a partir do breve recorte sobre o processo de renovacdo e delineamento
do projeto de profissdo do Servico Social Brasileiro, ao longo das Gltimas décadas, os
fundamentos tedrico-metodoldgicos, éticos-politicos e técnico-operativos se redimensionaram
rompendo com o lastro conservador de sua génese e através da qualificacdo académica,
pautada na fundamentacédo histérico-critica, construiu uma nova base normativa, maturada na
década de 1990.

Em termos de desdobramentos do Servi¢o Social brasileiro a partir dos anos 1990,
tem-se uma maturidade dotada de solidez intelectual articulada ao projeto formativo inovador
e a reestruturacdo do curriculo e dos aparatos normativos. Nas palavras de lamamoto (2014, p.
51) “[...] os assistentes sociais ingressaram nos anos 1990, como uma categoria que também ¢
pesquisadora, reconhecida, como tal, pelas agéncias de fomento™.

A centralidade da investigacdo no processo formativo de assistentes sociais como
forma de qualificagdo das dimensdes tedrica e técnica do trabalho profissional é fortalecida
pela expansdo dos programas de pds-graduacdo em Servigco Social, bem como pelo aumento
da producéo intelectual, essenciais na sustentacdo cientifica da renovacdo critica da profiss&o.

O novo rumo ético-politico assumido pelo Servigo Social brasileiro é resultado de um
movimento coletivo cuja expressdo revela uma nova identidade profissional muito mais
proxima do movimento da realidade concreta e de apropriacdo teorico critica capaz de
construir estratégias objetivas e competentes e coerentes com 0 Projeto Etico-Politico da
profisséo.

Contraditoriamente, € nesse contexto historico de avanco e de ganhos profissionais em
que se inicia a implementacdo do projeto neoliberal no Brasil. A década de 1990 é, portanto,
marcada pela ascensdo e consolidacdo do ideario neoliberal. Esse projeto se caracteriza,

principalmente, através da regressdo do Estado nas responsabilidades sociais, a fim de
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garantir a manutengdo de uma ordem que reproduz o dominio econémico do capital financeiro
mundializado.

Ao assegurar as condicdes de producdo e reproducao do capital, o Estado imprime
uma direcdo social desfavoravel a garantia de direitos, em especial, no ambito dos direitos
trabalhistas, tendo em vista que a superexploracdo do trabalho é impulsora do sistema
capitalista e dela prescinde as demais formas de precarizagéo das condicGes de vida.

O neoliberalismo € tanto um modo especifico de racionalidade, quanto uma
producdo de sujeitos, uma “conducdo de condutas” e um esquema
valorativo. Ele d& nome a reagcbes politicas e econdmicas historicamente
situadas contra o keynesianismo e o socialismo democratico, assim como a
pratica mais generalizada de transformar em econbmicas as esferas e
atividades até entdo governadas por outras ordens de valor. Contudo, em
suas diferentes encarnacfes em paises, regides e setores, em suas diferentes
intersecBes com culturas existentes e tradi¢des politicas, e, acima de tudo,
em suas convergéncias e absorc¢des de outros discursos e desenvolvimentos,
0 neoliberalismo toma formas diferentes e cria conteddos e detalhes
normativos diversos, diferentes idiomas. E globalmente onipresente, porém
desunificado e desidéntico a si mesmo, no espaco como no tempo (Brown,
2018, p. 13-14).

Como sabemos, a redefinicdo do papel do Estado vem se configurando cada vez mais
em direcdo as demandas e interesses do mercado, propiciando e favorecendo a hegemonia do
projeto politico neoliberal instituido no Brasil, mais efetivamente, a partir do Governo de
Fernando Collor de Mello (1990-1992).

As politicas publicas sociais, obviamente, sdo espacos privilegiados nesse processo,
até porque o desmantelamento dos servicos publicos sdo parte desse projeto “A politica de
educacdo sofreu fortes ataques nesse processo, sobretudo a partir da gestdo do entdo
presidente da republica Fernando Henrique Cardoso (1994-2002) com o sucateamento das
instituicOes publicas de ensino fundamental, médio e superior” (Lima, 2017, p. 26).

Face ao exposto, embora a profissdo avance em direcdo a uma perspectiva critica
alinhada as lutas sociais e comprometida com a efetivagio do Projeto Etico-Politico (PEP), o
avanco das politicas de corte neoliberal repercute, tambeém, na formacéao de assistentes sociais
na medida em que implementam uma série de formulacdes e prerrogativas no campo da
educacdo superior, as quais estabelecem modificacdes regressivas ao projeto de formacao
profissional

Sao perceptiveis as tentativas de descaracterizagdo da proposta curricular do curso de
Servico Social elaborada em 1996, principalmente porque um processo formativo

desqualificado inviabiliza o entendimento da direcdo social da profissdo a qual propde uma
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nova ordem societaria contraria aos interesses do capital e em favor da ampliacéo de direitos e
emancipagao humana.

A partir desses elementos, a categoria vem, ao longo das décadas, construindo
estratégias de fortalecimento e defesa da proposta de formacdo profissional, enquanto
instrumento de legitimidade do Projeto Etico-Politico, diante do espraiamento das politicas de
corte neoliberal e avanco do conservadorismo que tanto ameagcam os direitos afiangados
constitucionalmente quanto sdo nocivos ao futuro da profisséo.

A luz dessas consideracdes, ressaltamos as Diretrizes Curriculares de 1996 enquanto
instrumento de legitimidade e operacionalidade do Projeto Etico-Politico. Ademais,
destacamos, também, as alteracOes posteriores a proposta de 1996 e suas implicacbes na
qualidade da formacéo e na direcdo ético-politica da categoria.

Sobre o processo da proposta curricular do curso de Servigo Social, reformas, desafios
impostos pela agenda neoliberal de desmonte e flexibilizagdo da educagéo brasileira, em
especial, a educagdo superior, e a direcdo social do projeto de formacdo profissional

trataremos melhor na sequéncia.

2.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES DE 1996: A DIRECAO SOCIAL SUSTENTADA
PELO PROJETO DE FORMAGCAO PROFISSIONAL

Na secdo anterior, falamos brevemente do processo de questionamento das referéncias
tedricas-metodoldgicas e técnicas-interventivas do Servico Social tradicional que culminou na
definicdo de novas bases para fundamentar o atual projeto de formagédo profissional que
confere uma direcdo social estratégica sustentada na construcdo e na defesa de uma nova
ordem societaria.

Esse projeto de formacdo profissional é, por conseguinte, resultado, essencialmente,
do repensar coletivo, em torno das novas demandas postas a profissdo e, especialmente, de
questionamentos que, no ambito da agdo profissional, buscavam “[...] romper com o
tradicionalismo no plano tedrico-metodologico, no plano da intervencdo profissional e no
plano da formagao” (Netto, 2005, p. 263).

A0 repensar seus rumos e perspectivas, 0 Servigo Social identifica a necessidade de

novas bases para intervir de forma critica e qualificada nos espacos de trabalho profissional,

Num esforgo de situar o Servi¢o Social na otica das relagdes de classe, que
confrontam o desenvolvimento da sociedade brasileira. Buscando apreender
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o significado social da profissdo, a partir da divisdo social e técnica do
trabalho, 0 que supBem uma busca de historicizar a nocdo de profissao,
situando-a como um dos elementos que participam da reproducao das classes
sociais e do relacionamento contraditdrio entre elas (Yazbek, 1984, p. 45).

Assim, o curriculo minimo, elaborado em 1982, traduz a redefini¢do da direcdo social
da profissdo, ao romper com a tradicdo conservadora e se aproximar da perspectiva critica,
embasada no referencial tedrico marxiano, e possibilita, dentre outras questdes, a apreensdo
dos fenbmenos sociais e suas mediagdes numa perspectiva dialética e de totalidade. Além
disso, situa a profissdao no bojo das relagdes sociais contraditérias, articulada com as lutas da
classe trabalhadora.

Reafirma-se que, o curriculo de 1982 representa um avanco na historia da formacéo
profissional, por contribuir significativamente no processo de amadurecimento tedrico-
metodoldgico, ético-politico e técnico-operativo da profissdo ao incorporar importantes
avancos advindos do movimento de reconceituagdo e buscar subsidios tedricos criticos que
garantem rigor tedrico-metodoldgico e estatuto ético-politico para responder as demandas
postas a profissdo, bem como fundamentar a direcdo social estratégica definida pela categoria.

Entretanto, algumas lacunas e equivocos precisaram ser retificados, por isso na década
de 1990, uma nova revisdo foi feita no curriculo com o objetivo de aperfeicoar as bases que
déo sustentacdo ao Projeto Etico-Politico profissional, resultando na construcdo das Diretrizes
Curriculares, 1996, da Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social*
(ABEPSS).

Posto isso, trataremos da formacdo profissional em Servico Social a partir da analise
das Diretrizes de 1996, defendidas pela ABEPSS e pelo conjunto CFESS-CRESS, as quais
dAo sustentacdo ao Projeto Etico-Politico e a direcdo social estratégica da profissio.

A nova direcdo social assumida pela categoria, e anunciada nas Diretrizes de 1996,
tem como requisito sintonizar a intervencdo profissional a defesa de direitos da classe
trabalhadora a luz do referencial critico-dialético que compreende as relacdes sociais como
articuladas as contradicfes inerentes a sociedade capitalista, numa perspectiva de totalidade.
Conforme ratificado pelas Diretrizes, a “[...] ado¢do de uma teoria social critica que
possibilite a apreensdo da totalidade social em suas dimensGes de universalidade,
particularidade e singularidade” (CFESS, 2022, p. 24).

4 Fundada em 10 de outubro de 1946, com a denominacéo de Associacdo Brasileira de Escolas de Servigo
Social (ABESS), recebendo sua atual denominacdo por deliberacdo da Assembleia Geral no dia 10 de dezembro
de 1998 (Art. 1°, paragrafo Unico do Estatuto da ABEPSS, 1998, p. 1).
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Nesse sentido, o projeto de formagéo curricular busca contemplar tragos da conjuntura
brasileira de modo que favoregca a compreensdo da sociedade, levando em consideracdo
caracteristicas particulares de cada regido, as quais repercutem diretamente nas requisicdes
profissionais e imprimem desafios ao trabalho profissional. Em funcdo disso, o processo de
formagéo académica exige constante revisdo e adequagdes a fim de aperfeicoar a qualidade
dos servigos prestados a populacao.

Em se tratando da estrutura curricular do projeto de formacdo académica, 0S
componentes curriculares, tanto os tedricos quanto os conhecimentos praticos, se estruturam
de modo a incorporar as exigéncias contemporaneas sem perder de vista seu principal
compromisso — formar profissionais com capacitacdo tedrico-metodoldgica, ético-politica e
técnico-operativa capazes de realizar a leitura da realidade social com base em um “[...]
rigoroso trato teorico, historico e metodolégico da realidade social e do Servico Social, que
possibilite a compreenséo dos problemas e desafios com os quais o profissional se defronta no
universo da producéo e reproducédo da vida social” (ABEPSS, 1999, p. 3).

Ao suscitar importantes alteracbes nos campos do ensino, da pesquisa e,
consequentemente, na intencionalidade do trabalho profissional de assistentes sociais, a
proposta curricular avanga no esfor¢o de sintonizar a formacdo ao movimento da realidade
social, situado na dindmica das relacdes sociais, e articulado com as lutas da classe
trabalhadora em que a questdo social ocupa centralidade neste processo. Além disso, a
proposta inclui matérias basicas e inaugura uma nova estrutura curricular apartada da l6gica
conteudista®.

Para tanto, a incorporacdo de contetudos pode acontecer de forma direta, ou seja,
através de contetdo especifico em forma de disciplina, ou de forma transversal, conforme
aponta o documento da ABEPSS, “[...] flexibilidade e dinamicidade dos curriculos plenos
expressa na organizacao de disciplinas e outros componentes curriculares, tais como: oficinas,
seminarios tematicos, estagio, atividades complementares” (ABEPSS, 1999, p. 2).

A partir do exposto, as entdo novas diretrizes curriculares nacionais definem uma
proposta curricular dos cursos de Servico Social sustentada no tripé de conhecimentos

constituidos em trés nucleos de fundamentacéo para formacéo profissional, s&o eles: o Nucleo

> Tardif, Lessard e Lahaye em 1991 que vem complexificar a l6gica conteudista, ao afirmar que a relagéo dos
docentes com o saber nao se reduz a transmissdo de conhecimentos ja constituidos, sendo a pratica, expressao de
multiplos saberes, incorporados em ambitos, tempos, espacos de socializagao diversos. Este texto contribuiu para
a demarcacdo de um novo idioma pedagogico na consciéncia de que a pratica profissional estd marcada por uma
trama de historias, culturas que ultrapassam a dimenséo pedagogica stricto sensu ”(Lelis, 2001, p. 53).
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de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida social, o Nucleo de fundamentos da formacao
sdcio-histérica da sociedade brasileira e o Nucleo de fundamentos do trabalho profissional®
Essa logica busca superar a fragmentacdo do ensino, na medida em que propQe, a
partir desses trés nucleos, articular eixos e contelidos capazes de propiciar a apreensao critica
dos processos sociais numa perspectiva de totalidade.
O perfil do bacharel em Servico Social expresso nas Diretrizes Curriculares é descrito

da seguinte maneira:

Profissional que atua nas expressdes da questdo social, formulando e
implementando propostas para seu enfrentamento, por meio de politicas
sociais publicas, empresariais, de organizacbes da sociedade civil e
movimentos sociais. Profissional dotado de formacdo intelectual e cultural
generalista critica, competente em sua area de desempenho, com capacidade
de insercdo criativa e propositiva, no conjunto das relacBes sociais e no
mercado de trabalho. Profissional comprometido com os valores e principios
norteadores do Codigo de Etica do Assistente Social (ABEPSS, 1999, p. 1).

Face ao exposto, a formacdo profissional deve viabilizar a capacitacdo de
competéncias e habilidades profissionais capazes de refletir sobre aspectos sociais que
atravessam o cotidiano profissional e requisitam respostas as demandas expressas sob a forma
de questdo social, exigindo assim “[...] apreensdo das demandas — consolidadas e emergentes
— postas ao Servico Social via mercado de trabalho, visando formular respostas profissionais
que potenciem o enfrentamento da questdo social, considerando as novas articulagdes entre
publico e privado” (CFESS, 2022, p. 25).

A materializacdo dos componentes curriculares definida pelo projeto de formacao
profissional, presentes nas diretrizes do curso, ddo concretude ao compromisso ético-politico

assumido pela profissdo e apontam a intencionalidade das acdes profissionais, cujo horizonte

® Ndcleo de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida social, que compreende um conjunto de fundamentos
tedrico-metodolégicos e ético-politicos para conhecer o ser social enquanto totalidade histdrica, fornecendo os
componentes fundamentais para a compreensdo da sociedade burguesa, em seu movimento contraditorio; -
Nucleo de fundamentos da formacéo sécio-histdrica da sociedade brasileira que remete a compreensdo dessa
sociedade, resguardando as caracteristicas historicas particulares que presidem a sua formacdo e
desenvolvimento urbano e rural, em suas diversidades regionais e locais. Compreende ainda a analise do
significado do Servigo Social em seu carater contraditério, no bojo das relagdes entre as classes e destas com o
Estado, abrangendo as dindmicas institucionais nas esferas estatal e privada; - Ndcleo de fundamentos do
trabalho profissional que compreende todos os elementos constitutivos do Servico Social como uma
especializacdo do trabalho: sua trajetéria historica, tedrica, metodoldgica e técnica, 0s componentes éticos que
envolvem o exercicio profissional, a pesquisa, o planejamento e a administracdo em Servico Social e 0 estagio
supervisionado. Tais elementos encontram-se articulados por meio da analise dos fundamentos do Servico Social
e dos processos de trabalho em que se insere, desdobrando-se em contelidos necessarios para capacitar 0s
profissionais ao exercicio de suas fungdes, resguardando as suas competéncias especificas normatizadas por lei
(ABEPSS, 1999, p. 4-5).
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€ o comprometimento com as demandas da classe trabalhadora e a luta pela superagdo do
projeto societario vigente.

Ao demarcar a questdo social como elemento central, ordenador e transversal ao
curriculo, portanto, base para a formacao profissional, a nova légica curricular ratifica que a
compreensdo do significado social da profissdo importa da analise critica das relacfes sociais
e dos processos de trabalho, os quais geram sua necessidade social na diviséo social e técnica
do trabalho como uma especializagédo do trabalho coletivo.

A face do exposto, ndo de forma aleatéria a atual proposta de formacdo determina a
centralidade e transversalidade da questdo social como eixo articulador dos demais contetidos
que compdem a formacao e o trabalho profissional. Tendo em vista que

[..] ela é indissocidvel da investigagdo permanente, condicdo para se
imprimir agilidade e competéncia critica ao desvendamento dos processos
sociais, assim como elucidar as situagBes concretas vivenciadas pelos
individuos sociais, na sua objetividade e subjetividade, que se apresentam
como desafios aos profissionais de Servi¢o Social (lamamoto, 2015, p. 184).

Nessa leitura, a definicdo da questdo social como eixo ordenador da formacédo
profissional e base para compreensdo do significado social da profissdo €, também, uma
escolha politica, tendo em vista que a questdo social tanto expressa 0 conjunto das
desigualdades decorrentes da relacdo capital/trabalno quanto consubstancia as lutas e
resisténcias da classe trabalhadora.

A aproximacdo com a perspectiva critica contribuiu para que a profissdo avancasse na
compreensdo de que a questdo social s6 poderia ser explicada a partir da centralidade do
trabalho na constitui¢do dos individuos sociais e das lutas de classe:

Assim, trabalho e formacgdo profissional encontram-se estreitamente
conectados na resposta a um desafio comum: o seu enraizamento na histéria
contemporanea, de modo que qualifique o desempenho do assistente social e
torne possivel a atualizagdo e a adequagdo do projeto ético-politico do
Servigo Social aos novos tempos, sem abrir mdo de seus compromissos com
a construcdo da cidadania, a defesa da esfera publica, o cultivo da
democracia, parceria da equidade e da liberdade (lamamoto, 2014, p. 11).

Ao tratarmos da categoria trabalho, é importante demarcar que conceito de trabalho
fundamenta nossas discussoes, na medida em que entendemos as transformagdes sociais e as
formas de organizacdo social, como resultado de uma construcdo historica que pode ser

explicada a partir da atividade produtiva do homem operando na natureza.
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Em complementaridade ao exposto, recorremos as palavras de Marx (2016) ao
discorrer sobre trabalho como categoria ontoldgica fundamental da existéncia humana. Para
Marx (2016), o trabalhno assume diferentes formas na histéria dos homens e,
consequentemente, as relacdes sociais também assumem novas formas, na medida em que os

instrumentos e os meios de trabalho se modificam, pois:

O que distingue as diferentes épocas econbmicas ndo é o que se faz, mas
como, com que meios de trabalho se faz. Os meios de trabalho servem para
medir o desenvolvimento da forca humana de trabalho, e, além disso,
indicam condicdes sociais em que se realiza o trabalho (Marx, 2016, p. 213).

O trabalho é, desse modo, um processo dialético em que os seres humanos e a natureza
participam. Assim, a acdo do homem sobre a natureza constitui uma atividade pensada e
planejada posta em acdo para adequar a natureza as suas necessidades. Essa capacidade
teleoldgica, conforme o autor é, justamente, o que distingue a acdo do homem dos demais
seres vivos, pois 0 homem produz racionalmente. Constitui-se, assim, uma atividade pela qual
o homem transforma a natureza e, concomitantemente, a si proprio (Marx, 2016).

Logo, pensar o processo de formagdo profissional exige, necessariamente, a
vinculacgdo entre trabalho e suas manifestac6es na vida social. Para tanto, a consolidacéo desse
principio, supde uma formacdo que estabeleca a apreensdo critica da dominacdo do capital
sobre o trabalho e suas refragdes, por isso o trabalho e a questdo social ocupam centralidade
na proposta de formacdo profissional. Sobre essa questdo (Mercuri, 2020, p. 103) vai pontuar

que:

[...] compreender a questéo social é compreender a sociabilidade do trabalho
capitalista como produto histérico do processo producdo e reproducdo da
vida social na ordem do capital. Assim, a compreensdo da questdo social
supBe a compreensdo das relacdes e processos de trabalho estabelecidos na
sociedade, considerando o trabalho como fundamento da sociabilidade e o
carater imprescindivel das andlises que desvelam as formas como o0s
processos de trabalho realizam-se na historia.

Atentando ao perfil definido pelo projeto profissional, expresso nas Diretrizes de
1996, é requisitado ao projeto de formacdo a capacidade de formar profissionais com
competéncia técnica, teorica, ética e politica, em que a ética, como principio formativo, deve
perpassar toda formacéo curricular (ABEPSS, 1996).

Posto isso, a centralidade da ética demarcada como um dos principios formativos,

ultrapassa a materialidade dos principios fundamentais do cdédigo de ética. Parte da
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compreensdo da ética enquanto praxis, ou seja, como mediacao na construcdo de um processo

transformador e revolucionario, conforme corrobora Barroco (2009, p. 11):

Portanto, quando o individuo, determinado por condi¢Bes sociais que
convergem na direcdo de sua intervencdo na realidade, e motivado por
valores emancipatorios, pode ter possibilidade de estabelecer mediagdes
com a sua particularidade, ascendendo a condicdo de sujeito ético, revela-se
toda a importancia da reflexdo ética, capaz de realizar a critica da vida
cotidiana, em sua dimensdo moral, ampliando as possibilidades de
realizacdo de escolhas conscientes, voltadas ao género humano, as suas
conquistas emancipatorias, a desmistificagdo do preconceito, do
individualismo e do egoismo, propiciando a valorizagéo e o exercicio da
liberdade e do compromisso com projetos coletivos (negritos nossos).

O projeto de formacdo académica, maturado ao longo dos anos, se expressa de forma
inovadora, e langa um “desafio politico e uma exigéncia ética” (ABEPSS/CEDEPSS, 1996, p.
63) na direcdo do projeto profissional e materialidade do Projeto Etico-Politico Profissional,
tendo em vista que “[...] o que d4 materialidade e organicidade a consciéncia ética dos
profissionais € o pertencimento a um projeto profissional que possa responder aos seus
ideais, projecBes profissionais e societarias, enquanto profissionais, cidaddos e categoria
organizada” (Barroco, 2009, p. 13).

Outro quesito importante, advindo da nova proposta de projeto de formacao
profissional, de 1996, diz respeito a centralidade das dimens@es interventiva e investigativa,
as quais buscam romper com equivoco da separacdo entre teoria e préatica e juntas buscam
garantir a unidade entre o ensino, pesquisa e extenséo, a fim de dar concretude ao principio da
indissociabilidade preconizado nas Diretrizes Curriculares de 1996.

A partir dessa afirmacdo, a construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), aqui
entendidos como instrumentos politicos, coletivos e deliberativos, se volta a garantia em
defesa da qualidade da formacéo e, por isso, deve orientar o desenvolvimento das atividades
constituidas pelo tripé — ensino, pesquisa e extensao.

Nas palavras de Libaneo (2004, p. 56), “[...] o PPP é o documento que detalha
objetivos, diretrizes e acGes do processo educativo a ser desenvolvido na escola, expressando
a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e 0s propésitos e expectativas da
comunidade escolar”.

O processo de ensino-aprendizagem deve ser capaz de desenvolver atividades que
instrumentalizem o/a aluno/a para responder aos desafios contemporaneos, “[...] por isso, a
construcdo e o fortalecimento da identidade profissional precisam fazer parte do curriculo e

das praticas de formacao inicial e continuada” (Libaneo, 2004, p. 47).
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Nesta perspectiva, as dimensdes que conformam a formacgéo profissional devem ser
norteadas por principios do Projeto Etico-Politico do Servico Social, mas que também
precisam de fundamentacao tedrico-metodoldgica, tendo em vista que [...] a efetivacdo de um
projeto de formacdo profissional remete, diretamente, a um conjunto de conhecimentos
indissociaveis, que se traduzem em Nucleos de Fundamentagdo constitutivos da Formagéo
Profissional (ABEPSS, 2022, p. 26-27).

Para tanto, os componentes curriculares que compdem a estrutura curricular dos cursos
devem “[...] refletir o atual momento historico e projetar-se para o futuro, abrindo novos
caminhos para a construgdo de conhecimentos, como experiéncia concreta no decorrer da
propria formagao profissional” (ABEPSS, 2022, p. 28).

De maneira geral, é possivel inferir a partir de tudo que foi dito até aqui, que o avanco
da compreensdo da profissdo como especializacdo do trabalho coletivo, inserida na otica das
relagbes sociais, coloca o0 Servico Social num espago atravessado por contradigOes
tensionadas pela luta de classes.

Nessa perspectiva, a defesa em torno da qualidade do projeto de formacdo
materializado nas Diretrizes Curriculares, de 1996, para o curso de Servi¢co Social é uma luta
que a categoria ndo pode se furtar, tendo em vista que a construcdo de estratégias pautadas na
defesa das lutas da classe trabalhadora e, consequentemente, contrarias a ordem vigente,
dependem, necessariamente, da dimensdo formativa que deve orientar as estratégias da acdo e
formacdo profissional, de modo que possibilite que os profissionais de Servi¢co Social
compreendam o significado social da profissdo, com nitido carater de classe, o qual através
das respostas profissionais imprime a intencionalidade e a direcdo social assumida pela
categoria.

Como vimos, nas Ultimas décadas, o debate em torno da formacdo em Servico Social
tem incorporado importantes discussdes cujos esforcos se empreendem para qualificacdo das
competéncias e atribuicdes profissionais de modo que as acbes profissionais estejam em
consonancia com o Projeto Etico-Politico Profissional.

Entretanto, o avanco do projeto neoliberal imprime desafios ao projeto de formagéo
profissional e busca, constantemente, descaracterizar a proposta basica de 1996, mas a
categoria resiste, e de forma organizada e coletiva tem se mobilizado para contrapor 0s
ataques que impdem a precarizacao e sucateamento do ensino, em favor de uma formacéo de

qualidade alinhada aos interesses da classe trabalhadora.
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Nesse sentido, citamos o Parecer n° 776 do CNE/CES, de 19977 em que através dele
diversas mudangas, condizentes as contrarreformas neoliberais, iniciadas na década de 1990,
foram aprovadas e, associado a Lei n° 9.394 de 1996 - a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), alteracdes e resolucdes posteriores, propiciaram o0
aprofundamento do processo de mercantilizacdo da educacdo superior Brasileira e
sucateamento da educacéo publica:

[...] modificag¢Bes introduzidas no ordenamento juridico a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei no 9394, de 20 de
dezembro de 1996, que ndo apenas regulamentou maior espaco de
autonomia para as mantenedoras e IES privadas, como ainda Ihes permitiu
assumir quaisquer das pessoas juridicas admitidas no cédigo civil brasileiro
— incluidas ai as sociedades an6nimas (S.A.). Essas modificacdes foram
fundamentais para a entrada dos fundos e bancos de investimentos nas IES, a
partir da conversdo mercantil dessas instituicdes — agora em termos formais
(Seki, 2020, p. 25).

Nesse interim, j& havia sido construida uma proposta a fim de aperfei¢oar a formacao
de assistentes sociais e, em 1999, uma nova versdo das Diretrizes Curriculares é elaborada por
especialistas e encaminhada ao MEC, a qual propde algumas alteracdes, consideradas
necessarias, para situar a formacéo articulada aos processos de trabalho e proporcionar maior
fundamentacéo a direcdo social maturada nas ultimas décadas.

Sinteticamente, a proposta elaborada em 1999, embora muito se aproxime das
Diretrizes de 1996, avanca no sentido de demarcar o Servi¢o Social inserido em processos de
trabalho e ndo como um processo de trabalho apartado dos demais. Nesse sentido, algumas
matérias sdo incluidas ao projeto de formacdao e outras sofrem modificacdes em suas ementas,
de modo a aproximar o processo formativo de assistentes sociais a0 compromisso ético-
politico assumido pela categoria. Sobre essas mudancgas, (Mercuri, 2020, p. 98) vai apontar

que:

Dentre as alteracGes, relevantes para o aperfeicoamento da proposta e para a
adequacdo as exigéncias do MEC, referidas acima, estdo as mudancas
relativas as seguintes matérias que, no Parecer da Comissdo de Especialistas
da SESU/MEC de 1999, passaram a ser denominadas tépicos de estudo: a
matéria Ciéncia Politica foi substituida pelo topico Teoria Politica; a matéria
Direito foi substituida pelo tépico Direito e Legislacdo; a matéria

’ Apresenta novas orientagdes para as diretrizes curriculares dos cursos em nivel de graduagdo plena e estabelece
que “as novas diretrizes curriculares devem contemplar elementos de fundamentagéo essencial em cada area do
conhecimento, campo do saber ou profissdo, visando promover no estudante a capacidade de desenvolvimento
intelectual e profissional autbnomo e permanente. Devem também pautar-se pela tendéncia de reducéo da

duragdo da formagdo no nivel de graduagdo” (MEC, 1997, p. 2).
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Acumulacdo Capitalista e desigualdades sociais foi substituida pelo tépico
Desenvolvimento Capitalista e Questdo Social. Houve a inclusdo de duas
novas matérias também apresentadas sob a forma de tdpicos, foram elas:
Classes e Movimentos Sociais e Trabalho e Sociabilidade. Ha diferengas
também entre as ementas das matérias e dos topicos. Mas, ao nosso ver, a
alteracdo mais significativa consistiu em substituir a matéria Processo de
Trabalho do Servigo Social pelo tépico Servigo Social e Processos de
Trabalho.

Em suma, o novo direcionamento deste nucleo expressa o esforco da categoria em
alinhar o projeto de formagédo profissional a dire¢do social, demarcada nas normativas que
compdem o PEPP, a luz da dindmica da vida social e das particularidades que configuram e
requisitam o Servico Social como uma especializacdo do trabalho coletivo inscrita nos
processos de trabalho em que se insere.

Na contramdo dos avancgos descritos até aqui, em 2002 a proposta de formacéo
profissional, a qual é constantemente atravessada por interesses antagdnicos e, intrinseca ao
contexto historico social e politico que se condensa, sujeita as forgas contraditdrias que nela
incidem, através da Resolucdo n° 15, integrante dos pareceres CNE/CES n° 492/2001 e n°
1.363/2001, homologado em 25 de janeiro de 2002, institui novas Diretrizes Curriculares para
0s cursos de Servigo Social.

Essa proposta é criticada, hegemonicamente, pela categoria, haja vista que, “[...] sofre
forte descaracterizacdo no que se refere a direcdo social da formacdo profissional, aos
conhecimentos e habilidades considerados essenciais ao desempenho do assistente social”
(lamamoto, 2014, p. 616).

Com base nessa premissa, a proposta de formacdo de 2002, traz uma série de
modificacdes que acirram tendéncias de desqualificacdo profissional, com destaque para uma
nova concepcdo de perfil do bacharel em Servigo Social; a redefinicdo das competéncias e
habilidades requeridas ao assistente social; condi¢Ges para realizacdo e duracdo minima do
estagio supervisionado; e, a supressdo dos conteudos necessarios a formacao de bacharéis em
Servigo Social®.

As Diretrizes homologadas em 2002, realizam, assim, diversas substituices e
alteracbes na proposta original, realizadas por especialistas no ano de 1999, que nao
coadunam com o significado socio-historico e ideopolitico da profissdo que a categoria vem

coletivamente construindo.

& para maior aprofundamento ver lamamoto (2014) e Mercuri (2020).
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Como vimos, as condi¢cBes historico-concretas que estabelecem, tanto as
possibilidades, quanto os limites do projeto formativo proposto em 1996 sdo obstaculizadas
pelo desmonte da educacdo superior, empreendido por uma série de medidas que conduzem
para desmonte da educacdo superior publica, caracterizado nas formas de privatizacdo das
instituicdes publicas de ensino, mercantilizacdo do ensino, aligeiramento da formacdo e
incentivo ao ensino na modalidade de Educagéo a Distancia.

Diante disso, a conciliacdo do projeto formativo com a direcdo social estratégica
assumida pela categoria é requisito crucial para criar estratégias de enfrentamento e
resisténcia ao avango do conservadorismo e das orientacGes impostas pela agenda neoliberal
que apontam para o desmonte da educacgdo nos diferentes niveis e modalidades.

No caso especifico do ensino superior, o processo de contrarreforma universitaria
privilegia o fortalecimento do empresariado da educacdo pois “[...] as mudancas curriculares
estdo profundamente vinculadas as politicas de ensino superior, hoje inseridas no contexto
neoliberal de sucateamento, privatizagdo e mercantilizagdo do Estado e da Universidade”
(Faleiros, 2000, p. 165). Isso nos permite inferir que as reconfiguracdes da educacao superior
brasileira, sob a conducdo de um governo neoliberal, operacionalizam uma dupla concepc¢éo
de universidade “[...] uma concepcdo de universidade como instituigdo de ensino e, por outro
uma universidade a servico do padrdao mercantil de producao de conhecimento” (Lima, 2013,
p. 20).

Nessa perspectiva, muitos sdo os desafios que a proposta de formacdo elaborada, em
1996, enfrenta nos dias atuais, fato este que nos convoca, a criar estratégias em defesa da

qualidade da formacé&o profissional e cumprimento das Diretrizes Curriculares.

A entrada no século XXI, no que se refere ao contexto da politica de
educacéo superior (brasileira e mundial) e os seus rebatimentos na formagéo
em Servico Social demarcaram um cenario de risco para o recente projeto de
formagdo na é&rea, posto que alteraram um conjunto de elementos que
configuram o ensino superior. No seu conjunto, expressam contradi¢des e
mediacOes que se traduzem na disputa pela direcdo a ser dada a politica de
educacdo superior e, nela, a concepcdo de educacdo como direito social.
Fortes regressGes na diregdo contréria a esta concepgdo vém sendo feitas
pelo Estado e 0 mercado, expressas pela presenca massiva do setor privado
na oferta deste nivel de ensino e pela mercantilizacdo desse direito,
conformando, assim, a contrarreforma da educagéo (Lewgoy; Maciel, 2016,
p. 24).

Destarte, a categoria tem massificado a luta pela efetivacdo de uma educacdo de

qualidade que esteja em consonancia com o Projeto Etico-Politico Profissional o qual tem
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como compromisso o trabalho profissional qualificado com rigoroso trato das competéncias
ético-politica, tedrico-metodoldgica e técnico-operativa, empenho este que implica uma
formacéo com [...] capacitacdo critico-analitica que possibilite a construcao de seus objetos de
acao, em suas particularidades sdcio-institucionais para a elaboracao criativa de estratégias de
intervencdo comprometidas com as proposi¢cdes ético-politicas do projeto profissional”
(ABEPSS, 1996, p. 13).

A partir do exposto, a proposta de formacéo profissional constitui ferramenta politico-
pedagdgica estratégica para efetivacdo e legitimidade do projeto ético-politico do servigo
social. Essa caracteristica atribui carater politico ao projeto de formacdo académica na medida
em que defende a produgdo de um saber com finalidade social e ideoldgica contra-

hegeménica estritamente vinculada aos interesses da classe trabalhadora, logo:

[...] é crucial ressaltar que a direcdo social impressa nas Diretrizes
Curriculares da ABEPSS caminha na contracorrente dos interesses de
reproducdo do capital, que privilegiam a formacdo de intelectuais de nivel
superior contribuintes com a difusdo da sociabilidade colaboracionista,
necessaria ao atual estagio do capitalismo [...] (Pereira, 2022, p. 141).

Dado o carater politico do projeto profissional, seus principios e valores divergem da

ordem societaria hegemonica:

A construcdo coletiva da proposta de formag&o académica no Servico Social
norteia-se pela defesa da universidade publica, gratuita e de qualidade,
direcionada aos interesses da coletividade e enraizada na realidade regional e
nacional; a universidade que cultiva razdo critica e 0 compromisso com
valores universais; coerente com sua funcdo publica, ndo limitada e
submetida a interesses particulares exclusivo de determinadas classes ou
fracBes de classe; uma instituicdo a servigo da coletividade, que incorpore
os dilemas regionais e nacionais como matéria da vida académica,
participando da construcdo de respostas aos mesmos no ambito de suas
atribui¢des (lamamoto, 2014, p. 625, italicos nossos).

Em face do quadro delineado, a defesa por uma formacéo profissional de qualidade é
um ato politico e, por isso, nos colocamos politicamente em defesa da educacdo publica,

gratuita e de qualidade. Concordamos com Pereira (2022, p. 155) ao apontar que:

uma formacdo atravessada pela l6gica mercantil, com turmas lotadas de
alunos, professores horistas em precérias condi¢des do exercicio docente e
sem a possibilidade concreta de realizar a valiosa dimensao da pesquisa: tais
condicBes esvaziam a possibilidade de formacdo de profissionais criticos,
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capazes de desvelar a realidade, sob a ética e os interesses da classe
trabalhadora.

Embora a realidade apresente uma conjuntura adversa aos direitos sociais e ao
fortalecimento das politicas publicas em que “[...] a politica de educagdo superior encontra-se
sujeita as forcas contraditorias que nela incidem [..] as for¢as que impulsionam a
financerizagdo da vida social [...]” (Iamamoto, 2014, p. 624), a categoria concentra um
historico de lutas e resisténcias em defesa das Diretrizes Curriculares de 1996 e,
consequentemente, da formacdo com compromisso ético e politico com a classe trabalhadora.

Colocar-se em defesa da educacdo num contexto de profundos retrocessos e ataques as
politicas publicas sociais, conforme corrobora Raichelis (2021, p. 12-13), no trecho a seguir.

No Brasil, o golpe juridico-parlamentar-midiatico de 2016 radicalizou a crise
e a ofensiva ultraneoliberal, em um cenario particular de avan¢o do campo
abertamente conservador, reacionario e neofascista, como observaram em
suas analises varios (as) autores (as) dessa coletdnea. A velocidade dos
desmontes operada pelo conjunto de ataques a legislacdo trabalhista, a
previdéncia publica, a garantia de recursos do fundo publico para
financiamento das politicas sociais, bem como as medidas de ajuste fiscal, a
exemplo da EC n. 95 de 2016, que congela gastos priméarios da Unido por 20
anos visaram, exclusivamente, repor as condi¢fes de superexploracdo da
forca de trabalho de trabalhadores e trabalhadoras, gerando um aumento
exponencial de demandas e requisicdes para o Servi¢co Social, que tem no
conjunto das politicas sociais 0 seu campo de atuagdo privilegiado, bem
como no Estado, em suas trés esferas de poder, notadamente municipal, seu
maior empregador.

Além de um compromisso ético-politico €, também, uma forma de ratificar e
massificar a luta do conjunto CFESS/CRESS, os quais incitam por uma educacgdo publica,
presencial, laica, de qualidade e democratica em todos 0s niveis.

Concordamos com Mészaros (2008, p. 71), quando ele afirma que “[...] a educagdo
para além do capital visa uma ordem social qualitativamente diferente. Agora nédo € so factivel
langar-se pelo caminho que nos conduz a essa ordem como ¢ também necessario e urgente”.
Nesses termos, defendemos a discussdo de praticas educativas, que ensejem uma direcdo
emancipatoria e de ruptura com a ordem burguesa, imperiosa na formacdo de assistentes
sociais, cujo projeto profissional se sustenta na defesa e constru¢cdo de uma nova ordem
societaria. Desse modo, a tematica educagdo constitui categoria central deste trabalho e as

discussdes acerca do assunto serdo discutidas com maior profundidade no capitulo seguinte.
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3 A EDUCACAO E SUA POTENCIALIDADE REVOLUCIONARIA E CONTRA-
HEGEMONICA

O capitulo versard acerca da educacao, para além do aspecto legal, e avancara na
concepgdo de educagdo em seu sentido mais amplo, a fim de demarcar sua potencialidade de
fornecer conhecimento de carater revolucionario, a partir do lugar estratégico que ocupa na
luta de classes, pois entendemos que esse debate é tarefa primordial para defender educacao,
dentro dos limites impostos pelo capital, como ferramenta na promocéo de transformacdes
sociais amplas.

Inicialmente, trataremos a educacdo em sentido amplo, articulando essa dimensdo da
vida social as lutas de classes e, por conseguinte, ferramenta estratégica na luta pela
transformacéo da sociedade de classes a medida em que pode produzir consensos favoraveis a
ordem vigente, como também pode ser caminho para construgdo de praticas emancipatdrias.

Em seguida, discutiremos a educacdo como um direito social, alicergado sob a forma
de politica publica. Ademais, verificaremos como o processo de contrarreforma da educacéo,
o qual vem sendo conduzido historicamente no Brasil em favor do fortalecimento do setor

privado, ameaca a garantia do direito ao ensino publico gratuito e de qualidade.

3.1 AEDUCACAO NA PERSPECTIVA DA TRANSFORMACAO SOCIAL

O sentido amplo da educacdo permite que essa tematica seja interpretada e discutida
de diferentes formas e sob diversos campos de concepgdes e vertentes, assim sendo, cabe
demarcar, desde ja, a direcdo tedrica que subsidia nossas discussGes. Sob o ponto de vista da
historicidade, da totalidade e da dialética, buscaremos apreender as especificidades da
educacdo enquanto dimensdo constitutiva da vida social e instrumento social politico com
potencialidade contra hegemonica.

Essa € uma tarefa complexa, pois ha diferentes modos de conceber a educacgdo. Sendo
assim, intencionamos, ainda que de forma sucinta, esmiucar praticas educacionais que
apontem para uma perspectiva libertadora e de transformacgdo social, que transcenda a

educacdo formal, como sumariamente definida por Gadotti (2012, p. 8):

A educacdo formal é representada principalmente pelas escolas e
universidades. Ela depende de uma diretriz educacional centralizada como o
curriculo, com estruturas hierarquicas e burocréaticas, determinadas em nivel
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nacional, com 6rgaos fiscalizadores do Ministério da Educacdo (Negrito do
autor).

Indo além de como Gadotti (2012) define a educacdo formal, Libaneo (2018) vai

defender que:

Formal refere-se a tudo que implica uma forma, isto &, algo inteligivel,
estruturado, 0 modo como algo se configura. Educagdo formal seria, pois,
aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente, sistematica.
Neste sentido a educagéo escolar convenciona seria tipicamente formal. Mas
isso ndo significa dizer que ndo ocorra educagdo formal em outros tipos de
educacdo intencional (vamos chama-las de ndo convencionais). Entende-se,
assim, que onde haja ensino (escolar ou ndo) ha educagdo formal (Libaneo,
2018, p. 81).

Na mesma direcdo apontada por Gadotti (2012); Libaneo (2018), e acrescentando

outros elementos, Gohn (2006, p. 28) distingue trés modalidades de educacéo:

A educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com contetdos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializacdo - na familia, bairro, clube,
amigos, etc., carregada de valores e cultura prépria, de pertencimento e
sentimentos herdados; e a educacdo ndo formal é aquela que se aprende “no
mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e acdes coletivas cotidianas (Negritos nossos).

A existéncia das praticas educativas ndo formais e informais surgem como formas de
ratificar que as escolas ndo sdo os Unicos espacos de ensino-aprendizagem e mostrar que uma
educacdo que contribua ativa e radicalmente para um projeto de transformacdo social
contrério ao capital é possivel. Sobre essas praticas, Gadotti (2012) sistematiza algumas
particularidades, as quais sugerem possibilidades de fazer a sociedade progredir em direcéo a

formas mais evoluidas de existéncia humana:

1. Teorizar a pratica para transforma-la. A pratica como base para gerar
pensamento. Os sujeitos populares como protagonistas do seu proprio
aprendizado e atores de sua emancipacdo. 2. O reconhecimento da
legitimidade do saber popular, da cultura do povo, suas crengas, numa época
de extremado elitismo (academicismo sem pratica social). 3. Um método de
ensino e pesquisa que parte da leitura da realidade (leitura do mundo), da
observacdo participante. Parte do concreto, 0 mundo vivido dos sujeitos e
setores populares. Ensino-aprendizagem inseparavel da pesquisa, da cultura
popular e da participacdo da comunidade. 4. Uma teoria critica do
conhecimento, fundamentada numa antropologia (ser humano inacabado,
incompleto, inconcluso): somos programados para aprender. Importancia das
condi¢des de aprendizagem: énfase nos processos e ndo nos resultados. 5.
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Uma educacdo como pratica da liberdade, precondi¢do para a vida
democrética: educa¢do como producdo e ndo meramente como transmissdo
de conhecimentos; a educacdo como ato dialdgico (recusa do autoritarismo),
ao mesmo tempo rigoroso e imaginativo. 6. Uma ciéncia aberta as
necessidades populares: a relevancia social como critério de qualidade da
ciéncia. 7. Harmonizacao entre o formal e ndo-formal. O direito & educacéo
ndo é apenas direito de ir a escola, mas direito de aprender na escola e ter
acesso a oportunidades de educacdo ndo formal (cinema, teatro, esporte,
cultura, lazer [...]. 8. A utopia como verdadeiro realismo do educador,
opondo-se ao fatalismo neoliberal que nega o sonho de outro mundo
possivel. 9. A educacdo como direito humano, direito de se emancipar,
combinando trabalho intelectual com trabalho manual, reflexdo e acéo, teoria
e prética, conscientizacdo e transformacdo, a organizacdo, o trabalho e a
renda (economia popular solidaria) (Gadotti, 2012, p. 24).

Essas préaticas estdo ligadas, essencialmente, a leitura critica da realidade, em que a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos, o reconhecimento do saber popular e a
educacdo como ato de resisténcia e de liberdade sdo condicdes para transformar a sociedade e,
concomitantemente, construir condicdes para emancipacido humana®. Além disso, embora
cada uma apresente caracteristicas especificas e diferentes concepc¢des pedagdgicas, assumem
a formacdo de cidaddos criticos com potencialidade de transformar as relages sociais e de
dominacao.

A necessidade de um projeto de sociedade radicalmente contrario ao modelo
hegemonico inspira praticas educativas que buscam superar a légica desumanizadora do
capital. Deste modo, situar historicamente a educacdo e apreendé-la a partir do seu carater
ontoldgico e constitutivo do ser social, é crucial para compreender o significado que a
educacdo ganha na luta de classes e todo o conjunto de conceitos que gera em torno da sua
potencialidade de criar praticas transformadoras e emancipatodrias, pois “[...] se a educagdo
‘nao pode tudo’, mesmo assim ela tem uma fung¢do importante a desempenhar, porque ela néo
s0 instrui socializando, como pode ser emancipadora, ao abrir espacos para a desmistificacéo
da ideologia” (Aranha, 2012, p. 258).

Nessa visdo, a educacdo se coloca num campo da vida social inacabado, em que a
préatica educativa se revela ndo como algo pronto e estatico, mas sim como processo historico
em permanente construcdo, compreendida a partir de determinacfes de ordem econdmica,
social e politica.

Saviani (2015), por exemplo, afirma que a educagdo é um fendmeno proprio dos seres

humanos constituida através de processos sociais que envolvem todas as dimensdes da vida

® Na linha de conceptualizagio Freiriana a emancipacdo dos sujeitos acontece a partir da libertagdo, em
comunhdo, de uma vida desumanizada pela opressdo e dominagéo social.
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social. Na mesma direcéo de pensamento, Marx (1987) afirma que a categoria fundante do ser
social é o trabalho, logo, podemos inferir que a educacao e o trabalho s&o indissociaveis, pois
todo ato de trabalho é também um processo educativo conforme defendido por Almeida
(2008).

Esse processo dialético e ontoldgico de construcdo e de reconstrucdo, realizado pelo
homem ao modificar a natureza, € um movimento carregado de intencionalidade, cuja acdo
aponta para uma finalidade. Nesse sentido, Gadotti (2012) destaca que é impossivel
desvincular o politico do pedagogico, pois toda educacao pressupde um projeto de sociedade.
Com base em Gadotti (2012) é legitimo inferir que ndo existe educacdo neutra.

A percepcdo de Gadotti (2012) se assemelha a Freire (1991, p. 20) ao apontar que:

[...] a educacdo é um ato politico. N&o ha préatica educativa indiferente a
valores. Ela ndo pode ser indiferente a um certo projeto, desejo ou sonho de
sociedade. Ninguém € educador por simples acaso. Ninguém forma por
formar. Ha objetivos e finalidades, que fazem com que a prética educativa
transborde dela mesma.

Seguindo essa direcdo, Almeida (2013) expBe que a educacdo ndo pode ser restrita a
funcdo de politica publica, haja vista o lugar de destaque que ocupa no ambito das disputas
ideoldgicas e politicas. Assim, elucidar as particularidades da educacéo requer considerar sua
funcionalidade a ordem burguesa e, contraditoriamente, sua potencialidade de transformacao.

Nesta diregdo, a concepcdo de educacdo em tela ndo se dissocia das
estratégias de luta pela ampliacdo e consolidacdo dos direitos sociais e
humanos, da constituicdo de uma seguridade social ndo formal e restrita, mas
constitutiva desse amplo processo de formacgdo de autoconsciéncia que
desvela, denuncia e busca superar as desigualdades sociais que fundam a
sociedade do capital e que se agudizam de forma violenta na realidade
brasileira (CFESS, 2011, p. 22).

Endossando essa ultima posicdo, Mészaros (2008) afirma que a educacéo
transformadora néo se limita aos individuos, uma vez que ela precisa alterar as determinacdes
estruturais que conformam o ethos social dominante e desvelar a “ordem natural
estabelecida”, a qual é carregada de alienacao.

Como bem destaca Freire (1997), a classe dominante se encontra no poder, pois as
condigdes historicas as colocaram nessa posicao e, portanto, somente a luta mudara o que esta
posto. Essa luta, convocada pelo autor, tem como principal arma a educacgédo, dado que néo ha

transformacéo sem o desvelamento da realidade social.
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E exatamente neste ponto que se coloca a importancia fundamental da
educacdo enquanto ato de conhecimento, ndo s6 de contetidos, mas da razdo
de ser dos fatos econdmicos, sociais, politicos, ideoldgicos, histéricos, que
explicam o maior ou menor grau de “interdigdo do corpo” consciente, a que
estejamos submetidos (Freire, 1997, p. 53).

Nesse contexto, a ideologia burguesa comumente associa a educagdo formal ao status
de salvacionista. Projetou-se, na politica de educacéo, o ideério liberal de que sua principal,
sendo Unica, funcdo é garantir ascensdo social por meio da formacéo académica e preparacao
para as atividades econémicas. Logo, a educacdo escolar formal circunscreve seu papel a
funcdo de garantir mdo de obra qualificada para o mercado de trabalho. Conforme afirma
Saviani (2011, p. 217),

enquanto a versdo tradicional da concepcéo liberal de educacéo pds o acento
na formacdo da pessoa moral, isto &, o cidaddo do Estado burgués, a versao
moderna (escolanovista) p6s o acento na formacdo do individuo egoista
independente, membro ajustado da sociedade burguesa. E esta a educacéo
béasica, geral e comum que a burguesia foi capaz de propiciar & humanidade
em seu conjunto.

Essa perspectiva, caracteriza o senso comum e as aspiracdes da burguesia em que a
I6gica centrada no progresso individual, desconsidera as forcas e determinagGes socio-
historicas que envolvem as relagfes sociais e o significado da educacdo na sociedade
capitalista. Nessa via de pensamento, a educacdo € a base para o processo de mudanca social
condicionando a esta, exclusivamente, operar meios de emancipacao social.

A luz dessa problematica, Gadotti (2012) nos diz que a constru¢io de “outro mundo
possivel” parece utdpico, mas que a busca por ele nos coloca em acdo em diregao a
emancipacao social e humana e, esse movimento de busca por conhecimentos que extrapolam
0 progresso individual, € um caminho significativo. O intercambio de ideias entre Gadotti
(2012) e Tonet (2014) demonstra que,

sem duvida, é necessario que a classe trabalhadora tenha acesso ao
conhecimento historicamente sistematizado e acumulado, pois sem o
patriménio — cognitivo, tecnolégico e artistico — amealhado até 0 momento
pela humanidade, seria para ela impossivel tanto iluminar o processo de sua
libertagdo como construir uma outra e superior forma de sociabilidade
(Tonet, 2014, p. 14).

Nesse sentido, a concepcdo mais ampla de educagdo nos mostra que o0 caminho para a

emancipacdo humana perpassa por uma educagdo critica contra-hegemonica, com vistas a
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instrumentalizar os individuos para o pleno exercicio de sua cidadania e a assegurar modos
autdbnomos de pensar e agir (CFESS, 2013).

Numa linha de pensamento similar, Tonet (2014) propGe atividades educativas
alternativas, de carater emancipador e revolucionario, como caminho para construcdo de uma
nova sociabilidade, considerando que os limites impostos a educacdo, pela ordem capitalista,
tornam invidveis a emancipacdo dentro da sociabilidade vigente. Para tanto, o autor aponta

cinco requisitos necessarios:

Conhecimento acerca do fim a ser atingido (a emancipagdo humana); (2)
apropriagdo do conhecimento acerca do processo historico e,
especificamente, da sociedade capitalista; (3) conhecimento da natureza
especifica da educacdo; (4) dominio dos contetdos especificos a serem
ensinados; (5) articulacdo das atividades educativas com as lutas, tanto
especificas como gerais, de todos os trabalhadores (Tonet, 2014, p. 10).

Nessa direcao, a concepc¢do de educacdo defendida, hegemonicamente, pela categoria
de assistentes sociais, claramente ndo se restringe a qualidade de politica publica, ja que se
configura uma dimensdo da vida social contribuir ativa e radicalmente para o projeto de

transformacao social democratica, cujo horizonte aponta para uma nova sociabilidade:

A educagdo, como dimensdo da vida social, encerra as contradi¢cGes que
particularizam a vida social. Portanto, se a educacdo, sob o prisma do
capital, se converte em um conjunto de praticas sociais que contribuem para
a internalizagcdo dos consensos necessarios a reproducdo ampliada deste
sistema metabolico, também e a partir dessa dindmica é que se instauram as
possibilidades de construcéo histérica de uma educacdo emancipadora, cujas
condigdes dependem de um amplo processo de universalizacdo do trabalho e
da educacdo como atividade humana autorrealizadora (CFESS, 2011, p. 18-
19).

Almeida (2005) enriquece esse enfoque ao conceber a educagdo como uma dimensao
da vida social circunscrita num espago de sociabilidade intrinsecamente articulada as forgas

produtivas e, por conseguinte, expressdo das lutas sociais.

A educacdo pode ser tomada como um dos mais complexos processos
constitutivos da vida social. A compreensdo da educagdo como totalidade
historica ultrapassa em muito a abordagem da sua institucionalizagcdo nos
marcos das acOes reguladoras do Estado. A histéria da educacdo articula de
modo ndo linear a relacdo entre as esferas privada e publica, grupal e
comunitaria, econdmica e ideoldgica da vida em sociedade. Considerando,
portanto, a educa¢do como uma dimensdo complexa e histérica da vida
social, compreende-se a politica educacional como uma dada expressdo das
lutas sociais, em particular, aquelas travadas em torno da disputa pela
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hegemonia no campo da cultura que ndo pode ser pensada de forma
desconexa da sua dindmica particular com o mundo da producdo (Almeida,
2005, p. 8).

Concordamos com as colocagOes dos autores e realizamos, ainda, uma articulacéo
desse debate com a concepcéo de educacgdo critica e libertadora, por compor um espaco de
possibilidade de ruptura com a ordem vigente e de construcdo de um projeto societario que
tem como norte a emancipacdo humana. Numa perspectiva revolucionaria, Freire (1992, p.

99) defende a ruptura de todas as amarras que impedem a humanizacao:

O sonho pela humanizagdo, cuja concretizacdo é sempre processo, e sempre
devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econbmica,
politica, social, ideoldgica etc., que nos estdo condenando a desumanizagdo.
O sonho € assim uma exigéncia ou uma condicdo que se vem fazendo
permanente na historia que fazemos e que nos faz e refaz.

Destarte, Mészaros (2011) nos convida a contemplar alternativas educacionais
distintas direcionadas a uma ordem societaria diferente. O mesmo autor sustenta que o capital
é irreforméavel e romper com a l6gica do capital € o caminho para a emancipa¢do humana. Em
suas palavras, “[...] nenhuma tarefa emancipadora pode ser realizada sem uma mudanca
fundamental no terreno da formacdo” (Mészéaros, 2011, p. 154). Desse modo, acdes
revolucionarias e emancipatorias devem, antes de tudo, romper com as estruturas de poder,

levando em consideragédo que

a condicdo para a emancipacdo da classe trabalhadora é a extingdo de todas
as classes [...]. A classe trabalhadora, no curso do seu desenvolvimento,
substituira a velha sociedade civil por uma associacao que excluira as classes
e seus antagonismos, e ndo havera mais poder politico propriamente dito,
uma vez que o poder politico é precisamente a expressdo oficial do
antagonismo na sociedade civil (Marx apud Mészaros, 2011, p. 77).

Nessa mesma linha de raciocinio estéo as reflexdes de Tonet (2014) as quais reforcam
que ndo h& como imaginar a emancipacdo humana na sociedade burguesa, a qual
redimensiona todas as dimensdes da vida social a servi¢o do capital.

Sendo a educacdo o elo entre manutencdo da ordem estabelecida e ferramenta
estratégica de transformacdo social, capaz de criar alternativas de processos emancipatorios
na perspectiva de uma sociedade igualitaria, a superagdo da ordem do capital s6 acontecera a
partir da luta coletiva “[...] em que a educacdo ocupe uma fun¢do central, tanto nas politicas

publicas quanto nas relacbes humanas e sociais [...]” (Gadotti, 2012, p. 29).
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E nessa perspectiva que entendemos a potencialidade da educacio em colocar os
sujeitos protagonistas de suas vidas capazes de criar formas de romper com estruturas
desumanas. Esperar que, na ordem burguesa, a educacdo formal exerca a funcéo de operar a
transformacéo social € utopico, por isso, a ideologia neoliberal nos nega o sonho de outro
mundo possivel. Entretanto, a histéria da humanidade nos mostra que revolugdes séo viaveis e
que o sonho de uma sociabilidade alternativa ao modelo em curso é mais provavel do que

acreditar que, na sociedade do capital, a emancipa¢cdo humana aconteca.

Né&o podemos nos perder no debate sobre o local da educacéo, se € na escola
ou fora dela (educagdo escolar versus educacdo ndo-escolar), sobre a
modalidade da educacdo (se deve ser presencial ou a distancia), se a
educagdo deve ser formal, ndo-formal ou informal, profissional ou
académica. Nao podemos nos desviar do foco, da causa que nos une. Antes
de mais nada devemos discutir a educagdo que queremos, a sociedade que
queremos (Gadotti, 2012, p. 29).

A partir dessas premissas, constata-se que é consenso entre os autores Gadotti (2012),
Tonet (2014) e Mészéros (2008) que somente a partir da constru¢cdo de uma nova ordem
societéaria havera emancipacao.

Para os autores, préaticas educativas que tomem a educacdo em sentido amplo, podem
ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanca verdadeiramente radical, pois: “[...] nunca ¢
demais salientar a importancia estratégica da concepcdo mais ampla de educacdo expressa na
frase: “[...] a aprendizagem € a nossa propria vida”. Pois muito do nosso processo continuo de
aprendizagem se situa, felizmente, fora das institui¢des educacionais formais” (Mészéros,
2008, p. 53), embora ndo sejam condicdes suficientes, dado os limites insuperaveis postos
pelo capital no tempo presente. A constru¢do de uma nova ordem ou de “outros mundos

possiveis” parece ser um chamado para aqueles que defendem a emancipagdo humana.

Como se pode ver, ndo se trata de algo vago e impreciso, nem de um simples
horizonte nunca plenamente alcancavel, mas de uma forma muito concreta e
radicalmente nova de sociedade, enfim, de uma sociedade comunista. Os
homens sé poderdo ser efetiva e plenamente livres, isto €, humanamente
emancipados, em uma sociedade comunista, isto €, em uma sociedade livre
de toda forma de alienacdo, exploracdo e dominacdo do homem pelo homem
(Tonet, 2014, p. 11).

Frente as discussGes empreendidas até aqui, entende-se que tomar a educagdo em
sentido amplo significa coloca-la como uma dimensdo da vida social, ao passo que da mesma

forma que o carater contraditorio funda a sociedade burguesa, atravessa essa dimensdo da
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vida social e propicia, contraditoriamente, que ela também cumpra dois papeis — servir a
producdo e reproducédo do capital e fornecer conhecimento de caréater revolucionario.

Com essa exposicdo, ndo defendemos e escolhemos uma ou outra como caminho
possivel. Ao contrario, pontuamos aqui que, embora a realidade seja cada vez mais adversa ao
sonho de emancipagao, “[...] a emancipa¢do humana [...] representa o espaco onde os homens
podem ser efetivamente livres, onde eles podem realizar amplamente as suas potencialidades
e onde podem, de fato, ser senhores do seu destino” (Tonet, 2005, p. 482).

H&, no mundo, diferentes pessoas que, motivadas por diferentes concep¢des e cada
uma a sua maneira, tém construido estratégias coletivas de transformacdo social e de
emancipagdo humana as quais coadunam com o sonho, que também é nosso, de outros
mundos possiveis, “[...] porque a realidade atual ndo é a Unica realidade possivel e nem uma
realidade imutavel” (Gadotti, 2012, p. 24).

Perante o exposto, na subsecdo que segue, trataremos da educagdo na perspectiva do
direito social sob a forma de politica social publica, com énfase na disputa pelo controle

politico, administrativo e ideoldgico do processo educativo.

3.2 AEDUCACAO NA PERSPECTIVA DO DIREITO SOCIAL

A educacdo, neste trabalho, é tratada de maneira ampla. Por essa raz&o, embora nossas
analises ultrapassem a esfera da politica educacional, consideramos pertinente explicitar,
sumariamente, algumas particularidades da educacao que na forma de politica social pablica é
atravessada por projetos antagénicos de sociedade.

Nesse sentido, aspectos da formacdo soOcio-histérica brasileira, assim como as
legislacBes que versam sobre o reconhecimento dos direitos sociais sob a forma de lei, sdo
determinantes para compreender o contexto em que a educacao brasileira foi construida e suas
implicagdes na atualidade.

No caso especifico do Brasil, sua formagéo historico-social se constituiu atrelada a
dois modelos de sociedade, a saber — escravista colonial, subordinada a economia colonialista
e capitalista, subordinada ao imperialismo'°. Percebemos, nessa légica, que as desigualdades
sociais sdo estruturais, forjadas desde o periodo escravista, de maneira que vém, ao longo da
historia, se remodelando e se expandindo, seja pela forca do sistema do capital, seja pela

aceitacdo das classes dominadas, considerando a ideologia burguesa instrumento de

10 para uma abordagem critica consultar Moura (1984).
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dominagdo e coer¢do social, tendo em vista que “[...] no capitalismo, a for¢a das ideias tem
funcdo tdo importante quanto a forca fisica, numa espécie de relagdo autorreguladora entre
ambas e que sustenta a hegemonia no poder” (Moreira, 2020, p. 174).

No contexto contemporaneo, essa combinacdo entre dominacdo e consentimento,
associada as politicas econdmicas de corte liberal , imprime condi¢des objetivas favordveis ao
aprofundamento das desigualdades sociais e¢ a expansdo do capital financeiro “[...]
acomodando, inclusive, os interesses mais arcaicos de determinadas fraces de classe e a
exclusdo ou a busca do consenso passivo e/ou ativo dos trabalhadores ndo constituem
fendmenos historicamente datados, mas sdo caracteristicas inerentes a natureza das burguesias
dos paises capitalistas dependentes” (Lima, 2018, p. 3).

Diante disso, a compreensdo do processo histérico de como o Brasil foi colonizado
nos permite entender que as desigualdades e as contradi¢cBes contemporaneas sdo estruturais e
relacionam-se estritamente com a forma de integracdo do pais na economia internacional —
subordinada aos interesses econdémicos e politicos dos paises imperialistas.

Desse modo, na sociedade atual vivemos uma crise estrutural que vem sendo
germinada desde os primdrdios da sociedade, em que o aprofundamento das desigualdades
econdmicas politicas e sociais sdo, por consequéncia, reflexos de como a sociedade vem se
desenvolvendo para adequar as diferentes dimensdes da vida social aos interesses da producéo
e da reproducdo do capital e, além disso, de como o Estado brasileiro, comumente, se
posiciona em favor do projeto burgués de sociabilidade. A compreensdo dessas premissas é
crucial para entender a dualidade em que o sistema educacional brasileiro foi forjado e suas
implicacdes para a atualidade da educagéo no Brasil.

Ao recorrer aos antecedentes historicos da politica de educacio no Brasilt,
verificamos como sua trajetoria € marcada por forte restricdo social, sob influéncia politica e
econbmica de cada época, em que o direito ao ensino esteve, por longos anos, restrito a uma
parcela da populacdo — que gozava de prestigio social e econdmico.

Desse modo, ao longo da histéria, a educagdo destinada as classes populares foi “[...]
uma educacao domesticadora, elitista, reacionaria, ndo raro em condicGes precérias, privando-
as, assim de uma educacdo democréatica, libertadora, transformadora e realmente de
qualidade” (Souza; Santos, 2019, p. 01).

Embora o direito a educacdo seja pauta de luta da classe trabalhadora desde os

primordios do sistema educacional e, no decorrer dos anos tenha sido objeto de disciplina em

11 Sobre a historia da educacgdo brasileira ver: Romanelli (1978); Ghiraldelli (1990; 2003); Aranha (2006);
Hilsdorf (2003); Xavier, Ribeiro, Noronha (1994); Gadotti (1993); Cambi (1999); Pilleti (1993).
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Constituicdes brasileiras'?, anterior a vigente,"®optamos neste trabalho tratar do assunto a
partir da redemocratizacdo brasileira materializada na Constituicdo Federal (CF) de 1988,
tendo em vista que a partir dela a educacao passa a ser reconhecida como um direito social.

Nesse sentido, dentre as legislacdes que regulamentam o direito a educacgédo no Brasil,
elencamos trés importantes aportes legais, instituidos apos processo de redemocratizagao, que
expressam significativos avangos relacionados ao direito educacional e referéncias nas
producdes tedricas que versam sobre a educacao no Brasil.

Vale ressaltar que:

[...] por razBes diversas, ndo se expressa na area da educagdo um consenso
em torno da concepcdo de educacdo que orienta o trabalho do/a assistente
social, como se pode identificar em outras areas de atuagdo profissional. A
prépria producdo tedrica referida pelos/as assistentes sociais que
responderam aos questionarios ja é reveladora de uma pluralidade peculiar
ao campo educacional. Por outro lado, € possivel observarmos que a tradigdo
tedrica, politica e profissional no ambito das politicas sociais contribui para
um olhar particular no exame da educagéo e de seu entrelacamento com as
demais politicas publicas e com os direitos sociais e humanos
(CFESS/CRESS, 2011, p. 38).

Assim, as normativas utilizadas para discutir a politica publica de educacdo engquanto
direito social e humano sdo: (i) a Constituicdo Federal de 1988; (ii) a Lei n°. 8.069 de 13 de
julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); e (iii) a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Salientamos que a década de 1980 € marcada por uma série de transformacdes
politico-sociais. As conquistas democraticas posteriores a transicdo politica se
consubstanciam na Constituicdo Federal de 1988 (CF, 1988), que surge como resposta
juridica e institucional a luta da classe trabalhadora.

Dentre os direitos fundamentais preconizados constitucionalmente, a educacdo foi
inserida no rol de direitos sociais atraves do Art. 205, o qual estabelece que “a educagdo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 99).

12 Ferriz e Barbosa (2019) pontuam que a educacio esteve como pauta nas demais Constituicdes brasileiras, a
saber, em 1937, 1946 e 1967.

13 A Constituicdo em vigor, de 1988, ¢ a sétima adotada no pais. Para uma discussio mais aprofundada acerca da
educacdo das cartas constitucionais brasileiras ver Vieira (2007)
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Cabe ressaltar que, ndo obstante a gratuidade e a universalidade da educacao brasileira
ainda é utopica, embora estabelecida como direito fundamental. Desse modo, o que se busca é
demarcar como a educacéo caracterizada como um direito social aparece nas previsdes legais
que ordenam e disciplinam os direitos fundamentais no Brasil.

A concepcdo ampliada de direitos sociais, demarcada pela CF de 1988, avanga na
direcdo de um sistema de protecdo social para todos sob a responsabilidade primordial do
Estado, com destaque para gratuidade do ensino publico gratuito em estabelecimentos
oficiais. Logo, ao reconhecer a educacdo como direito fundamental, universal e inalienavel, o
Estado se incumbe do dever de garantir meios de acesso e permanéncia, com igualdade de
condicBes. Nesse viés, 0 mesmo aparato legal traz, em seu Art. 206, principios norteadores

para que esse direito seja consolidado:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il
- pluralismo de ideias e de concepcles pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; VI - gestdo democratica do ensino publico, na
forma da lei; VII - garantia de padrdo de qualidade (Brasil, 1988, p. 99).

Observamos que a necessidade de um projeto de sociedade democrética, inspirada
pelos avancos sociais e pela transicdo politica, suscitou uma série de legislacfes posteriores
ao novo ordenamento juridico, que ratifica os direitos fundamentais afiancados
constitucionalmente, bem como acorda com a perspectiva de reconhecimento dos cidadaos
enquanto sujeitos de direitos.

Com base no exposto, a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, institui o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e concebe a educa¢do como um direito inerente as criangas e
aos adolescentes, indispensavel para o pleno desenvolvimento e exercicio da cidadania e,
consequentemente, para o desenvolvimento integral. Face ao exposto, a educacdo passa a ser
instrumento primordial para alargamento da cidadania do gozo e do exercicio dos direitos

fundamentais. Dessa maneira, em seu artigo 53, a Lei estabelece o seguinte:

Art. 53. A crianga e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
gualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: | - igualdade de condigdes
para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - direito de ser respeitado por seus
educadores; 111 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores; 1V - direito de organizagdo e participagao
em entidades estudantis; V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de
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sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmédos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacdo basica. (Redacéo
dada pela Lei n° 13.845, de 2019). Paragrafo unico. E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da
definicdo das propostas educacionais (Brasil, 1990, p. 18).

Apesar dos avancos no campo dos direitos, vale lembrar aqui, que a década de 1990,
sob o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), presidente por dois mandatos
consecutivos (1995-1998 e 1999-2003) é marcada pela ascensdo do projeto neoliberal e,
embora em seu mandato tenham sido criadas importantes politicas voltadas para educacdo nos
diferentes niveis de ensino, é também no governo de FHC que se implementam medidas e
reformas em favor do capital financeiro as quais acarretam profundas transformacgdes na
sociedade brasileira que repercutem significativamente na politica educacional, em particular
na educacao superior.

Sobre esse processo, Pereira (2022, p.110) sintetiza da seguinte forma:

[...] nos governos FHC, a Constituigdo Federal de 1988 foi mantida na letra
da lei, mas desmantelada no cotidiano da nacdo pela implementacéo
fidedigna do ideério neoliberal: ajuste fiscal, privatizacdo do patriménio
nacional, abertura desenfreada do mercado brasileiro, desregulamentacéo da
legislacdo trabalhista e do mercado de trabalho e retirada intencional do
Estado na execugdo e nos investimentos na rea social.

Nesses termos, em meio a onda neoliberal que inundava as politicas puablicas
brasileiras, sob influéncia de organismos internacionais, em especial do Banco Mundial (Jung
e Fossatti, 2018, p. 60 apud Almeida, 2015), em 1996 é sancionada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, importante legislacéo
estruturante do sistema educacional brasileiro, mas que “[...] reveste-se de uma complexidade
caracteristica das tensoes ideologicas da politica brasileira até os dias atuais” (Jung e Fossatti,
2018, p. 54).

A referida lei reafirma o direito a educacdo em seu Art. 2° quando determina que:
“[...] a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Além disso, sdo
apontados principios em defesa do direito a igualdade de acesso e permanéncia e a favor do

ensino publico e de qualidade:
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Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte € 0
saber; Il - pluralismo de ideias e de concepgOes pedagogicas; IV - respeito a
liberdade e apreco a toleréncia; V - coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; VII - valorizacdo do profissional da educagéo escolar; VIII - gestdo
democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X - valorizacdo da
experiéncia extra-escolar; XI - vinculacdo entre a educagdo escolar, 0
trabalho e as praticas sociais (Brasil, 1996, p. 1).

A LDB de 1996 surge, assim, como um aparato juridico norteador e estruturante do
sistema educacional brasileiro e esta em conformidade com os principios preconizados tanto
na CF (1988) como no ECA (1990). Para tanto, a normativa determina as responsabilidades
dos Estados, Distrito Federal e Municipios no que tange a operacionalizacdo da politica
educacional nos diferentes niveis e nas modalidades de ensino.

Cumpre assinalar, aqui, que a LDB desempenha um papel dentro da legislacdo que se
estende ao carater organizacional e disciplinar, pois inaugura uma concepcao de educacgédo que
ultrapassa a esfera formal ao contemplar especificidades subjetivas dos sujeitos numa direcéo
de integralidade e pluralidade.

Apesar dos avancos advindos da LDB, esse instrumento juridico legal abre
precedentes para expansdo do setor privado mercantil no campo da educacdo superior, como
também possibilita a transformacdo da educacdo em servico comercializavel com base em
iniciativas governamentais que estabelecem prerrogativas para criagdo da educacdo na
modalidade EAD e a partir de alteragdes posteriores, especificamente destacamos o,
Decreto n°® 2.494/1998'° (este com algumas correcdes feitas pelo do Decreto n° 2.561/19986)
e a Medida Provisoria n° 1.477-39/1997, pilares que dao sustentacdo ao protagonismo do setor
privado mercantil.

Face ao exposto, a educacédo, enquanto um direito social materializado nas normativas
citadas, concretiza-se por meio de uma politica publica social. Todavia, a universalizacdo do

acesso e permanéncia na educagdo, nos diferentes niveis e modalidades, é algo distante de ser

14 Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacio de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacao continuada (Brasil, 1996).

15 Regulamenta o Art. 80 da LDB (Lei n° 9.394/96) e define: Art. 1° Educaco a distancia é uma forma de ensino
gue possibilita a auto-aprendizagem, com a media¢do de recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes de informacéo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos
diversos meios de comunicagéo (Brasil, 1998).

16 Altera a redacdo dos arts. 11 e 12 do Decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, que regulamenta o disposto
no art. 80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1998).
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uma realidade, tendo em mente que as condi¢Bes objetivas necessarias para alcancar esse
direito social tém sido obstaculizadas pelo espraiamento do capital financeiro.

Isso significa que ndo somente o acesso, mas também as formas e inclusive
o0s contetidos a serem transmitidos serdo, de alguma forma, e sem que isso
implique a intencionalidade manifesta, clivados no sentido de favorecer a
reproducdo da sociedade burguesa. Todos 0s conhecimentos, os valores, 0s
comportamentos, as ideias e as habilidades serdo, de alguma forma, postos a
servico da continuidade burguesa (Tonet, 2014, p. 14).

Importa ressaltar que, na atual fase histérica do capitalismo, o ideério neoliberal
reconfigura o papel do Estado, de modo que as politicas publicas sdo, cada vez mais,
atravessadas pelo crescente processo de mercantilizacdo dos direitos sociais, tratados, nesse
caso, como “servi¢os” e acessados via mercado. A educacgao, assim, ndo fica a margem desse
cenario.

Na subsecéo a seguir, faremos uma breve discussdo acerca da disputa pelo controle
politico, administrativo e ideoldgico do processo educativo e a importancia da classe
trabalhadora fazer frente ao desmonte da educacdo empreendido pelo espraiamento do capital

financeiro.

3.2.1 A educacdo pensada como uma politica social publica: a quem interessa o

desmonte da educacéo?

Colocar a educacdo no campo do direito e estender esse aspecto a sua potencialidade
de promover préticas transformadoras, que busquem romper estruturas sociais desiguais, € um
grande desafio na medida em que a educagdo consiste em um direito social ainda nao
universalizado. Além disso, um olhar histérico mostra que, submetida a légica econémica, o
ensino brasileiro atende, primordialmente, as necessidades do mercado e, por isso, € um dos
mecanismos de perpetuacdo das desigualdades sociais, embora seja favoravel aos interesses

da classe trabalhadora. Logo:

De um lado, pode favorecer os interesses da burguesia; de outro lado,
também pode fortalecer os interesses do proletariado. Dai porque o controle,
ndo é so politico e administrativo, mas também € ideolégico, do processo
educativo é de capital importancia para que a burguesia possa manter-se
como classe dominante. Dai, também, porque a luta contra esse controle € de
grande importancia para que o proletariado possa levar adiante o seu projeto
societario (Tonet, 2014, p. 14).
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Ora, se todas as dimensdes da vida social, durante processo de valorizacdo do capital,
sdo transvestidas em aparatos viaveis a sua reproducdo, a educacdo, reconhecida como
estratégica ferramenta ideologica de coesdo social antes do processo de mundializacdo do
capital, passa a ocupar lugar de destaque no ideario neoliberal e, nesse sentido, torna-se

importante campo de disputa entre projetos em confronto.

A disputa pelo sentido de publico, que, pela reconfiguracdo do papel do
Estado, tensiona o modelo da Republica (res publica) e do espaco da
formag&o comum em uma nova viséo de gestdo publica neoliberal, que toma
o privado como referéncia, uma vez que a propria distingdo de publico e
privado se torna fluida (por exemplo, os modelos de GESTAO PARA
RESULTADOS, que ndo discutem o que significa resultado na escola
publica); 2) A disputa pelos fundos publicos destinados a escola, na forma de
produtos como curriculos, avaliacdes e tecnologias, de modo que o principio
da gratuidade se torna condicionado a critérios de seletividade. Outro campo
de disputa dos fundos publicos destinados a escola plblica estatal € o
discurso dos perigos da ideologia da revisdo da laicidade (por exemplo, o
ensino domiciliar e 0 PROJETO ESCOLA SEM PARTIDO, que buscam
desqualificar e destruir um projeto de escola publica e gratuita); 3) A disputa
pelo DIREITO A EDUCACAO que redimensiona a escola acessivel,
disponivel, aceitavel e adaptavel (direito humano a educac¢éo), a um modelo
contratual (consumo) de habilidades e competéncias que reduz a educacéo,
um direito de cidadania, ao direito de aprendizagem (ver, por exemplo, a
BNCC e a REFORMA DO ENSINO MEDIO) (Corti; Céassio; Stoco,
2023, p. 27-28, negritos dos autores).

Nesse contexto, a contrarreforma do ensino, impulsionada pelo avango do projeto
neoliberal, acontece nos diferentes niveis e modalidades do sistema educacional,
potencializando o desmonte da educacédo publica em favor do empresariamento da educacao.

Para situarmos alguns elementos desse processo, realizaremos, nos limites deste
trabalho!’, a demarcagdo de alguns fendmenos centrais que expressam a reconfiguragdo do
Estado e do financiamento publico em detrimento das politicas sociais setoriais,
particularmente da politica educacional.

Embora a conjuntura politica configurada a partir de 2016 apresente novos contornos a
luta de classes no Brasil, a politica de fortalecimento do setor privado e de empresariamento
da educacdo vem sendo conduzida historicamente no Brasil, principalmente no que se refere a
educacdo superior, tendo em vista que a exploracdo mercadoldgica nesse cenario ndo é um

fenbmeno recente.

17 N#o é nosso objetivo, nesta pesquisa, fazer o detalhamento da politica educacional ao longo da historia.
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A logica privatizante e mercantilizada do ensino superior sdo fortalecidas
por acBes e programas que, embora tenham prerrogativas, ocultam a
centralidade do fortalecimento do setor privado sob a anuéncia do Estado,
como € o caso do (ProUni) (Lei n. 11.096/ 2005) (BRASIL, [2011]) e,
especialmente, o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) (Lima, 2018, p.
9).

Nesse panorama, o governo de Michel Temer!® ¢é marcado pelo carater
ultraconservador, de privilegiamento dos setores privados e de intensificacdo das
desigualdades econdmicas, politicas e sociais, levando a alteracdo e constituicdo de um
capitalismo muito mais neoliberal e agressivo aos direitos.

Na atualidade, a redefini¢do do Estado se manifesta de diferentes formas, em especial,
a partir de duas vias fundamentais, quais sejam: a privatizacdo e as chamadas reformas
estruturais. Ao analisar o atual contexto brasileiro, Druck (2021) aponta que o Brasil vive um
“ajuste fiscal permanente”, que se materializa por meio da flexibilizagdo, terceirizagdo e
precarizacdo do trabalho, além do desmantelamento dos servigcos publicos, em particular, nos
campos da salde e da educacdo. Em outras palavras, o Estado, sob a ideologia neoliberal, vem
construindo um conjunto de elementos para embasar a manutencdo do capital de maneira

permanente e duradoura:

[...] para além da natureza mais geral do Estado capitalista como um estado
de classe, as acOes e politicas do executivo, apoiadas pela maioria do
legislativo, evidenciam ndo s6 essa natureza, como reafirmam os “trilhos
neoliberais” defendido pela agenda de reformas pautada num permanente
“ajuste fiscal”, que transfere recursos publicos para os rentistas e defende
corte de salarios dos funcionarios publicos e o congelamento de salérios,
carreira e concursos (Druck, 2021, p. 21).

No caso da educagéo superior, esse sucateamento se caracteriza, em especifico, face as
formas de aligeiramento da formacao profissional, a desresponsabilizacdo do Estado frente ao
financiamento das instituicdes publicas, ao ensino na modalidade a distancia e & expansdo
desenfreada da educacdo superior privada.

Além da LDBEN e do Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado -
instrumentos juridico-legais fulcrais para a expansdo do setor privado-
mercantil brasileiro no campo da educacédo superior - destacamos o Decreto
n® 2.306, de 17 de agosto de 1997, que possibilitou, efetivamente, a
transformacdo da educacdo em servico comercializavel (Pereira, 2022, p.
128).

18 Michel Temer assumiu a presidéncia do Brasil durante os anos de 2016 a 2018, apds o golpe de 2016 que
culminou no impeachment da entéo Presidenta eleita Dilma Roussef.
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Nessa perspectiva, a qualidade da educacdo, nos diferentes niveis e modalidades, tem
sido ameacada pelo desmonte das politicas publicas e impulsionada por um projeto de
sociedade que investe no protagonismo do setor privado mercantil.

A partir do exposto, citamos a Emenda Constitucional n°® 95 de 15 de dezembro de
2016, levando em consideracdo que institui um novo regime fiscal, em vigor por vinte anos, 0
qual congela os investimentos na area social, nela compreendida também a educacdo. Essa
emenda representa um movimento em curso de avanco do capital e de ataque aos direitos

sociais, fato que indica a “precarizagdo como regra” uma tendéncia futura. Como reitera

Druck (2017, p. 1):

O desmantelamento dos direitos sociais e trabalhistas € uma ofensiva do
Capital e do seu governo gue se consubstancia em diferentes projetos de lei e
emendas constitucionais, além de votacGes do STF em matérias da area do
trabalho. As chamadas “reformas” sdo todas para destruir o que o
movimento dos trabalhadores conquistou durante décadas. [..] As
consequéncias sdo a “precarizagdo como regra”, pois todas as pesquisas
desenvolvidas nos ultimos 25 anos mostram a associacdo permanente entre
terceirizacdo e precarizacao do trabalho.

Logo, essa dimensdo da vida social, a depender das relagdes de forca que a
conformam, se ressignifica, pois “[...] sob o prisma do capital, se converte em um conjunto de
praticas sociais que contribuem para a internalizacdo dos consensos necessarios a reproducédo
ampliada deste sistema metabdlico” (CFESS, 2011, p. 19).

A educacéo atende, assim, ao modo de producao capitalista ao qualificar mao de obra
para o trabalho e, contraditoriamente, é importante ferramenta no processo de construcao de
caminhos emancipatdrios e de superacdo da ordem vigente. Mészaros (2008, p. 45) enriquece

esse enfoque quando pontua que:

Uma das fungdes principais da educagdo formal nas nossas sociedades é
produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de
dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados. Esperar da sociedade mercantilizada uma sang¢éo ativa — ou
mesmo mera tolerdncia — de um mandato que estimule as instituicdes de
educacdo formal a abragar plenamente a grande tarefa historica do nosso
tempo, ou seja, a tarefa de romper com a ldgica do capital no interesse da
sobrevivéncia humana, seria um milagre monumental. E por isso que,
também no ambito educacional, as solu¢des “ndo podem ser formais; elas
devem ser essenciais”. Em outras palavras, eles devem abarcar a totalidade
das préticas educacionais da sociedade estabelecida.
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No mesmo sentido de Mészaros (2008), acrescentando outros elementos, esta a
perspectiva apontada pelo CFESS (2014, p. 20-21):

A politica educacional ndo se estrutura como forma de assegurar modos
autbnomos de pensar e agir. Mas se reveste hoje, sob a marca das inversdes
que sdo necessarias a reproducgdo do sistema metabolico do capital, em um
processo de ampliacdo das formas de acesso e permanéncia em diferentes
niveis e modalidades educacionais: educacgdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacdo profissional e tecnoldgica, educacdo de jovens e
adultos, educacgéo especial e educacdo superior, a partir do desenvolvimento
de programas assistenciais, incentivo a contratagdo de crédito e forte
transferéncia de recursos do fundo puablico para a burguesia educacional.

Feitas essas teorizagOes, retomamos a questdo que fundamenta essa secdo: a quem
interessa 0 desmonte da educacdo? a resposta parece ser bem clara quando se historiciza as
fases da contrarrevolucdo neoliberal no Brasil em que fica evidente a disputa entre dois
projetos antagbnicos de sociabilidade, de um lado estdo os setores combativos da classe
trabalhadora e de outro um projeto burgués de mercantilizacdo da vida e destruicdo dos
direitos historicamente conquistados.

O desmonte da educacéo €, por conseguinte, um projeto e interessa aqueles que lucram
com a transformacdo dos direitos em mercadoria, em especifico, o direito a educacao publica,
gratuita, de qualidade e socialmente referenciada. Interessa aqueles que compreendem o
carater ideologico da educacédo e a potencialidade em produzir conhecimento revolucionario
ou favoravel a manutencao e reproducdo do sistema vigente.

Logo, ndo por acaso assumimos o desafio de identificar e analisar qual o lugar que a
educacdo tem ocupado nas estruturas curriculares dos cursos de Servico Social e quais
conhecimentos tedrico-praticos estdo sendo construidos no processo de formacdo académica
tendo em vista o lugar que a educagédo ocupa na luta de classes.

A luta de classes nunca foi tdo convocatoria e, “[...], portanto, € imperativo assumir o
lado dos/as trabalhadores/as na luta de classes e recusar qualquer perspectiva conciliatoria ou

de neutralidade” (Silveira, 2018, p. 8), pois:

[...] o trabalho de assistentes sociais ndo se desenvolve de forma neutra no
contexto de uma sociedade de classes, que cotidianamente penaliza
usuarios/as com a desigualdade social, e em um pais cujo ajuste estrutural do
Estado resvala contra os direitos sociais conquistados pelos/as
trabalhadores/as. Os principios construidos pela profissdo se materializam no
cotidiano pelo reconhecimento de que temos um lado e de que, na sociedade
de classes, ndo ha empate (CFESS, 2017, p. 5).
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Isso significa dizer que a defesa intransigente da educacdo deve estar atrelada a luta
por um ensino que estimule a reflexdo critica, orientada para a emancipacdo humana e
referenciada a partir da integralidade historica que coloque o ato educativo como uma agéo e
reflexdo sobre o mundo (Freire, 1987).

Nesse contexto, ressaltamos a importancia de se pensar praticas educacionais
articuladas a um sistema publico, laico, gratuito e de qualidade, capaz de fomentar estratégias
e processos emancipatorios, tarefa esta que a categoria profissional ndo pode se furtar.

E preciso que essa discussdo se fortaleca no &mbito das unidades de formacéo, de
modo que o0 debate acerca do tema seja cada vez mais adensado e socializado. Vale salientar
que a acdo € necessaria, a fim de (i) refutar o senso comum e a légica neoliberal, que atribui
unicamente a educacdo a responsabilidade pelo progresso individual, e (ii) contrapor a
desvalorizacdo dessa dimensao da vida social, enquanto ferramenta estratégica, no processo
de construgdo de caminhos emancipatorios e na luta revolucionéria.

Desse modo, incumbimo-nos de identificar e analisar os curriculos de Servigo Social
das universidades publicas do Nordeste e a interlocu¢cdo com a temaética da educacdo. Para
atingir o objetivo proposto, no capitulo subsequente, realizaremos as analises e as discussdes

necessarias.
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4 A FORMACAO PROFISSIONAL DE ASSISTENTES SOCIAIS NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS E A DISCUSSAO DA EDUCACAO NO AMBITO
DO CURRICULO

Esse capitulo faz a analise da formac&o de assistentes sociais, em nivel de graduacéo,
nas universidades publicas do Nordeste, a partir da proposi¢do curricular presente nos
Curriculos Pedagodgicos dos cursos de Servico Social e a interlocucdo com a tematica
educacéo.

Inicialmente, consideramos importante caracterizar as instituicbes de ensino
pesquisadas, a fim de conhecer como estdo estruturados os cursos de graduacdo em Servigo
Social nos nove estados que compdem a regido Nordeste do Brasil. Em seguida, com o intuito
de atingir o objetivo desta pesquisa faremos a analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos,
bem como dos programas das disciplinas a fim de identificar e analisar como a formagéo de
assistentes sociais das universidades publicas do Nordeste propdem, no &mbito do curriculo, a

discussao da educacdo.

4.1 A TEMATICA EDUCACAO NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE
GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS DO
NORDESTE

Antes de adentrarmos na andlise dos PPCs de graduacdo em Servico Social das
universidades publicas do Nordeste, tecemos algumas considerac@es iniciais sobre 0 percurso
metodoldgico e delineamento da pesquisa.

A pesquisa buscou identificar e analisar a discussdo da educacdo nos curriculos dos
cursos de graduacao em Servico Social das universidades publicas do Nordeste. O universo da
pesquisa compreendeu 16 universidades publicas distribuidas nos nove estados que compdem
a regido Nordeste — Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio
Grande do Norte e Sergipe.

As universidades pesquisadas foram: Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Campus Aristételes Calazans Simdes e Campus Arapiraca; Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Federal do Recdncavo Baiano (UFRB); Universidade Estadual do
Ceard (UECE), Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB); Universidade Federal do Maranhdo (UFMA); Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), Universidade Federal de Campina Grande (UFCG); Universidade Federal do Rio
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Grande do Norte (UFRN); Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN);
Universidade Federal do Piaui (UFPI); Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Estadual de Pernambuco (UPE);
Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Para desenhar o percurso de andlise, estabeleceu-se como objetivo principal investigar
como os curriculos dos cursos de graduagdo em Servico Social das universidades publicas do
Nordeste tém discutido a educacdo. Nesse contexto, a pesquisa foi dividida em duas partes, a
fim de atingir os objetivos geral e especificos deste estudo.

A primeira parte da investigacdo buscou identificar e analisar a presenca da temética
educacao nos PPCs dos cursos de graduacdo em Servico Social das universidades publicas do
Nordeste. Salienta-se que, 0s Projeto PedagOgicos sdo documentos que sistematizam
informacBes necessarias a implantacdo e/ou revisdao curricular do curso de graduacdo em
Servigo Social, na respectiva instituicdo de ensino, sendo o resultado de uma construgéo
coletiva de docentes, discentes e profissionais do Servico Social. Nesse documento, devem
constar informacdes relativas a trajetoria da implantacdo e aprovacdo do curso, proposta e
organizacdo pedagdgica, objetivo do curso, perfil dos egressos, metodologia de ensino e
avaliacdo e a estrutura do departamento/colegiado do curso de Servigo Social.

Na sequéncia, buscou-se verificar como a educacdo aparece nos programas das
disciplinas que discutem educacao e que teoria fundamenta o componente curricular, verificar
quais as referéncias bibliograficas sdo utilizadas para discussdo da educacdo nos curriculos
dos cursos de graduacdo em Servigo Social das universidades publicas do Nordeste e,
finalmente identificar e analisar a concepcdo de educacdo que fundamenta a formacgéo de
assistentes sociais das universidades publicas do Nordeste.

A fim de viabilizar o alcance dos objetivos do estudo, adotou-se como percurso
metodoldgico 0s seguintes critérios de pesquisa: abordagem quanti-qualitativa, objetivos
exploratdrios e descritivos e, quanto aos procedimentos técnicos, levantamento de natureza
bibliografica e documental.

Segundo Gil (2008) a pesquisa documental assemelha-se a pesquisa bibliogréfica,
entretanto é elaborada a partir de materiais que ndo receberam qualquer tipo de tratamento e,
deste modo, podem ser utilizados conforme objetivos da pesquisa. De forma semelhante

Fonseca ressalta que,

a pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
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relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
(Fonseca, 2002, p. 32).

A pesquisa documental teve como fonte de dados os PPCs, com destaque para oS
programas e as ementas das disciplinas. Tais fontes foram extraidas das paginas oficiais das
universidades. Ja a pesquisa bibliografica, buscou referéncia e embasamento tedrico nos
autores que discutem o tema estudado tais como Almeida (2005; 2007; 2008; 2013; 2019;
2020; 2022), Freire (1975;1987;1991; 1992; 1997), Gadotti (2012), lamamoto (2008; 2014;
2014; 2015), Mészaros (2008; 2008; 2011), Netto (1999; 2005; 2005; 2009; 2011; 2013),
Pereira (2012;2022), Saviani (1999; 2015), Tonet (2005; 2014), dentre outros.

Para atingir os objetivos aqui delineados, escolheu-se utilizar duas abordagens
simultdneas reunindo, assim, os métodos qualitativos e quantitativos para coleta e analise dos
dados, pois assim como delineado por Creswell (2010) esses métodos de abordagem oferecem
aporte entre si. Em vista disso, a escolha da abordagem quanti-qualitativa foi adotada, pois
alinha-se com os objetivos deste estudo, na medida em que, além da necessidade da obtencéo
de informagdes quantitativas, paralelamente realizou-se a interpretagdo e descricdo das
particularidades que conformam o objeto de pesquisa.

A anadlise do contetdo foi empregada para investigacdo e interpretacdo dos dados
coletados. Sobre esse processo, Bardin (2016, p. 76) nos diz que o tratamento dos dados
facilita a interpretacdo dos elementos, de modo a identificar pontos em comum ou de
divergéncia que favorecam a classificacdo das informacGes, pois conforme o mesmo autor
“[...] o processo classificatorio possui uma importancia consideravel em toda e qualquer
atividade cientifica”.

A delimitacdo da escolha pelas universidades publicas se da como forma de resisténcia
ao avanco dos projetos conservadores e mercantilizados da educagdo publica superior, na
medida em que nos colocamos contra o sucateamento da educagdo e em defesa de uma
educacdo publica, gratuita, laica, estatal e socialmente referenciada. Em razdo disso,
acreditamos que situar a producéo do conhecimento no cerne das lutas da classe trabalhadora
e das demandas sociais, além de um compromisso ético-politico é, também, base para a
superacdo da realidade, na medida em que buscamos dar visibilidade ao tema e,
concomitantemente, fomentar estratégias e processos de transformacao.

A escolha pelo recorte territorial do Nordeste ocorre em decorréncia da regido dispor

de um grande numero de universidades publicas que ofertam o curso de graduagdo em
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Servigo Social, pois em termos estatisticos, conforme dados disponibilizados pela plataforma
do E-MEC o Nordeste possui a segunda maior oferta do Pais®®.

Além disso, € a regido de formacdo da pesquisadora 0 que torna o interesse de
conhecer e analisar as particularidades das instituicdes de ensino mais provocativo, na medida
em que, enquanto mulher negra e nordestina que se orgulha de suas raizes, acredita e defende
que a educagdo é um lugar social com potencialidade de criar praticas emancipatorias e
processos de transformacdo da realidade e, ndo por acaso, a tematica educacao tem sido foco
de interesse e pesquisa desde a graduacéo.

Em linhas gerais, a regido Nordeste é composta por nove estados e é a segunda maior
regido do Brasil em extensdo territorial. Abriga cerca de 54.644.582 habitantes, sendo a
segunda regido mais populosa do Brasil perdendo apenas para o Sudeste, conforme registro
populacional divulgado pelo ultimo censo (IBGE, 2022).

A regido Nordeste, conforme informacdes disponiveis do site do E-MEC, possui 17
(dezessete) instituicGes publicas que ofertam o curso de Servi¢o Social, sendo 12 (doze)
instituices federais, incluindo 1 (um) Instituto Federal que possui o curso de graduagdo em
Servico Social e 4 (quatro) universidades estaduais. Considerando que a Universidade Federal
de Alagoas possui dois campi distintos que ofertam o curso de Servigo Social, hd no Nordeste
17 (dezessete) cursos de Servico Social em instituicdes publicas.

Apesar do curso de Servico Social do Instituto Federal do Ceara (IFCE)?° ser ofertado
por uma instituicdo publica federal, ndo fara parte das nossas analises tendo em vista que esse
trabalho propde a analise, somente, dos cursos de graduacdo das universidades publicas do
Nordeste?!.

Apos escolha do universo da pesquisa, 0 estudo seguiu para segunda etapa de
mapeamento e coleta dos dados necessarios a analise aqui proposta. Com base na metodologia

empregada, de posse dos 16 (dezesseis) PPCs, ementas e programas das disciplinas, partimos

19 No ano de 2023, o quantitativo de cursos publicos presenciais de Servico Social, em atividade, conforme
“consulta avangada” feita na plataforma E-Mec era o seguinte: A regido Sudeste lidera o ranking de oferta com
(19 cursos), seguido das regides Nordeste (17 cursos), Sul (14 cursos), Norte (7 cursos) e Centro-Oeste (3
Cursos).

20 Os Institutos Federais sdo instituicdes, pluricurriculares e multicampi (reitoria, campi avancados, polos de
inovacdo e polos de educacéo a distancia), especializados na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica (EPT)
em todos os seus niveis e formas de articulacdo com os demais niveis e modalidades da Educa¢do Nacional,
oferta os diferentes tipos de cursos de EPT, além de licenciaturas, bacharelados e pds-graduacédo stricto sensu
(MEC, 2024, p. 1).

21 De acordo com o Decreto n° 5.773/06, as instituicbes de educagio superior, de acordo com sua organizagio e
respectivas prerrogativas académicas, sdo credenciadas como: | - faculdades; Il - centros universitarios; e Il -
universidades. As universidades se caracterizam pela indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. Sao instituicdes pluridisciplinares de formagdo dos quadros profissionais de nivel superior, de
pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano (MEC, 2024, p. 1).
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para leitura exploratéria a fim de mapear as disciplinas que discutem a tematica educacao,
bem como identificar e analisar a discussdo da educagdo nos PPCs dos cursos.

Salientamos que a Universidade de Pernambuco (UPE) ndo disponibiliza o PPC na
pagina oficial da instituicdo, inclusive, encaminhamos e-mail ao Departamento de Servico
Social solicitando o documento, mas ndo obtivemos retorno da instituicdo de ensino. As
analises foram feitas tendo por referéncia o Parecer CEE/PE N° 112/2017 — CES o qual
aprova o reconhecimento do curso e apresenta a proposta curricular para o curso de Servico
Social, mas dispde de informacdes bem resumidas e, apesar de conter a matriz curricular do
CUrso ndo apresenta as ementas e os programas das disciplinas.

De modo a auxiliar a andlise das informacdes, foram utilizadas na busca as seguintes
palavras-chave: “educagdo”; “educacional”, “politica”. A partir disso foi feita a leitura atenta,
a fim de identificar como os PPCs, ementas e programas das disciplinas contemplam o objeto
da pesquisa.

A regido Nordeste, tal como explicitado anteriormente, possui 15 (quinze)
universidades publicas que ofertam o curso de Servigo Social, das quais 11 (onze) sdo
universidades federais e 4 (quatro) universidades estaduais. Considerando que a Universidade
Federal de Alagoas possui dois campi distintos que ofertam o curso de Servigo Social, ha no
Nordeste 16 (dezesseis) cursos de Servico Social em universidades publicas??, conforme
apresenta a Tabela 1.

Tabela 1 — Universidades publicas no Nordeste que ofertam o curso de Servico Social

(Continua)

Estado Instituicao Natureza Total
Universidade Federal de Alagoas (UFAL)

AL Campus Aristoteles Calazans Simdes Federal 2
Campus Arapiraca
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

BA Universidade Federal do Recdncavo Baiano (UFRB) Federal 2
Universidade Estadual do Ceara (UECE) Estadual

CE Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro- Federal 2
Brasileira (UNILAB)

MA Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) Federal 1

2 Dados  coletados no  segundo  semestre do ano de 2023, no site do
https://emec.mec.gov.br/emec/nova#avancada. Buscamos em “consulta avancada”; Curso “Servico Social”;
Modalidade “presencial”; Gratuidade do curso “sim”; Situacdo “em atividade”; Cursos por Unidade Federativa.
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Tabela 1 — Universidades publicas no Nordeste que ofertam o curso de Servigo Social
(concluséo)

Estado Instituicdo Natureza Total
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) Federal

PB Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) Federal 3
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) Estadual

PE Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) Federal 2
Universidade Estadual de Pernambuco (UPE) Estadual

Pl Universidade Federal do Piaui (UFPI) Federal 1

RN Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) Federal 2
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN) Estadual 1

SE Universidade Federal de Sergipe (UFS) Federal

TOTAL 16

Fonte: Elaboragao propria com base no E-MEC (2023).

A tabela revela que o nimero de universidades publicas por estado nédo se relaciona
diretamente a dimensdo demogréafica e populacional, haja vista que os estados que possuem a
maior oferta do curso de Servico Social em universidades publicas ndo estdo entre os maiores
da regido.

O estado da Bahia, por exemplo, o segundo mais populoso do Brasil?®, até o ano de
2008 ndo contava com nenhum curso publico de Servico Social em funcionamento.
Atualmente, possui 2 (duas) universidades federais com a oferta do curso, uma na capital —
Salvador, a UFBA e outra no Reconcavo Baiano na cidade de Cachoeira, a UFRB.

De forma semelhante, o estado de Alagoas também conta com a oferta de 2 (dois)
cursos de Servico Social, sendo 1 (um) curso na capital — Maceio, UFAL Campus Aristételes
Calazans Simdes e 0 outro no interior do estado na cidade de Palmeiras dos Indios — UFAL
Campus Arapiraca.

O estado do Ceara possui 2 (dois) cursos de graduacdo em universidades publicas, 1
(um) é ofertado por uma universidade estadual, a UECE e outro curso, recém inaugurado, é
concedido pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira,
universidade publica federal, com natureza juridica de autarquia, vinculada ao Ministério da
Educagdo “[...] possui quatro unidades principais: Campus da Liberdade, Campus das Auroras
e Unidade Académica dos Palmares, no Ceard, e 0 Campus dos Malés, localizado na Bahia”
(UNILAB, 2024, p. 1), entretanto, o curso de Servigo Social, somente, é ofertado na unidade

académica dos Palmares no Ceara.

23 Dados divulgados pelo Censo do IBGE no ano de 2023.
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Pernambuco e Rio Grande do Norte, assim como o Ceard, possuem dois cursos de
graduacdo em universidades publicas, dos quais 1 (um) é ofertado por uma universidade
estadual e outro federal, sdo eles respectivamente: UFRN, UERN e UFPE e UPE.

Os estados do Maranhdo, Sergipe e Piaui contam, somente, com uma universidade
federal, sendo elas: a UFMA, a UFS e a UFPI. O estado da Paraiba difere dos demais, pois é 0
Unico da regido Nordeste que possui o curso de Servigo Social em 3 (trés) universidades
publicas, das quais 2 (duas) sao federais (UFPB e UFCG) e 1(uma) estadual (UEPB).

Apds mapeamento do quantitativo de instituicdes de ensino, buscou-se saber como
estavam estruturados os cursos de Servigo Social nas universidades publicas pesquisadas. A
principio, buscamos investigar as referidas informagdes:

o Ano de cria¢do do curso;
o Ano de implementacdo do PPC mais recente;
o Turno de funcionamento do curso;

Quantidade de vagas ofertadas anualmente;

(@]

o Carga horéria total do curso e,
o Tempo de integralizagdo do curso.
As informacGes foram extraidas das paginas oficiais dos cursos, assim como, nos
PPCs e site do E-MEC.

Tabela 2 — Linha do Tempo de criagdo dos cursos de Servi¢o Social nas universidades publicas do

Nordeste

(Continua)
Instituicdo / Sigla Ano de criacéo (1)
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) 1940
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) 1945
Universidade Estadual do Ceara (UECE) 1950
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) 1952
Universidade Federal do Maranh&o (UFMA) 1953
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) 19572
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) 1959
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN) 1965
Universidade Federal de Sergipe (UFS) 1968

24 nicialmente, é criada a Escola de Servico Social Padre Anchieta, inaugurada em 1957. O curso de Servico
Social é parte constitutiva da estrutura da Universidade Federal de Alagoas somente em 1972.
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Tabela 2 — Linha do Tempo de criagdo dos cursos de Servi¢o Social nas universidades publicas do

Nordeste

(concluséo)
Instituicao / Sigla Ano de criacdo (1)
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) 1969
Universidade Federal do Piaui (UFPI) 1977
Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB) 2007
Universidade Federal da Bahia (UFBA) 2008
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) 2009
Universidade Estadual de Pernambuco (UPE) 2013
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira 2022

(UNILAB)

Fonte: Elaboracgdo propria com base nos PPCs e site do E-MEC (2023).

(1) Os anos referem-se ao periodo de aprovacdo dos cursos no ambito das respectivas universidades e ndo de
inicio das aulas.

Conforme indica a tabela 2, nota-se que o curso mais antigo de Servigo Social do
Nordeste esta localizado no estado de Pernambuco o qual completou 83 (oitenta e trés) no ano
de 2023. O curso de Servigo Social da UFPE foi institucionalizado no ano de 1940 e
permaneceu sendo o Unico curso publico do estado até 2013 quando foi criado o curso de
Servico Social na Universidade Estadual de Pernambuco (UPE).

O estado do Ceard contempla um dos cursos mais antigos do Nordeste, ofertado
através da UECE, inaugurado ha 74 (setenta e quatro) anos. E também no Ceara que esta
localizado o mais recente curso de graduacdo em Servico Social da regido Nordeste, criado
em 2022, na UNILAB.

Outro aspecto relacionado a criacdo dos primeiros cursos de Servi¢o Social na regido
Nordeste que merece destaque, diz respeito ao fato de que, a criagdo do curso de Servigo
Social da UFPE remonta as origens constitutivas da profissao, inaugurado na década de 1940,
mas conforme podemos ver na tabela, é somente a partir da década de 1950 que a oferta de
cursos de graduacdo em Servigo Social nas universidades pablicas do Nordeste € ampliada
com a criacdo de mais 5 (cinco) cursos naquela mesma década, pois até entdo o curso de
Servico Social, através de instituicdes publicas na regido Nordeste, era oferecido somente em
2 (duas) universidades publicas, sendo elas a UFPE (1940) e a UFRN (1945).

Ou seja, somente apds quase duas décadas da institucionalizacdo da profissdo no
Brasil que alguns estados do Nordeste passam a contar com cursos de graduacdo em Servico

Social em universidades publicas. Sobre essa questdo, Silveira (2022) justifica que aspectos
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determinantes da influéncia do capitalismo tardio brasileiro repercutiram de forma diferente
nas regioes brasileiras e como consequéncia, observam-se tendéncias peculiares no &mbito da
formacéo e institucionalizacdo do Servigo Social no Nordeste. Ao reconstruir a evolugdo das

escolas de Servico Social o autor sinaliza:

No Nordeste, supomos que o desenvolvimento do Servico Social tende a se
expressar através de uma periodizacdo na qual se localiza entre as décadas
de 1940-1950 o estagio que marca sua emergéncia ou gestacdo — balizada
pela criagcdo das primeiras escolas na maioria dos estados (Silveira, 2022, p.
22).

Nessa perspectiva, 0 mesmo autor ressalta, ainda, que o desenvolvimento combinado e
desigual do sistema capitalista no Brasil ocorreu de maneira diferente nas regides brasileiras,
refletindo ndo apenas na institucionalizacdo e formacéo profissional como também no objeto
de intervencdo da profissdo, a questdo social, que segundo Silveira (2022) possui
caracteristicas tipicas da realidade de cada regido. No caso especifico do Nordeste, ele aponta

trés causas:

(1) As consequéncias sociais e politicas da mecanizacdo da agricultura e da
agudizacao do latifundio; (2) o atraso econémico, exploracdo e pauperismo
extremo das regifes sertanejas, dominadas pela economia algodoeira-
pecuéria; e (3) as colisBes politicas e iniquidades sociais geradas pela
exploracdo operéria no &mbito tipicamente manufatureiro (Silveira, 2022, p.
27).

Na mesma direcdo, Santos et. al. (2012, p. 257) afirmam que fatores, associados a
heranca escravista, tracam aspectos distintos nas expressdes da questdo social do Nordeste
brasileiro, pois “[...] a profunda desigualdade social e a concentracdo de renda s&o
caracteristicas brasileiras que se exacerbam no Nordeste e confluem para construgcdo do
panorama atual dessa regido [...]”, fato este que propicia um acirramento da desigualdade
social em decorréncia, principalmente, da forma como o Brasil foi colonizado, sob a
exploracdo da forga de trabalho, inicialmente, escrava e, por conseguinte, por meio da
superexploragdo da mao de obra voltada para produgdo de excedente da mais-valia, nos
moldes do capitalismo industrial.

Soma-se a isso a forma de insercdo do Brasil no capitalismo internacional —
subordinado e periférico — “[...] na qual o Nordeste assume posi¢do desfavoravel em meio ao

processo de modernizagdo brasileiro”. Nas palavras dos autores:



73

Pressupde-se, portanto, que os nordestinos ndo se beneficiaram do
desenvolvimento econdmico nacional desta fase, implicando no
acirramento das desigualdades sociais que, a partir dai, passam a ser
muito mais acentuadas nesta regido que nas demais do pais, quando
observadas de modo comparativo (Santos et. al. 2012, p. 252, negrito dos
autores).

A oferta de cursos de graduacao em Servico Social, através das instituicdes de ensino
superior publica no Nordeste, embora seja hoje a segunda maior do Brasil, ficando atras
apenas da regido Sudeste®esta longe de acompanhar o ritmo de crescimento do ensino
privado, principalmente da modalidade EAD. A predominéancia do setor privado mercantil no
ensino superior do Pais tem como base de incentivo os programas focais como Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES)?® e Programa Universidade Para Todos (Prouni)?’, os quais
sdo sustentados pela acdo Estatal de manter incentivos e isencdes tributérias e fiscais ao setor
privado em detrimento do fortalecimento da educacdo superior publica. “Estabeleceu-se as
condi¢des necessarias para a formacdo de um robusto mercado educacional, caracterizado
pela concentracdo e centralizagdo de capitais e a formacdo de oligopolios” (Aratjo,
2023, p. 5).

Com efeito, as acdes de estimulo a mercantilizacdo da educacdo e a combinacdo de
politicas governamentais voltadas para expansdo da oferta de cursos, via setor privado, se
expressam a partir do desproporcional numero de cursos privados de Servi¢co Social em
comparacdo a oferta de cursos publicos no Brasil. No Caso especifico dos estados do

Nordeste, mapeamos os seguintes dados:

Tabela 3 — Quantidade de cursos de Servigo Social no Nordeste por estado e modalidade

(Continua)
Estado Privados-Presenciais  Universidades Publicas Modalidade EAD
Alagoas 6 2 33
Bahia 41 2 50
Ceara 28 3 48

%5 No ano de 2023, o quantitativo de cursos puablicos presenciais de Servico Social, em atividade, conforme
“consulta avangada” feita na plataforma E-MEC era o seguinte: A regido Sudeste lidera o ranking de oferta com
(19 cursos), sequido das regides Nordeste (17 cursos), Sul (14 cursos), Norte (7 cursos) e Centro-Oeste (3
CUrsos).

26O FIES, criado a partir da Lei n° 10.260/2001 (Brasil, 2001), é um programa do Ministério da Educac&o
destinado a financiar a graduacdo de estudantes matriculados em IES privadas.

270 PROUNI foi criado em 2004, pela Lei n° 11.096/2005 (Brasil, 2005), e tem como finalidade a concess&o de
bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduagdo e de cursos sequenciais de formacéao
especifica, em instituicdes privadas de educagédo superior.



74

Tabela 3 — Quantidade de cursos de Servigo Social no Nordeste por estado e modalidade

(concluséo)

Estado Privados-Presenciais  Universidades Pablicas Modalidade EAD
Maranh&o 20 1 37
Paraiba 8 3 34
Pernambuco 26 2 40
Piaui 17 1 30
Rio Grande do Norte 14 2 30
Sergipe 6 1 24
Total 166 17 326

Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados do E-MEC (2024)

A tabela 3 apresenta dados que foram consultados no site no E-MEC, em que se
percebe o elevado nimero de instituicdes de ensino privadas, principalmente na modalidade
de ensino a distancia, em todos os estados do Nordeste, niUmeros que refletem o descompasso
entre 0 avanco da educacdo publica e a expansdo do setor privado-mercantil da educacéo
superior.

Quando comparado o quantitativo de cursos publicos e privado-presenciais percebe-se
a exorbitante discrepancia, pois conforme dados extraidos na pagina do E-,MEC, atualmente
existem 166 (cento e sessenta e seis) instituicdes privadas no Nordeste com a oferta do curso
de Servico Social e, em contrapartida, apenas 17 (dezessete) universidades publicas.

Revela ainda, a “explosiva” expansdo do setor privado da educacdo superior na
modalidade EAD, que acontece em nivel de Brasil?®. No caso especifico do Nordeste, foram
identificados 326 (trezentos e vinte seis) cursos de Servico Social ativos no ano de 2024.
Acreditamos que esse niumero de cursos, espalhados por todo o Nordeste, em que s6 a Bahia
concentra 50 (cinguenta) deles, se da pelo fato dessa modalidade de ensino proporcionar o
acesso a educacgdo superior as pessoas que, ja inseridas no mercado de trabalho, necessitam de

flexibilidade de horarios para conciliar trabalho e estudo.

%8 Os dados anuais do Censo da Educagdo Superior, organizado pelo INEP, demonstram a tendéncia de
crescimento no nimero de ingressantes e matriculados na modalidade EaD, nos ultimos anos. No ano de 2020, o
nimero de ingressantes em cursos Ead ultrapassou a modalidade presencial com 2.008.979 ingressantes em
EaD, contra 1.756.496 nos cursos presenciais. No censo de 2021, a tendéncia se repetiu e a diferenca de
matriculas se ampliou entre as duas modalidades, com 2.477.374 matriculas em cursos EaD, contra
1.467.523, em cursos presenciais (Aradjo, 2023, p. 7).
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Além disso, colocada como mercadoria, a oferta do curso EAD possui menor custo
quando comparada as instituices de ensino privadas presenciais?®, conforme ratifica (Giolo,
2018, p. 87): “[...] a concentragdo das matriculas nos cursos de licenciatura, tecnoldgicos,
administracdo e servico social mostram a intencdo que sempre regeu a expansdo da EAD:
atingir as classes populares”.

Como consequéncia, “[...] a vivéncia académica discente traz assim como marca um
empobrecimento intelectual: a formacao restringe-se ao ensino tutorial, ndo abarcando as
dimensbes fundamentais da pesquisa e extensdo e a proximidade efetiva de docentes
produtores de conhecimento ao longo da formacgdo™ (Pereira, 2012, p. 41). Corroborando a
explanagdo de Pereira (2012), Giolo (2018) vai declarar que “[...] o método da EAD esta
assentado no isolamento do aluno e em sua autonomia, em seu autodidatismo”.

Essa tendéncia privatista em que a educacdo é convertida em mercadoria ndo pode
passar despercebida ao se debater a formagc&o profissional, tendo em vista que o Projeto Etico-
Politico se afirma a partir do projeto formativo. Desse modo, o adensamento teorico analitico
na formacéo, articulado ao tripé ensino-pesquisa-extensao, se faz impreterivel.

Dando prosseguimento a caracterizacdo dos cursos, quanto a carga horaria minima,
estipulada pela Resolugdo n° 2 - CNE/CES de 18 de julho de 2007,%° de 3.000 mil horas para
integralizacdo curricular, dentre as instituicdes de ensino superior pesquisadas, apenas 2
(duas) apresentam carga horaria muito superior a estabelecida para o curso de Servico Social.

As instituicdes que se destacam pela significativa carga horaria dos cursos sdo: UFAL
Campus Arapiraca, condicionada ao cumprimento, por parte do discente, da carga horaria
minima de 3.550 (trés mil quinhentos e cinquenta) horas e a UECE com o requisito de 3.502
(trés mil quinhentos e duas) horas para integralizagéo curricular.

No que diz respeito ao turno de oferta do curso, 6 (seis) universidades ofertam o curso
apenas no turno diurno - UFBA, UFAL (Campus Aristoteles Calazans Simdes), UFMA,
UFCG, UFPE e UFRN, - evidencia-se nesse recorte que 10 (dez) entre as 16 (dezesseis)

instituicOes de ensino ofertam o curso nos periodos diurno e noturno, sendo elas: UFRB,

29 “A propaganda e as promocdes que as instituicdes fazem nos seus sites ndo deixam ddvidas. A titulo de
exemplo, a Unopar anuncia o processo seletivo para 2018 acompanhado da informacdo de que a primeira
mensalidade sera a partir de R$ 59,00 (https:// vestibular. unoparead.com.br/); a Unip a distancia promete
mensalidades a partir de R$149,00, sendo que a primeira sera de, apenas, R$ 60,00 (https://www.unip. br/ead). A
Rede Laureate no Brasil divulga mensalidades a partir de R$159,00 (https://www.eadlaureate. com.br). Além
dos valores reduzidos, as instituigdes acenam com sistemas proprios de bolsas, créditos educativos e
financiamentos de diferentes modalidades” (Giolo, 2018, p. 87).

3Dispde sobre a carga horaria minima e procedimentos relativos & integralizacdo dos cursos de graduagao,
bacharelados, na modalidade presencial. E complementada, posteriormente, pelo Parecer CNS/CES n° 08 de
2007, que altera a carga horaria minima estipulada para o curso de Servico Social para 3.000 horas.
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UFAL (Campus Arapiraca), UFPB, UPE, UFPI, UERN, UECE, UEPB, UFS e UNILAB,
tendéncia que nos permite inferir que isso se deve ao intuito de atender a demanda de acesso
aos estudantes ja inseridos no mercado de trabalho, de modo a propiciar condi¢cdes que
possibilitem ao aluno, que também é trabalhador, ingressar na educacao superior.

Sobre a duracdo para integralizacdo curricular do curso, todas as universidades
pesquisadas exigem tempo minimo de 4 (quatro anos). Outra caracteristica que merece ser
realcada, corresponde ao fato de que o estado da Paraiba, embora esteja entre 0s menores
estados da regido Nordeste em termos demograficos e populacionais®!, concentra junto ao
estado cearense 0 maior quantitativo em termos de oferta em instituigdes publicas, mantendo
3 (trés) instituicdes publicas, das quais 2 (duas) sdo federais e 1 (uma) estadual.

Ainda como informacdo complementar, verificou-se que oito das 15 (quinze)
universidades publicas estdo localizadas nas capitais dos estados, principalmente as
instituices de ensino mais antigas, a saber: UFRN, UFPE, UPE, UFAL Campus Aristoteles
Calazans Simdes, UFPI, UFBA, UFMA e UECE.

Relativo a expansdo da educacdo superior publica com a oferta de cursos no interior
do estado, especialmente a partir dos anos 2000, tem relagcdo com o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)®*? e com o
Programa Expandir (Programa de Expansdo da Educacdo Superior Publica) os quais
possibilitaram a ampliacdo do nimero de cursos e vagas nas universidades federais.

Embora essa ampliacdo tenha sido acompanhada de contradi¢Ges e desafios, passiveis
de criticas, tendo em vista que fortaleceu a oferta do ensino publico com o aumento do
namero de vagas e ampliou a quantidade de cursos nas universidades publicas, ndo propiciou
premissas necessarias para essa oferta, na medida em que o quadro funcional de docentes,

técnicos/administrativos e ampliacdo da infraestrutura das universidades ndo foram adequados

31 Conforme dados divulgados pelo tltimo censo no ano de 2023, os dados populacionais dos noves estados que
compBem a regido Nordeste sdo os seguintes: Bahia: Em 2022, a populacéo era de 14.141.626 habitantes e a
densidade demogréfica era de 25,04 habitantes por quildmetro quadrado; Pernambuco: Em 2022, a populagédo
era de 9.058.931 habitantes e a densidade demogréfica era de 92,37 habitantes por quildmetro quadrado; Cearé:
Em 2022, a populacdo era de 8.794.957 habitantes e a densidade demogréfica era de 59,07 habitantes por
quilémetro quadrado; Maranhdo: Em 2022, a populacdo era de 6.776.699 habitantes e a densidade demografica
era de 20,56 habitantes por quildmetro quadrado; Paraiba: Em 2022, a populagdo era de 3.974.687 habitantes e
a densidade demogréfica era de 70,39 habitantes por quilémetro quadrado; Piaui: Em 2022, a populagdo era de
3.271.199 habitantes e a densidade demografica era de 12,99 habitantes por quildmetro quadrado; Rio Grande do
Norte: Em 2022, a populagdo era de 3.302.729 habitantes e a densidade demogréfica era de 62,54 habitantes por
quildmetro quadrado; Alagoas: Em 2022, a populacdo era de 3.127.683 habitantes e a densidade demogréafica
era de 112,38 habitantes por quildmetro quadrado; Sergipe: Em 2022, a populacéo era de 2.210.004 habitantes e
a densidade demogréfica era de 100,74 habitantes por quildmetro quadrado. (IBGE, 2023).

32 Instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007).
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conforme a demanda, todavia ndo podemos desconsiderar o impacto na expanséo e acesso ao
ensino superior brasileiro. A titulo de informacdo, todas as universidades aqui pesquisadas
aderiram ao REUNI. Sobre essa questdo, o0 PPC do curso de Servi¢o Social da Universidade

Estadual do Rio Grande do Norte (UERN) traz a seguinte analise:

Nos ultimos anos vivenciamos uma expansdo territorial da UERN de forma
desordenada e contraditdria que, a0 mesmo tempo em que contribuiu com a
universalizacdo do acesso a educacdo superior publica, expds a fragilidade
do financiamento que é garantido a UERN e a visdo dominante no meio das
forgas politicas do RN sobre a universidade: a total falta de respeito a sua
autonomia financeira e didatico-pedagdgica (UERN, 2013, p. 148).

O ndmero de vagas ofertadas anualmente é bastante variado, mas a menor concessao
por semestre é da UPE, a qual disponibiliza 40 (quarenta) vagas por ano. A UECE e a UEPB
sdo as instituicbes de ensino que mais disponibilizam vagas anualmente, pois oferecem 160
(cento e sessenta) ao ano, divididas entre os turnos diurno e noturno.

Outro aspecto importante que ndo pode passar despercebido, relaciona-se a
reestruturagdo das normas e a atualizacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos em
que, a partir das andlises, foi possivel observar que as duas universidades publicas do estado
da Bahia, a UFRB e a UFBA permanecem com o mesmo PPC, constituidos logo apds a
criacdo dos cursos, ha quase 16 anos.

Além disso, apenas 8 (oito) PPCs tém menos de 10 anos, a saber, UNILAB, UFAL
Campus Arapiraca e UFAL Campus Aristételes Calazans Simdes, UFMA, UFPB, UPE,
UECE e UFRN. Esse dado chama a atencdo na medida em que se espera que a proposta de
formacdo profissional, a partir da estrutura curricular do curso, esteja atualizada ndo apenas
para responder as exigéncias contemporaneas como também para qualificar a formacéo

profissional. Tais informacg6es estdo compiladas no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Caracterizagéo dos cursos de Servico Social das universidades pablicas do Nordeste

L Ano de Integralizacdo
IR Municipio criacéo do ATD L Turno Vaga; CHC Curricular
0 PPC anuais L.

curso Minima

UFBA Salvador 2008 2008 Diurno 90 3000h% 8 semestres

UFRB Cachoeira 2007 2007 | Dumoe 11654 | 3002h 8 semestres®
Noturno

Macei6 1957 2019 | Diumoe |14 | 3154n 8 semestres
UFAL _ Noturno

Pa"}‘ﬁériiss dos 2007 2018 Diurno 50 | 3550h 8 semestres

UFMA S4o Luis 1953 20163 Diurno 80 3000 h 8 semestres

UFPB Jodo Pessoa 1952 2017 Diurno e 100 3000h 8 semestres
Noturno

UFPE Recife 1940 2009 Diurno 120 3100 h 8 semestres

UPE Palmares 1940 2016 | DuMoe | 445 | 3200n 8 semestres
Noturno

UFPI Teresina 1977 2012 Diurno e 100 3225h 8 semestres
Noturno

UERN Mossoro 1965 2013 | Dlumoe | 45 | 3000n 8 semestres
Noturno

UFCG Sousa 2009 2014 Diurno 100 3000h 8 semestres

UECE Fortaleza 1950 2017 | Dlumoe 1 455 | 3500n 8 semestres
Noturno

UEPB Campina 1959 2016 | Dlumoe | 144 | 3000h 8 semestres
Grande Noturno

UFRN Natal 1945 2019 Diurno 102 3090h 8 semestres

UFS Crif%‘i/ao 1968 2010 | Noturno 80 | 3210n 8 semestres

UNILAB | Redencéo 2022 2020 | Diurmoe 80 | 3065h 8 semestres
Noturno

Fonte: Sistematizacdo prépria com base nos PPCs (2024).

Apds essas consideracBes sobre as instituicbes de ensino pesquisadas, o olhar nesse

momento se direciona ao Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos. De modo a auxiliar a

3|egenda: Projeto Pedagogico do Curso (PPC); Carga Horaria do Curso (CHC).

34 0 PPC aprovado em 2008 propde carga horaria total de 3.278 horas, entretanto para cumprir a exigéncia do
Conselho Nacional de Educacdo que através da Resolugdo n° 07/2018 define 10% da carga horaria dos cursos
destinadas as atividades de extensdo, a Resolugdo n® 02/2021 regulamenta a nova carga horéria basica dos
componentes curriculares para os cursos de graduacdo em que a nova carga horaria total para integralizacdo
curricular do curso de Servico Social da UFBA a partir da matriz curricular de 2023.2 reduziu a carga horaria do
curso para 3000 horas.

350 PPC do curso de 2007 possibilita o cumprimento da integralizacio curricular no tempo minimo de 3 anos (7
semestres), mas no ano de 2010 por meio da Resolucdo n° 005/2010 que dispde sobre a alteracdo na carga
horaria do curso de graduacéo em Servico Social da UFRB, altera o texto da Resolugdo 0011/2007 e estabelece
novo periodo minimo de integralizacéo curricular de 4 anos (8 semestres).

36 A estrutura curricular do curso de Servico Social da UFMA, desde a implementacéo do curso, foi alterada 6
vezes, respectivamente: 1966, 1980,1990, 1996 e 2016.

37 A estrutura curricular do curso de Servico Social da UECE, desde a implementacéo do curso, foi alterada 3
vezes, respectivamente: 1990, 2006 e 2017.
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andlise das informacdes, foram utilizadas na busca as seguintes palavras-chave: “educagdo”;
“educacional”, “politica”.

Embora a formacédo contemple diferentes dimensfes que fundamentam e organizam o
ensino superior constituida pelo tripé ensino, pesquisa e extensdo, é importante demarcar que,
ao tratar da formacdo profissional de assistentes sociais, nossas analises se restringem aos
contetdos presentes nos curriculos de formagdo dos cursos de Servico Social das
universidades pablicas do Nordeste.

Dados os limites da pesquisa, ndo analisaremos 0s campos de estagio, 0s grupos de
pesquisa e os trabalhos de conclusdo de curso, relacionados a tematica educacdo, os quais
também compdem o processo de formacdo académico profissional. Tal observacao é crucial
na medida em que consideramos as demais dimensdes do processo de formacdo académica
tdo importantes quanto aos contetdos representados na forma de componentes curriculares
tedricos. Entretanto, como ja colocado, o limiar de tempo e as condi¢Bes objetivas para
realizacdo de uma analise mais completa impede que tal tarefa seja realizada, nesse momento.

O termo educacédo, como ja esperado, esta presente em todos o0s Projetos Pedagdgicos.
Desse modo, é possivel encontrar diferentes abordagens sobre educacdo, em especial,
discussdes que versam sobre a educacdo na forma da politica publica de nivel superior. Nos
PPCs, o debate historico-conceitual da educacdo €, comumente, utilizado para fundamentar a
proposta de formacdo, definicdes legais sobre o ensino superior, construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico, bem como contextualizar, a partir do arcabouco juridico-politico, o
direito a educacdo.

Ao aplicar o filtro “educagdo” selecionamos as tendéncias que mais apareciam nos
PPCs. Verificamos que a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que institui as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, ¢ uma normativa citada em 13 (treze) PPCs: UFAL (Campus
Arapiraca), UERN, UECE, UEPB, UFAL Campus Aristoteles Calazans Simdes, UFMA,
UFPE, UFPI, UFRN, UNILAB, UFCG, UFRB e UFPB.

Acreditamos que isso ocorre por se tratar de um aparato juridico orientador que
estabelece e disciplina a educacdo nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Vejamos

alguns exemplos de como a normativa aparece:

Ja sob a vigéncia de um novo arcabouco juridico-politico, com a
Constituicao federal de 1988, em 20 de dezembro de 1996 é aprovada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 9.394). Em 03 de abril de 2001
(Parecer n° 492) e em 13 de dezembro do mesmo ano (Parecer n° 1.363) sdo
aprovadas as diretrizes curriculares para o Curso de Servi¢o Social (UFPI,
2012, p. 14).
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Instituicdo Federal de Educacdo Superior, pluridisciplinar de ensino,
pesquisa e extensdo, vinculada ao Ministério de Educacdo (MEC), mantida
pela Unido, com autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial assegurada pela Constituicdo Federal, pelas
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96 e por seu
estatuto (aprovado pela Portaria do MEC n° 4067, de 29 de dezembro de
2003) e Regimento Geral (homologado pela Resolugdo n° 01/2006-
CONSUNI/CEP), complementados pelas resolucdes de seus érgdos de
deliberacéo superior (UFAL, 2019, p. 8).

Alicercada nas ideias da descentralizacdo, flexibilidade e pluralidade do
ensino, a proposta ora apresentada ancora-se nos principios promulgados na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (20/11/1996) (UFRB,2007, p. 6).

Assim, o Projeto Pedagdgico de Servico Social, bacharelado, busca se
adequar de forma ampla, as exigéncias legais das Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Servico Social no Brasil. Para tanto, estd em consonancia com o
que define a Lei de Regulamentacdo da Profissdo de Assistente Social e
respectivo Codigo de Etica Profissional, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, bem como com o que define o Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) (UNILAB, 2020, p. 19).

Os termos “Educacdo Superior” ou “Ensino Superior” também aparecem com
frequéncia nos curriculos, sendo encontrado em 10 (dez) PPCs: UFAL Campus Arapiraca,
UFAL Campus Aristdteles Calazans Simdes, UERN, UECE, UEPB, UFMA, UFRN,
UNILAB, UFCG e UFPB.

O debate em defesa da educacdo publica presente nos PPCs reafirma o compromisso
do projeto de profissdo, que também é um projeto de sociedade, com valores éticos e

politicos, conforme exemplos a seguir:

[...] a implementacéo das diretrizes enfrenta o impacto da reforma do ensino

superior, em curso no pais, nos seus diversos aspectos como: crescimento
dos cursos privados e na modalidade de ensino a distancia, tecnificacdo do
saber e sua vinculacdo imediata com as forgas produtivas, aligeiramento da
formagdo académica e maior precarizagdo do trabalho docente (UERN,
2013, p. 24).

A revisdo curricular se estruturou em torno de trés eixos principais: a) as
determinacdes politico-estruturais decorrentes da incorporacdo de medidas
reformistas e contrarreformistas de viés conservador que tem sido adotada
pelos diferentes governos brasileiros a partir dos anos 1990; b) as
repercussGes de tais medidas, no contexto da Politica de Educacéo,
particularmente na educacdo de nivel superior com a intensificacdo do
processo de mercantilizacdo e privatizagdo do ensino; c) e, sobretudo, a
necessidade de discutir e estruturar formas de enfrentamento a estas questdes
reafirmando o imperativo de um projeto que preconiza uma educagdo
emancipatéria fundamentada numa opcdo é€tica, politica, tedrica e
metodoldgica (UFMA, 2016, p. 12).
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Os direitos e prerrogativas historicamente conquistados pela classe
trabalhadora ao longo de um século de luta (salde, educacédo, seguridade
social publica, etc.) saem da esfera do direito para se tornarem mercadorias
(UFRN, 2019, p. 27).

Com vistas a formacéo de profissionais capazes de responder as demandas tradicionais
e emergentes da sociedade brasileira, assim como ensejar uma formagdo superior com
capacidade de leitura critica dos processos historicos, em sua totalidade, hé obrigatoriedade da
incorporacdo de tematicas que discutam aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais, nos

curriculos dos cursos de graduacéo, das diferentes areas do conhecimento, a fim de:

[...] apreender a complexidade de um pais historicamente marcado pela
dependéncia, com marcas escravocratas e patriarcais profundas e, portanto,
homofobicas, cujas elites (diferentes fracdes da burguesia) ndo se
preocuparam, historicamente, com o minimo de democratizacdo social.
Aqui, as marcas do latifandio, da monocultura e do regime escravocrata ndo
sdo marcas que ficaram no passado: atravessam as geragdes e imprimem &
educacéo limites para sua efetiva democratizacdo (Pereira, 2020, p. 93).

Posto isso, termos como “Educacdo ambiental”; “Educacdo em direitos humanos”;
“Educagio para as Relagdes Etnico-raciais”, “Educagdo em libras”, “Educagdo permanente”,
“Educagdo especial”, “Educacdo para surdos” sdo comumente encontrados nos Projetos
Politicos Pedagdgicos, mais especificamente em 10 (dez) PPCs — UFAL Campus Arapiraca,
UFAL Campus Aristoteles Calazans Simdes, UFCG, UFMA, UNILAB, UFRN, UERN, UPE,
UECE, UFPB. Quando abordados na tessitura dos textos dos PPCs aparecem da seguinte

forma:

A Educagédo em Direitos Humanos na UFAL se baseia nas orientacdes da
Resolu¢do CNE/CP n°. 01/2012, a qual a define, em seu Art. 2°, como um
dos eixos fundamentais do direito a educacdo, referindo-se “ao uso de
concepcgdes e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus
processos de promocdo, protecdo, defesa e aplicagdo na vida cotidiana e
cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas”
(UFAL Campus Arapiraca, 2018, p. 33).

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, que institui Diretrizes
Curriculares nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
30 Projeto Pedagdgico do Curso de Servico Social — CCIS/UADSS - UFCG
- PB Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africa, as componentes
curriculares que contemplam este contetdo sdo: Formacdo Social no Brasil,
Antropologia e Sociologia Il, como Componentes Curriculares Obrigatorios
e Cultura Brasileira, como componente curricular Optativo (UFCG, 2013, p.
29-30).
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[...] nota-se a necessidade de inserir no processo educativo do curso de
servico social as discussbes sobre educacdo ambiental, na visdo da
interdisciplinaridade. O trabalho interdisciplinar de educagdo ambiental se
caracteriza pela ampliacéo do espaco social e visa a disseminacdo critica dos
conhecimentos socioambientais, culturais e politicos, articulando-os a
realidade local, nacional e global, com a formacdo cidada e ética (UFAL
Campus Aristoteles Calazans Simdes, 2019, p. 42).

O CSS considera em seu Projeto Politico Pedagogico as discussfes em torno
das questdes: étnicos raciais, educacdo ambiental, educacdo em direitos
humanos, relacbes de género, pessoa com deficiéncia e Libras como
fundamentais para o processo de formacdo profissional em Servico Social
(UFMA, 2016, p.18).

Em conformidade com a Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999 e Decreto n°
4.281 de 25 de junho de 2002, a integragdo da Educagdo Ambiental é
contemplada no curso de Servico Social, abordando as tematicas Politicas de
Educacdo Ambiental através das disciplinas Politicas Sociais, Questéo
Urbana e Rural e Gestdo Socioambiental (UNILAB, 2020, p. 37).

Embora a incorporacdo dos temas seja uma exigéncia que se estende a todos 0s cursos
de graduacdo, um ensino que dé centralidade aos processos estruturais contemporaneos, que
sdo estritamente vinculados a formacdo histdrica da sociedade brasileira, conforma com os
principios éticos-profissionais do Servigo Social na medida em que ratifica a “[...] opgdo por
um projeto profissional vinculado ao processo de construcdo de uma nova ordem societéria,
sem dominagdo, exploracdo de classe, etnia e género” (CFESS, 1993, p. 24), bem como
cumpre com 0 compromisso ético-profissional “[...] com a qualidade dos servigos prestados a
populagcdo e com o aprimoramento intelectual, na perspectiva da competéncia profissional”
(CFESS, 1993, p. 24).

A discussdo acerca da obrigatoriedade da inclusdo de atividades extensionistas nos
curriculos dos cursos de graduacdo também esté presente, na maior parte dos PPCs. Nota-se a
preocupacdo das universidades em consolidar uma formacédo profissional de qualidade com
garantia da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Enfatizando a necessidade de ratificar o papel e responsabilidade social das
Instituicdes Superiores de Ensino, especialmente, via extensdo universitaria e suas
implicagdes no processo de formagéo académico-profissional e de transformagéo social, tem-
se como desafio central o cumprimento dos principios fundantes da formacéo profissional,

conforme previstos nas Diretrizes Curriculares:

i. Flexibilidade de organizacdo dos curriculos plenos. ii. Rigoroso trato
tedrico, histérico e metodoldgico da realidade social e do Servico Social. iii.
Adocédo de uma teoria social critica, que possibilite a apreenséo da totalidade
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social em suas dimensdes de universalidade, particularidade e singularidade.
iv. A superacdo da fragmentacdo e pulverizacdo de conteldos na
organizacdo dos curriculos plenos. v. O estabelecimento das dimensdes
investigativa e interventiva como principios formativos centrais. vi. A
garantia de padr@es de qualidade idénticos nos cursos diurnos e noturnos. vii.
O carater interdisciplinar do projeto de formacdo profissional. viii. A
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. ix. O exercicio do
pluralismo na vida académica e profissional, sem confundi-lo com o
ecletismo. x. A ética como principio formativo, perpassando toda a ldgica
curricular. xi. A indissociabilidade entre estagio e supervisdo académica e
profissional (ABEPSS, 1996, p. 6-7).

Ao pensarmos o projeto de formacdo profissional em Servico Social que tem como
horizonte a consolidacdo de um projeto profissional de carater ético-politico e democratico, o
estimulo as atividades de pesquisa e extensdo sdo uma exigéncia quando se defende o
fortalecimento de um ethos profissional critico fundado na historicidade. Em relacdo a isso,
Guerra (2009, p. 702) defende que:

[...] a pesquisa garante o estatuto de maioridade intelectual para a profisséo:
além de possibilitar aos seus protagonistas uma contribuicdo efetiva as
diversas areas de conhecimento, permite-nos conectarmos (através de
maltiplas mediagc6es) as demandas da classe trabalhadora — precondicdo para
a construgdo de novas legitimidades profissionais.

Logo, as atividades extensionistas, as pesquisas cientificas e 0s campos de estagio sao
formas de construir um perfil profissional mais proximo da realidade concreta vinculado a
uma perspectiva transformadora, conforme ratifica a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), n° 7/2018 que estabelece as Diretrizes para a extensdo na educacao superior
brasileira e regulamenta as atividades académicas de extensdao dos cursos de graduagéo, para

tanto institui o seguinte principio:

Art. 3° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se
integra a matriz curricular e & organizacdo da pesquisa, constituindo-se em
processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnologico, que promove a interagdo transformadora entre as instituigdes de
ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da producéo e da
aplicagdo do conhecimento, em articulagdo permanente com 0 ensino e a
pesquisa (MEC, 2018, p. 1-2)

As atividades académicas de extensdo por intermedio da Resolucdo supracitada cujo

regimento busca, também, assegurar uma das metas estabelecidas pelo Plano Nacional de
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Educacdo (PNE)*, o qual, dentre outras questdes, estabelece que as Instituicdes de Ensino
Superior devem obrigatoriamente “[...] assegurar, no minimo, dez por cento do total de
créditos curriculares exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo
universitaria, orientando sua a¢do, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social”
(Brasil, 2014, p.74). Para andlise de como isso é contemplado nos PPCs, selecionamos

algumas amostras:

A Coordenacdo do Curso de Servico Social estimula as iniciativas de
pesquisa e extensdo, primando pela indissociabilidade com o ensino, de
forma a possibilitar uma formagéo que ultrapasse as fronteiras livrescas, do
processo de ensino e que oportunize a producdo do conhecimento, pela via
da pesquisa e do contato e intervencdo junto as comunidades, grupos,
movimentos e organizagdes sociais etc (UFPI, 2012, p. 104).

Atividades formativas basicas que visam dar relevancia as agdes de pesquisa,
extensdo: producdo académica, bem como estimular a participacdo em
eventos académicos (encontros, seminarios, congressos e outros) e visitas
monitoradas. Sdo atividades definidas no plano académico do curso,
realizadas fora do horéario de aulas e de carater obrigatério (UFBA, 2008, p.
20).

Este Projeto Pedag6gico tem por objetivo instituir o Curso de Servigo Social
regido pelos principios que orientam uma formacdo profissional de
qualidade com base no tripé ensino, pesquisa e extensdo (UFCG, 2013, p.
11).

Garantir uma formacao abrangente que articule ensino, pesquisa e extensao,
e que possibilite a capacitacao tedrico-metodoldgica, ético-politica e técnico-
operativa do Assistente Social (UFPB, 2017, p. 4).

A universidade esta atuando nas areas de Agricultura, Energia e Tecnologias
de Desenvolvimento Sustentavel, Formacdo Docente, Gestdo Publica e
Saude Coletiva. Existindo, ao mesmo tempo, apoio a formagdo integral dos
alunos por meio da articulacdo entre ensino-pesquisa-extensdo, gerando
programas formativos com abordagens trans e interdisciplinares (UNILAB,
2022, p. 9).

O PNE é um documento que define compromissos colaborativos entre 0s entes
federativos e as instituicfes de ensino para avanco da educacao brasileira, quando citado, na
tessitura dos projetos, relaciona-se as metas para educacdo superior brasileira ou aparece

como base legal de fundamentagdo do PPC. A discussdo acerca da normativa é abordada em 3

38 O Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 13.005/2014, é um instrumento de planejamento que orienta a
execucao e 0 aprimoramento da politica de educacdo nos diferentes niveis de ensino e modalidade e tem vigéncia
de 10 (dez) anos.
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(trés) PPCs — UFAL Campus Aristoteles Calazans Simdes, UFRN, UFMA, da seguinte

forma:

O PNE 2014 em sua Meta 12 inscreve que as acfes das politicas de
educacdo trabalhardo para: elevar a taxa bruta de matricula na educagdo
superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e
trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos,
assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, 40%
(quarenta por cento) das novas matriculas no segmento publico (UFAL,
2019, p. 171-172).

Ressalte-se que o curso cumprira o percentual de 10% de carga horaria de
Extensdo em componentes curriculares especificos, a ser regulado por
resolucéo especifica do curso, no prazo maximo determinado pela legislagéo,
em conformidade com a resolucdo n® 07/CNE-MEC, de 18 de setembro de
2018, que estabelece as Diretrizes para Extensdo na Educagdo Superior
Brasileira e regulamenta o disposto na meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que
aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2014) (UFRN, 2019, p.
59).

BASES LEGAIS DE FUNDAMENTACAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO: Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que institui as
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional; Lei n°® 13.005, de 25 de junho de
2014, que estabelece o Plano Nacional de Educagdo [...] (UFMA, 2016, p.
17).

Apesar de ndo ser foco de nossas andlises, dada a delimitacdo tematica do nosso

estudo, os campos de estagio, grupos de pesquisa e extensao, que discutem a educacao, nao

serdo analisados neste trabalho, todavia ndo podemos deixar de citar como a interlocucao

entre o tripé ensino-pesquisa-extensao e a tematica educacdo aparece nos PPCs.

Nesse sentido, observamos que alguns PPCs, ao tratarem do estagio curricular

supervisionado, atividade obrigatoria para obtencdo do diploma, trazem a educacdo como

espaco socioinstitucional de capacitacdo para o exercicio profissional. Outrossim, também

identificamos a existéncia de grupos de pesquisa e atividades de extensdo que tém como

linhas de pesquisa a educagéo, vejamos alguns exemplos:

Areas de Estagio, Seguridade Social, Educacdo, Habitagdo, Juridica,
Sindicatos, Questdo Agraria, Areas Especificas (Nucleos de Estudos e
Pesquisas da UERN e FASSO) (UERN, 2013, p. 88).

Outro projeto de extensdo ainda em andamento no DESES é Educacéo,
Pobreza e Desigualdade Social no Estado do Maranhéo, desenvolvido pelo
GPETISS, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Marli Alcantara Ferreira
Moraes. Alem de especializacdo e extensdo, o projeto desenvolve também
atividades de pesquisa na tematica estudada pelo grupo (UFMA, 2016, p.
85).
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Grupo de Estudos Politicas Publicas e Exclusdo social e Observatério
Juventude, Educacdo Profissional e Trabalho — GEPPES LINHAS DE
PESQUISA: « Politicas Publicas, Educagdo e¢ Desenvolvimento Social ¢
Trabalho, Educacdo e Juventude (UECE, 2017, p. 9).

Outro ponto que merece destaque diz respeito a discussdo da educagdo como campo
de trabalho para assistentes sociais, fato este que demonstra o quanto a categoria esta alinhada
ao comprometimento de dar materialidade as suas competéncias e atribui¢des profissionais
nos diferentes espacos socio-ocupacionais, essa discussdo aparece nos PPCs da seguinte

forma:

A atuacdo do Assistente Social é mediatizada pela prestacdo de Servicos
Sociais em Instituicdes Publicas e Privadas, Entidades e OrganizacGes
Populares, de natureza politico sindical ou organiza¢es ndo governamentais
(ONGs) que implementam politicas setoriais e assistenciais tais como:
Educacdo, Trabalho, Seguridade (Saude, Previdéncia e Assisténcia Social),
Habitacdo, Assisténcia ao Idoso, a Crianca e ao Adolescente, a mulher,
dentre outros segmentos populacionais. Atua ainda na administragdo dos
Servigos Sociais, elaboracdo de projetos, diagnosticos e pesquisas na area de
Servigco Social, planejamento social, orientagfes individuais e trabalhos
comunitérios. Dessa maneira, a atuacdo do Assistente Social se desenvolve
propondo e implementando politicas de carater pablico ou privado, as quais
respondam ao direito de acesso dos segmentos populacionais aos servicos e
beneficios conquistados historica e socialmente e assegurados na forma de
direitos inscritos em leis ou formulados na forma de politica, projetos, planos
e programas sociais nas mais diferentes areas de atendimento (UECE, 2017,
p. 02).

Com vistas ao enfrentamento das expressdes da questéo social, 0s assistentes
sociais: Analisam, elaboram, coordenam e executam planos, programas e
projetos para viabilizar os direitos da populacdo e seu acesso as politicas
sociais, como a salde, a educagdo, a previdéncia social, a habitacdo, a
assisténcia social e a cultura (UEPB, 2016, p. 36).

Formar profissionais criticos e competentes, capazes de compreender e
intervir nas diferentes dimensdes que compfem o cendrio de sua atuaco,
realizando uma pratica fundada em principios éticos e humanisticos
comprometidos com a transformacdo social da realidade local e nacional.
Esses profissionais atuardo principalmente nas &reas de educagdo, salde,
trabalho, justica, previdéncia e assisténcia (criancas, adolescentes, idosos,
familia, etc.) e objetivam, ainda, a inser¢do ativa dos usuarios de Servigo
Social no conjunto das relagdes sociais e no mercado de trabalho (UFRB,
2007, p. 10).

Ola assistente social graduado/a pelo Curso de Servigco Social da Unidade
Educacional de Palmeira dos indios, dada a formag&o generalista proposta
nesse PPC, pode atuar em: Instituicbes puablicas ou privadas que
implementem politicas sociais nas areas de Seguridade Social (Previdéncia
Social, Assisténcia Social e Saude); Instituicdes publicas e privadas que
implementem acBes nas areas de Educacdo, Meio Ambiente, Socio-Juridica,
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Habitacdo, Seguranca Publica, Lazer, Cultura, Trabalho, Desenvolvimento
Urbano e Rural; Movimentos sociais urbanos e rurais; Organizac¢des sociais
e ndo-governamentais; entidades filantrdpicas; Diversos setores
organizacionais de empresas privadas ou publicas (UFAL, 2018, p.19).

Identificamos, também, que embora o termo educacdo esteja, habitualmente, associado
a concepcdo de educacdo como uma politica publica, na maioria dos PPCs, foi possivel
encontrar, em 1 (um) Projeto Pedagdgico, uma percepcdo mais ampliada da educacdo com

direcionamentos emancipatdrios, éticos e politicos. Vejamos:

[...] e, sobretudo, a necessidade de discutir e estruturar formas de
enfrentamento a estas questdes reafirmando o imperativo de um projeto que
preconiza uma educagdo emancipatoria fundamentada numa opcéo ética,
politica, tedrica e metodoldgica (UFMA, 2016, p. 12).

Sendo os Projetos Politicos Pedagdgicos documentos que orientam e organizam a
formacédo profissional, tomando como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de graduacdo e resolucdes posteriores, nota-se o esforco e comprometimento das
instituicdes em propiciar uma formacéo critica e de qualidade, capaz de formar profissionais
dotados de competéncia tedrico-metodoldgica, €tico politica e técnico-operativa.

No caso especifico dos cursos de Servico Social, soma-se a necessidade de um projeto
de formacdo que incorpore discussdes emergentes no cenario sociopolitico, necessarias a
compreensdo critica da dindmica da vida social, que expressam as contradi¢Ges resultantes da
relagdo antagonica entre capital e trabalho e que impdem desafios para intervengédo
profissional que, cada vez mais, exige embasamento ético e politico para construcdo de
respostas profissionais coerentes aos principios e valores do projeto profissional hegeménico.

Nessa direcdo, a discussao empreendida por Veiga (2004, p. 25) revela que:

O projeto politico-pedagdgico € mais do que uma formalidade instituida: é
uma reflexdo sobre a educacdo superior, sobre 0 ensino, a pesquisa € a
extensdo, a producdo e a socializacdo dos conhecimentos, sobre o aluno e o
professor e a pratica pedagdgica que se realiza na universidade. O projeto
politico-pedagdgico € uma aproximagao maior entre o que se institui e o que
se transforma em instituinte.

Os argumentos expostos pelo autor permitem inferir que os PPCs aludem ao
engajamento com a formacao discente qualificada, critica e atenta as exigéncias do mundo

contemporaneo. Frente a discussdo empreendida até aqui, foi possivel notar que a discussao
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sobre educacgdo é construida de diferentes maneiras nos PPCs dos cursos de graduacdo em
Servigo Social das universidades publicas da regido Nordeste.

Apesar de citarem normativas em comum, que tratam da politica de educagdo, no
aporte tedrico que fundamenta a elaboracdo do documento, cada curso apresenta uma forma
propria de dar énfase a tematica sem perder de vista 0 comprometimento com a qualidade da
formacdo de seus discentes, assim como, com a efetivagdo do Projeto Etico-Politico
Profissional.

Na direcdo do que foi posto até 0 momento, vimos que, de maneira geral, a discussdo
da educacao, presente nos PPCs dos cursos de graduacdo em Servigo Social do Nordeste, esta
centrada, principalmente, nas normativas juridicas que ratificam a politica educacional
brasileira.

Nesse sentido, ao buscar compreender o lugar da educacdo na formacdo de assistentes
sociais, no &mbito dos curriculos, a partir da tessitura textual dos PPCs, identificamos que ao
contemplar, dentre outros pontos, o objetivo do curso, perfil do discente, bem como a
organizacdo curricular do curso, o tema educacdo € apresentado sob trés formas de
apreciacéao.

A primeira forma de apreciacdo contempla a abordagem da educacdo na forma de
politica publica, e, por conseguinte, traz discussdes sobre a contextualizagdo socio-historica
dessa politica apresentando o arcabouco juridico que fundamenta e operacionaliza a politica
educacional brasileira, com énfase na educacdo superior. Para fundamentacdo tedrica acerca
do assunto, as universidades recorrem ao arcabouco juridico-politico que compreende o
conjunto de leis, resolugbes e documentos que respaldam a educacdo superior e a formacao
em Servico Social, com destaque para as Diretrizes Curriculares de 1996 e a Constituicao
Federal de 1988.

Nessa seara, 0s PPCs demarcam a importancia do projeto de formacéo profissional
para legitimacéo da direcdo social estratégica assumida pela categoria, a partir do movimento
de reconceituagdo. Destacam o0s rebatimentos da contrarreforma do ensino superior,
conduzida historicamente pelo projeto burgués neoliberal, que comprometem a qualidade da
formacdo académica e, consequentemente, a consolidacio do Projeto Etico-Politico
Profissional.

A segunda forma, na tessitura dos textos dos projetos, traz a educacdo como espaco
socio-ocupacional de assistentes sociais. Para tanto, citam a educagdo como campo de atuacdo

e/ou apresentam a educagdo como campo de estagio.
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A terceira forma de apreciagcdo, embora a discusséo esteja centrada em apenas um
PPC, da UFMA, diz respeito a perspectiva emancipatoria ética e politica da educac&o.

Frente as premissas apontadas, a conclusdo dessa primeira analise permite inferir que
h& uma tendéncia em privilegiar a discussdao sobre educagdo configurada na forma de uma
politica social publica setorial.

Para embasamento tedrico 0s cursos recorrem, especialmente, as normativas que
regulamentam a educacao no Brasil e, apesar de situar a educacdo no campo da luta de classes
e de disputa entre projetos antagdnicos, ndo avangam conceitualmente na promocao de
debates que apontem para um projeto educacional alternativo de ruptura com o capitalismo.

Para aprofundar essa discussdo, cerne do nosso estudo, na subsegdo a seguir seréo
analisados os programas das disciplinas que compdem a tematica pesquisada, a fim de
identificar e analisar que conceito de educacdo, a partir da oferta de disciplinas, a formacéo de
assistentes sociais tem facultado aos estudantes de graduacdo das universidades publicas do
Nordeste.

4.2 ANALISE DOS PROGRAMAS DAS DISCIPLINAS E O ENSINO DA EDUCACAO:
QUE CONCEITO DE EDUCAGAO O SERVICO SOCIAL TEM DISCUTIDO?

Para avancar na analise, a fim de responder os objetivos deste estudo, agora o foco
estara voltado a analise dos programas das disciplinas que discutem educacdo. Inicialmente,
analisamos as fontes documentais - matriz curricular e programas das disciplinas, buscando
identificar a tematica educacdo. Realizamos a busca a partir do titulo e proposta dos
conhecimentos e conteddos curriculares expressos em seus ementarios, sendo consideradas
palavras correlatas ao tema educacdo. Realizamos, ainda, a analise da bibliografia sugerida,
de disciplinas que poderiam abrigar contetdos relativos a tematica pesquisada.

Os dados obtidos revelam que, atualmente, existem 41 (quarenta e um) componentes
curriculares que discutem o tema educagéo nos curriculos de graduagdo em Servigo Social nas
universidades publicas do Nordeste. Essas informacgdes estdo sistematizadas no quadro a

sequir:
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Quadro 2 — Componentes curriculares dos cursos de Servigo Social nas universidades publicas do

Nordeste que discutem o tema educagéo®

(continua)
Instituicdo | Componentes hCaI:gg Natureza
oréria
Politica Educacional e Servico Social 60 h Optativa
Fundamentos Socioeconémicos da Educacédo 60 h Optativa
Organizacao da Educacdo Municipal. 60 h Optativa
UERN Legislacdo Social 45h Optativa
Estado e Politicas Publicas 60 h Optativa
RelacBes de género e sexualidade na educagéo 60h Optativa
Sociologia da educacdo 60h Optativa
Politica Educacional e Servico Social 60 h Optativa
Fundamentos Socioecondmicos da Educacéo 60 h Optativa
Organizacao da Educacdo Municipal. 60 h Optativa
UERN Legislacéo Social 45 h Optativa
Estado e Politicas Pablicas 60 h Optativa
Relagdes de género e sexualidade na educagdo 60h Optativa
Sociologia da educacdo 60h Optativa
Politica Social | 85h Obrigatdria
Educacdo e espacos ndo formais de aprendizagem 34 h Optativa
UFRB Educacdo popular e movimentos populares 34 h Optativa
Sociologia da educacéo 68 h Optativa
Topicos em Educagdo e Salde 68 h Optativa
UNILAB Politicas Sociais, Diversidade e Direitos Humanos 45h Optativa
Indicadores Sociais 45 h Optativa
Campus Aristdteles Calazans Simdes 72h Optativa
Estaglo,, (;Iasses sociais e movimentos sociais 54 h Obrigatéria
Sem|~nar|c.) de Rolltlcas Sociais Setoriais B o 120 h Optativa
Gestao, financiamento e controle das politicas publicas Processo de 72h Eletiva
Trabalho e Servico Social 54 h Optativa
Educac&o em Direitos Humanos 54h Optativa
UFAL
Campus Arapiraca
Servigo Social e educacdo (tépicos especiais) .
Seminario Tematico de Politicas Sociais I 54h Optativa
. . . 72h Eletiva
Classes Sociais e Movimentos Sociais 72h Eletiva

39 Os curriculos dos cursos de graduacio além de apresentarem disciplinas obrigatérias poderdo oferecer, para
fins de enriquecimento na formag&o académica, disciplinas eletivas e/ou optativas.
Disciplinas Obrigatérias: Definem-se como disciplinas obrigatérias um conjunto de estudos e atividades
correspondentes a um programa desenvolvido num periodo letivo, com nimero de créditos prefixados que deve
ser cursado com assiduidade e aproveitamento para a conclusdo do curso.
Disciplinas Optativas: Definem-se como disciplinas optativas a disciplina de livre escolha do aluno de um
elenco oferecido para o curso, que complementam a formagédo profissional, numa determinada area ou subarea
de conhecimento, que permitem ao aluno iniciar-se numa diversificacdo do curso. Deve constar na matriz
curricular na respectiva fase que sera cursada.
Disciplinas Eletivas: As disciplinas eletivas sdo componentes curriculares que o estudante tera a possibilidade

de escolher, conforme a oferta das disciplinas no semestre, a ser decidido pelo Colegiado do Curso.
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Quadro 2 — Componentes curriculares dos cursos de Servigo Social nas universidades publicas do
Nordeste gque discutem o tema educacao

(conclusdo)

Instituicdo [ Componentes hCafg?‘ Natureza
oraria
Educacdo em Direitos Humanos ah .
UPE#0 Educacéo popular- Educacédo e Cultura Popular 5 h (gp'tatl\,/a'
Servico Social e Educacéo 60 o rigatoria
60 h Optativa
Tépicos Especiais em Servigo Social: O Trabalho do assistente 68 h Ontativa
UFBA social em tempos de pandemia da COVID-19 68 h Optativa
Educacdo Popular em areas de reforma agraria (ACCS)* P
UFCG N&o possui — —
UEMA Educacéo Popular e Servico Social 60 h Obrigatoéria
Politica de Educacdo e Servico Social 60 h Optativa
UFPI Processos de Trabalho do Servigo Social 142 60 h Og“gaFO“a
ptativa
Politica de Educagéo no Brasil 60h Optat!va
UFPB x : . 60 h Optativa
Educacdo Popular e Servico Social ;
< PN . 45h Optativa
Educacgdo em relacdes étnico-raciais
UEPE Politica Social Il 60 h Obrigatoria
Oficina Tematica 60 h Eletiva
UES Educacdo Popular 60 h Optativa
Movimentos Sociais e Servi¢o Social 60h Optativa
UECE Politica Social Setorial 11 68 h Eletiva
UFRN Servico Social e Processos de Trabalho 60 h Obrigatéria
UEPB Tdpicos especiais em Educagéo 60 h Eletiva
Politica Social 11 60 h Obrigatéria

Fonte: Elaboracdo propria com base nos PPCs e programas das disciplinas dos cursos de graduacdo em Servico
Social das universidades publicas do Nordeste (2023).

Os dados extraidos foram organizados e categorizados em gquadros de modo a auxiliar
a andlise dos dados. O instrumento utilizado foi a ficha técnica de investigacdo, elaborada
com base nos objetivos especificos da pesquisa. Consideramos pertinente classificar quais
componentes tratam especificamente da temética educacdo e quais componentes discutem o

tema de forma transversal.

400 PPC do curso néo esta disponivel na pagina oficial da instituicdo, foi possivel obter o Parecer CEE/PE n°
112/2017 — CES o qual aprova o reconhecimento do curso e apresenta a proposta curricular para o curso de
Servigo Social. Desse modo, o documento apresenta a matriz curricular, descreve as disciplinas obrigatorias e
eletivas, mas ndo fornece as ementas e o contetdo pragmatico.

41 Acdo Curricular em Comunidade e em Sociedade (ACCS) é um componente curricular, modalidade disciplina,
de cursos de Graduacgdo e de Pés-Graduagdo, com carga horaria minima de 17 (dezessete) horas semestrais, em
gue estudantes e professores da UFBA, em uma relacdo multidirecional com grupos da sociedade, desenvolvem
acles de extensdo no &mbito da criagdo, tecnologia e inovacdo, promovendo o intercAmbio, a reelaboracdo e a
producdo de conhecimento sobre a realidade com perspectiva de transformacdo. Resolucdo n° 1/2013
(CONSEPE-UFBA).

42presente na Estrutura curricular 2024.1 Ementa disponivel somente na pagina oficial da instituicdo. Ofertada
a partir do 3° periodo.
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No intuito de direcionar e organizar as informac@es, dividimos trés eixos tematicos
para categorizacdo e analise dos dados: (i) Disciplinas que discutem a educa¢do como uma
politica puablica; (ii) Disciplinas que discutem a educacdo como campo de trabalho de
assistentes sociais; e (iii) Disciplinas que discutem o sentido amplo da educacao.

Em relagdo ao primeiro eixo tematico, identificamos que a discussdo da educacéo,
configurada como uma politica social publica gerida pelo Estado, aparece tanto de maneira
transversal em componentes que discutem as politicas publicas quanto na forma de disciplina
especifica que tem énfase na educacdo. Para dialogar com essas questdes, entende-se ser
necessario apresentar, ainda que genericamente, o conceito de politica social que subsidia

nossas discussoes:

As politicas sociais e a formatacdo de padrdes de protecdo social sdo
desdobramentos e até mesmo respostas e formas de enfrentamento — em
geral — setorizadas e fragmentadas as expressdes multifacetadas da questdo
social no capitalismo, cujo fundamento se encontra nas relacbes de
exploracédo do capital sobre o trabalho (Behring; Boschetti, 2019, p. 51).

Também, em se tratando do assunto, Faleiros (1990) assevera que as politicas sociais
sdo espacos de lutas para garantias dos direitos sociais, Carvalho e lamamoto (2008)
reportam-se ao fato de que as politicas sociais possuem carater contraditorio, pois ao mesmo
tempo em que atendem aos interesses do capital, atendem também as necessidades da classe
trabalhadora. Na esteira das consideracdes apresentadas e, acrescentando outros elementos

Behring, reitera:

As politicas sociais sdo concessdes/conquistas mais ou menos elasticas, a
depender da correlacdo de forcas na luta politica entre os interesses das
classes sociais e seus segmentos envolvidos na questdo. No periodo de
expansdo, a margem de negociacdo se amplia; na recessdo, ela se restringe.
Portanto, os ciclos econdémicos, que néo se definem por qualquer movimento
natural da economia, mas pela interacdo de um conjunto de decisdes ético-
politicas e econdmicas de homens de carne e 0sso, balizam as possibilidades
e limites da politica social (Behring, 2009, p. 19).

Feitas essas consideracOes, passa-se para analise de como a educacgdo, no ambito de
uma politica social setorial, aparece nos curriculos. A partir da analise da matriz curricular,
documento que organiza a matriz curricular e a oferta de disciplinas, percebemos que essa
discussdo aparece, tanto na forma de disciplinas obrigatérias, quanto optativas, através de

disciplinas especificas — voltadas exclusivamente para discussdo da tematica, ou de forma



93

transversal — como uma linha de discussdo dentro do componente. Posto isso, inicialmente
faremos a analise de como a educacéo aparece de forma transversal nos curriculos dos cursos.

Os cursos de Servico Social da UFRB, da UEPB, da UECE e da UFPE, por exemplo,
possibilitam o acesso a tematica da educacdo de forma transversal nas disciplinas
denominadas ‘“‘Politica Social”, ‘“Politica Social II" ou “Politica Social Setorial II”. As

ementas apresentam a discussdo da seguinte forma:

Disciplina: Politica Social Setorial Il. Ementa: Contextualizagdo socio-
historica das politicas setoriais no Brasil e o papel dos sujeitos na luta pelos
direitos sociais. Direitos sociais no Brasil e a implementacdo das politicas
sociais para criancas e adolescentes, juventudes, mulheres, idosos, populagdo
LGBT. Politicas de educacdo, cultura, habitacdo. Politicas afirmativas.
Andlise da organizacdo e financiamento destas politicas no contexto
contemporaneo (UECE, 2016, p1).3

Disciplina: Politica Social Il. Ementa: As politicas sociais no Estado
capitalista e a questdo da cidadania. Politicas sociais e sua relagdo com o
servigo social. As relagdes entre Estado, sociedade civil e diferentes esferas
de governo na formulacdo de politicas sociais. O estudo das politicas
brasileiras de educacdo. Familia, infancia e juventude, idoso e cidades
(UFRB, 2007, p.52).

No caso especifico da UEPB e da UFPE, as ementas das disciplinas intituladas:

“Politica Social II” trazem a seguinte descri¢ao:

Disciplina: Politica Social Il. Ementa: As politicas setoriais e a legislacdo
social brasileiras. O papel das politicas sociais na constituicdo da esfera
publica e o significado do debate publico e privado. A ofensiva neoliberal e
as novas formas de regulagéo social (UEPB, 2016, p. 100).

Disciplina: Politica Social Il. Ementa: Politicas setoriais no Brasil:
processo de constituicdo, operacionalizacdo e tendéncias recentes. (UFPE,
2009, p.64).

Embora ndo citem a politica de educacdo, diretamente, apresentam as expressoes
“politicas sociais” e “politicas setoriais”, logo, fomos analisar as bibliografias utilizadas para
ensino dos componentes a fim de verificar se legislagcbes que versam sobre a educagdo eram
utilizadas. Importa pontuar que tal procedimento de analise foi empregado em todas as

disciplinas que tratam das politicas sociais. Vejamos:

43 Na pagina oficial da universidade esta disponivel o programa de disciplinas (2016.2 a 2023.1). O programa da
disciplina Politica Social I, disponivel na pagina oficial, apresenta uma proposta de ensino diferente da ementa
apresentada no PPC do curso de 2017.
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BRASIL, Constituicho de 1988. Lei n° 8.742/93, Lei Organica da
Assisténcia Social/LOAS. Leis n° 8.080 e 8.142/90, Lei Organica da
Saude/Sistema Unico de Salde-SUS. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional - LDB. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, Estatuto
da Crianca e do Adolescente/ECA (UFPE, 2009, p. 64, Negrito nossos).

Legislagdo Social brasileira atualizada (Estatuto da Crianca e
Adolescente/ECA,; Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990. Lei de Diretrizes e
Bases/LDB da Educacéo; Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei
Organica da Assisténcia Social/LOAS; Lei no 8.742 de 07 de dezembro de
1993. Lei Orgénica da Saude/LOS — Lei no 8.080 de 19 de setembro de 1990
(UEPB, 2016, p. 100, negritos nossos).

O que nos leva inferir que a educacdo é uma temaética trabalhada pelos componentes,
tendo em vista que a LDB, o ECA e a CF de 1988 fazem parte do contetdo a ser
desenvolvido. Apos leitura atenta das propostas de ensino presentes nessas ementas, tal como,
observacdo e leitura da bibliografia béasica utilizada, € possivel ressaltar que as disciplinas ddo
énfase ao conceito de educacdo apresentado nas normativas que regulamentam o direito a
educacéo no Brasil, a saber, CF de 1988, LDB de 1996 e o ECA de 1990.

Por conseguinte, associam 0 acesso aos direitos sociais como condicao para exercicio
da cidadania. Propdem a “Contextualizagdo socio-historica das politicas setoriais no Brasil e 0
papel dos sujeitos na luta pelos direitos sociais” (UECE, 2016, p. 1), de modo a ratificar que
os direitos sociais sdo produtos histéricos das lutas sociais e que, embora os direitos civis e
sociais estejam assegurados constitucionalmente, ainda assim, estdo no centro das lutas, que
se dao na esfera do Estado e da sociedade civil, entre dois projetos de sociedade antagdnicos.
Percebe-se, assim, que as abordagens das disciplinas, ao discutir os direitos sociais buscam
sustentacdo tedrica no campo juridico-normativo e suas bases de sustentacao legal.

Nesse interim, merece destaque que, embora a educacdo integre o rol das politicas
sociais brasileiras, alguns cursos, ao tratarem das politicas sociais, se limitam a discussdo das
politicas que compdem o tripé da seguridade social, a saber — Saude, Assisténcia Social e
Previdéncia Social. Nesse contexto, observamos as ementas das disciplinas dos cursos da
UERN, da UFPI e da UFCG. Do mesmo modo, analisamos também as referéncias utilizadas
a fim de identificar se a disciplina apresenta alguma discussao da educagdo, mas verificamos
que ndo ha mencdo de nenhuma legislacdo ou referéncia bibliografica que sugira a presenca

da tematica, conforme podemos ver:

Disciplina: “Politica Social 1I”. Ementa: Formulacéo, gestdo e avaliagdo das
politicas sociais no Brasil. Legislagdo da Seguridade Social — salde,
assisténcia social e previdéncia (UERN, 2013, p. 54).
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Disciplina: “Politica Social III”. Ementa: Seguridade social na realidade
brasileira: concepgdes e politicas setoriais. Assisténcia social, salde e
previdéncia. As leis organicas, processos de gestdo, formas de financiamento
e controle social. (UFPI, 2012, p. 77).

Disciplina: “Politica Social I”. Ementa: Capitalismo, liberalismo e a génese
da politica social. Politica social, Estado capitalista e a reproducédo da forga
de trabalho. Capitalismo monopolista e Estado de bem-estar: cidadania,
direitos sociais e politica social. A trajetdria da politica social brasileira no
século 20. A Constituicdo de 1988 e a protecdo social brasileira: as politicas
de assisténcia, saude e previdéncia (UFCG, 2013, p. 81).

Outrossim, os demais cursos da UFBA, da UFRN, da UFS, da UNILAB, da UPE, da
UFAL Campus Arapiraca e Campus Aristdteles Calazans Simdes, UFMA, UFPB e da UPE
restringem-se a discussdo da emergéncia, concepcao, desenvolvimento e natureza das
politicas sociais no Estado brasileiro, com énfase na seguridade social e no capitalismo em
sua fase monopolista.

Interessa pontuar que, historicamente a categoria, através do conjunto CFESS-CRESS,
vem se posicionando em favor da concepcdo ampliada de Seguridade Social na qual
empreende o reconhecimento da politica de educacdo como integrante da Seguridade Social.
Tal posicionamento € coerente com a luta por uma educacdo publica, gratuita e de qualidade
com cobertura universal a partir do que propde a Carta Macei6 (2000) e ratificada no relatério
final do encontro nacional do conjunto CFESS/CRESS (2022, p. 21):

Defesa do projeto ético-politico e da Seguridade Social Ampliada, com a
reafirmacdo da concepcdo de Seguridade Social como um padrdo de
protecéo social amplo, universal, redistributivo, de responsabilidade estatal e
que incorpore as politicas de salde, previdéncia social, assisténcia social,
educacdo, moradia, alimentacdo, trabalho, lazer, seguranca, transporte,
cultura, entre outras, conforme explicitada na Carta de Maceio.

Nesse imperativo, € preciso que a formacdo académica esteja coerente com as pautas
da categoria, em que situar a educacdo com outras areas das politicas sociais € uma exigéncia
no processo de formacgdo profissional de assistentes sociais que tém nas politicas sociais
espacos privilegiados do trabalho profissional.

A fim de descobrir se a primeira tendéncia observada — dar énfase ao conceito de
educacdo apresentado nas normativas que regulamentam o direito & educacao no Brasil — CF
de 1988, LDB de 1996 e 0 ECA de 1990 —, partimos para analise das demais disciplinas que
discutem educacdo como uma linha de discussdo transversal no componente. Trouxemos

como exemplos, as seguintes disciplinas:
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Disciplina: “Estado e Politicas Publicas”. Ementa: As ciéncias sociais e a
analise do Estado no final do século XX. Conceitos e problematicas
emergentes. A crise do Estado. Os atores politicos e as reformas econdmicas.
A crise fiscal. O neoliberalismo. As politicas publicas de educagdo e salde.
Perspectivas das politicas publicas (UERN, 2013, p.177).

Disciplina: Seminario Tematico de Politicas Sociais Setoriais. Ementa:
Caracterizacdo das politicas sociais setoriais e por segmento implementadas
pelo Estado capitalista brasileiro, suas funcGes e dinamicas especificas,
configuradas no &mbito dos objetivos econdmicos e politicos especificos.
(UFAL campus Aristoteles Calazans Simdes, 2019, p. 108 ).

Disciplina: “Politicas Sociais, Diversidade e Direitos Humanos”. Ementa:
Contextualizagdo socio historica das politicas setoriais no Brasil e o papel
dos sujeitos na luta pelos direitos sociais. Direitos sociais no Brasil e a
implementacg&o das politicas sociais para criangas e adolescentes, juventudes,
mulheres, idosos, populacdo LGBT. Politicas de educagdo, cultura,
habitacdo. Politicas afirmativas. Andlise da organizacdo e financiamento
destas politicas no contexto contemporaneo (UNILAB, 2020, p. 71).

Disciplina: Seminario Temético de Politicas Sociais Setoriais Ementa:
Caracterizacdo das politicas sociais setoriais implementadas pelo Estado
capitalista brasileiro, evidenciando suas funcdes e dinamicas especificas nas
areas de gestdo, controle e financiamento, configuradas no ambito dos
objetivos econémicos e politicos que lhe sdo inerentes. Conteldo
Programatico: Politica Educacional: carater da sua concepcdo na Carta
Constitucional de 88. Funcdo estratégica na contemporaneidade. O
paradigma da empregabilidade. A dimensdo n&o-universalista da educagéo
publica brasileira. As funcBes econémicas da escola. Propostas atuais
implementadas pelo MEC: sintonia com flexibilizagdo neoliberal
Financiamento. Propostas de gestdo e de controle. Politicas Sociais do
Trabalho: principais referéncias da intervencao estatal e publica na esfera do
trabalho (UFAL campus Arapiraca, 2018, p. 78).

Ademais, é possivel verificar nas ementas a proposta de discussdes que aludem sobre
0 avanco do neoliberalismo e suas contrarreformas, conduzidas pelo ajuste fiscal permanente,
em detrimento dos direitos sociais da classe trabalhadora, problematizando, especialmente, o
impacto na reconfiguracdo da politica de Educacdo Superior e o intenso aprofundamento da
privatizacao e da precarizacdo das universidades publicas.

A luz dessa problematica, cabe recuperar as consideracdes apresentadas por Druck
(2021, p. 23) em que denuncia as medidas do governo, especialmente a partir do golpe de
2016, como formas de “[...] aprofundar as contrarreformas — do trabalho, previdenciaria e do
Estado — na defesa de um permanente ajuste fiscal, responsabilizando os gastos sociais do
governo com as politicas publicas de educagdo, saude, seguranga, assisténcia social, etc. e 0s
agentes executores dessas politicas — os funcionarios publicos”.

Logo, o debate teorico e critico acerca do aprofundamento do neoliberalismo e suas
implicacdes para politica de educacdo superior tem ocupado lugar de destaque no processo
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formativo de assistentes sociais. Ampliando a discussédo apreendida, Portes e Portes (2017, p.
226) propbem que:

O adensamento teorico-analitico deve possibilitar ao futuro profissional
tomar a realidade social como referéncia para construir as respostas
interventivas de modo a atender as demandas socialmente postas no
cotidiano profissional, levando em consideragdo as condi¢bes sob as quais o
exercicio profissional se materializa, refletindo acerca das requisi¢des do
mercado de trabalho e das condicfes objetivas de trabalho; a configuracdo
das politicas sociais e sua funcionalidade nos marcos de uma sociedade
capitalista; as demandas profissionais e a necessidade de sua reconstrugdo
para o atendimento das necessidades apresentadas pelos sujeitos atendidos
pelo assistente social.

A andlise da proposta de ensino dessas disciplinas revelou, em linhas gerais, que
quando associada ao campo das politicas publicas, a discussdo sobre educacdo tende a ser
reduzida as particularidades sécio-histéricas do surgimento e da configuracdo contemporanea
da politica educacional. Nota-se, assim, que as disciplinas propdem a apreensdo critica das
particularidades da politica educacional, compreendida como direito ainda ndo universalizado,
de modo a situar os debates as transformacGes em curso, operacionalizadas pelo projeto
neoliberal, de ataque aos direitos sociais.

Ha de se ressaltar que, essas discussdes sdo de suma importancia, pois ao “[...] tratar
da politica educacional é preciso referenciar o conjunto de areas que sao reguladas em termos
das préticas e conhecimentos legais e educacionais socialmente reconhecidos hoje enquanto
arcabouco institucional desta politica” (Almeida, 2007, p. 4). Todavia, os debates propostos
ndo ampliam a perspectiva para a compreensdo da educacdo como uma dimensdo da vida
social, voltada para a constru¢cdo de uma nova hegemonia, que apontem para um projeto
educacional alternativo de ruptura com o capitalismo e para a construcdo de uma nova forma
de sociabilidade.

No que diz respeito as disciplinas que tratam, especificamente, da educacéo,
percebemos que elas podem se relacionar aos eixos dois e trés de analise, na medida em que,
além de tratar da trajetoria histérica da politica educacional, apresentam uma discussdo ampla
de educacdo e/ou versam sobre educacdo como espago sOcio-ocupacional de assistentes
sociais. Dessa forma, ndo ha como separar quantitativamente disciplinas por eixos, pois a
analise qualitativa revela confluéncia entre eles. Avaliemos um exemplo de como isso

acontece:
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Disciplina: Tépicos Especiais em Educacdo. Ementa: Contextualizagdo
historica da Politica Educacional Brasileira. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96): perspectivas atuais da educacao
brasileira. Universalizacdo da Escola publica, democratica e com qualidade
social. O trabalho do Assistente Social na educacdo (UEPB, 2016, p. 107).

Na continuidade da andlise, identificamos que dentre as disciplinas que versam,
especificamente, sobre a politica de educacéo o curso da UERN apresenta como proposta de
ensino a discussdo e analise da organizagdo, gestao e financiamento da politica de educag&o:

Disciplina: Organizagdo da educa¢do Municipal. Ementa: O municipio e a
educacdo escolar. O municipio como instdncia administrativa. Plano
Municipal de Educagdo. Organizacdo do sistema Municipal de Ensino. A
escola como centro da educagdo municipal (UERN, 2013, p. 174).

Essa discussdo é de extrema relevancia para formacdo de assistentes sociais,
principalmente ap6s a implementacdo da Lei n® 13.935/2019 que dispde sobre a prestacdo de
servicos de Psicologia e de Servi¢o Social nas redes publicas de educacdo basica em que a
efetiva garantia de profissionais, por meio de concursos publicos, estd comprometida frente
“as ofensivas de retrocesso, tal como observado na Lei n® 14.276/2021, que altera a Lei n°
14.113/2020* e retira assistentes sociais e psicologos/as dos 70% (setenta por cento) dos
recursos anuais destinados a remuneracdo dos/as profissionais da educacdo bésica e os/as
coloca na aliquota de 30%, destinada a prestacdo de servicos” (CFESS, 2023, p. 17).

A luz dessa problemética, convém destacar que o reconhecimento da atuacdo de
assistentes sociais na educacdo deve vir associado ao entendimento das legislagdes que
asseguram a pratica profissional nos espacos educacionais, conforme sugere Amaro (2021, p.
21):

E, assim, de fato, prioritdrio que o assistente social realize a analise
contextual e institucional da educacdo em nivel macro (bases legais —
incontornavelmente, a Constituicdo Federal e a LDB —, politicas e programas
nacionais, pardmetros curriculares nacionais, relatérios do MEC/Inep
relativos a indicadores da realidade educacional) e micro (tendo por
referéncia a unidade educacional que se insere) buscando compreender os
processos de surgimento, implantacdo e expansdo relativos a oferta da
atividade/servico educacional naquela comunidade, com énfase na
interpretagdo dos aspectos sociais, culturais, econémicos, politicos e
regionais que condicionam e explicam as relagdes pedagogicas, sociais,
comunitarias, de trabalho e de gestdo que se organizam naquele espaco
educacional.

4 Lei 14.113, que regulamenta 0 Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educagio Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), as/os assistentes sociais e psicologas/ os foram inseridas/os
no inciso Il, do artigo 26, sendo autorizadas/os a receber seus proventos como as/os demais profissionais da
educacdo (CFESS, 2023, p.10).
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Importa pontuar que, ao mapear as informagBes necessarias a esse estudo,
encontramos no rol de disciplinas, de todos os cursos, a proposta da discussdo acerca do
Fundo Publico e do financiamento da seguridade social. Avancando nas analises,
identificamos, ainda, que a principal referéncia bibliografica para desenvolvimento do assunto
é a obra intitulada “O fundo publico e a Seguridade Social no Brasil” de Evilasio Salvador®.

Esse livro € sem davida umas das referéncias mais importantes para os profissionais
que atuam no campo dos direitos e, de forma alguma, intencionamos desconsiderar sua
respeitavel contribuicdo, entretanto, sabe-se que as discussdes realizadas na obra privilegiam a
andlise histérica da seguridade social brasileira.

No que diz respeito a bibliografia utilizada para ensino dos componentes, percebemos
qgue a andlise do debate sobre educacdo, no campo das politicas publicas, presente nas
disciplinas, revela, de modo geral, que as principais referéncias utilizadas para discussao da
temaética sdo a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 as
quais sdo os pilares da educacdo como direito social no Brasil.

Ademais, as universidades citam regimentos e resolucdes proprias que organizam e
regulamentam o curso de Servi¢co Social, assim como resolugcdes do MEC relacionadas a
educacdo superior em nivel de graduagéo.

Ao avancarmos para o segundo eixo de analise, que consiste na educagdo como campo
de trabalho de assistentes sociais, identificamos que, assim como na discussao das politicas
publicas, hda uma tendéncia nos curriculos de formacdo, em privilegiar as politicas da
assisténcia, previdéncia e saude como espaco sdcio-ocupacional de assistentes sociais, 0 que
ndo significa que essa tematica ndo seja contemplada nos curriculos, ao contrario, percebemos
um numero significativo de cursos que tratam da educacdo como campo de trabalho de
assistentes sociais.

Como forma de exemplificar o exposto, elencamos os cursos de graduagdo os quais

ofertam disciplinas que discutem a educacdo como espaco de trabalho de assistentes sociais,

45 Economista formado pela Universidade Federal de Santa Catarina (1995), mestre em Politica Social pela
Universidade de Brasilia - UnB (2003), doutor em Politica Social pela UnB (2008) e pds-doutor em Servico
Social pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Professor na Universidade de Brasilia (UnB) na
graduagdo em Servigo Social e no Programa de Pos-graduagdo em Politica Social (Mestrado/Doutorado).
Bolsista Produtividade do CNPq. Lider do FOHPS (nlcleo de estudos e pesquisas sobre Fundo Publico,
Orcamento, Hegemonia e Politica Social). Autor, entre outras publica¢des, do livro Fundo Publico e Seguridade
Social no Brasil. Tem dezenas de artigos publicados sobre orgamento publico, tributacdo, seguridade social e
financiamento das politicas sociais. Desenvolve pesquisa na area de Fundo Publico, Politica Social,
Financeirizagdo, Orcamento publico e financiamentos de politicas e programas sociais.
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sdo eles: UFBA, UERN, UFRN, UEPB, UFRB, UFPB, UPE*, UFPI, UFAL e Campus
Arapiraca®’.

A principio, selecionamos as 4 (quatro) disciplinas que tratam especificamente do
trabalho de assistentes sociais na educacdo. Analisemos:

Disciplina: Politica de educacéo e servigo social. Ementa: O debate tedrico-
conceitual da educacdo. Andlise da politica educacional brasileira,
considerando suas peculiaridades no Maranhdo. O exercicio profissional no
campo da educacdo, destacando modalidades e tendéncias do processo
educativo e o significado historico da atuacdo profissional (UFMA, 2016,
p.63).

Disciplina: Politica educacional e servigo social. Ementa: As diferentes
concepcdes de educagdo. A educagdo como politica publica no contexto da
luta de classes. Desafios contemporaneos para a educacdo no Brasil. A
relagdo entre o Servigo Social e a politica educacional (UERN, 2013, p.70).

Disciplina: Topicos especiais em educacdo. Ementa: Contextualizagdo
histérica da Politica Educacional Brasileira. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96): perspectivas atuais da educacéo
brasileira. Universalizacdo da Escola publica, democratica e com qualidade
social. O trabalho do Assistente Social na educagéo (UEPB, 2016, p.107).

Disciplina: Tépicos especiais em servigo social: o trabalho do assistente
social em tempos de pandemia da COVID-19. Ementa: Temas emergentes
em Servico Social. Apresentacdo de andlises inovadoras em Servigo Social.
Aprofundamentos de temas especificos do Servigo Social. Apresentacdo de
pesquisas ou estudos na area de Servico Social. Objetivos especificos:
Provocar a reflexdo sobre temas pertinentes ao trabalho do assistente social
na politica de educagdo em tempos de pandemia da COVID-19 (UFBA,
2019, p. 2%).

Posteriormente, selecionamos as disciplinas que discutem de forma transversal a
educacdo como campo de trabalho, vejamos como o debate € contemplado quando aparece

como uma linha de discussao dentro do componente curricular:

% Disciplina intitulada * Servigo Social e educagdo” presente na grade dos componentes eletivos com carga
horaria total de 60 horas. Ementa néo disponibilizada pela instituicéo de ensino (UPE, 2017, p. 5).

47 A Disciplina denominada “ Oficina de Estagio em Servico Social II” tem por objetivo apresentar as
atribuicbes e habilidades do fazer profissional nos diferentes espagos ocupacionais. Na bibliografia
complementar, utilizada para ensino do componente, cita o documento “ Subsidios para a atuagdo de assistentes
sociais na politica de educagdo” o que nos leva inferir que a discussdo da educag@o como campo de trabalho de
assistentes sociais € contemplada no componente curricular de carater optativo e carga horaria total de 54 horas
(UFAL campus Aristoteles Calazans Simdes, 2019, p. 138).

8 Ementa da disciplina disponibilizada pela docente que ministrou a disciplina no Semestre Letivo Suplementar
em 2020.
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Disciplina: Processos de trabalho do Servigo Social 1. Ementa: O trabalho
do Assistente Social em diferentes espacos socio-ocupacionais: no ambito
das politicas publicas e no espaco sdcio-ocupacional estatal/governamental
(seguridade social: salde, previdéncia social e assisténcia social,
sociojuridico; educacgdo; agrario e outros). Atribuicdes e competéncias.
Instrumentos técnico-operativos, procedimentos e técnicas. Trabalho
interdisciplinar e em redes socio-institucionais. Experiéncias profissionais
nas diversas politicas publica (UFPI, 2024, p. 1).%

Disciplina: Servico social e processos de trabalho. Ementa: O trabalho em
sua dimensdo ontoldgica. Servigo Social como especializagdo do trabalho
coletivo. A insercdo do Servigo Social em processos de trabalho: as
particularidades dos campos de insercdo profissional. As particularidades
dos diversos espagos ocupacionais dos assistentes sociais: salde, assisténcia
social, previdéncia social, empresas privadas e estatais, infancia e juventude,
educacdo, sdcio-juridico, assessoria a conselhos e movimentos sociais etc
(UFRN, 2019, p. 1%).

Disciplina: Educacdo e movimentos populares. Ementa: O servico social e
os principios educativos na acdo profissional. A dimensdo pedagogica da
pratica do servico social. Movimentos populares e os desafios da educacao
popular. A interlocucéo entre movimentos populares, educagéo e pratica do
servigo social. Tendéncias teoricas da sociologia da educagdo. Educagdo
como processo social. Educacdo como reflexdo critica sobre a pratica
educacéo social, definicdo e as diversas esferas da educacdo social no Brasil
e sua interlocugdo com o servico social. Compreensdo critica das propostas
socio-educativas brasileiras (UFRB, 2007, p. 66).

Desse recorte, destacamos a UFCG, universidade a qual, apesar de trazer na tessitura

do PPC a seguinte descri¢do dos campos de atuacdo para assistentes sociais:

“[...] movimentos sociais, organizagdes publicas e privadas, por meio da
criagdo, implantacdo, gestdo e supervisdo de politicas, planos, programas e
projetos sociais, nas areas de seguridade social (previdéncia, salde,
assisténcia social), como também na area educacional, habitacional, do
meio ambiente e demais politicas que envolvam a area social” (UFCQG,
2013, p. 17, negritos nossos).

Nao apresenta na matriz curricular nenhuma disciplina voltada para discussdo da
educacdo. Os cursos da UNILAB, da UFS, UFAL, campus Aristoteles Calazans Simdes e da
UECE néo trazem a discussdo da educagdo como espaco ocupacional de assistentes sociais na

tessitura dos PPCs e, ndo foram identificadas disciplinas destinadas a esse fim.

49 Ementa da disciplina disponivel na pagina oficial da universidade no relatério da estrutura curricular 2024.1,
ofertada no 3° semestre do curso.
>0 Ementa da disciplina disponivel na pagina oficial da universidade no relatério da estrutura curricular 2019.2,
ofertada no 3° semestre do curso.
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Vale lembrar, que esses dados podem ser maquiados pela auséncia da tematica nos
titulos, nas referéncias bibliogréficas e/ou por conta da ndo atualizacdo das matrizes
curriculares. Outro exemplo, diz respeito a possibilidade da temaética ser discutida na
disciplina denominada “Toépicos Especiais” que abriga contetidos diversos e em que 0
enfoque da disciplina, geralmente, altera durante os semestres, como é o exemplo da UFBA,
em que ofertou a disciplina “Tdpicos especiais em servigo social: o trabalho do assistente
social em tempos de pandemia da COVID-19” nos anos de 2019 ¢ 2020, mas atualmente o
foco da disciplina é outro.

Ao analisarmos 0s ementarios dos componentes curriculares, que versam
especificamente sobre o Servico Social e Educacéo, percebemos que o debate sobre educacéo,
como espaco ocupacional de assistentes sociais, € associado a discussao tedrico-conceitual da
politica de educacao, além disso, as ementas sugerem a apreensdo das particularidades e dos
desafios contemporaneos que atravessam esse campo de atuacdo profissional. A centralidade
da educacdo no campo da luta de classes e a defesa por uma educagdo publica, gratuita e de
qualidade também sdo assuntos sugeridos nas ementas.

Ja as ementas das disciplinas que tratam da tematica de maneira transversal realizam
um debate mais generalista acerca das particularidades dos diversos espagos ocupacionais dos
assistentes sociais e dao énfase a categoria trabalho e ao Servigo Social como especializacao
do trabalho coletivo.

Nesse gesto de andlise, ha de se destacar, por oportuno, a forma como a UFRB
contempla a discussao sobre a relacdo entre Servico Social e Educacdo. A discussdo aparece
numa disciplina que versa sobre movimentos sociais, logo, a interlocu¢do da Educacéo e
Servigo Social aparece de maneira mais ampliada em que a dimensao pedagdgica do trabalho
de assistentes sociais € ressaltada, inclusive, percebe-se a valorizacdo da dimensao educativa
do trabalho do assistente social como parte integrante nos processos de luta e organizacao
social.

O reconhecimento da questdo social como objeto de intervencdo profissional
oportuniza a insercdo de assistentes sociais nos mais variados espagos ocupacionais e politicas
sociais, inclusive na educac¢do, tendo em vista que “[...] as expressoes da questdo social como
objeto de intervencdo do Servico Social também circunscrevem historicamente a politica de
educacdo e, por essa razdo, revela-se como um espago dinamico e fecundo ao exercicio
profissional” (Ananias; Gongalves, 2020, p. 76).

Sem a pretensé@o de esgotar as reflexGes sobre o papel e contribuicdo de assistentes

sociais na educacao, os quais tém como locus de atuagdo diferentes areas de concentragdo da
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politica educacional®~ a exemplo da educacdo basica publica e privada, da educagio
profissional e tecnoldgica e da educagdo superior — trazemos as contribuicOes teoricas de
Almeida e Férriz (2019) os quais sistematizam producdes de diversos autores sobre as

principais requisicdes e fungdes de assistentes sociais no ambito educacional:

No ambito da educacdo basica, o assistente social é demandado para atuar,
na educagdo publica, com a “[...] prevaléncia das respostas se situa no
campo dos problemas sociais e escolares: drogas; diferentes manifestacdes
da violéncia; bullying; evasdo escolar; ‘dificuldades de aprendizagem’;
‘fracasso escolar’; pobreza ¢ falta de acesso aos servigos sociais [...]”
(CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL, 2011, p. 44, grifos do
autor), bem como na articulacdo com os conselhos tutelares e instancias de
controle social. J& na educacao privada, em sua maioria, confessional, o/a
profissional é requisitado para a execugdo da politica de concesséo de bolsas
de estudos, tomando como base a Lei n° 12.101/2009 (Lei da Filantropia)
que determina a proporcionalidade de concessdo de uma bolsa de estudos a
cada cinco alunos pagantes. Assim sendo, “[...] estes profissionais t€m como
atribuicdo coordenar o processo de concessdo da bolsa filantropica e
identificar as familias que se encontram com perfil socioecondmico para
usufruir do direito a bolsa”. (OLIVEIRA, 2016, p. 11) No campo da
educacdo profissional e tecnologica e da educagdo superior, os/as
profissionais do Servico Social sdo desafiados a enfrentar as diversas
refragBes de uma politica educacional orientada por critérios do mercado.
(SILVA, 2012) Entretanto, ndo se pode negar o crescimento do ndmero de
assistentes sociais nestes espacos atraves da realizacdo de concursos publicos
em universidades federais e institutos federais (Almeida; Férriz, 2019, p. 19-
20).

Sobre as tendéncias mais gerais do trabalho de assistentes sociais no Nordeste, Férriz e
Barbosa (2019) elencam algumas particularidades, tomando como referéncia as diferentes

modalidades da educacdo, vejamos:

a) O assistente social na politica de educacdo na regido Nordeste atua
historicamente nos processos de acesso e permanéncia dos estudantes,
resguardadas as peculiaridades de cada modalidade da educacdo: educacdo
basica, educacdo profissional e tecnolégica e educacdo superior; b) Na

>1 O sistema educacional brasileiro é dividido em Educacio Bésica e Ensino Superior. A Educacio Basica, a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB n°. 9.394/96), passou a ser estruturada por etapas e
modalidades de ensino, englobando a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental obrigatério de nove anos e o
Ensino Médio (Brasil, 1996). Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade (Brasil, 2017, p. 22). Etapas da Educacdo Basica: Quanto as etapas correspondentes aos diferentes
momentos constitutivos do desenvolvimento educacional, a Educacdo Béasica compreende: | — a Educacdo
Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes etapas do desenvolvimento da crianca até trés anos
e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola, com duragdo de dois anos. Il — o Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito,
com duracdo de nove anos, é organizado e tratado em duas fases: a dos cinco anos iniciais e a dos quatro anos
finais; 111 — o Ensino Médio, com duragdo minima de trés anos (MEC, 2013, p. 36).
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educacdo basica ha a presenca de assistentes sociais em escolas municipais e
estaduais, em escolas privadas/confessionais/filantrépicas, em escolas
comunitérias, em secretarias de educacdo — estaduais e municipais — e em
projetos especificos voltados & educacdo inclusiva; ¢) Ha semelhanga nos
trabalhos desenvolvidos pelos assistentes sociais das universidades publicas
e dos institutos federais, pelo fato de ambos se pautarem no Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil; d) Na educacdo superior e na educacgao
profissional, a relacdo do numero de assistentes sociais para 0 nimero de
estudantes ainda é bem complicada, revelada pelo nimero reduzido de
profissionais nos institutos federais — em boa parte dos institutos federais ha
um profissional por campus — e até mesmo pela auséncia de profissionais em
algumas universidades; e) O assistente social na politica de educacdo esta
inserido em processos de trabalho em equipes multi e interdisciplinares, isto
é, mediante a articulacdo com outros profissionais, principalmente,
pedagogos e psicdlogos (Férriz; Barbosa, 2019, p. 48).

A vista disso, a Lei n° 13.935/2019, que dispde sobre a prestacdo de servicos de
psicologia e de servico social nas redes publicas de educacdo basica, cumpre um importante
papel de regulamentar e demarcar, em nivel federal, a insercdo de profissionais do Servigo
Social na rede basica de ensino, entretanto, muitos ainda sdo os desafios a serem superados,
em especial a luta para implementacdo da referida lei e ampliacdo do quantitativo de
profissionais do Servico Social nos diferentes niveis e modalidades do sistema educacional.

Nesse contexto, a construcdo de um projeto de formativo que dialogue com
profissionais que vdo atuar no enfrentamento das expressdes da questdo social, que se
manifestam de diferentes formas, inclusive no ambito educacional, é imperativo quando se
vislumbra uma formacdo de qualidade. Nesses termos, defendemos uma formacéo académica
que contemple subsidios que apontem “[...] a dire¢do de intervencdo critica que coaduna com
uma concepcao mais alargada de educacdo como um bem publico, direito da populacdo e
situado no campo da protecao social” (CFESS, 2023, p. 31).

Para efetivacdo deste objetivo, Amaro (2021) disserta sobre a importancia da
ampliacdo da literatura que discute a educagdo como campo de trabalho de assistentes sociais

e aponta como essa lacuna pode fragilizar a consolidacdo desse espa¢o socio-ocupacional,

[...] o Servico Social conquistou e segue ampliando sua inser¢do em espacos
socio educacionais publicos e privados de todos os niveis de ensino, mas
precisa fortalecer sua qualidade e competéncia profissional para saber
identificar e poder responder as especificidades do seu trabalho nesse locus;
condicdo fundamental a sua ressondncia, legitimacdo e expressao
profissional no @mbito educacional (Amaro, 2021, p. 19).

Sobre esse desafio, 0 CFESS (2023, p. 34) indica, dentre outras ac¢des, a necessidade

da “[...] oferta de disciplinas que tenham como contetido o Servigo Social na politica de
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educacao, seja nos cursos de graduacao, seja na pés-graduacao lato sensu [...]” como forma de
instrumentalizar para o trato da questdo social nos espagos educacionais.

Sobre as referéncias utilizadas, identificamos que para interlocucdo do Servico Social
e Educacdo, os cursos recorrem com frequéncia ao autor Ney Luiz Teixeira de Almeida®, e
suas importantes contribuicdes teoricas, para debater as particularidades da atuacdo de
assistentes sociais no ambito educacional, bem como para defender a qualidade e gestdo
democratica dessa politica. Diante do exposto, o autor foi citado em 5 (cinco) PPCs, sendo
eles: UFAL campus de Arapiraca, UERN, UEPB, UFMA e UFPB.

Acreditamos que isso ocorre por conta do autor, além de ser um dos pioneiros a tratar
da analise do Servico Social e Educacdo, contribuindo inclusive na assessoria e organizacao
do documento intitulado: Subsidios para atuacdo de Assistentes Sociais na politica de
educacdo (CFESS, 2013), importante arcabouco tedrico que fundamenta a atuacdo do
assistente social na politica educacional, representa também, na atualidade, uma referéncia
quando se discute o assunto.

Cumpre salientar que, a principal referéncia tedrica utilizada para discussao do Servico
Social e a Educacdo, do professor Ney Luiz Teixeira, ¢ a obra intitulada “O Servigo Social na
Educacdo" elaborada nos anos 2000. De l& pra c4, o autor publicou diversas outras
contribuices tedricas, tdo importantes quanto, mas que ndo aparecem nos PPCs.

Além disso, hd uma producdo recente e consideravel de publicagdes e pesquisas
realizadas sobre a interface entre o Servi¢o Social e a Educacdo que ndo sao citadas. Salienta-
se que isso reflete a defasagem dos PPCs, tendo em vista que a categoria tem produzido
importantes publicacGes sobre o assunto.

O estudo de Martins (2022)%3, lider do Grupo de Estudo e Pesquisa Sobre o Servigo

Social na Educagio (GEPESSE®*), identificou cerca de 358 teses e dissertagdes voltadas a

52 professor adjunto da Faculdade de Servico Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
Assistente social graduado (1986) pela Faculdade de Servico Social (FSS) da UERJ. Mestre (1996) em Educacéo
pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Doutor (2010) em Educacdo pela UFF. P6s-doutor (2012) em
Educacdo pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Membro do corpo permanente do
Programa de Pés-Graduacdo em Servigco Social da FSS/UERJ. Professor colaborador do Programa de Poés-
Graduacdo em Politicas Publicas e Formagdo Humana da UERJ. Vice-lider do Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Servico Social na érea da Educacdo (GEPESSE).

>3 Através de uma pesquisa bibliogréfica de dissertacdes e teses presentes no Banco de dados da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e nos repositorios de pesquisas dos programas de p6s-
graduagdo das universidades (estaduais, federais e pontificias universidades catolicas) do Brasil,

>4Grupo de estudo e pesquisa fundado no ano de 2017 cujo objetivo consiste em aprofundar o estudo sobre o
trabalho do Assistente Social no ambito da Politica de Educacdo de modo a contribuir com a ampliacdo do
conhecimento, no meio académico e profissional, referente a esta tematica, que ndo € suficientemente discutida
na formacéo profissional do Assistente Social.
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andlise e discussdo sobre a interface Servigo Social e Educacao, distribuidos nas cinco regides
do pais. Essas informag6es foram sistematizadas e publicadas em relatdrio de pesquisa, o qual

apresenta os seguintes dados:

As regifes com 0s maiores quantitativos de trabalhos pesquisados sobre a
producdo do conhecimento na area de Servico Social na Educacdo foram a
regido Sudeste com 146 (cento e quarenta e seis) trabalhos e a regido Sul
com 124 (cento e vinte e quatro). Na regido Nordeste foram encontrados 35
(trinta e cinco) trabalhos, seguida da regido Centro-Oeste com quarenta
trabalhos e, por fim, a regido que apresentou a menor incidéncia de
producdes foi a Norte com treze trabalhos. Totalizando 358 (trezentos e
cinquenta e oito) produgdes (Martins, 2022, p. 1-2).

Como podemos observar, ao longo das ultimas décadas, as discussfes voltadas ao
trabalho de assistentes sociais na educacdo tém sido amplamente pautadas, muitas sdo as
contribuicdes tedricas que buscam contribuir com a qualificacdo dos debates sobre o assunto.
Entretanto, esses dados néo refletem a realidade dos PPCs pesquisados.

Ainda em relacdo aos autores citados para discusséo do trabalho de assistentes sociais
na educacdo, na sequéncia, em proporcdo menor, estdo as autoras Marcela Mary José da Silva
citada pela UFMA, UFRB e UFPB; Sarita Amaro citada pela UFMA e o documento
denominado “Subsidios para atua¢do de Assistentes Sociais na politica de educagao” citado
pela UEPB e UFPB.

Partimos agora para o terceiro e Gltimo eixo teméatico em que buscaremos identificar
como a discussdo ampliada sobre educacdo é apresentada nos curriculos a partir da oferta de
disciplinas. De acordo com o referencial tedrico adotado para conceituar o sentido amplo de
educacdo, que se estende a qualidade de politica publica, ha de se ressaltar, por oportuno, a

descricdo realizada por Almeida (2020, p. 123):

Pensamos, assim, a educacdo em seu significado mais amplo, envolvendo os
processos socioinstitucionais, as relaces sociais, familiares e comunitarias
gue fundam uma educacdo cidadd, articuladora de diferentes dimensdes da
vida social e constitutiva de novas formas de sociabilidade, nas quais o
acesso aos direitos sociais e o reconhecimento e efetivacdo dos direitos
humanos sdo cruciais. Nesta perspectiva a educacdo ndo pode ser tomada
apenas em seu sentido estrito, apenas como politica publica, muito embora
ela cumpra um papel de suma importancia na trajetoria das conquistas e
mudancas sociais.

Compreendemos assim, que a educacdo é uma dimensdo da vida social que
circunscrita aos ditames da ordem burguesa capitalista torna-se instrumento de legitimacdo e

perpetuacdo da ordem vigente. Entretanto, contraditoriamente, ao ser parte integrante da
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dindmica da vida social €, também, espaco de construcdo de préticas e caminhos
emancipatorios, por isso a disputa pelo controle politico, e sobretudo, ideoldgico da educacéo.

Essa proposicdo pedagogica transformadora que defendemos, é fortemente
influenciada pela pedagogia critica na perspectiva de Paulo Freire a qual trata-se de uma
proposta com vista & emancipacdo de todas as formas de opressdo e dominagdo social,
advinda de uma educagdo problematizadora, tendo em conta sua natureza substantiva e sua
capacidade de conscientizacao critica politico-social, que contribui decisivamente para que 0s
individuos superem o intelectualismo alienante e a falsa consciéncia do mundo destilados pela
educacdo bancéria (Freire, 1975).

Mészaros (2008) corrobora o que propde Freire (1975) ao apontar que “[...] apenas a
mais ampla das concepc¢des de educacdo nos pode ajudar a perseguir o objetivo de uma
mudanca verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de pressdo que rompam com
a l6gica mistificadora do capital” (Mészaros, 2008, p. 48).

No capitulo que dedicamos ao sentido amplo de educacdo recorremos a Gadotti (2012)
para falar das diferentes perspectivas e praticas educacionais ndo-formais e informais as quais,
a partir de uma Otica social transformadora, conjecturam, cada uma a sua maneira, a
conscientizacdo critica para tornar os sujeitos protagonistas do seu proprio aprendizado e
atores de sua emancipacao. Afirma-se, nesse sentido, que:

Cada uma tem uma evolugdo particular, se transformando ao longo da
historia, assumindo novos campos de atuacdo, uma assumindo mais a causa
ecoldgica, outra a questdo de género, os direitos humanos; ora uma se
aproxima mais do estado e outra se afasta, uma se assume mais como
educacdo formal e outra mais como educagdo ndo-formal; uma pode estar
mais préxima da esfera pastoral, outra da esfera sindical, uma mais ligada
aos movimentos sociais e populares e outra atuando mais em governos
democraticos e populares (Gadotti, 2012, p. 10).

Nesse contexto, ao analisar as disciplinas que tratam da educacgéo, em sentido amplo,
identificamos que, como enunciado por Gadotti (2012), “[...] as propostas pedagdgicas sejam
elas ndo-formais e informais, embora tenham um objetivo comum, o compromisso ético-
politico com a transformacao da sociedade desde uma posicdo critica, popular, politica, social

€ comunitdria, assumem uma causa e/ou uma proposta pedagogica” (Gadotti, 2012, p. 11).



108

Partindo desse pressuposto, identificamos trés tendéncias: (i) Tratar a tematica a partir
da interlocucdo com a educacgé@o popular e 0s movimentos sociais; (ii) Articular as relagdes
sociais de género, sexo, patriarcado, classe, raca e etnia e educacéo e; (iii) Caracterizar 0s
espacos nao formais de aprendizagem, debater educacdo como processo social e seu papel na
luta de classes. Obviamente, as discussdes se interligam, mas é possivel observar que énfase a
disciplina propde discutir.

Referente a primeira tendéncia, apresentamos as seguintes disciplinas encontradas:

Disciplina: Educacdo Popular e Servigo Social. Ementa: Histéria e
conceitos da Educacdo Popular. Os elementos constituintes da Educagdo
Popular: conscientizacdo, praxis, participacdo, didlogo, cidadania,
emancipacdo, entre outros. A articulacdo do Servigo Social com a educagédo
popular no movimento de renovagdo da profissdo. A importancia da
educacdo popular para o servigo social hoje a partir de uma perspectiva
critica (UFPB, 2017, p. 4).

Disciplina: Educacéo Popular e Servigo Social. Ementa: Fundamentos para
compreensdo da educagdo popular. Processo de construcdo histérica da
educacéo popular no Brasil, destacando: diferentes concepcdes, experiéncias
significativas e refundamentacdo da educag@o popular no novo contexto. A
Educacdo Popular como alternativa metodologica e politico pedagodgica para
0 Servico Social (UFMA, 2016, p. 59)

Disciplina: Oficina teméatica. Ementa: A discussdo pedagbgica como
instrumento para o exercicio profissional cotidiano. A educacdo popular e
seu processo de renovacdo nos anos 1990. A eco pedagogia. Trazer a
realidade para a sala de aula, desenvolvendo nos alunos a reflexdo critica
acerca de questdes contemporaneas e conjunturais da sociedade brasileira e
mundial; exercitar a pratica da contextualizacdo socio-histérica da formacao
e do exercicio profissional; situar o aprendizado da pratica profissional (o
qual ndo se resume ao estagio curricular) no processo da formagao
profissional (UFPE, 2009, p. 151).

Disciplina: Educacdo Popular. Ementa: Movimentos sociais e educacgdo
popular. Democracia participativa e poder popular. OrganizacGes nao-
governamentais e Estado. A participacdo do intelectual nos processos de
organizagcdo popular. Alternativas de educagdo popular no Brasil (UFS,
2010, p. 11).

Disciplina: Politica de Educagdo no Brasil. Ementa: Resgate histérico da
politica educacional do pais; situacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) e a reforma do sistema educacional brasileiro, avangos e
retrocessos; énfase no papel da gestdo democratica na educagdo. E a
educacdo popular como modelo de educacéo alternativo e critico ao sistema
de educacdo bancéaria (UFPB, 2017, p. 50).
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Como podemos observar nas ementas, ha uma forte tendéncia em articular o Servigo
Social, a Educacdo Popular e os movimentos sociais. Além disso, as disciplinas também
apresentam a Educacdo Popular como um projeto educacional alternativo ao modelo de
educacdo formal bancaria hegemdnica.

A articulacdo entre educacdo popular, movimentos sociais e 0 Servi¢co Social ndo é
algo recente e teve forte influéncia no processo de renovacao, direcdo estratégica assumida
pela categoria e construcdo do Projeto Etico-Politico, conforme ratificam Abreu et. al. (2011,
p. 230), “[...] a mobilizagdo e a educagdo popular constituiram eixos centrais nas propostas
pedagogicas que respaldam os avangos e consolidacdo do projeto ético-politico da profissdo
nos anos 1980, pautado na perspectiva de emancipacao da classe trabalhadora. ”

Segundo Gadotti (2012, p. 14) “[...] um dos principios originarios da educagdo popular
tem sido a criacdo de uma nova epistemologia, baseada no profundo respeito pelo senso
comum que trazem os setores populares em sua pratica cotidiana”.

A proposta dessa prética social e pedagdgica se conforma a partir da relacdo dialdgica
entre sujeitos e seus territorios, do vinculo construido a partir da producéo e troca de saberes
gue contribuam ndo apenas para realizar a leitura do mundo, mas também pensar formas
coletivas de interferir nele, assim “[...] a Educa¢do Popular ¢ aquela nao destinada ao ‘povo’
como sujeito amorfo, sem historia, mas sim aos segmentos da classe trabalhadora que,
apartados do fruto do trabalho, resistem” (Santos, 2020, p. 207).

Esse posicionamento de respeito a cultura e ao saber popular é que muito aproxima a
dimensdo educativa que caracteriza a funcdo pedagogica da intervencdo profissional de
assistentes sociais a educacdo popular, tendo em vista que essa relacdo dialética e dialégica
entre educacdo popular e o Servico Social é traduzida em intervencdes profissionais
democraticas e impulsionadoras da consciéncia critica, tal como defende a linha de
conceptualizacdo freiriana.

Por conseguinte, levando em conta a dimensdo politico-pedagogica inerente ao
trabalho de assistentes sociais, € imperativo que a formacao estreite a relacdo entre Servico

Social, educagdo popular e movimentos sociais, a fim de garantir:

Uma pratica pedagégica de orientacdo tedrica capaz de formular
coletivamente dissensos e novos consensos de perspectiva contra-
hegemonica, pela qual as contradi¢cbes do senso comum sejam enfrentadas
via um dialogo — horizontal, respeito, democréatico — que se realiza enquanto
unidade reflexdo-agdo” (Moreira, 2022, p. 168).
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Como mencionado previamente, a relacdo entre Servico Social, Educacdo Popular e
movimentos sociais ndo € algo recente, tendo esta, inclusive, influenciado no processo de
reconceituacao e renovacao critica do Servi¢o Social brasileiro.

Sendo assim, a contribuic¢do do Servico Social parte da potencialidade que a profissao
tem de, no ambito das intervengdes profissionais, promover alternativas junto a populagéo
usuaria, orientadas para a mobilizacdo e organizacdo popular, incentivo do protagonismo
social e estimulo a participacdo ativa nos espacos de controle social. Conforme, ratificado
pelo (CFESS, 2012, p. 10):

Uma dimensdo de intervengdo coletiva junto a movimentos sociais, na
perspectiva da socializacdo da informacdo, mobilizacdo e organizagéo
popular, que tem como fundamento o reconhecimento e fortalecimento da
classe trabalhadora como sujeito coletivo na luta pela ampliacdo dos direitos
e responsabilizagéo estatal.

Essa dimensdo interventiva do Servico Social ganha, ainda mais, relevancia
considerando a atualidade do debate e sua importancia em um contexto de redefinicGes das
politicas sociais e ataque aos direitos publicos, em que o exercicio dessa competéncia
profissional se configura uma exigéncia ética, “[...] o desafio reside na ampliagdo e no
fortalecimento das lutas sociais e democraticas, fazendo chegar a populacdo usuéria as
possibilidades de fortalecimento da sua auto-organizagdo como classe” (Santos; Elpidio,
2020, p. 115).

Posto isso, apresentamos as disciplinas que versam sobre o assunto:

Disciplina: Agdo interdisciplinar em areas de reforma agraria. Ementa: Se
propbe a ser um ponto de encontro tedrico, interdisciplinar para tratar de
questbes agrarias e agricolas, reforma agréria, agroecologia, economia
solidaria, educacdo do campo e tecnologia social, educacdo popular,
educacdo do Movimento e Teoria pedagogica histérico critica, considerando
o trabalho profissional dos futuros estudantes em areas de reforma agréria,
com movimentos populares em educacdo do campo (UFBA, 2017, p. 1 ).

Disciplina: Classes Sociais e Movimentos Sociais. Ementa: As teorias
sobre classes sociais e a estrutura de classes na sociedade brasileira. Classes
sociais e sujeitos coletivos: partidos, sindicatos, movimentos e organizagdes
populares. Os movimentos operérios e insurrecionais no século XIX. Debate
tedrico acerca dos movimentos sociais contemporaneos. Movimentos sociais
e suas relagcbes de classe, género, raga e etnia. A educacdo popular e sua
contribuicdo para o fortalecimento dos movimentos sociais. O Servi¢o Social
na relagdo com os movimentos sociais (UFAL campus Arapiraca, 2018, p.
66).
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Neste caminho, fica evidente 0 compromisso com a dimensédo teorico-politica que o
projeto de formacdo profissional busca, continuamente, aperfeicoar a fim de unir rigor
tedrico-metodoldgico e a conducdo de um exercicio profissional sintonizado com a dinamica

da sociedade, em que:

O curriculo é a afirmacgdo e reafirmacdo da cultura e de um projeto de
sociedade em disputa nas instituicdes de ensino, portanto € um campo de
lutas. Nele estdo contidos os valores, ideais e concepg¢bes que se quer
reproduzir ou superar (Almeida; Damasceno, 2022, p. 70).

Posto isto, podemos dizer que a materializacdo do PEP conjectura o engajamento
profissional junto aos movimentos sociais e as lutas da classe trabalhadora. Desse modo, a Lei
de Regulamentacédo da Profissdo - Lei n® 8.662 apresenta como competéncia profissional “[...]
prestar assessoria e apoio aos movimentos sociais em matéria relacionada as politicas sociais,
no exercicio e na defesa dos direitos civis, politicos e sociais da coletividade” (CFESS, 2012,
p. 45). A atuacdo profissional junto aos movimentos sociais como condi¢cdo fundamental de
constituicdo e reconhecimento dos sujeitos coletivos é reforcada pelo codigo de ética
profissional quando traz como um dos direitos: “[...] apoiar e/ou participar dos movimentos
sociais e organizacdes populares vinculados a luta pela consolidacdo e ampliacdo da
democracia e dos direitos de cidadania” (CFESS, 2012, p. 34).

Nesta seara, partimos para a segunda tendéncia identificada ao mapear o sentido
amplo de educacdo nos curriculos dos cursos de graduacdo em Servico Social do Nordeste: a
articulacdo das relacGes sociais de género, sexo, patriarcado, classe, raca e etnia e educagéo.
Além da exigéncia das matérias basicas, os PPCs devem, ainda, atentar-se as resolucgdes
instituidas, apds implementacdo das diretrizes, as quais buscam reafirmar o compromisso da
formagéo face as exigéncias da contemporaneidade e apresentam conteudos que devem ser
incluidos nos curriculos dos cursos, a saber® Resolucdo n° 1, de 14 de junho de 2004, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para

0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; Resolucdo n° 2, de 15 de junho de

> Resolugdo n°.2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EducacdoAmbiental. Disponivelem:https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECP
N22012.pdf?query=CURRICULO. Parecer CNE/CP n.° 3, de 10 de marco de 2004 - Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Disponivelem:http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf Resolugdo n° 1, de 30
de maio de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares para a Educagdo em Direitos Humanos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdfRESOLUCAO CNE/CES 15, DE 13 DE MARCO DE
2002 Estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Servico Social. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES152002.pdf
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2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental;
Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril
de 2002 e determina a inclusdo da disciplina Libras nos curriculos dos Cursos de Graduacéo;
Resolucdo n° 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares para a
Educacéo em Direitos Humanos.

Nesse recorte, poderiamos incluir, ainda, educacdo de surdos, educacdo em libras,
educacdo ambiental e educacdo em direitos humanos, pois como ja sinalizado, séo tematicas
obrigatdrias nos curriculos de graduacdo. Entretanto, dada a especificidade de cada uma
dessas tematicas, consideramos ndo selecionar essas disciplinas para efeito desta pesquisa,
embora estejam presentes nos curriculos.

Percebe-se os esforcos da categoria em garantir uma formacéo profissional critica com
finalidade social, buscando assim incorporar no curriculo discussdes para refutar os sistemas
de privilégios estabelecidos por padrdes de género, raga, classe e etnia que acirram as
desigualdades e opressdes no interior da prépria classe trabalhadora.

A educagdo, considerada aqui tanto na sua dimensdo formal/escolar quanto
na ndo formal, tem um papel fundamental nessa possibilidade de
transformacdo ao analisar como se estabelecem as relagfes de
género/relagbes sociais de sexo nas instituicdes; ao questionar normas e
valores sexistas/machistas/racistas; ao propor novos simbolos (Rodrigues,
2022, p. 82).

Assim sendo, entende-se que a formacdo académica e o projeto profissional sdo
expressdes de um projeto de sociedade defendido pela categoria que tem como condicdo

substancial um fazer profissional pautado em principios éticos e politicos:

Insistimos que uma intervencdo profissional que articula praticas
antiopressivas e antirracistas tem como condicdo indispensavel a
concordancia e apreensdo dos principios ético-politicos a que se vincula a
profissdo, neste caso a defesa intransigente da liberdade e do combate a
todas as formas de discriminacdo e preconceito. A partir dos compromissos
ético-politicos defendidos coletivamente pela profissdo, o/a assistente social
podera aprofundar competéncias tedrico-metodoldgicas e técnico-operativas
de forma a contribuir com uma sociedade mais justa (Almeida; Damasceno,
2022, p. 74).

E imprescindivel ressaltar que, ao assumir o compromisso de garantir uma formagao
com rigoroso trato tedrico, historico e metodologico da realidade social e do Servico Social as

universidades devem incorporar no curriculo discussbes que refutam os sistemas de
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privilégios estabelecidos por padrGes de género, raca, classe e etnia que acirram as
desigualdades e opressdes no interior da propria classe trabalhadora, tendo em vista que
“essas estratificagdes tém, ndo somente raizes historicas, como também se apoiam no papel
mais (0s mais fortes) ou menos (0os mais fracos) importante cumprido por esses diferentes
estratos sociais em determinada circunstdncia do processo de reproducdo do capital”
(Mészéros, 2011, p. 149).

Em se tratando da importancia da formacdo propiciar subsidios capazes de
problematizar criticamente a funcdo da educacdo e desvelar sua potencialidade de fomentar
conhecimento de carater revoluciondrio, a partir do lugar estratégico que ocupa na luta de
classes, adentramos na terceira tendéncia identificada utilizando de exemplos as disciplinas
dos cursos da UERN e da UFRB:

Disciplina: Fundamentos Sdcio Econdmicos da Educacdo. Ementa: A vida
em Sociedade como objeto de investigagdo cientifica. Abordagens a respeito
de classe social, grupo social e fato social. Infra-estrutura e superestrutura
politico-juridica e ideoldgica: condicionamentos e mediacdes. A relacdo
Educacdo e Trabalho: Significados e desafios. A Educagdo como fenémeno
pluridisciplinar e sua interface com as perspectivas socioeconémicas
(UERN, 2013, p.172).

Disciplina: Sociologia da Educagdo. Ementa: Andlise dos principais
paradigmas da sociologia da educagdo. Articulacdes e mediacBes entre
educacdo e sociedade. Reflexdo acerca de praticas educativas formais e ndo
formais — préticas sociais cotidianas — tendo como referéncia norteadora as
instituicbes sociais, o processo de socializacdo e a educacdo contra-
hegemonica (UERN, 2013, p.173).

Disciplina: Educacdo e espagos ndo formais de aprendizagem. Ementa:
Conceito e contexto da Educagéo e espagos alternativos de aprendizagem. A
educacdo ndo formal no quadro da legislacdo brasileira. Os caminhos da
educacédo popular. Espagos alternativos e outras modalidades de educacgdo. A
educacdo formal e informal como espacgo politico de luta pela hegemonia.
Relacdo entre educacdo e desigualdade social. Os processos de ensino
aprendizagem no nas modalidades da educacdo informal (UFRB, 2007,
p.65).

Disciplina: Sociologia da Educagdo. Ementa: Compreender a relacfes entre
sociedade e educacdo tomando como referéncia as correntes sociologicas
que fundam as bases teéricas para a pratica educacional. Educacdo como
processo social. Educacdo como reproducdo das relagdes sociais. Educacdo
como expresséo de poder, como controle, disciplina (UFRB, 2007, p.77.).

Nota-se que as disciplinas buscam estabelecer relacdo entre a educacdo, sociedade e
Estado, apresentar espacos alternativos de aprendizagem e demarcar como a educagéo, como

dimensao da vida social, ¢é tensionada pela luta de classes. Ao apresentar “espagos alternativos
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e outras modalidades de educagdo” (UFRB, 2007, p. 65) buscam referenciar as praticas
educativas que suscitam a construcdo de uma nova ordem social e, para tanto, é
imprescindivel demarcar “a educac¢do formal e informal como espaco politico de luta pela
hegemonia” (UFRB, 2007, p. 65). A hegemonia que estd em disputa ¢ aquela que assegura a
manutencdo e reproducdo do sistema social vigente em que a educacdo é um importante
mecanismo de controle ideoldgico na medida em que se configura “como expressao de poder,
como controle, disciplina” (UFRB, 2007, p. 77)

Um projeto educacional antagénico deve, portanto propiciar a “reflexdo acerca de
praticas educativas formais e ndo formais — praticas sociais cotidianas — tendo como
referéncia norteadora as institui¢cdes sociais, 0 processo de socializacédo e a educacao contra-
hegemodnica” (UERN, 2013, p. 173).

Por ultimo, realizamos o mapeamento e analise das referéncias mais recorrentes. O
movimento de analise conduz para o entendimento de que a vasta obra de Paulo Freire é a
principal referéncia das disciplinas que versam sobre a educagdo popular, bem como da
potencialidade emancipatoria da educacdo, sendo citado em sete cursos de graduacdo: UFRB,
UFRN, UERN, UFMA, UFAL campus Arapiraca, UFBA e UFPE.

Para caracterizar perspectivas atuais de educacdo em espacos formais e ndo-formais
assim como fomentar debates acerca de uma educagdo contra-hegemonica, os cursos da
UFMA, UFPB, UFRB, UEPB e UERN recorrem as obras de Moacir Gadotti.

Quando se discute a histéria dos movimentos sociais e as lutas sociais, a autora Maria
da Gléria Gohn é a principal referéncia sendo citada nas seguintes universidades: UAL
campus Arapiraca, UNILAB, UFPE, UFPB e UFAL campus Aristételes Calazans Simdes.

Ivo Tonet é requerido para falar sobre educacdo, transformacéo social, e emancipacgéo
humana, sendo citado nos cursos da UFAL campus Arapiraca, UFPI, UFCG, UFRB, UFPB,
UEPB e UFAL campus Aristételes Calazans Simdes.

Istvan Mészaros é sempre requerido para embasamento tedrico quando se discute a
educacdo como caminho de ruptura com a ordem social vigente, sendo citado pelos cursos da
UFBA, UERN, UEPB, UFRN, UFCG, UNILAB, UFMA e UFPB.

A partir dos objetivos estabelecidos para realizagdo deste estudo, constata-se de um
modo geral que a educacéo, a partir da oferta de disciplinas, ocupa um lugar importante nos
curriculos. Apontamos, com entusiasmo, que as discussdes propostas na forma de disciplinas
se estendem a qualidade de politica publica e proporcionam aos graduandos em Servico

Social analise critica e ampliada dessa dimensao constitutiva da vida social.
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A anélise dos dados permite identificar padrbes que se repetem tanto nos PPCs como
nas disciplinas dos cursos. O primeiro padrdo diz respeito a centralidade das politicas sociais
que compdem o tripé da seguridade social - Saude, Assisténcia Social e Previdéncia Social -
quando se discute politicas publicas e espacos sdcio-ocupacionais de assistentes sociais.

O segundo padrdo relaciona-se a escolha teodrico-metodoldgica utilizada para a
discussdo sobre educacdo, configurada como uma politica social publica setorial, em que 0s
cursos recorrem com frequéncia as normativas que regulamentam a educacéo no Brasil - a CF
de 1988, a LDB de 1996 e 0 ECA de 1990 - o que implica uma discussdo restrita e
conservadora da educacgéo, haja vista que o projeto educacional hegemonico tem como base
estrutural um sistema desigual, excludente, elitista, explorador e desumanizador.

Ademais, identificamos, a partir da proposicao de disciplinas, a incipiéncia da tematica
educacdo nos curriculos da UNILAB, da UFBA, da UFCG, da UECE e da UFPI. Em contra
partida, destacamos os cursos da UERN, da UFRB, da UPE, da UFPB e da UPE por serem as
universidades que mais ofertam disciplinas sobre a educacdo, abrangendo os trés eixos
tematicos: educacdo na forma de politica pablica, educacdo como espaco socio-ocupacional
de assistentes sociais e disciplinas que apresentam uma discussdo ampliada da educacdo e
conjecturam um projeto educacional contra-hegeménico de ruptura com a ordem vigente.

Importa pontuar, que as andlises realizadas tém por base os documentos
disponibilizados pelas universidades que podem nao retratar a realidade atual, sendo assim,
ndo existe o objetivo de esgotar, neste trabalho, a realidade das universidades, pois
entendemos que todo conhecimento produzido é relativo, dada a historicidade e dinamicidade

préprias da realidade concreta.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A configuracdo do Projeto Etico-Politico do Servigo Social, germinado no processo de
renovacdo da profissdo e maturado na década de 1990, se materializa nas Diretrizes
Curriculares da Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS), de
1996, tal como no arcabouco politico-normativo da profissdo — Lei de Regulamentacdo da
Profissdo e o Codigo de Etica de 1993.

Face ao exposto, esse projeto tem valores e principios éticos que orientam tanto a
formagdo quanto o exercicio profissional e, sobretudo, conferem uma direcdo social
estratégica para profissdo, conforme retrata Netto “[...] consequentemente, este projeto
profissional se vincula a um projeto societario que propde a constru¢do de uma nova ordem
social, sem exploracao/dominacéo de classe, etnia e género” (Netto, 2009, p. 155, Italicos do
autor).

Inscrita na Otica das relagBes sociais a profissdo, ironicamente, participa de um
movimento contraditorio que, gracas a irracionalidade inerente ao proprio capital, possibilita a
producdo e reproducédo dos interesses da ordem vigente, assim como permite a construcao de
estratégias politico-profissionais em consonancia com os pressupostos norteadores do projeto
ético-politico do Servico Social. lamamoto (2015)

A tematica central desta pesquisa levou a uma discussdo em torno das praticas
educativas, alternativas ao modelo de educacdo formal, que sdo coerentes com os valores e
principios do Projeto Etico-Politico do Servico Social, que se declara radicalmente contrario
ao capital.

Sobre essa questdo, Almeida (2008) convida-nos a adensar o debate em torno de qual
educacdo defendemos, tendo em vista que um projeto de sociedade radicalmente contrario ao
modelo econdmico hegemdnico inspira praticas educativas que ultrapassam a esfera da
educacéo formal, pois segundo o autor, ainda que a educacédo escolarizada seja um espago que
atende, primordialmente, aos interesses e perpetuacdo do sistema capitalista, € também um
lugar propicio a construcdo de processos emancipatorios, embora por si sé ndo consiga
transformar as estruturas que mantém a classe dominante no poder. Em virtude disso,
Mészéaros (2008) defende que pensar a transformacao do quadro social implica, antes de tudo,
romper com a légica do capital.

Na percep¢do de Saviani (1999, p. 69), “[...] uma sociedade mais humana deve,
necessariamente, suprimir os antagonismos de classe”. Nesse sentido, podemos refletir sobre

essa afirmacdo a luz do referencial marxista, o qual relaciona a luta de classes inerente ao
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modo de produgéo capitalista, em que a educacédo, contraditoriamente, tanto atende aos meios
de producéo e reproducdo do capital quanto pode ser instrumento para a transformacao social.

Assim, a educacdo formal, embora ndo seja, exclusivamente, responsavel por fornecer
subsidios ideoldgicos funcionais ao modo de reproducdo capitalista, dela emana valores que
legitimam os interesses dominantes “[...] as formas de sociabilidade tipicas da sociedade do
capital s se sustentam a partir de um amplo processo de alienacdo, que colocam pelo avesso
as relacOes sociais, ao se apresentarem ampla e disseminadamente como relacfes de troca,
orientadas para o mercado” (CFESS, 2014, p. 17). Por consequéncia, pensar em outras
possibilidades de ensino é colocar-se em movimento e em direcdo a transformacdo da
realidade.

Deste modo, situar historicamente a educacdo e apreendé-la a partir do seu carater
ontoldgico e constitutivo do ser social sdo cruciais para compreender o significado que a
educacdo ganha na luta de classes e todo o conjunto de conceitos que gera em torno da sua
potencialidade de criar praticas transformadoras e emancipatérias. Assim, elucidar as
particularidades da educacdo requer considerar sua funcionalidade a ordem burguesa e,
contraditoriamente, sua potencialidade de transformacdo. Nesta perspectiva, o0
reconhecimento e a compreensdao de atividades educativas alternativas, de carater
emancipador e revolucionario, como caminho para construcdo de uma nova sociabilidade, no
processo formativo de assistentes sociais se coloca como uma exigéncia ética e politica.

Nessa trilha de andlise, os Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos de graduacgédo
expressam a identidade profissional e o projeto de sociedade que o curso idealiza. Diante do
exposto, definiu-se como objetivo geral deste estudo analisar como os cursos de graduacao
em Servi¢co Social das universidades publicas do Nordeste contemplam a discussdao da
educacdo nos curriculos.

E sempre bom lembrar que, as Diretrizes Curriculares da ABEPSS dos cursos de
Servico Social preconizam um curriculo comum, todavia, cada universidade tem autonomia
na construcao da grade curricular e escolha dos componentes a serem ofertados aos discentes,
desde que respeitado o cumprimento de contetdos necessarios para formacdo e trabalho
profissional de assistentes sociais, 0s quais se desdobram nos trés Nucleos de Fundamentos
constitutivos da formacéo profissional. Desse modo, ndo podemos afirmar que a educacéo €
consubstanciada, de modo igual, por todos os cursos pesquisados. Evidentemente, cada
universidade tem sua realidade prépria, pois a construgcdo do PPC implica a consideracdo das

particularidades locais e regionais que cada instituicao esta inserida.
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Igualmente, ndo se pode dizer que a incipiéncia da tematica nos curriculos, a partir da
andlise dos PPCs e dos programas das disciplinas, caracterize um debate fragil ou superficial
acerca da educacéo, pois € muito possivel, por exemplo, que a discussao seja trabalhada, com
profundidade, através da oferta de um grupo de pesquisa, da inser¢cdo em campos de estagio
no ambito educacional e/ou a partir da elaboracdo de um Trabalho de Conclusdo de Curso.

Ressalvadas as particularidades do objeto de estudo, as descobertas de analise revelam
que a relacdo dialdgica entre o projeto de formacéo e a educacdo é algo que a categoria
identificou como imperativo, ha tempos. A vista disso, percebe-se que os curriculos vém
buscando formas para que a educacdo ndao ocupe espaco superficial ou insuficiente no
processo formativo de assistentes sociais.

No contexto das analises realizadas, identificamos que a concepc¢do de educacdo que
fundamenta a formacéo de assistentes sociais nas universidades publicas do Nordeste ndo se
resume a discussdo da educacdo na forma de uma politica publica setorial. Apesar de tal
aspecto revelar o comprometimento das universidades em proporcionar aos discentes, dos
cursos de graduacdo em Servico Social, debates criticos e propositivos que demarquem 0s
interesses antagdnicos que atravessam essa dimensdo da vida social, bem como demarcar
praticas educativas alternativas a educacao formal que conjecturam um projeto educacional de
ruptura com a ordem vigente, isso ndo significa que algumas lacunas ndo tenham sido
observadas.

Um dado importante, advindo do processo de pesquisa, que ndo podemos deixar de
pontuar, diz respeito a defasagem dos PPCs. O estudo evidencia o quanto a atualizacao desses
documentos € necessaria quando se defende uma formagdo com compromisso ético-politico e
sustentacdo tedrico-metodoldgica para construcdo de respostas as demandas tradicionais e
contemporaneas revestidas em expressdes da questdo social.

Na esteira dessas consideragdes, em resgate ao que foi pontuado no segundo capitulo
desse trabalho, sabemos que o Projeto Etico-Politico tem como um dos pilares, o arcabouco
tedrico-metodoldgico o qual, constantemente, € adensado pela categoria num esforgo de
apreender a realidade sob as bases de uma teoria critica.

N&o obstante, elencamos a segunda lacuna, identificada no processo de anélise dos
dados, a qual revela um preocupante panorama em que importantes producdes tedricas, que
versam sobre o Servico Social e a educagédo, acumuladas pela categoria, ao longo das ultimas
décadas, ndo compdem o rol de referéncias bibliogréaficas das disciplinas analisadas o que

reflete a defasagem dos PPCs.
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Nesse horizonte, entendemos que o projeto de formacdo é a expressdo de um projeto
societario com proposi¢Ges emancipatorias que exigem, portanto, interlocucéo critica com as
literaturas para apropriacao e ampliacdo de debates condizentes com um projeto social contra-
hegeménico que a categoria vem, historicamente, construindo “[...] em suma, trata-se de um
projeto que também é um processo, em continuo desdobramento” (Netto, 2009 p. 155,
Italicos do autor)

Os resultados dessas anélises revelaram, ainda, uma tendéncia que se repete tanto nos
PPCs guanto na oferta de disciplinas - o debate sobre a educacdo, especialmente, sob a forma
de uma politica publica social setorial.

Sobre essa tendéncia, entendemos que a discussdo da politica educacional constitui um
debate imperioso na formacdo de assistentes sociais, na medida em que essa politica vem, ao
longo dos anos, se configurando, cada vez mais, importante campo de trabalho de assistentes
sociais, por isso € fundamental que a categoria, desde a graduacdo, tenha acesso a
informacgdes que versem acerca das particularidades dessa politica na égide da totalidade
social, para respaldar o proprio trabalho profissional, assim como apreender as especificidades
gue conformam a educacdo como um relevante campo de disputa mercantil e ideoldgico.

Entretanto, ainda que essa dimensdo da vida social esteja caracterizada na forma de
politica publica, entendemos que as discussdes sobre o assunto ndo podem ser restritas as
normativas que regulamentam esse direito na forma da lei. E preciso que o debate venha
acompanhado de reflexdes que demarquem os determinantes socio-histéricos e seu
significado social na sociedade capitalista.

Em linhas gerais, percebemos que a formacgdo tem buscado contemplar diferentes
proposicoes e vertentes que refletem, de maneira critica, a natureza das préaticas educacionais,
seus determinantes socio-histéricos e os desdobramentos na sociedade. Nesse sentido, as
disciplinas que discutem o sentido amplo da educagdo, buscam, sobretudo, demarcar a
existéncia de projetos educacionais alternativos, que transcendem a educacdo formal
escolarizada, cujo objetivo primordial é a criagdo de uma nova ordem social radicalmente
livre.

N&o obstante, vale ressaltar que este estudo apresentou algumas limitagcGes, como a
falta de atualizacdo dos PPCs, tal como ja referido anteriormente, e a dificuldade em obter os
documentos necessarios para a concretude da pesquisa. Nesse sentido, cabe registrar que ao
realizar o levantamento bibliogréafico necessario as construgdo e fundamentacéo tedrica dessa
pesquisa, assim como 0 mapeamento das produgdes ja existentes sobre a temaética,

percebemos que ndo ha, até a data de conclusdo dessa dissertacdo, pesquisas voltadas a
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andlise dos PPCs de graduacdo em Servigo Social com énfase na anélise acerca da atualizacéo
desses importantes documentos.

Ao passo que se fecha este trabalho, ainda ha muito a ser discutido, desse modo como
contribuicdes futuras, esperamos que as discussdes aqui iniciadas sirvam para provocar e
instigar novas pesquisas e estudos que venham dar visibilidade & importéncia da formacéo
académica contemplar a discussdo sobre educacdo em seu significado mais amplo e
apresentar propostas educacionais alternativas de ruptura com a ordem em curso

Embalados no carater revolucionario da educagdo e do nosso projeto ético-politico
profissional concluimos com a seguinte constatacdo: apesar de todas as limitagdes que a
sociedade capitalista imprime as praticas educativas, sejam elas formais, ndo formais ou
informais, e apesar do contexto adverso aos anseios emancipatorios, a educacao sera sempre a

melhor escolha.
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FICHA TECNICA DE INVESTIGACAO: COMPONENTES CURRICULARES

Identificacdo

Titulo e codigo do componente.
Carga horéria

Semestre de oferta

N

Tipo de oferta
Obrigatoria () Optativa ( ) Eletiva( )

ANALISE DO CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Que concepcdo de educacdo aparece no contetido programatico do
componente?

2. A educacdo é a tematica central da disciplina ou o contetido aparece como
uma linha de discussdo dentro do componente?

3. Que referenciais bibliograficos fundamenta o ensino do componente?

4. Autores, referéncias na area da educacao e do Servico Social na educacao,
séo utilizados para o ensino do componente curricular?

5. O componente discute a relacdo entre Servico Social e educacdo como

espaco sécio-ocupacional de assistentes sociais?
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ANALISE DO PPC
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