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“‘Ha uma idade em que se ensina 0 que se
sabe; mas vem em seguida outra, em que se
ensina 0 que nao se sabe: isso se chama
pesquisar. Vem talvez agora a idade de uma
outra experiéncia, a de desaprender, de
deixar trabalhar 0 remanejamento
imprevisivel que o esquecimento impde a
sedimentacao dos saberes, das culturas, das
crengas, que atravessamos. Essa
experiéncia tem, creio eu, um nome ilustre e
fora de moda, que ousarei tomar aqui sem
complexo, na propria encruzilhada de sua
etimologia: Sapientia: nenhum poder, um
pouco de saber, um pouco de sabedoria, € 0
maximo de sabor possivel”. (Barthes, 1977, p.
47)
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RESUMO

Com o intuito de ampliar as reflexdes acerca das minhas préaticas em sala de aula, a
proposta de que trata esse memorial de formacao intitulado: Escritas de Si na sala de
aula em uma perspectiva multimodal, apresentado ao Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), pretendeu compreender como o trabalho com a escrita de si, numa
perspectiva multimodal, pode contribuir para aprimorar a formacdo critica dos
estudantes. Para tanto, desenvolvi um projeto de intervencdo com atividades de
producdo de textos em diversas linguagens (verbal, imagética, corporal, musical,
dentre outras), em oficinas de criacédo, utilizando as Escritas de Si de alunos do 8° ano
do ensino fundamental, de uma escola publica, no municipio de Salvador/BA. O
trabalho adotou uma abordagem qualitativa, amparando-se na pesquisa-acao que
investigou como a producao dessas Escritas de Si, voltadas para as préticas sociais
gue envolvem os multiletramentos, puderam contribuir para o aprimoramento das
aprendizagens das linguagens numa perspectiva critica, possibilitando responder com
maior eficiéncia aos desafios relacionados a producédo de textos em sala. Os principais
aportes tedricos que deram embasamento a esta pesquisa sdo 0s estudos da
linguagem e praticas sociais (Antunes 2009,2010; Bakhtin 1997,2002); dos
letramentos e multiletramentos (Kleiman 2005, 2012; Marcuschi, 2005; Street 2012;
Rojo, 2012; Souza, Passeggi e Vicentini, 2011); da teoria da comunicacédo multimodal
(Van Leeuwen, 2011; Kress 1996) e da pedagogia critica (Freire, 1993; hooks, 2017).
Assim, este memorial evidenciou a importancia de estratégias de ensino renovadoras
para desenvolvimento de habilidades linguisticas, aqui aportadas pela Escrita de Si,
onde foi possivel ouvir as vozes dos estudantes e oportuniza-los o lugar de agentes
do processo de aprendizagem, contribuindo para a construcdo de um percurso de
autoria que favorecesse uma atuacao critica, reflexiva e afetiva.

Palavras chaves: Escritas de Si; Multimodalidade; Multiletramentos; Linguagens;
Praticas Sociais.



RESUMEN

Con el fin de ampliar las reflexiones sobre mis practicas en el aula, la propuesta de
este memorial de formacion titulado Escrituras de Si en el aula en una perspectiva
multimodal, presentado a la Maestria Profesional en Letras (PROFLETRAS), pretende
comprender como trabajar con la auto-escritura, en una perspectiva multimodal,
puede contribuir a mejorar la formacion critica de los estudiantes. Para ello
desarrollado un proyecto de intervencidn con actividades de produccién de textos en
diferentes lenguajes (verbal, imaginario, corporal, musical, entre otros), en talleres de
creacion, utilizando las Escrituras de Si de estudiantes de 8° afio de primaria, de una
escuela publica, en la ciudad de Salvador/BA. El trabajo adoptou un enfoque
cualitativo, basado en una investigacion-accion que indagara como la produccion de
estas auto-escrituras, enfocadas en practicas sociales que involucran
multialfabetizaciones, puederdn contribuir a la mejora del aprendizaje de lenguas en
una perspectiva critica, posibilitando responder con mayor eficiencia a los desafios
relacionados con la produccion de textos en el aula. Los principales aportes tedricos
gue sustentaran esta investigacion son los estudios da lenguaje y practicas sociales
(Antunes 2009,2010; Bakhtin 1997,2002); de alfabetizaciones y multialfabetizaciones
(Kleiman 2005, 2012; Marcuschi, 2005; Street 2012; Rojo, 2012; Souza, Passeggi y
Vicentini, 2011); de la teoria de la comunicacién multimodal (VAN LEEUWEN, 2011,
KRESS 1996) y de la pedagogia critica (Freire, 1993; Hooks, 2017). Asi, este
memorial resaltdé la importancia de estrategias didacticas restauradoras para el
desarrollo de habilidades linglisticas, aportadas aqui por Escrita de Si, donde fue
posible escuchar las voces de los estudiantes y brindarles un lugar de agentes del
proceso de aprendizaje, contribuyendo a la construccion de un camino de autoria. que
favorecio la accion critica, reflexiva y afectiva.

Palabras clave: Escrituras Personales/Autoescrituras; Multimodalidad;
Multiletramientos; Lenguajes; Practicas Sociales.
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INTRODUCAO

Comeco este memorial de formacédo, retomando o trecho do final de um ensaio
pronunciado por Roland Barthes, ao assumir a cadeira de Professor no College de
France, em 1977 e que utilizo na epigrafe deste trabalho. Nao por acaso reporto-me
a ele por definir tho bem a minha trajetéria. No trecho o autor refere-se a algumas
etapas que envolvem o ato de ensinar. Tal acao implica um saber que nédo se esgota,
levando-nos a buscar sempre mais e mais. Tudo isto porque n&o se ensina o0 que nao
se sabe. O que nao se sabe, se pesquisa. Acontece que a medida que pesquisamos,
somos levados a refletir e muitas vezes nos convencemos da necessidade de
desaprender o que jA sabemos. Aqui tem-se um desaprender no sentido de
ressignificar certezas ha muito sedimentadas. Segundo Barthes (1977, p.47), s6 é
possivel passarmos por essa experiéncia quando nos colocamos diante dos
acontecimentos que atravessamos sem “nenhum poder, um pouco de saber, um
pouco de sabedoria, e 0 maximo de sabor possivel”. Analisando o trecho sob essa
perspectiva, percebo que no meu exercicio docente, sempre estive envolta nessa
dindmica de ensinar, aprender, pesquisar e ressignificar os meus saberes. E foi

exatamente esse movimento incessante por aprender que me fez caminhar até aqui.

Sou professora de Lingua Portuguesa, licenciada em Letras Vernaculas, pela
Universidade Catdlica do Salvador, com especializacdo em Metodologia do Ensino,
bacharela em Artes Plasticas, pela Universidade Federal da Bahia e atuo ha mais de
20 anos na educacdo basica da rede publica de ensino da Bahia. Em minhas
andancas trilhando caminhos que pudessem de alguma forma contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino da lingua desenvolvido em minhas salas de aula,
sempre me acompanhou a certeza de que néo existe saber sem sabor. Para explicar
melhor essa ideia que tomo como referéncia, recorro as origens etimoldgicas das
palavras saber e sabor. Segundo o "Dicionario Etimologico da Lingua Portuguesa”
de José Pedro Machado, a palavra saber vem do latim 'sapere’, que significa “ter
gosto; exalar um cheiro, um odor; perceber pelo sentido do gosto; fig., ter inteligéncia,
juizo; conhecer alguma coisa, conhecer, compreender, saber”. E a palavra sabor,
segundo o mesmo dicionario, deriva do latim 'sapore-', que quer dizer "gosto, o sabor
caracteristico de uma coisa, em sentidos préprio e figurado; no pl., coisas de bom
gosto; odor, perfume; gosto, acdo de provar; [...]." Ou seja, saber é ter gosto,

conhecer. E isto sO € possivel passando pela acao de provar, experimentar. Sendo
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assim, conhecer, experimentar, provar com sabor, faz todo sentido quando o assunto
€ educacao, uma vez que nos bastidores dos inUmeros processos que envolvem o
ensino e a aprendizagem ha muitos ingredientes importantes que podem interferir no

sabor do saber.
Afinal, qual seria a receita?

Nessa minha caminhada, procurando pelos ingredientes certos, muitas vezes
busquei aperfeicoar-me, reformulei estratégias, corrigi rotas e mesmo assim me vi
trilhando caminhos “novos” que me levavam quase sempre aos mesmos lugares.
Para além das teorias estudadas, mas ainda néo internalizadas, o que contribuiu
para apurar o meu olhar para outras possibilidades, foi o desejo de proporcionar aos
meus estudantes aulas mais prazerosas, porque elas poderiam até proporcionar

muitos saberes, porém estavam longe de terem sabor.

Com o intuito de poder tocar/afetar meus alunos de alguma maneira, tenho buscado,
sempre que possivel, situa-los como ponto de partida do meu fazer pedagdgico.
Romper as barreiras que de alguma forma me separavam deles, tornou-se um desafio
para mim. E aos poucos venho descartando “a bagagem” e toda a superficialidade
que permeia minhas aulas, tomando decisdes mais acertadas quanto as minhas
escolhas, usando o tempero oriundo do cotidiano da vida dos meus estudantes,
considerando os seus repertérios linguisticos e os temas que possam de alguma
forma interessa-los, para agradar os seus paladares e, ao mesmo tempo, contribuir
para a construcdo de espacos de dialogos sobre essas escolhas e decisfes,

estabelecendo aproximacdes e relagdes significativas.

Ampliando estas minhas reflexbes, a proposta de que trata esse memorial de
formacdo intitulado: Escritas de Si na sala de aula em uma perspectiva multimodal, se
propds a responder a seguinte questdo: Como € possivel ressignificar o ensino de
Lingua Portuguesa por meio das Escritas de Si, produzidas por alunos das séries
finais do ensino fundamental, numa perspectiva multimodal, com foco nas expressfes

artisticas?

Comeco por justificar esse estudo com o que escreveu Colello (2012, p. 67) em seu

livro: A escola que (ndo) ensina a escrever: “Democratizar o ensino da lingua é
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respeitar o aporte linguistico do sujeito, mas também - e fundamentalmente —
instrumenta-lo para a comunicagao adequada em qualquer esfera de linguagem”. A
autora traz duas dimensdes que utilizei para orientar esta pesquisa e que justificou
sua aplicacdo: 1. o respeito ao repertorio linguistico dos estudantes, considerando o
uso da lingua em suas praticas sociais (Bakthin,2002) e 2. a preparacdo desses
estudantes para a comunicacdo. Ndo apenas a comunicagdo que desenvolvesse
habilidades como ler e escrever textos escritos, mas a comunicag¢ao que 0s levassem
a compreensao e producédo textuais nas mais diversas modalidades de linguagem,
uma vez que estamos inseridos em um contexto social que integra maltiplas praticas
de linguagens, de maneira que a modalidade escrita ou a oralidade j4 ndo sédo os

Unicos caminhos em nossas trocas comunicativas, e isto ndo é nenhuma novidade.

O desafio foi desenvolver estratégias de ensino renovadoras que pudessem de fato,
dar sabor a aprendizagem dos meus alunos, preparando-os para atuarem em praticas
sociais que articulassem a leitura e a producao de textos em contextos diversificados,
com vistas a promoc¢éao dos multiletramentos, oportunizando situacées em que eles se
expressassem de forma critica, criativa e autbnoma. Democratizar o ensino da lingua,
a meu ver, é o que justificou esse estudo. Uma vez que ele propiciou préaticas
envolvendo os multiletramentos, incluindo a producdo e andlise critica de textos
multimodais, utilizando as diversas linguagens da arte (imagética, pictérica, corporal,

musical, poética, dentre outras) para que 0s alunos produzissem suas Escritas de Si.

A proposta teve como objetivo geral compreender como o trabalho com a Escrita de
Si, numa perspectiva multimodal, pode contribuir para aprimorar a formacéo critica
dos estudantes. Para tanto, desenvolvi um projeto de intervencdo com atividades de
producdo de textos em diversas linguagens (verbal, imagética, corporal, musical,
dentre outras), em oficinas de criagao, utilizando as Escritas de Si de alunos do 8°

ano do ensino fundamental, de uma escola publica, no municipio de Salvador/BA.

Os objetivos especificos foram estruturados da seguinte forma: | - Observar como o
espaco da sala de aula contribui para o desenvolvimento da competéncia de ler e
produzir textos numa perspectiva multimodal; Il - Desenvolver um projeto de
intervencdo com oficinas de criacdo, a fim de compreender como os alunos
constroem sentidos a partir da producéo das suas Escritas de Si, numa perspectiva

da multimodalidade; Il - oportunizar aos alunos experiéncias criativas usando outras



18

formas de “dizer” de Si, do Outro e do mundo; IV - Analisar o processo de

implementacgéo e resultado do projeto de intervencéo.

Este memorial pretende descrever a minha formacao e o projeto de intervencdo que
fez parte desse processo, onde se desenvolveu as Escritas de Si, minhas e dos alunos
envolvidos na pesquisa, sendo a relevancia desse trabalho o fato de ter utilizado a
multimodalidade, com foco nas linguagens artisticas - desenho, pintura, colagem,
fotografia, musica, poesia, dentre outros -, como meio de ampliar a percepc¢ao dos
estudantes sobre diferentes formas de comunicar e se expressar dando sentido ao
que foi produzido. Sob esta perspectiva, o trabalho alargou o escopo da investigacao
e da aprendizagem, uma vez gque ele nao se limitou apenas ao uso da escrita e/ou da
oralidade, mas deu aos participantes a oportunidade de percorrer diversos caminhos,
explorando outras formas de “dizer”. Além disso, propus que estas “escritas” falassem

de Si, mas também do Outro e do mundo, néo se limitando a uma histéria Unica.

Este trabalho adotou uma abordagem qualitativa, segundo os estudos de Gatti e
André (2010), amparando-se também na pesquisa-acdo (Thiollent, 2011). Tais
metodologias possibilitaram responder com maior eficiéncia aos problemas
relacionados a prética da escrita em minhas salas de aula, contribuindo para a
implementacdo de estratégias de acdo transformadora em busca de solucdes face
aos problemas para os quais os procedimentos convencionais nao tém dado conta de

resolver.

Além da pesquisa-acéo, também se investiu na abordagem de cunho etnografico e
autoetnografico. De acordo com André (1995) esse tipo de procedimento
metodoldgico possibilita realizar a experiéncia/intervencdo e ao mesmo tempo
estudar o contexto escolar onde se atua, além de considerar a historia pessoal,
cultural e social dos sujeitos que constituem a sala de aula (professora e alunos) e
as condicdes especificas nas quais ocorre 0 ensino e a aprendizagem. Nessa
abordagem, os educadores séo sujeitos sociais que estdo implicados intimamente
com outros sujeitos sociais. Aqui 0 que se constitui como objeto de pesquisa, ndo é
um “que”, mas um “quem”. Trata-se de um fazer com o outro, sendo praticamente
impossivel distanciar-se para realizar uma analise, uma vez que o envolvimento com

a realidade que se apresenta € inevitavel.
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Através da observagao participante foi possivel imergir nesse contexto analisando-o
com profundidade e cuidado, permitindo-me reflexionar, indagar, aprender com a
pratica e agregar conhecimentos fundamentados sobre meu campo de acéo,
contribuindo, desta forma, para a melhoria da minha pratica e do meu campo
profissional. Os instrumentos utilizados para constru¢ao dos dados desta pesquisa
foram: observacdo participante, diario das escritas de si, rodas de conversas,

mediacao, escutas sensiveis e oficinas de criacao.

Para a concretizacéo desse estudo, parti do levantamento, da leitura e da analise de
material bibliogréfico, de consultas, de publicacdes e de pesquisas de estudiosos
sobre escrita de si, pedagogia critica, letramentos, multiletramentos e textos
multimodais. Posteriormente, foi construida uma proposta de intervencdo com
oficinas de criacdo para a producédo das Escritas de Si de 29 alunos de uma turma
do 8° ano do Ensino Fundamental Il, do turno vespertino, do Colégio Estadual Jodo
Floréncio Gomes — Colégio da Policia Militar — Unidade Ribeira, localizado no

municipio de Salvador/Ba.

Este memorial esta dividido em 4 capitulos, além da introducéo e das consideracdes
finais. O primeiro intitulado: Em busca das palavras magicas, esta organizado em
qguatro subsecdes: na primeira Conhecendo as palavras magicas trago as memarias
da minha relagdo com as palavras em minha infancia, nos contextos vivenciados na
familia e nos primeiros anos escolares; na segunda A Leitura e a escrita como meios
de encontro com as palavras magicas reflito sobre a importancia da leitura e da
escrita, trazendo minhas experiéncias em diversas préticas e eventos de letramentos,
no ensino fundamental Il e no ensino médio; na terceira O que fazer com as palavras
magicas? — Uma professora em formagéo discorro acerca da minha escolha e
formacdo académica, minhas experiéncias profissionais até o0 ingresso no
PROFLETRAS; na quarta secdo Desencantando as palavras — concepc¢ao de lingua
e 0 ensino para além da gramatica finalizo o capitulo trazendo algumas reflexées
sobre concepgdo de lingua e o ensino para além da gramética, a partir das
contribui¢cdes de algumas disciplinas cursadas no programa do mestrado. O capitulo
traz reflexdes tedricas embasadas em alguns (mas) autores (as) como: Josso (2002),
Ribeiro (2003), Souza (2006), Kleiman (2012), Soares (2009;2021), Tfouni (2010),
Rojo (2012), Street (2014).
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No segundo capitulo intitulado Encontrando as palavras magicas — encontros,
caminhos e outros modos de “dizer”, trago alguns conceitos que subsidiardo esse
estudo como: praticas sociais, letramentos, escritas de si, multimodalidade e
multiletramentos, apontando e encontrando caminhos, bem como outras formas de
“dizer”, referenciando autores como: Bakhtin (2003), Colello (2012), Delory-
Momberger (2011; 2016), Kleiman (2005), Marcuschi (2005), Rojo (2012), Souza
(2006), Souza, Passeggi e Vicentini (2011), Street (2012), Kress e Van Leeuwen
(1996, 2011), dentre outros.

No terceiro capitulo intitulado Dando sentido as palavras - Caminhos Metodoldgicos,
apresento as estratégias metodoldgicas de pesquisa, o territério e 0s sujeitos da
pesquisa, aponto os caminhos encontrados para a consolidacdo do projeto de
intervencao, a proposta de intervencao e sua descricdo, além da apresentacdo dos

instrumentos de geragcéo de dados da pesquisa.

No quarto capitulo, Sobre as palavras, situo o leitor acerca da relevancia da acao
interventiva, seu objetivo e a descricdo das etapas que foram desenvolvidas em minha
sala de aula, nas oficinas de criacdo, além de analisar, refletir e apresentar alguns

resultados sobre esse processo.

A escolha em trabalhar com as Escritas de Si dos alunos foi estrategicamente
planejada visando construir um caminho sélido para suas produc¢des textuais. Assim,
a proposta foi consolidada por meio das rodas de conversa, das oficinas de criacdo e
dos diérios das Escritas de Si, organizadas de maneira que dessem conta de trabalhar
trés dimensbes das relacbes humanas: o EU, 0o OUTRO e o NOS. Essas estratégias
didaticas-metodoldgicas permitiram aos alunos explorar e expressar suas identidades
de forma autoral, em um contexto enriqguecedor para o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades de escrita. Desta forma, a acdo interventiva, foi um
convite aos alunos para construcdo das suas narrativas de vida de maneira mais

din&mica, reflexiva e colaborativa, com vistas a uma aprendizagem mais significativa.

O trabalho com as Escritas de Si desses alunos representou o caminho escolhido para
conceder-lhes vez e voz. Notadamente, em cada etapa da intervengao, os convites
para explorar suas visdes sobre si mesmos, sobre os outros e sobre o mundo

proporcionaram um exercicio para aprofundar a compreensao de suas subjetividades.
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Escrever ndo se limitou apenas a comunicacao ou a obtencdo de notas; foi também
uma jornada de autodescoberta, de escritas afetivas, um meio para explorar suas
identidades, pensamentos, desejos e crencas. Assim, as Escritas de Si serviram como
uma ferramenta pedagogica capaz de favorecer os aprendizados desses sujeitos e

propiciar que se expressassem e se conhecessem mais profundamente.

Por fim, esta pesquisa é consequéncia de um processo formativo transformador que
pretendeu aprofundar e contribuir com as discussdes sobre estratégias de ensino
renovadoras, com a finalidade de possibilitar escritas autorais e criativas no ensino
fundamental, bem como promover reflexdes acerca da minha pratica pedagdégica e a
docéncia na educagdo bésica, contribuindo, assim, para uma aprendizagem mais

significativa e afetiva.
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1 EM BUSCA DA PALAVRA MAGICA

A PALAVRA MAGICA

Cada palavra dorme na sombra de um livro raro

Como desencanta-la?

E a senha da vida a senha do mundo.

Vou procura-la.

Vou procura-la a vida inteira no mundo todo.

Se tarda o encontro, se ndo a encontro, ndo desanimo, procuro sempre.
Procuro sempre, e minha procura ficara sendo minha palavra.

(Carlos Drummond de Andrade)

Inicio esta parte do meu memorial, buscando acessar em minhas memoarias, as
lembrancas da minha relacdo com a leitura e a escrita, desde a primeira infancia,
entrando pela adolescéncia, passando pela vida académica e profissional, até chegar
ao tema da pesquisa-intervencéo que propus no Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS).

Este exercicio de rememorar o ja vivido, ensejou-me o mergulho em eventos que ha
muito julgava esquecidos, colocando em evidéncia os caminhos trilhados para a
construcdo da minha identidade. Recorda-los possibilitou-me um encontro comigo
mesma, nas diferentes situacfes de uma trajetéria repleta de encantos e desencantos,

encontros e desencontros, sabores e dissabores, em meio a siléncios e euforias.

Registrar as primeiras experiéncias com a leitura e a escrita; as interagdes com a
familia e a escola; o fascinio que os personagens dos contos de fadas exerceram
sobre mim; o entusiasmo que tinha em inventar e contar historias; depois, minha
paixdo pela escrita em diarios e pelas poesias, levou-me a acessar algumas das
minhas “recordacdes-referéncias”, que tornaram possivel, além de rememorar tais
experiéncias, referenciar pessoas, grupos e acontecimentos que fizeram parte do meu
percurso, situando-me em uma dimensdo subjetiva de entendimento, reflexdo e
interpretacdo de eventos significativos que fizeram de mim o que sou hoje.
Reconstituir esses itinerarios, oportunizou-me, entre tantas coisas, o caminhar para
mim mesma. Esse “caminhar para si” do qual Josso (2002) nos convida a trilhar
[...] se trata, de fato, da atividade de um sujeito, sujeito que empreende uma
viagem ao longo da qual ela vai explorar o viajante, comec¢ando por constituir
o itinerario e os diferentes cruzamentos com o0s caminhos de outrem, as
paragens mais-ou-menos longas no decurso do caminho, 0os encontros, 0s
acontecimentos, as exploracbes e as atividades que lhe permitem néo
apenas localizar-se no especo-tempo do aqui e agora, mas ainda

compreender o que o orientou, fazer o inventario da sua bagagem, recordar
0S seus sonhos, contar as cicatrizes dos incidentes de percurso, descrever
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as suas atitudes interiores e 0s seus comportamentos. Por outras palavras, ir
ao encontro de si visa a descoberta e a compreensdo que viagem e viajante
sdo apenas um (Josso, 2002, p.42-43).

No decorrer dessa viagem, ao fazer o inventario da minha bagagem, composta de
tantas experiéncias vividas, pude também analisar de forma critica e reflexiva minhas
vivéncias e muitos dos meus processos de formacéo e letramentos, encontrando eco
em alguns (mas) autores (as) estudiosos (as) do tema, como: Josso (2002), Ribeiro
(2003), Souza (2004), Kleiman (2005), Soares (2009;2021), Tfouni (2010), Rojo
(2014), Street (2014). Nesse sentido, as palavras escolhidas para dizer a minha
histéria sdo mais do que simplesmente palavras, elas estdo imbuidas de reflexividade,
ao considerar a necessidade e possibilidade de mudancas em meu fazer pedagdgico,

em minha pratica em sala de aula.
1.1Conhecendo as primeiras palavras magicas

Eu ainda ndo havia completado cinco anos quando ja lia e escrevia minhas primeiras
palavras no chao do estacionamento do condominio onde morava. Esse evento ficou
muito presente em minhas lembrancas porque ele representava um importante
acontecimento, sendo eternizado em um registro fotografico feito por meu pai desse
dia. Lembro de maneira muito vivida dessa fotografia que foi colocada por meus pais
em um porta-retrato que ficava em todas as estantes das salas das casas que vivi,

ficando ali exibida.

LVEON -t

Fonte: Acervo pessoal (1983)
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Dizer que ja lia e escrevia minhas primeiras palavras, é dizer que nesse periodo,
comecgava 0 meu processo de alfabetizacdo. E aqui utilizo etimologicamente o termo
alfabetizacdo sem ultrapassar o seu significado de “levar a aquisi¢ao do alfabeto”, ou
seja, de aquisicdo do cddigo escrito da lingua, apresentando algumas habilidades de
ler e escrever. Segundo Soares (2021, p.16) “[...] pedagogicamente, atribuir um
significado muito amplo ao processo de alfabetizagao seria negar-lhe a especificidade,
com reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua natureza, na configuracdo das
habilidades basicas de leitura e escrita [...]". Toma-se, por isso, aqui, alfabetizacdo em

seu sentido préprio, especifico.

Revisitar este periodo da minha vida é fazer emergir o armazém do vivido, do
desejado, do fantasiado. Tive a honra de ter uma méae professora e um pai que fazia
guestdo de mergulhar nas nossas fantasias. Sempre fui uma crianga que gostava de
brincar de faz-de-conta, criar personagens e histérias e alimentava uma curiosidade
singular pela vida dos personagens dos livros que embalaram a minha infancia. Onde

viviam, o que gostavam de fazer, sera que passavam por dificuldades, o que sentiam?

De acordo com Carvalho (1989), a crianca é criativa e precisa de matéria-prima sadia,
para organizar seu “mundo magico”, seu universo possivel, onde ela é dona absoluta:
constrdi e destréi. Constroi e cria, realizando tudo o que ela deseja. E era assim que
eu me sentia. Dona absoluta daquele espaco de criagcéo. Talvez isto se justifique pelo
fato de os contos de fadas exercerem um verdadeiro fascinio sobre as criancas,
atingindo diretamente seu imaginario, uma vez que elas possuem ainda, uma
sensibilidade estética bastante apurada: “A crianga mistura-se com as personagens
de maneira muito mais intima do que o adulto [...]", (BENJAMIN, 2002. p.105).

Lembro que quando faltava energia elétrica em nossa casa, meu pai nos distraia
criando imagens/sombras na parede, usando suas méaos e a luz de uma vela. E o
enredo da historia corria por conta da minha imaginacédo. Passavamos horas nestas
contacbes de historias, com direito a mudancas de voz e cenarios, criacdo de
personagens surpresas e participagbes especiais (minha mae e irma também
embarcavam em meus devaneios e aventuras). Até que erdmos vencidos pelo sono
e ao acordar, o assunto que embalava o café da manha e enchia de alegria 0 nosso
dia, eram as continuacdes das historias, com os desfechos encantados que trazia do
mundo dos meus sonhos, da fantasia. Minhas PALAVRAS MAGICAS.
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Nestas praticas discursivas vivenciadas nas interacdes orais experimentadas com
frequéncia em meu ambiente familiar, quando por exemplo, era estimulada a inventar
estas historias, a manusear uma diversidade de livros, a “ler” sem ainda decodificar
plenamente a escrita, narrando e compreendendo as histérias a partir do que neles
via, “lendo” ao meu modo, usando minha imaginacéo e criatividade, evidenciava-se o
processo de letramento emergente!. Estes modos de participacéo, ainda na oralidade,
me despertaram, ja ali na primeira infancia, o gosto pela leitura e contribuiram para
gue eu construisse uma relacdo com a escrita como pratica discursiva e como objeto.
A este respeito Lemos (1988, p.11), afirma que: “[...] € através dessa pratica que a
crianca vai reconhecer o ato de ler como um outro modo de falar e que o objeto-
portador de texto se torna mediador de um outro tipo de relagdo com o mundo e com
o Outro”. Nestas praticas orais, esta mesma autora citada por Rojo, ressalta a

relevancia do jogo de faz-de-conta para esse processo de letramento emergente

E no “fazer-de-conta que |&” e no “fazer-de-conta que escreve” — elas proprias
praticas interacionais orais — que o0 objeto e as préaticas escritas sao
recortados e ganham (ou ndo) sentido (s) para a crianca. Estes jogos se déao
em diferentes instituicbes sociais (familia, pré-escola, escola, etc.), que
consignam ao sujeito diferentes papéis e possibilidades: o daquele que pode
ler e escrever ou fazer de conta que Ié e escreve ou o0 daquele que néo o
pode porque ndo o sabe. E na presenca/auséncia do brincar de ler para a
crianga (jogos de contar), no brincar de ler com a crianca, no brincar de
desenhar e escrever (jogos de faz-de-conta) que se reencontra o sentido
social da escrita daquela subcultura letrada (Rojo, 2014, p.70-71).

Foi nesse periodo, ja mergulhada em varias praticas de letramento, que se deu 0 meu
processo formal de alfabetizacdo e escolarizacdo em uma escolinha de educacéao
infantil da cidade de Salvador. Vale ressaltar que eu ja conseguia reconhecer,
decodificar e mesmo dar sentido a uma série de codigos do repertério linguistico
utilizado nas praticas de letramento experimentadas em meu ambiente familiar de

maneira muito natural e espontanea. O que me fez lembrar de Rojo ao citar Ferreiro

[...] acrianga, ao entrar na escola sabe muito mais sobre a escrita do que esta
Ultima costuma supor. Nao foi, entretanto, agindo solitariamente sobre
objetos-portadores de texto que a crianca construiu esses conhecimentos.
Foi no seio de interacfes orais, onde o discurso do outro da cultura sobre e a
partir desses objetos — discurso que muitas vezes mitoldgico -, recortou-0s
como existentes e interpretaveis e dotou-os de sentido (Rojo, 2014, p.82).

1 De acordo com Sulzby e Teale (1991), o letramento emergente € um conjunto de habilidades prévias
de leitura e escrita, adquiridas pela crian¢a no periodo compreendido entre o nascimento e a idade em
que ela aprende a ler e escrever de forma convencional. Williams (2004) fala que o letramento
emergente seria um termo comumente usado para representar 0 encontro inicial de jovens criancas
com a leitura e a escrita.
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Embora j& apresentasse habilidades para a leitura e escrita em algumas praticas de
linguagem, sobre a alfabetizagéo: “[...] isto € levado a efeito, em geral, por meio do
processo de escolarizagao e, portanto, de instrugdo formal” (TFOUNI, 2010, p.10),
uma vez que é: “[...] na escola que se ensina e que se aprende a tecnologia da escrita”
(SOARES, 2004, p.19). A escola, entéo, era o lugar onde eu poderia legitimar os meus
conhecimentos. Sendo a alfabetizagdo uma das préticas de letramento, como toda
pratica especifica envolve diversos saberes, ela concretiza-se “[..] em eventos que se
situam dentro de uma sala de aula, liderados por um especialista (o professor) que se
encarrega de ensinar sistematicamente as regras de funcionamento e uso do cédigo
alfabético aos iniciantes (os alunos)” (KLEIMAN, 2005, p.13).

Um ano apos ter iniciado o processo de alfabetizacdo, nos mudamos para Laje-Bahia,
cidade natal da minha méde. Fui matriculada na 12 série, na Escola Mario Augusto
Teixeira de Freitas. Eu completaria seis anos no més de junho e cheguei na nova

escola alfabetizada.

FIGURA 2 — Registro de quando cursei a 12 série

Fonte: Acervo pessoal (1984)

Estar alfabetizada de acordo com Soares (2009, p.16), é —ter o dominio de um codigo
e das habilidades de utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja: o dominio da

tecnologia — conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita?. Aqui cabe

2 Sobre o conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura e
da escrita, dentre outras coisas, Magda Soares, em seu artigo Letramento e Alfabetizac&o, nos traz:
dominio do sistema de escrita (alfabético, ortografico);habilidades motoras de manipulacdo de
instrumentos e equipamentos, isto &, aquisicdo de modos de escrever e de ler — postura corporal, uso
do lapis, caneta, borracha, corretivo, régua, etc.; seguir a direcdo correta da escrita na pagina;
organizacdo espacial do texto na pagina; manipulacdo correta e adequada dos suportes em que se
escreve e nos quais se |é, entre outros.
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uma ressalva, que embora alfabetizacdo e letramento sejam processos distintos, eles
sédo interdependentes e indissocidaveis. As minhas experiéncias comprovam esta
afirmacéo, uma vez que ja tendo alcancado um certo grau de letramento e n&do tendo
adquirido (ainda) as aprendizagens de habilidades para leitura e escrita, utilizava de
guem as tinham para fazer uso delas (no caso, os adultos que comigo interagiam).
Conforme Coelho (2010), letramento significa que, além de aprender a decodificar o
sistema de escrita, é também necessario que se saiba utilizar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais. Esse termo vem com o objetivo de ampliar o ato
de alfabetizar, de inserir no ato educativo um sentido social de aprender a ler e a
escrever. Diante dessa ampliacdo, o processo de alfabetizar esta além de ensinar
habilidades de codificacdo e decodificacdo do sistema alfabético, abrange o dominio
dos conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais. O
letramento comeca muito antes de a crianca pegar um lapis ou conhecer as letras e
as formas de escrever. Kleiman (2005, p.13) reforca esta ideia ao dizer que: “[...] 0
conceito de alfabetizacdo também denota um conjunto de saberes sobre o cédigo
escrito da sua lingua, que é mobilizado pelo individuo para participar das praticas

letradas em outras esferas de atividade, ndo necessariamente escolares”.

Como havia ingressado em uma turma de 12 série, que naquela época ainda iniciaria
o processo de alfabetizacao, ouvia muitas vezes dizerem que eu era “adiantada”. Nao
entendia a principio o porqué e como isto afetaria meus dias. Adorava ir a escola.
Tudo naquele mundo era novo para mim. Havia muitas salas, muitas criancas
circulando. Nos primeiros dias tudo era visto com uma aurea de encantamento, em
tons de céu de dias de verdo. Porém, bastou uma semana para perceber que seriam
necessarias doses maiores de realidade. E isto exigiria muito mais de mim. Recordo-
me que, diferentemente dos momentos em casa, ndo usava a imaginagao na escola.
No inicio até que gostava de fazer a ligdo da “abelha”, da “barriga”, do “cachorro”, do
“‘dado”. Tudo parecia muito facil, até porque ja as conhecia. Gostava de contornar as
letras pontilhadas, copiar as silabas, palavras e frases. Sobre isto
Criancas que tiveram uma relacao afetiva com o livro de histérias, poderdo
achar um sentido para qualquer atividade de decodificagdo (até mesmo
entediantes exercicios de copia do quadro-de-giz), porque j& conhecem
multiplas funcdes da palavra escrita e estdo a procura da chave que lhes

permitird entrar no mundo da escrita por si mesmas, sem a ajuda do adulto
(Kleiman, 2005 p.35).
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Era sempre a primeira a terminar. A professora reclamava, os colegas torciam o nariz.
Comecava a entender o que “ser adiantada” queria dizer e como isto tornava meus
dias tediosos na escola, deixando-os de uma cor meio acinzentados. Havia em mim o
desejo de ser desafiada. Eu sabia que podia mais. Que conseguia ir além de cobrir

aquelas linhas e juntar silabas e formar palavras. Mas ali as palavras pareciam dormir.
1.2 A Leitura e a Escrita como meios de encontro com as palavras magicas

Apesar desse desencanto em minhas primeiras experiéncias escolares, fui
privilegiada em ter tido acesso a livros infantis que eram presenteados e lidos por
meus pais, sempre atentos as minhas necessidades criativas e por tias e tios que
reconheciam na leitura um poder incomensuravel. E esse poder encontra-se no fato
dessas leituras ndo serem apenas desenvolvidas como uma atividade exclusivamente
linguistica, mas de uma leitura que nos leva a “viajar”’, conhecer novos horizontes,
refletir sobre outras possibilidades de acéo, explorar caminhos desconhecidos.
Segundo Oliveira (2010), essa concepcao de leitura leva em conta a natureza
interacional da leitura e objetiva a construcdo de conhecimentos que vao além do

universo linguistico, considerando os conhecimentos prévios dos usuarios da lingua.

A leitura é uma experiéncia pessoal que ndo depende somente da decodificacdo de
simbolos graficos, mas de todo o contexto ligado a histéria de vida de cada individuo.
Segundo Paulo Freire (1993, p.11), o ato de ler € um processo que [...] ndo se esgota
na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa
e se alonga na inteligéncia do mundo”. Nessa perspectiva, € possivel afirmar que a
leitura da escrita ndo é a Unica possibilidade, ela envolve a leitura de tudo que se vive,
gue se observa e que se apresenta nas mais variadas formas de linguagens. Ainda
segundo Freire (1993) [...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ou seja,
linguagem e realidade atuam dinamicamente, de maneira que a compreensao do texto

implica na percepcao das relagbes entre o texto e o contexto.

O ato de ler significa estar no mundo e com ele interagir. E é nesse processo de
interacdo que o individuo vai construindo sentidos para o que € lido. A pratica da leitura
se faz presente em nossas vidas desde o momento em que comegamos a

"compreender” o mundo a nossa volta. No constante desejo de decifrar e interpretar



29

o sentido das coisas que nos cercam, de perceber o mundo sob diversas perspectivas,

de relacionar o ficticio com a realidade que vivemos através do acesso a leitura.

Em casa tinha acesso a muitas leituras, I& me sentia acolhida em meu quarto de ler e
brincar, onde os livros que gostava de ler ficavam dispostos em uma estante
improvisada feita de tijolos e prateleiras de madeira forradas com papel de presente
colorido. Bem ali, ao alcance das minhas pequenas maos. As histérias que ja
conseguia ler, decifrando a escrita, ganhavam cores, formas e sentidos. Segundo
Tfouni (2010), apesar da alfabetizacéo estar intimamente ligada a instrucao formal e
as praticas escolares, enquanto um processo individual, ndo se completa nunca e
parece seguir posteriormente um caminho que é determinado sobretudo pelas

praticas sociais nas quais o individuo se engajar.

Em casa também era estimulada a escrever em pequenos diarios, daqueles infantis
com cadeados, que ganhava sempre de aniversario, dia das criancas ou Natal. Agora
revisitando essas memarias me pergunto: Mas por que nao na escola? Nao tenho
lembrancas de ter tido acesso a livros de fazer criar, imaginar, fantasiar, se transportar,
nem de ser desafiada a escrever historias, da minha vida ou inventadas, nas escolas
que frequentei até o final do fundamental. La cada palavra dormia “na sombra de um

livro raro. Como desencanta-la”?

De acordo com Cardoso (2012), a escola precisa desenvolver capacidades
relacionadas & compreenséo, & interacdo e a interpretacdo. E preciso que o sujeito
aprenda desde pequeno para que serve a leitura, nas mais diversas instancias e, ao
mesmo tempo, aprofunde e aprimore esse conhecimento na escola. O contato com
esse mundo magico da diversidade escrita, da linguagem verbal e nao verbal
proporciona a elas refletir, questionar e entender naturalmente esse processo de

conhecimento.

De volta a Salvador, cursei todo o ensino médio (colegial, também chamado a época
de cientifico) em uma escola publica de referéncia, o Colégio Central da Bahia. Foi la
gue finalmente pude ter acesso as diversas possibilidades de leituras e escritas a que
tanto desejava. Fui iniciada no mundo da Literatura e meu encantamento deu-se de
maneira imediata. Ali pude experimentar vivéncias com um grupo de teatro, que

possibilitou-me dar as artes e todas as suas diversas linguagens um lugar muito
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significativo na minha constru¢do. Muito do que sou, atribuo ao fato de ter tido contato
com essas outras formas de expressar que fizeram-me ler o mundo de outras

maneiras.

FIGURA 3 — Registro com meus colegas do grupo de teatro

g

Fonte: Acervo pessoal (1993)

A literatura é uma linguagem carregada de vivéncia intima e profunda que suscita no
leitor o desejo de prolongar ou renovar as experiéncias que vivencia. E um elo entre
o homem e o mundo, que nutre fantasias, desencadeia emocdes, ativa nosso
intelecto, trazendo e produzindo conhecimentos. E uma criac&o irreal que parece real,

tornando-nos reflexivos e observadores de n6s mesmos.

Aquele foi um tempo de muita euforia, muitas descobertas, muitas possibilidades de
ser e estar no mundo. Nessa época colecionava inimeros poemas de propria autoria,
sendo uma parte deles “autobiograficos”. Fazia do “eu-lirico” o “eu” das minhas
autobiografias, transfigurando minha realidade em expresséao de beleza, despertando
valores estéticos, aprimorando as emocfes, sensibilidades, agucando minhas

sensacodes e enriquecendo minhas percepc¢des acerca do que me rodeava.

Que sobrar entdo para a poesia? - perguntaras. E eu te respondo que sobras
tu. Achas pouco? Nao me refiro a tua pessoa, refiro-me ao teu eu, que
transcende os teus limites pessoais, mergulhando no humano. O Profeta diz
a todos: ‘eu vos trago a verdade’, enquanto o poeta, mais humildemente, se
limita a dizer a cada um: ‘eu te trago a minha verdade’. E o poeta, quanto
mais individual, mais universal, pois cada homem, qualquer que seja o
condicionamento do meio e da época, s6 vem a compreender e amar o0 que
€ essencialmente humano (Mario Quintana).

Posso dizer que minha experiéncia com o mundo da poesia me remeteu para tantos

textos lidos e para os meus proprios textos escritos, em especial, dos que falavam de
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mim mesma, e eles contribuiram significativamente para constru¢cdo da minha
identidade naquele periodo da vida. Todas elas eram registradas nos meus diarios,
guardidbes de preciosas memorias, das minhas “palavras magicas”. Esses

companheiros inseparaveis desde os tempos que ainda nem sabia o0 que era poesia.

Minha busca por desencantar a palavra continuava. “Vou procura-la a vida inteira no

mundo todo”.

Até encontra-la.

1.3 O que fazer com as palavras? — Uma professora em formacgéo

O contato com textos e producfes autobiograficas, somados ao meu fascinio por ler
e escrever, conduziram — me a escolher o curso de Letras Vernaculas. Ainda nao
estava claro para mim a decisdo de tornar-me professora, mas meu destino em
estudar as letras, as palavras, jA havia sido tracado. Em 1998 ingressei na

Universidade Catdlica do Salvador, no curso noturno.

Em minha busca por “desencantar as palavras” ia sorvendo da agua do conhecimento,
entre literaturas (brasileira e portuguesa), poesias, romances, estudos da lingua
vernacula e sua epistemologia, normas gramaticais e producdes escritas, onde as
palavras me pareciam agora muito bem acordadas. Em meio a essa avalanche de
novidades ia tendo contato com as teorias sobre ensino e aprendizagem. E enquanto
ia apropriando-me dos processos ligados ao desenvolvimento pessoal, onde
competéncias, comportamentos, habilidades, conhecimentos e valores iam sendo
adquiridos ou modificados através de experiéncias, erros e acertos, observacao,
estudo e raciocinio fui tornando-me professora. Nem no inicio, nem na chegada, no
caminho, como nos ensina Freire: “[...] ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo
qual se pbs a caminhar” (FREIRE,1997, p.155).

A inquietagdo das minhas primeiras experiéncias escolares, onde o ato de ler e
escrever estavam completamente dissociados, além de estarem longe de
despertarem prazer e entusiasmo, foi tomando forma em meus estudos académicos,
quando comecei a pensar em possibilidades de intervencdes metodoldgicas que

criassem estratégias para o ensinar a ler e a escrever de forma mais significativa.
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Entdo, como seria possivel desenvolver uma prética de escrita que aproximasse 0
aluno das letras, acolhendo-o, estimulando-o e ajudando-o a desenvolver tal
habilidade? Em meio a todos esses questionamentos tive a oportunidade de fazer
parte de um projeto de Educacéo de Jovens e Adultos, desenvolvido na universidade.
Nele atuava, junto a pedagogas, em oficinas de praticas leitoras e escrita e participava
de grupos de estudos com outros profissionais (professores em formagéo como eu),
onde trocAdvamos inumeras experiéncias acerca dos desafios de formar bons leitores
e escritores. Foi nessa vivéncia que pude entender a profundidade do que Paulo Freire
defendia ao afirmar que “[...] a leitura de mundo precede a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele”. Esta foi uma das minhas maiores
procuras enquanto atuava com o publico desse projeto. Ali pude perceber, na pratica,
como texto e mundo se confundem: a leitura e/ou escrita do texto pode decifrar o
mundo. Quando esta ideia se tornou verdade para mim, ndo pude mais conceber 0
ensino da Lingua Portuguesa dissociado das praticas de leitura e escrita em sala de
aula. Estas préticas seriam a chave para proporcionar aos meus alunos possibilidades
e prazeres. E aqui concordo com as palavras de Délia Lerner (2002) quando diz que

€ necessario fazer

[...] uma comunidade de escritores que produzem seus proprios textos para
mostrar suas ideias, para informar sobre fatos que os destinatarios
necessitam ou devem conhecer, para incitar seus leitores a empreender
acOes que consideram valiosas, para convencé-los da validade dos pontos
de vista ou das propostas que tentam promover, para protestar ou reclamar,
para compartilhar com os demais uma bela frase ou um bom escrito, para
intrigar ou fazer rir... O necessario é fazer [com que] leitura e escrita sejam
praticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que
permitem repensar o mundo e reorganizar o proprio pensamento, onde
interpretar e produzir textos sejam direitos que € legitimo exercer e
responsabilidades que é necessério assumir (Lerner, 2002, p.18).

Reuvisitar e escrever sobre minha caminhada até aqui, me fez perceber o quanto do
caminho ainda tenho pela frente. A pratica diaria docente € um processo arduo de
constante aperfeicoamento, de tentativas, erros e acertos. A nossa formacéo ja
comeca nos estimulos que sdo oportunizados desde a primeira infancia, em casa e
na escola, onde observamos 0s nossos pais e professores. Estas observacdes mais
tarde terdo um papel crucial na maneira como nos entendemos como profissionais e
pessoas. Sdo exemplos que carregamos e que influenciam nossa pratica pedagogica,

da mesma maneira como as teorias estudadas no curso de formacao.
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Todas essas nossas vivéncias fazem da nossa pratica uma eterna busca de
aperfeicoamento. Reconheco a necessidade de aprofundar meus estudos em busca
de estratégias pedagdgicas para aprimorar o trabalho com meus alunos e contribuir
para a melhoria do processo de ensino da lingua, e estas foram algumas das razdes
que me fizeram ingressar em 2022, na turma 08, do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), na Universidade Federal da Bahia,
constituindo-se essa uma das etapas mais significativas do meu caminhar, levando-
me a inumeras reflexdes e aprendizagens e possibilitando-me experimentar o papel

de professora-pesquisadora.

E aqui permito-me retomar alguns versos do poema de Carlos Drummond, citado no
inicio deste capitulo e que me serviram de inspiragado nesta caminhada: “[...] se tarda
0 encontro, se ndo a encontro, ndo desanimo, procuro sempre. Procuro sempre, e

minha procura ficara sendo minha palavra”.

Foi essa procura que me fez chegar até aqui.
1.4 Desencantando as palavras

Desencantar as palavras aqui assume o sentido de descobri-las, tornar conhecidas,
desvendar, descortinar. A essa acdo pressupde-se deixar para tr4s verdades
titubeantes, certezas cambaleantes. Deixar para tras € permitir-se o encantamento
pelo novo, é aventurar-se por outros caminhos, € mudar a rota e despir-se do que ja
nao toca, nao afeta, ndo causa espanto. Nessa perspectiva, era preciso deixar para
tras as minhas certezas abaladas e apurar meu olhar para o encanto, para o
contentamento que estava a experimentar. Era preciso refletir criticamente acerca das
concepcOes de lingua e ensino da gramatica por mim adotadas e reformula-las. Era

preciso encantar-se.

S&o sobre essas reflexdes que tratarei a seguir.

1.4.1 Concepcéao de Lingua

Atuando ha mais de 20 anos na educacao basica da rede publica de ensino do estado
da Bahia, dando aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il e no Ensino
Médio, entendo a docéncia como um lugar que exige agdes e reflexdes continuas da

pratica do professor. Assim como Freire (1997, p.22-34), considero-me um “ser
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inconcluso”, “inacabado”, que se “funde a educacao e a percebe como um processo
permanente”, constante, sem um fim em si mesmo e, somando-se a isso, acredito que

a “reflexao critica sobre a pratica” é o primeiro passo para transforma-la.

Ao longo desses anos atuando em sala de aula, posso dizer que adotei,
prioritariamente, em boa parte desse tempo, a concepg¢do que considera a lingua
como um “conjunto de signos que se combinam segundo regras”, conceito criado por
Saussure e adotado por (GERALDI, 1984, p.41), ou seja, focada na forma e na
estrutura, chamada por Bakhtin (2006) de “objetivismo abstrato”, ou, conforme Geraldi
(1984), de “linguagem como instrumento de comunicagao”. Essa pratica de ensino
gue leva em conta apenas o funcionamento formal do sistema linguistico — fonemas,
morfemas, palavras, ordem sintatica, etc., concebida numa concepcao de lingua
descrita como um sistema estavel, pronto e acabado que desconsidera a sua
dimenséo discursiva, foi muitas vezes considerada como ponto de partida do meu
fazer pedagogico. Sobre a adocdo dessa concepcao, Silva (2019) aponta

Se o professor adota a concepgéo de lingua como estrutura pronta e acabada

para sua pratica de ensino de lingua portuguesa como lingua materna,

estabelece-se como prioridade o conhecimento da estrutura da lingua e nao
a competéncia comunicativa do estudante, propriamente (Silva, 2019, p.187).

Embora essa perspectiva compreenda a lingua como ato social, ela desconsidera o
uso e, consequentemente, os envolvidos nesse ato — os falantes e o contexto —
limitando-se apenas a seu funcionamento interno e apoiando-se nos estudos
estruturalistas. De modo geral, essa concep¢do permeou a minha formacao
académica e muitas vezes a reproduzi no exercicio da minha profissdo, optando por
metodologias que visavam o ensino da estrutura da lingua e prescricdo da graméatica
normativa com suas regras, desconsiderando a competéncia comunicativa dos meus
alunos, promovendo assim “[...] o esvaziamento das fun¢des sociais da linguagem,
afastando a sala de aula da dimenséo relativa aos usos linguisticos e a formacgéao para
as demandas sociais coletivas e individuais”, como nos alerta Silva (2019, p. 191), e
isto afetava-me, levando-me a constantes questionamentos sobre a minha pratica e

seus reflexos na formacao dos meus estudantes.

Em varias ocasifes desenvolvendo atividades de producéo de textos, por exemplo,
percebia que muitas vezes nao era oportunizado aos meus alunos o direito de

experienciar a escrita em situacdes outras que nao fossem as normalizadas,
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baseando suas experiéncias de producdes textuais apenas na cobranca de regras
gramaticais, onde o professor assumia a funcdo de avaliador de um produto. Essa
perspectiva nos remete mais uma vez a Geraldi (2013), quando ele afirma que a
participacdo do professor neste dialogo ja ndo € de afericdo, mas de interlocucdo. A
ideia de escrita que eu tinha, apesar de estar sempre buscando acessar novas
possibilidades de trabalho com o texto em sala de aula, continuava ainda muito
vinculada a essa concepcéo estruturalista da lingua, limitando-se ao desenvolvimento
de praticas de producédo textual voltadas para a construcdo de uma unidade textual,
que por si s6 seria portadora de um significado (Coracini, 2010), o que quase sempre,

nos levava ao desencanto (meu e dos alunos).

Ingressar no PROFLETRAS oportunizou-me aprofundar as minhas reflexdes,
contribuindo para que pudesse, de alguma maneira, redirecionar o olhar, a fim de
aprimorar minhas praticas, compreendendo a lingua como uma atividade interacional
situada socio-historicamente (Bakthin, 2003; Marcuschi, 2008). Ao mesmo tempo que
me fez adequar minhas praticas no sentido de considerar os sujeitos envolvidos nesse
processo “[...] como atores/construtores sociais, sujeitos ativos” (KOCH; ELIAS, 2010,
p.10), ou seja, essa concepcao possibilitou-me situar a linguagem como um espaco
de interacdo que considera o sujeito como agente do processo comunicativo, que nas
palavras de Bakthin (2003, p.127) se constitui num “[...] processo de evolucao

ininterrupto, que se realiza através da interagao verbal e social dos interlocutores”.

Partindo desse entendimento precisei colocar meus alunos no centro do processo de
aprendizagem, inserindo-os em situacdes reais de producdo e utilizacdo da lingua,
passando a promover acdes pedagogicas com experiéncias criativas e interacionais
gue estimulassem a iniciativa deles, despertassem o interesse e 0 gosto das suas
descobertas pessoais, levando em conta os contextos nos quais encontravam-se
inseridos. Além disso, foi necessario considerar as suas praticas sociais e 0s saberes
que ja traziam consigo (Koch, 2008), suas singularidades e diversidades, seus
repertérios e histdrias de vida, contribuindo assim, para dar sentido e sabor as suas
aprendizagens, fomentando uma atitude reflexiva diante de Si, do Outro e do Mundo.
Acerca dessa tomada de consciéncia que Silva (2019) chama de “decisao politica”, a

autora pontua

A decisédo de adotar essa ou aquela concepcao de lingua para o trabalho com
os alunos é uma decisdo politica, porque implica na construgdo de um
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determinado lugar de sujeito aos professores e aos estudantes; eleger temas
para encaminhar o ensino € uma decisao politica, posto que inclui ou exclui
conhecimentos diretamente relacionados aos diferentes modos de ser e estar
no mundo [...] (Silva, 2019, p.191).

Partir dos repertorios trazidos por meus alunos, levando em conta suas subjetividades,
seus gostos e interesses foi uma das decisdes mais acertadas que pude tomar nesse
meu percurso profissional, nem sempre facil, nem sempre exitoso, mas certamente

mais prazeroso.

1.4.2 Ensino para além da Gramética

Os didlogos empreendidos com meus professores e colegas durante as aulas do
mestrado, assim como as leituras e pesquisas desenvolvidas, antes e durante o curso,
foram cruciais para que minhas reflexdes e inquietac6es ganhassem corpo, saindo do
campo das ideias, partindo para a acdo. Aqui destaco os estudos realizados em duas
das disciplinas cursadas - Texto e Ensino e Gramatica e Ensino - responsaveis por
rasurar algumas das minhas certezas, que na verdade h& muito ja tinham deixado de

ser (certezas), principalmente em relacdo ao ensino de gramatica.

Dentre esses estudos, faco referéncia ao livro de Sirio Possenti “Por que (n&o) ensinar
graméatica na escola”, em que traz no titulo uma provocacao que foi tema de minhas
inquietacBes em muitas ocasides: seria possivel ensinar Lingua Portuguesa sem fazer
uso da gramatica normativa? Sempre me pareceu impossivel essa possibilidade,
considerando que em nossa pratica de sala de aula o que tem prevalecido é a
imposicao das regras da norma padréo, presentes nesta graméatica, que dita o que se
pode e o0 que nao se pode falar ou escrever; que autoriza o uso de algumas
expressdes e desautorizam outras; que, as seguindo, os usuarios sdo avaliados

positivamente e violando-as séo considerados ignorantes e dignos de reprovacao.

Possenti (1996) refor¢ca nessa obra que nossas escolas ainda priorizam o ensino da
lingua padrédo, defendida pela gramatica normativa, que considera como erro tudo
aquilo que foge a essa variedade, eleita (por quem?) como exemplo de boa linguagem,
inclusive, sem levar em conta a existéncia de outras variedades linguisticas, nem a
gramatica internalizada pelos alunos. A concepcéo de linguagem da escola em que
atuo nao diverge muito do que foi descrito acima. Porém, sabemos que a face da
lingua prescrita na gramatica normativa ndo é a “Unica” existente, tampouco a

“‘melhor”. Nem sempre o0 que se estabelece nesta gramatica corresponde ao uso real
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que o falante faz da lingua, até mesmo em situa¢des que exigem extrema formalidade.
Todavia, essa visdo de colocar a norma-padrdo como ideal de lingua, rejeitando
outras variantes, ainda persiste na maioria das escolas, o que corrobora com a

disseminacao do preconceito linguistico, como atesta Possenti

O dialeto padrédo é apenas uma das variedades de uma lingua, as gramaticas
normativas ddo conta apenas de um subconjunto dos fatos de uma lingua.
Nao é surpresa que, em consequéncia dos privilégios que sempre recebeu
por parte de escritores e gramaticos, e por causa de sua veemente e cara
defesa, feita as vezes as custas da critica a outras formas, essa variedade
nos pareca "melhor", mais versatil e menos rude; entretanto, essa impresséo
néo justifica a crenga preconceituosa, infelizmente muito difundida na nossa
sociedade, de que outras variedades sé&o linguisticamente inferiores, erradas
e incapazes de expressar o pensamento (Possentl, 1996, p.77).

Esse modelo de ensino, que considera que saber gramatica seja conhecer as normas
de bem falar e escrever e ainda usa-las ativamente na producéo dos textos, também
€ analisado por Franchi (2008), no livro “O que é mesmo Gramatica”, como sendo uma
concepcao que ainda predomina na maioria das nossas praticas sobre a linguagem.
Trata-se do ensino das normas gramaticais, objetivando o seu dominio, tanto
nocionalmente quanto operacionalmente. O autor reconhece que embora esta
concepgao considere que no uso da linguagem existem “[...] diferentes modalidades
e dialetos, dependendo de condic¢des regionais, de idade e sexo e, principalmente, de
condicBes sociais (econémicas e politicas) ” é “[...] evidente nessa concep¢ao, uma
valorizacdo ndo estritamente linguistica dessas modalidades: existem subjacentes
nela preconceitos de todo tipo, elitistas e académicos e de classe” (Franchi, 2008,
p.18). O uso, muitas vezes exclusivo, dessa concepcdo de gramatica é criticado por
diversos estudiosos. Porém, 0 que se questiona ndo é o fato de se ensinar as regras
da gramatica normativa, prescritiva, mas, sobretudo, de nado levar para a sala de aula
uma discussao critica sobre o que é ‘norma’, ‘erro’, ‘correcao’ etc., desconsiderando

a existéncia da variacao linguistica e do preconceito linguistico.

Sirio Possenti (1996) propde a inclusdo de outros olhares em relacdo ao ensino da
lingua, considerando todo o repertdrio linguistico trazido pelos alunos; partindo do que
eles ja sabem, aproximando-os dos seus contextos vivenciais/comunicativos. No seu
livro, ndo ha a discussao a favor ou contra a gramatica, mas uma tentativa de distinguir
0 seu papel, do papel da escola — que € ensinar lingua padréo, isto &, criar condi¢cdes

para seu uso efetivo.
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Mais do que uma disciplina que simplesmente se ensina nas escolas, a lingua que
falamos é identidade, € lugar de pertencimento: € “[...] lugar onde nés fazemos de nos
mesmos sujeitos” (hooks, 2008, p. 858). E sendo assim, precisamos usa-la para
transitar em todos os espacos da sociedade, respeitando a diversidade linguistica e
reconhecendo o valor que se tem. Dai a grande importancia do ensino da lingua.
Estamos cooperando com a construcao/desconstrucéo de identidades e o dominio da
norma padrdo deve ser visto, como nos ensina bell hooks, como um lugar de
resisténcia social e politica. Se considerarmos que nossos alunos da escola publica
pertencem a grupos heterogéneos, com repertorios culturais variados, é de se esperar
que a escola promova “[...] a ampliacdo continua de saberes relativos a configuracao,
ao funcionamento e a circulacdo de textos e a capacidade de reflexdo sistematica
sobre a lingua e linguagem” (ROMERO e VOVIO, 2011, p. 75).

Criar tais condicbes para o uso efetivo da lingua nas escolas seria, a0 meu ver,
considerar todo potencial perspectivo dos nossos alunos, toda a sua historicidade
linguistica, fazendo-os dispor “[...] ndo somente de uma gramatica passiva, mas de
uma gramatica cada vez mais rica e operativa” (FRANCHI, 2008, p.31). Desconsiderar
esses aspectos violentaria todos os seus esforcos por se adequar aos inUmeros
contextos comunicativos vivenciados por eles. Corroborando com o que foi dito, mais
uma vez reporto-me a Franchi (2008) quando afirma que
A linguagem é um patrimbnio caracteristico de toda a humanidade. Uma
propriedade do homem, independentemente de fatores sociais, de raca, de
cultura, de situacdo econdmica, de circunstancias de nascimento ou de
diferentes modos de insercdo em sua comunidade. Qualquer crianga, tendo
acesso a linguagem, domina rapidamente, logo nos primeiros anos de vida,

todo um sistema de principios e regras que lhe permitem ativar ou construir
inteiramente a gramatica da sua lingua (Franchi, 2008, p. 24).

O conhecimento a ser trabalhado, portanto, deve partir das praticas trazidas pelos
alunos, por meio do fortalecimento das identidades e da tolerancia as diferengas, sem
a perda da ética plural e democratica. Com isso, poderemos promover uma ampliacdo
dessas praticas e ndo a mera substituicdo dessas por outras consideradas de maior
prestigio. Partindo do que os meus alunos ja sabiam, do que ja traziam consigo, a

partir das suas proprias experiéncias linguisticas, da sua gramatica interna® , essa

3 Segundo Fachin (2008), a gramatica interna é um sistema de principios e regras que correspondem ao préprio
saber linguistico do falante: ele se constrdi na atividade linguistica e na atividade linguistica se desenvolve.
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pesquisa propos um trabalho de intervencdo que levou em conta todos estes

aspectos.
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2 ENCONTRANDO AS PALAVRAS MAGICAS - encontros, caminhos e outros

modos de “dizer”

Nesse encontro com as palavras magicas, foi possivel pensar em um projeto de
ensino-aprendizagem que além de considerar a linguagem sob uma perspectiva
social, como um lugar de agéo e interacdo, procurei respeitar o contexto no qual os
estudantes estavam inseridos, possibilitando préaticas e atividades linguisticas
diversificadas, dando-lhes condi¢des e instrumentos que lhes permitissem ter acesso
a novos modos de dizer e a outros recursos expressivos equivalentes aos de sua

linguagem, podendo operar sobre eles, ampliando suas experiéncias linguisticas.

No capitulo apresento o encontro, 0 caminho e os outros modos de “dizer” utilizados
na efetivacao da acao pedagogica projetada para o trabalho com a Escrita de Si. Situo
o leitor quanto ao encontro com a perspectiva dos letramentos e seu tema de
pesquisa: as praticas sociais, que serviram como ponto de partida para referenciar as
acOes adotadas. Em seguida trago alguns conceitos sobre o género trabalhado na
intervencao — a Escrita de Si— que foi o caminho escolhido para efetivar as producdes
textuais dos alunos. E por fim, recorro as teorias da multimodalidade e dos
multiletramentos que foram as bases conceituais para que no caminho

encontrassemos outros modos de “dizer”.

2.1. Letramento como pratica social: o encontro

A partir da segunda metade dos anos 1980, diversos pesquisadores no Brasil
trabalhavam com préticas de uso da lingua escrita que iam além do contexto do ensino
e da escola. Cunhou-se, entdo, na literatura especializada, o conceito de Letramento
“[...] para se referir a um conjunto de praticas de uso da escrita que vinham
modificando profundamente a sociedade, mais amplo do que as praticas escolares de
uso da escrita, incluindo-as, porém” (KLEIMAN, 2005, p 21). O “objeto” de pesquisa
do letramento, portanto, seria as praticas sociais de uso da escrita e suas implicacbes
nas transformacoes das praticas letradas, tanto dentro, quanto fora da escola, pois

essas praticas dizem respeito aos mais variados usos da escrita.

Ainda, segundo Kleiman (2005, p.4), “[...] os estudos do letramento partem de uma
concepcao de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas funcdes e

inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem”. Desse modo, letramentos nao
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sdo apenas habilidades de ler e de escrever, nem estdo ligados apenas a esfera do
ensino. Embora ndo possam ser dissociados do uso da escrita, os letramentos sao
fendmenos sociais presentes nas mais diversas situacées comunicativas. A escola,
embora ndo seja mais nem a maior, nem a unica agéncia de letramento, deve
proporcionar situacdes de participacdo de préticas sociais letradas (eventos de
letramento) que sao essenciais para estruturar as atividades desenvolvidas nas

praticas escolares.

Segundo Street (2012) os eventos de letramento referem-se aos conhecimentos sécio
e culturalmente mobilizados produzidos na construcéo de significados em contexto de
leitura e de producdo escrita. Nesse contexto, tais praticas sao multiplas e
diversificadas, uma vez que levam em consideracéo, por um lado, os modos como 0s
sujeitos e grupos sociais integram a escrita e a leitura em seu cotidiano e, por outro,
0s processos de interpretacao usados pelos sujeitos. Presentes no contexto escolar,
essas praticas de letramentos sdo construidas no processo de interacdo entre
professor e aluno, em que o individuo identifica o elo entre as praticas de letramento
na aula e as necessidades do uso da escrita no cotidiano.
De uma forma sumaria, o evento de letramento busca descrever uma
situacdo de interacdo mediada pelo texto escrito, enquanto as - praticas de
letramento - buscam estabelecer as relagbes desses eventos com algo mais
amplo, numa dimensao cultural e social. - Praticas de letramento, entdo, se
referem a uma concepc¢do cultural mais ampla de formas particulares de
pensar e ler e de escrever em contextos culturais. Elas incluem os modelos

sociais de letramento utilizados pelos participantes e os significados
atribuidos aos eventos de letramento (Street, 2012, p.73).

Reforcando esta perspectiva do conceito de letramento abordada por Street, Kleiman,
(2012, p.18) destaca que “[...] podemos definir hoje o letramento como um conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos”. Partindo desta afirmacéo,
percebe-se, entdo, que o fendmeno do letramento extrapola 0 mundo da escrita em
sala de aula, estando presente em todos os contextos de vida do individuo. Cabe a
escola, com base nesses contextos, sustentar modelos mais auténticos de
letramentos que possam promover de fato, conhecimentos que alcancem seus
estudantes, de forma que, segundo Freire (1998), liberte 0 pensamento do sujeito,
possibilitando-lhe uma visdo critica do mundo e tornando-o capaz de usar a leitura e

a escrita de maneira consciente, de modo a conhecer e intervir na realidade. E dessa
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maneira que as praticas sociais de letramento do aluno devem ser respeitadas e
valorizadas, visto que, quanto mais a escola se aproxima das préaticas sociais dos
estudantes, mais estes poderao interagir em seu processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que mais faceis serdo as adequacdes, adaptacoes e transferéncias que farao

entre o que aprendem na escola e o que fazem em outras instancias de suas vidas.

A fim de reforgar essa ideia, reporto-me mais uma vez a Street (2012, p.78) que define
o letramento como “[...] um conjunto de préticas sociais profundamente associadas a
identidade e posi¢des sociais”. Logo, os fatores sociais precisam ser considerados no
processo de letramento do individuo, cuja construcdo da identidade e assuncdo de
posi¢cdes sociais ndo se processa de maneira neutra, sendo que sofrem influéncias do
contexto social no qual encontra-se inserido. Assim, quanto mais a escola se
aproximar das praticas sociais de outros ambientes de vivéncias dos alunos, mais

relevantes e significativas se tornardo as suas aprendizagens.

A proposta em trabalhar com producédo de textos nas mais diferentes linguagens
(multimodais) levou em conta estas concepc¢des de uso da lingua, utilizando praticas
vinculadas as situacdes reais da vida dos estudantes, contribuindo na formacéo de
sujeitos leitores e escritores “competentes”, com novas habilidades para que possam
lidar com o leque de informacdes que se abrem a sua volta. Tal compreensdo dos
usos da lingua, coaduna-se com o entendimento de que a linguagem nunca se da no
vazio, mas sempre numa situacao histérica e social concreta, através da interacao. O
trabalho com as Escritas de Si, na perspectiva das narrativas pessoais, foi uma
estratégia para aproximar os alunos dessas praticas sociais, acolhendo e valorizando
seus conhecimentos prévios e todo arcabouco de experiéncias produzidas também

fora do contexto escolar.

2.2 Escritas de Si: os caminhos

Considerando o sujeito na perspectiva individual, subjetiva e social, o caminho que
escolhi trilhar, nas oficinas de criacdo propostas no projeto de intervencéo, foram as
producgdes das “escritas” dos alunos, que levou em conta as suas historias de vida. O
valor desse tipo de escrita, ao meu ver, foi muito além do simples ato de escrever,

uma vez que ela permitiu o exercicio da individualidade, importante para a concepgao
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de uma identidade narrativa, mas também possibilitou o trabalho fundamental com as

suas subjetividades.

A Escrita de Si € um género literario que trata das experiéncias vividas pelo sujeito e
permite compreender como esses sujeitos se constituem e significam suas
experiéncias, bem como constroem sentidos sobre si mesmos e sobre o mundo que
0os cerca, - e, “...] como constroem a consciéncia historica de si e de suas
aprendizagens nos territérios que habitam e sdo por eles habitados, mediante os
processos de biografizagdo” (SOUZA, PASSEGGI e VICENTINI, 2011, p. 371). E um

caminho eficaz para o desvendamento de si e do mundo.

Tudo o que é atravessado pelo social na vida humana resulta da conexdo das
experiéncias acumuladas e o0 modo Unico e proprio que essas experiéncias causam a
cada sujeito (singular e social), seus sentidos, seus significados em relagdo a si
préprio e de sua prépria existéncia. Para Souza (2006) isso € o que torna a Escrita de
Sifecunda, pois o sujeito que narra sua histéria esta tecendo redes de significacdo de
suas experiéncias, o que possibilita produzir um “conhecimento de si” e de seus
mundos sociais. Essa escrita € um meio do sujeito tentar saber quem é e de dar conta
da sua propria identidade. E um meio de interrogar-se e mergulhar inteiramente até

tocar o fundo de si mesmo, conhecendo suas subjetividades.

A producao de textos (na perspectiva multimodal) por meio de uma temporalidade
narrativa de experiéncias e memdrias, certamente os revelou acontecimentos que 0s
tocaram e que os marcaram, constituindo-se em um processo mobilizador, Unico,
levando-os a se autoconhecerem, além de desperta-los para uma leitura dialogica e
interacionista do mundo que os cerca, pois, como afirma Souza, “...] a escrita da
narrativa remete o sujeito a uma dimensédo de auto-escuta, como se estivesse
contando para si proprio suas experiéncias e aprendizagens que construiu ao longo

da vida, atraveés do conhecimento de si "(2006, p. 13).

As Escritas de Si desses alunos foram meu ponto de partida no projeto de
intervencdo, considerando-as como estratégia de mobilizacdo dos sujeitos
envolvidos por entender que elas “[...] sdo as constru¢cdes de formas e de sentido
que eles dao as suas experiéncias” (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 142). O
trabalho com elas foi o caminho para dialogar com os alunos, propiciando a

expressdo dos seus sentimentos e emocgdes, dando a eles um lugar de fala, além de
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potencializar os seus letramentos, que n&o se conclui no contexto escolar, ao

contrario, se expandem para sua realidade fora dos muros da escola.

2.3. Multimodalidade e Multiletramentos: outros modos de “dizer”

Quando falamos sobre texto, o associamos prontamente ao codigo escrito, a
associacdo de grafemas e fonemas e a realizagdo da sua leitura e escrita de forma
convencional, iniciando nas primeiras paginas ou frases do texto, lendo e escrevendo
de forma vertical, de cima para baixo. Embora a escrita tenha sido o mais valorizado
meio de comunicacdo nos ultimos séculos, outros meios de comunicacdo sempre
existiram. O conjunto de signos forma um texto a partir do momento em gue se
constitui uma unidade significativa que ndo s6 representa o0 mundo, mas também
estabelece a interacdo social. Como o trabalho de Kress e van Leeuwen (1996)
propde, os textos, ainda que utilizem apenas a linguagem visual, formam uma unidade
significativa e, ao articularem os signos visuais com a linguagem verbal, constituem

um texto multimodal.

Esses autores defendem que a comunicacdo sempre foi multimodal, e o que esta
acontecendo, atualmente, apesar de ndo ser nada novo, ainda assim, € uma mudanca
significativa e que hoje parece haver uma instancia de novo codigo de texto, imagem
e outras linguagens em que a informacdo € construida, transmitida e recebida
diferentemente pelos muitos modos possiveis combinados entre si. A multimodalidade
se refere, segundo os autores, ao “[...] uso integrado de diferentes recursos
comunicativos, tais como linguagem (texto verbal), imagens, sons e musicas em
textos multimodais e eventos comunicativos” (VAN LEEUWEN, 2011, p.668).

A multimodalidade, tal como afirma Kress (2003), e em muitos outros textos com
colaboradores, é aspecto inerente e constitutivo de todo texto, muito antes do
surgimento das tecnologias digitais, e isso € determinante para a compreensao tanto
desta teoria sobre letramentos e linguagens quanto do que se pode fazer no ensino
de lingua. Na multimodalidade, portanto, séo consideradas as diferentes linguagens,
como aponta Silva (2021), “[...] o uso da linguagem néo é apenas o uso da lingua: fala
e/ou escrita — o modo verbal. O uso da linguagem envolve diferentes modos
semidticos, indo além do linguistico [...]” (SILVA, 2021, p. 28), de modo que tais

linguagens enriquecem o texto e o processo de leitura e escritura torna-o mais
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complexo, requerendo do leitor e escritor um papel mais ativo e atento. Com isso é
possivel afirmar que a multimodalidade é um tragco constitutivo dos géneros, que se
materializam em textos, nos quais os modos de dizer utilizam-se das mais variadas
linguagens para fazer significar, isto é, criar sentidos. Nela, a representacdo e a
comunicagao sao estruturadas por meio da multiplicidade de modos que, articulados,
concorrem para a producao de significados.

Na sociedade contemporanea, a realidade multimodal dos processos comunicativos
se potencializa com as tecnologias digitais e os modos de circulagéo dos textos. Nesse
sentido, a linguagem verbal se une as imagens, sons, cores, gestos, corpos, dentre
outras, para produzir novas informacdes, fazendo com que o texto adquira um carater
mais complexo. E as praticas educativas precisam abarcar esse universo também.

Sobre isto, Kress (1997) afirma

[...] ndo s6 a linguagem escrita estd menos no centro dessa nova paisagem,
€ menos central como um meio de comunicacéo, a mudanca esta produzindo
textos que sdo altamente multimodais. Um efeito dessa mudanca esta
relacionado ao fato de que hoje é impossivel ler textos de maneira eficiente
considerando somente a linguagem escrita: ela existe como um elemento de
representacdo, num texto que é sempre multimodal, e deve ser lido em
conjunto com todos ou outros modos semiéticos (Kress et al, 1997, p. 257).

Street (2014), ao conceituar a multimodalidade como varios modelos de comunicacgao
gue existem, reforca que, atualmente, o processo de ensino-aprendizagem da leitura
e da escrita ndo pode deixar de considera-la e, portanto, seu uso deve ser objeto de
discussdo permanente nas nossas salas de aula. Produzir textos levando em
consideracdo uma diversidade de recursos, constitui a perspectiva multimodal da
comunicacao, por meio da qual varios modos semiéticos sao utilizados em materiais
de ensino e submete os alunos a um complexo processo de construcao de significado
na leitura a partir dessa integracdo multimodal. No entanto, acostumamo-nos a pensar
gue a aprendizagem e o ensino de leitura sao realizados principalmente através do
uso dos recursos linguisticos. Considerar as inumeras possibilidades metodolégicas
para se abordar de forma adequada a integracao das multiplas linguagens em nossos
planejamentos é um grande desafio que deve ser encarado como um campo fértil em

prol da recepcao das linguagens de modo criativo, consciente e significativo.

As instituicoes educacionais séo desafiadas a pensar uma nova concepg¢ao de ensino
que, efetivamente, estabeleca relagdo entre o conhecimento e a vida cotidiana do
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estudante. O desafio atual é trabalhar com um novo perfil de aluno que, imerso nas
multiplas culturas, é provocado a atuar nos campos da leitura e escrita em contextos
de mudltiplas linguagens, propiciadas pelos multiletramentos. Atualmente, é preciso
multiletrar, ou seja, propor estratégias de ensino que possibilitem ao estudante ler e
compreender proficientemente os textos constituidos por multiplas linguagens. A
pedagogia dos multiletramentos propde um estudo a partir da multiplicidade de
culturas presentes no ambiente escolar e a multiplicidade semiética dos textos,
sinalizando para a necessidade de incluir praticas de multiletramentos no curriculo,
valorizando, dessa forma, 0s sujeitos e suas vivéncias extracurriculares (ROJO;
ALMEIDA, 2012). Certamente, a escola compete “[...] potencializar o dialogo
multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, candnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura de
massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica” (ROJO,
2009, p.115).

A multimodalidade diz da constituicdo dos textos contemporaneos que se situam no
contexto dos multiletramentos, ou seja, “[...] textos compostos de muitas linguagens
(ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensao e
producéo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, p.
19). Conforme frisado anteriormente, multiletramento é um conceito que aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade: a cultural das populacdes e a
semiética de constituicdo de textos. E para esta segunda forma que converge este
estudo. Pensar o ensino e a aprendizagem de lingua materna € planejar situacdes
didaticas em que os alunos facam uso da lingua nas mais diferentes situacdes
comunicativas e analisem esses usos (que estao em constante modificagcéo), visando
a aprendizagem das diferentes praticas sociais da leitura e da escrita que favorecam

a formacéo de um sujeito para os multiletramentos.

Levando em conta esses novos sujeitos sociais e o fato dos textos em mudltiplas
linguagens estarem por toda parte, € urgente considerar a pedagogia dos
multiletramentos no trabalho com nossos alunos, a fim de possibilitd-los acesso aos
mais diferentes géneros textuais e a textos em multiplas modalidades, considerando
gue além de serem leitores de tais textos, eles sdo seus produtores e disseminadores

e precisam desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para produzi-los.
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Utilizando de outras linguagens, como foi a proposta desta pesquisa, foi possivel
potencializar outros modos de dizer sobre si mesmo durante as praticas de formacéo
dos alunos, contribuindo para ampliar o escopo da investigacao e da aprendizagem.

Sobre essa possibilidade de trabalho, Colello destaca que

Aliada as outras formas de expressdo, comunicacdo e representacao
simbdlica (oralidade, arte, muisica, som, movimento e gestualidade), a pratica
de escrita contribui para sutura do individuo ao seu mundo, em um processo
simultaneo de insergéo social e constituicdo de si (Colello, 2012, p.27).

Estas concepcdes nortearam essa pesquisa, uma vez que ao tratarmos da
multiplicidade de linguagens, que foram usadas na producdo das Escritas de Si dos
alunos, tivemos que considerar a multimodalidade que exigiu deles multiletramentos,
ou seja, exigiram “[...] capacidades e praticas de compreensédo e producdo de cada

uma delas (multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, p.19).
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3 DANDO SENTIDO AS PALAVRAS - Caminhos Metodologicos

Este capitulo apresenta as estratégias metodoldgicas adotadas no trabalho, o
contexto onde desenvolveu-se a pesquisa, o perfil dos estudantes, os caminhos
encontrados para a consolidacao do projeto de intervencao, a proposta de intervencao
e sua descricdo, além da apresentacdo dos instrumentos de geracdo de dados da

pesquisa.

3.1 Estratégias Metodolégicas

Neste estudo optei por uma abordagem qualitativa, voltada para a compreensao e
interpretacdo dos dados a partir de suas inter-relacfes e do contexto. Gatti e André

(2010) explicam que as pesquisas qualitativas

[...] vieram a se constituir em uma modalidade investigativa que se consolidou
para responder ao desafio da compreensdo dos aspectos
formadores/formantes do humano, de suas relacdes e construgdes culturais,
em suas dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais (Gatti; Andre, 2010, p.
30).

As autoras defendem que este tipo de pesquisa proporciona aos pesquisadores a
oportunidade de conhecer o homem, a sociedade, a escola, e que a partir dos
significados que atribuem a esse conhecimento construido, pode gerar mudancas
sobre a realidade do sujeito. Do ponto de vista metodolégico, este trabalho foi
desenvolvido em situacdo real de ensino e aprendizagem, em que, enquanto
pesquisadora, analisei, interferi e transformei minha pratica pedagogica, buscando
entendé-la a partir dos aspectos sociais, historicos e culturais e por esta razao foi
utilizada essa abordagem, uma vez que somente o0s resultados quantitativos seriam
insuficientes para compreender o contexto no qual o trabalho foi desenvolvido. Neste
tipo de investigagdo, o conhecimento € construido subjetivamente e socialmente,
sendo que os fenbmenos observados serdo sempre percebidos de maneira patrticular,
pois dentro desta perspectiva ndo existe realidade que seja independente da
percepcdo (BORTONI-RICARDO, 2008; ARTHUR, et al., 2012), ao contrario das
pesquisas de paradigma positivista, que pressupdem que a realidade é objetiva e
independente do pesquisador (BORTONI-RICARDO, 2008; MENDEZ, 2013).

Coadunando com a abordagem descrita acima, também se investiu na estratégia
metodoldgica de cunho etnogréafico e autoetnografico. A escolha por essas estratégias

se deu em razdo delas admitirem a minha perspectiva de professora-pesquisadora
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enquanto parte integrante do ambiente escolar por mim pesquisado. De acordo com
Kleiman; Silva (2024, p. 262) a autoetnografia € uma metodologia baseada no registro
das vivéncias do proprio pesquisador em relagdo ao tema pesquisado, “[...] € também
conhecida como uma ‘etnografia do eu’ em que as experiéncias do pesquisador sao
contadas em narrativas autobiograficas”, isto é, “[...] sua subjetividade, memoria,
emotividade e perspectiva” sdo consideradas. Acerca da etnografia na educacgéo, Fino
(2008) considera que o método pode se constituir como uma ferramenta bastante
eficaz para a compreensdo dos complexos didlogos que acontecem nas praticas
pedagogicas, e isso foi possivel em razdo da sala de aula ter sido o I6cus da pesquisa,
0 que me permitiu conhecer o contexto no qual meus alunos estavam inseridos,
possibilitando-me planejar, a partir dele, acdes que contemplassem suas

necessidades.

Este estudo também se configura como uma pesquisa-acdo, que segundo André
(1995, p.33), “[...] envolve sempre um plano de acéo, plano esse que se baseia em
objetivos, em um processo de acompanhamento e controle da acdo planejada e no
relato concomitante desse processo”. Trata-se de um exercicio que envolveu estar na
sala de aula ao mesmo tempo em que desenvolvia o trabalho académico. A pesquisa-
acao exige o envolvimento ativo dos colaboradores, sendo compreendida como

[...] um tipo de pesquisa de base empirica que é concebida e realizada em

estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema

coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da

situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

Esse tipo de agao recebe o nome de “intervencdo” uma vez que objetiva implementar
alguma pratica que, a partir de uma necessidade ou problema detectado, possa trazer
resultado, beneficio ou melhoria para o grupo de participantes. A pesquisa-acao,
portanto, € uma estratégia metodoldgica de pesquisa social que permite a ampla
interac&o entre os participantes, os quais trabalham por meio de a¢cdes concretas para

contribuir para a solucdo de problemas coletivos.

No ambito desta pesquisa qualitativa ndo se pode deixar de mencionar o principio
ético em que ela esta apoiada, que segundo Flick (2010, p. 24), leva em conta “[...] a
reflexdo sobre questbes éticas (proteger dados, evitar danos aos participantes,

respeitar perspectivas e privacidades e assim por diante) como uma caracteristica de
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qualidade da pesquisa qualitativa”, o que foram fatores condicionantes para a sua
realizacdo. Sendo, portanto, esta pesquisa submetida ao Conselho de Etica em
Pesquisa da UFBA que concedeu o parecer de aprovacao com registro n° 6.206.298

de 28/07/2023, no qual me apoiei para dar inicio a intervencao.

3.2 Sobre o Territorio da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da rede estadual de ensino da
Bahia que se enquadra no modelo civico-militar. O Colégio criado pelo decreto 17.624
— D.0. 31/12/1959 esta situado na Peninsula Itapagipana, no bairro da Ribeira, numa
localizac&o privilegiada na Av. Beira Mar, 481, em uma das mais belas praias da
Cidade Baixa. O nome da escola faz referéncia ao filho do grande educador baiano e
médico que foi homenageado Dr. Jodo Salles Gomes. Segundo pude apurar no
Projeto Politico Pedagogico da escola, em 22 de fevereiro de 2006, foi publicado em
D.O. decreto de n° 9.835 que celebrava convénio entre a Secretaria de Educacao da
Bahia e a Policia Militar do Estado da Bahia, transformando-o no Colégio da Policia
Militar — Jo&o Floréncio Gomes, ou simplesmente CPM — Ribeira.

FIGURA 4 — Fachada CPM/Ribeir .

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Com a populacao estimada em 800 alunos, o CPM — Ribeira, oferece ensino regular
para todas as séries do Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio, nos turnos matutino
e vespertino. As escolas nesse modelo de ensino s&o mantidas e administradas por

duas secretarias, a de Educacao e a de Seguranca Publica, cabendo a Secretaria de
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Educacéo responder pela parte operacional e pedagdgica e a Policia Militar pela parte
disciplinar e comportamental dos estudantes.

Tal modelo de administracdo levanta uma série de questbes, mas me limitarei a
destacar apenas duas: a primeira é a imposi¢cao de um unico estilo de comportamento,
de corte de cabelos e vestimentas, que ao meu ver é uma clara tentativa de
padronizacao e apagamento das individualidades e singularidades dos individuos que
ali encontram-se em plena formacéo; a segunda é a existéncia de um regimento
interno composto de inumeras regras disciplinares que devem ser cumpridas pelos
estudantes e que, direta ou indiretamente, afetam na maneira de ser e estar no mundo
desses sujeitos, silenciando-os e privando-os de expressar plenamente seus quereres
e vontades. Embora essa seja uma realidade vivida por meus alunos e alunas, como
professora, tenho autonomia em minha sala de aula, para desenvolver praticas que
os tirem desses lugares, tendo a proposta de intervencao aplicada nesse territorio, no

qual descrevo nesse subitem, cumprido com esse objetivo também.

A escola conta com 16 salas de aula, distribuidas em dois andares, com apoio dos
seguintes servi¢cos: Laboratdrio de Ciéncias e Biblioteca (pouco equipados e usados),
Ginasio de Esportes, Auditério Audiovisual, Secdo Técnica de Ensino, Unidade de
Desenvolvimento Educacional, Unidade Discente, Unidade Administrativa e de Apoio
Financeiro, Departamento de Educacdo Fisica, Coordenacdo Pedagdgica,
Assisténcia Psicossocial, 02 salas de multimidia (indisponiveis no momento), Sala dos
Professores, Cantina, Refeitério, Sanitarios, Almoxarifado. Ainda conta com uma
Direcdo PM, Direcdo SEC, Direcdo Adjunta e Vice-Direcdo Pedagdgica, sendo gerida

por duas instancias de poder que coexistem.

A instituicdo atende a uma clientela originaria de bairros vizinhos, pertencentes a
Cidade Baixa, também do Suburbio Ferroviario e bairros mais distantes como
Cajazeiras, Mussurunga, etc., além de alguns alunos que moram na llha de Maré, Illha
de Itaparica e RMS. Por esse motivo a comunidade local ndo se constitui apenas do
nosso entorno, mas compde-se dos mais diversos pontos da nossa cidade, havendo
uma procura bastante acentuada por uma vaga nesses colégios de perfil militar.
Anualmente é realizado um sorteio para toda rede estadual de ensino, mas apenas
30% das vagas sao ofertadas para o publico em geral, ficando o restante delas

destinadas ao preenchimento por filhos/as de policiais militares. Tal procura talvez se
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justifique pelo fato de ndo termos distor¢éo idade/série e o indice de abandono ser
quase zero. Também apresentamos indices externos como IDEB e SAEB (dados de
2019/2021 apresentados no quadro abaixo) em percentuais acima da média quando

comparados as outras escolas da Rede Estadual de Ensino.

ANOS FINAIS 2021
ANOS FINAIS 2019 2021

REPROVACAO 13,70%
IDEB 4,3 46| | ABANDONO 0,30%
SAEB (L. PORT.) 277,53 267,21| |APROVAGAO 86,00%

Fonte: IDEB 2021, INEP
3.3 Abrindo Caminhos

Ingressar no mestrado em fevereiro de 2022 foi uma deliciosa surpresa. Ainda
estdvamos vivenciando os resquicios da COVID-19 e minha aprovacao chegou como
uma réstia de esperanca em meio a todo caos deixado pela passagem daquela
pandemia. Iniciamos o primeiro semestre do curso em formato remoto, mas as aulas
na educacdao basica ja tinham sido retomadas presencialmente desde agosto de 2021.
Com isto, em 2022 dei inicio também aos trabalhos escolares como professora da
disciplina de Producdo Textual de uma turma de 7° ano, turma essa em que foi
aplicada a intervencao no ano seguinte. Conhecendo a realidade da turma, os gostos
e preferéncias dos alunos, bem como as dificuldades relacionadas principalmente a
falta de motivag&o para produzir textos escritos, organizei, antes das férias escolares,
uma roda de conversa com o objetivo de propor aos estudantes a participagdo em um
projeto de pesquisa, levantar possiveis temas, além de certificar-me sobre a
relevancia e viabilidade da proposta que estava pensando, escutando os alunos e
envolvendo-os no processo desde o inicio. Abaixo um registro dessa nossa primeira

roda de conversa:
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FIGURA 5 — Sondagem (08/11/22)

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Na ocasido, disse-lhes que estava cheia de ideias, mas que queria saber primeiro o
gque eles pensavam sobre participar de uma pesquisa, que iria propor outras formas
de produzir textos, que ndo apenas as convencionais, escrevendo ou falando,
utilizando-as, mas nao de forma exclusiva. Aproveitei para provoca-los sobre como
eles concebiam esse tipo de producéo textual e de que maneira poderiamos realiza-
la. A aluna LR e o aluno AD responderam que através de desenhos, pintura, musica,
cores, sinais, gestos, etc. era possivel “dizer” sem usar palavras. Entdo pedi que eles
pensassem de que forma poderiamos concretizar essas producfes, ou seja, como
usariamos essas ferramentas para nos expressarmos? A aluna LR respondeu que
achava que a producdo poderia ser concretizada através da arte. A maioria dos
presentes nesta roda concordaram com as respostas e 0S poucos que nao emitiram
opinido disseram nédo ter compreendido como seria possivel se fazer entender sem
gue nenhuma palavra fosse mencionada ou escrita. Lembrei que tinha alguns cartbes
gue exibiam imagens que comunicavam sem utilizar nenhuma palavra escrita e 0s
apresentei a fim de explicar melhor como isto seria possivel, estabelecendo com eles
um debate acerca do uso das diversas linguagens nao-verbais que utilizamos e que
sao capazes de comunicar, tais como: as expressoes faciais e corporais, 0s gestos,
as cores, dentre outros. A medida que os cartdes iam passando de mdo em méo na
roda formada, iamos fazendo a leitura do que as imagens queriam expressar. Foi
muito interessante como o0s alunos percebiam nas imagens as inUmeras
possibilidades de “dizer” sem usar palavras, porque eles estavam familiarizados com

aguelas linguagens e demostraram que as compreendiam.
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FIGURA 6- Cartdes Linguagem nao-verbal 1

Adobe Stock | #484046109

Fonte: https://stock.adobe.com/br/ (2023)

FIGURA 7 — Cartées com linguagem néo-verbal 2
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Fonte: https://stock.adobe.com/br/ (2023)

Ao que tudo indicava, parecia que eles haviam entendido e quando isto aconteceu,
quiseram iniciar o trabalho de imediato. Expliquei-lhes que o projeto ainda estava em
construcdo e justamente por isto estavamos tendo aquele momento de conversa, a
fim de que juntos pensassemos uma proposta que atendesse também aos seus

gostos e desejos e ndo apenas aos meus.


https://stock.adobe.com/br/
https://stock.adobe.com/br/
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Ainda nessa primeira roda aproveitei para saber mais sobre seus gostos em relagéo
a escrita e quis saber deles que tipo de escrita eles gostavam mais de fazer, apesar
de ja ter tido inUmeras oportunidades de sondar estas preferéncias. A maioria disse
gostar de contar historias, 0 que nao foi surpresa para mim, uma vez que 0 género
narrativo foi bastante explorado nas nossas aulas de producéo de textos; sendo as
experiéncias com a leitura e escrita de historias de fantasias, ficcdo, aventura,
suspense, terror, histérias da vida real, apontadas como as preferidas deles, quando
os indaguei. Aproveitei que surgiu o tema das “histérias da vida real” e lancei a
proposta: que tal tratarmos sobre nossas historias de vida, da vida real, usando as
linguagens artisticas como um outro modo de “dizer” sobre n6s? Pensei em utilizar
as linguagens artisticas ao recordar-me das palavras de Bakhtin (2011, p. 73), “[...] a
arte me da a possibilidade de vivenciar, em vez de uma, varias vidas, e assim
enriquecer a experiéncia de minha vida real [...]". Eles amaram a ideia. Perguntaram
COMoO seria, se outras pessoas veriam as suas producdes. Quis saber como gostariam
gue fosse, que pensassem sobre isto e trouxessem suas ideias para refletirmos na
préxima roda de conversa que sO aconteceu no ano seguinte. Ainda ndo sabia ao
certo o que faria, mas ja tinha decidido que seria com esses meninos e meninas da
turma do sétimo ano D, com quem ja estava sendo criada uma relagéo de muita troca,

afeto e dialogo, que o trabalho seria desenvolvido.

Decorrido o ano letivo de 2022, ja havia informado a gestdo da escola sobre o meu
desejo de continuar acompanhando a turma no ano de 2023, justificando a
necessidade de manter os vinculos afetivos ja construidos, o que foi acatado de

pronto, ficando combinado que me manteria como professora deles no oitavo ano.

3.4 Sobre os Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa envolveu 29 estudantes de uma turma de oitavo ano, matriculados em
2023, no turno vespertino, 17 meninas e 12 meninos, de idades entre 13 e 14 anos.
Como foi mencionado anteriormente, acompanhei a maior parte dos alunos dessa
turma em 2022, quando ainda eram sétimo ano. De certa forma as bases afetivas da
nossa relacdo ja haviam sido estruturadas um ano antes da aplicacdo do projeto de

intervencao.
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FIGURA8-O8%anoD

Fonte: Acervo pessoal (2023)

No processo de sorteio para ingresso de novos alunos no ano letivo de 2023, houve
uma falha no sistema que manteve aberta a matricula, mesmo ja tendo atingido o
namero de vagas oferecidas. Em consequéncia desta falha, ingressaram mais alunos
do gque a escola comportava, ficando uma turma inteira sem sala de aula. Este fato
provocou uma série de transtornos para a logistica da escola. E foi justamente a turma
do oitavo ano D que ficou até quase o meio do ano “sobrando”, passando de um lugar
para outro, experimentando diversos lugares improvisados como salas de aula:
auditério, biblioteca, sala mintuscula do Mais Educacéo, até finalmente serem alocados
em uma das duas Unicas salas de audio — visual que a escola dispunha. E esta sala

ficava em um prédio anexo, afastado de todas as demais salas de aula.

Todos esses acontecimentos, de certa forma, desestabilizaram a turma. Era muito
dificil manté-los atentos, motivados, empolgados. Eles reclamavam, eu também, e
estavamos cobertos de razdo. Tinhamos muitas dificuldades em iniciar nossas aulas,
gue aconteciam sempre nos dois primeiros horarios da tarde, porque toda semana
éramos surpreendidos com as trocas de local. A sala do Mais Educacdo, onde
aconteceram a maior parte dos nossos encontros, ndo cabia todos confortavelmente.
Os alunos sentavam-se um ao lado do outro, era impossivel formar equipes de
trabalhos, circular na sala, ficar de pé. Com as chuvas em marco, a sala era

frequentemente interditada e tinhamos que ser realocados no auditorio, um espaco
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que virava sala de aula improvisada, isto quando n&o precisava ser usado para algum

evento da escola.

Foi um inicio de ano letivo desafiador, por muitas vezes temi ndo conseguir colocar
em pratica o projeto proposto para eles no final do ano anterior. Mas por outro lado,
esses problemas foram me dando mais certeza de que tinha escolhido a turma certa
para fazé-lo acontecer. E seguimos, driblando os problemas que iam surgindo,
dialogando, questionando e lutando juntos para que finalmente tivéssemos uma sala

de aula de verdade, 0 que sO veio acontecer proOXimo ao recesso junino.

Apesar de todos esses problemas, a turma conseguiu se fortalecer enquanto grupo.
Isto se deu gracas ao trabalho do corpo de professores que atuando de maneira muito
compreensiva e acolhedora, contribuiu para o estreitamento das relacfes, uma vez
gue todos estavam imbuidos dos mesmos propdésitos, buscando as melhores solucbes

para as questdes apresentadas.

3.5 Sobre a Proposta de Intervencao

Talvez o0 momento mais importante do PROFLETRAS e por iSSo mesmo 0 mais
desafiador, foi propor uma intervencédo para ser aplicada com os alunos em sala de
aula. Esta etapa do processo me valeu muitas horas de elaboracéo, isto porque cada
passo intencionado precisava ser planejado cuidadosamente, sem perder de vista 0
objetivo deste trabalho de pesquisa e os anseios dos meus alunos.

O desafio era pensar em um trabalho que fosse possivel ressignificar o ensino da
Lingua Portuguesa, partindo de uma concepc¢éo de uso da lingua utilizando praticas

vinculadas as situacdes reais da vida dos estudantes. Sobre isto, Silva (2019)

No processo de ensino e aprendizagem, devem-se ser levadas em
consideracéo as especificidades individuais de cada aluno, sua cultura, desse
modo, o sujeito vai perceber e estabelecer relacées com seu cotidiano e a
aprendizagem nao vai acontecer de forma fragmentada, ou seja, terd uma
aplicabilidade nos contextos em que os sujeitos estéo inseridos (Silva, 2019,
p.212).

Partindo desse pressuposto, a intervencdo aqui proposta, levou em conta praticas
educativas objetivando desenvolver o pensamento critico dos alunos, fomentando
experiéncias criativas e interacionais, que dessem a eles o lugar de protagonismo,

atendendo o respeito as suas singularidades, potencializando suas experiéncias e o
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compartilhamento de saberes e fazeres entre seus pares, a fim de motiva-los e tornar

suas aprendizagens mais significativas.

Para a construcao e aplicacao do projeto, foram realizadas as seguintes etapas:

a) Efetivacéo da primeira roda de conversa com os estudantes, a fim de propor-lhes a
construcdo do projeto de intervencdo; sondar sobre interesses relativos a producéo
de textos em geral,

b) Encontro para apresentar o tema que inspirou o projeto;

c) Construcéo das etapas do projeto;

d) Aplicacdo do projeto em sala de aula;

e) Concluséo do projeto com a exposicéo das producdes realizadas pelos alunos;

f) Avaliacdo do Projeto;

g) Reflexdo sobre as acoes;

h) Apresentacg&o dos resultados.

Ressalto que meu ingresso em um mestrado de formato profissional foi um sonho
realizado, porque jamais me vi trilhando uma formacéo que, para além de todas as
teorias, ndo me possibilitasse pensar acdes para serem experimentadas com meus
alunos, na sala de aula, lugar que tdo bem conhecia. Desenvolver um trabalho de
cunho meramente propositivo ndo fazia parte dos meus planos, embora estivesse
amparada na resolucéo de n° 002/2022 que definiu as normas sobre a elaboracao do
Trabalho de Conclusdo do Curso para a oitava turma (a qual fazia parte) do
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS e dando-lhe a
prerrogativa de assim fazé-lo. Mas isto, para mim, ndo fazia o menor sentido. Sabia
gue poderia enriquecer minha pesquisa propondo, elaborando, aplicando e analisando
os resultados obtidos na acéo interventiva. E apesar de todas as dificuldades na
construcdo dessa proposta de intervencao, principalmente as que envolveram as
inmeras submissdes ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), e depois, todas as
demandas que surgiram no momento da sua aplicacéo, relacionadas principalmente
ao cumprimento do calendario escolar, que ocasionaram atrasos no cronograma de
inicio da execucao do projeto, absolutamente, nada, foi capaz de me fazer desistir do
meu maior desejo que era experimentar com meus alunos a proposta que decidimos

juntos concretizar.
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3.5.1 Justificando a Proposta de Intervencéao

No ano de 2023 pude amadurecer as ideias acerca da agao interventiva que pretendia
realizar com esta turma (8° ano D), considerando alguns caminhos sinalizados pelos
alunos na roda de conversa que haviamos feito no final de 2022, quando ainda estava
sondando com eles a viabilidade da sua aplicacdo. Entdo, para propor esse projeto
de intervencao, parti da seguinte pergunta: Como é possivel ressignificar o ensino de
Lingua Portuguesa por meio das Escritas de Si, produzidas por alunos das séries

finais do ensino fundamental, numa perspectiva multimodal?

De maneira muito consciente, propus esta intervencdo, que aconteceu em formato
de oficinas de criacdo, em que 0s envolvidos na pesquisa construiram as suas
Escritas de Si, tendo como assuntos norteadores dessas construcdes suas reflexdes
sobre Si, o Outro e o Mundo. Utilizei “escritas” no plural, por considerar que elas nao
s&0 Unicas e estdo passiveis de mudancas no curso da experiéncia. E importante
destacar também que “escritas” ndo se referiram, nessa proposta, ao uso exclusivo
da modalidade escrita para os registros, mas ela foi utilizada para tratar das mdaltiplas
formas de expressdes textuais possiveis. Dai o interesse em trabalhar na perspectiva
da multimodalidade, utilizando as diversas linguagens como meio de mobilizar os

estudantes a dizer e expressar-se de outros modos.

Conceicéo Evaristo (2020) ao afirmar que: “A aprendizagem da escrita esta na vida”,
em seu texto: A Escrevivéncia e seus subtextos, reforca a minha crenca de que é
nesta dindmica da vida que a escrita € construida. Quando a autora fala sobre a
experiéncia da “Escrevivéncia”, esta ideia se amplifica, uma vez que ela
[...] extrapola os campos de uma escrita que gira em torno de um sujeito
individualizado. O sujeito da acdo assume o seu fazer, 0 seu pensamento, a

sua reflexdo, ndo somente como um exercicio isolado, mas atravessado por
grupos, por uma coletividade. (Evaristo, 2020, p.26)

Partir das vivéncias dos meus alunos, foi dar-lhes a oportunidade do entendimento de
si, mas que vai além. As experiéncias podem ser individuais, mas reverberam e
tocam/afetam outros. Partem de vivéncias especificas, porém falam sobre/para uma

coletividade, esse entendimento ampliou o meu olhar sobre o trabalho realizado.

Escrever sobre as subjetividades, sobre as historias pessoais foi bastante significativo,

assim como reconhecer-se nas histérias do Outro. Considerando este ponto de vista,
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as escritas propostas neste trabalho foram além das historias individuais, extrapolou-
as, fazendo-as reverberar, sendo esta possibilidade uma “poténcia coletiva®. Ao
propor as Escritas de Si dos meus alunos, eles escreveram suas historias a partir de
muitas vozes, atingindo esta poténcia de acolhimento. Ainda segundo Conceigéo
Evaristo, 0 que se vive, 0 que se experiencia em nosso lugar, se con(funde) com outra
pessoa ou com o coletivo. Trata-se de experiéncias da condicdo humana. E ousaria
acrescentar que séo essas trocas de humanidades que fazem de nds criaturas mais
conscientes do lugar que ocupam no mundo, possibilitando-nos atuar nele de maneira

mais critica, mais autbnoma, mais responsiva.

Pensando em uma maneira de trabalhar os aspectos descritos anteriormente, essa
intervencado teve como objetivo: desenvolver estratégias de producdes das Escritas
de Si desses alunos, numa perspectiva da multimodalidade, com foco nas linguagens
artisticas: pintura, desenho, colagem, musica, danca, poesia, entre outros, utilizando
o tema UBUNTU como mobilizador das propostas de construcdo das producdes

textuais.

A fim de justificar a escolha do tema mobilizador dessa proposta de intervencao,
comeco explicando o que vem a ser Ubuntu. A palavra surgiu no idioma Zulu e pode
ser traduzida como “Eu sou porque nés somos”. Trata-se de um conceito moral, uma
filosofia, um modo de viver. E uma ideia que leva a percepcdo de que nos
humanizamos por meio dos demais. Pode-se dizer que Ubuntu € um sistema de
crencas, € uma alternativa para a convivéncia social embasada em uma filosofia
humanista que tem como base o altruismo, a fraternidade e colaboracéo entre os
seres humanos. E a sintese de um provérbio da Africa do Sul que diz “uma pessoa é

uma pessoa por causa das outras pessoas”.

Tendo em vista todo o potencial ético que o tema Ubuntu carrega consigo € que 0
utilizei para sensibilizar meus alunos nas producdes das suas escritas, dando a eles
possibilidades de desenvolverem uma série de estratégias para que se conhecessem,
conhecendo as suas e as historias do Outro, numa proposta de trabalho que desse
conta das suas subjetividades e abrisse passagem para novos olhares e modos de
dizer de Si, do Outro e do Mundo, ressignificando assim, o ensino da Lingua
Portuguesa por meio dessas escritas.
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3.5.2 Consolidando Caminhos através das Rodas de Conversas

Durante a intervencéo, foram realizadas duas rodas de conversa, que pela sua
natureza participava, reflexiva e dialdgica, constituiu-se um instrumento de coleta e
construcdo de dados bastante eficaz nesta pesquisa. A primeira roda aconteceu antes
da realizacdo das oficinas de criacdo - € a roda que descrevo nesse subitem - e a
segunda roda ocorreu no final das oficinas - sobre esta roda tratarei no capitulo em
gue apresento os resultados da pesquisa.

De acordo com Souza (2019, p.167) “...] a roda de conversa como modalidade de
interacdo em sala de aula, justifica-se por sua poténcia como caminho possivel para
qualificar a proposta de interveng¢ao”. Trata-se de um instrumento metodolégico de
construcdo de dados em que o pesquisador (a) se coloca como participante da
pesquisa e, ao mesmo tempo, produz dados para analise. Nela o mediador, que € a
pessoa responsavel por organizar e conduzir o dialogo, reserva um espaco para que
0s participantes se reunam formando um circulo, dando oportunidade para todos se
expressarem. Este método parte do pressuposto de que a construcdo do
conhecimento é promovida por meio do dialogo
Na expressdo "roda de conversa", ha pessoas falando sobre algo, alguma
coisa, e aqui a intencionalidade é que a roda de conversa tem um foco: que
os (as) estudantes falem sobre si de forma a dar a conhecer uma faceta de
sua existéncia, o que é fundamental para sabermos com quem estamos

falando quando falamos sobre os sujeitos em nossas classes (Lima; Souza,
2019, p. 166 -167).

A primeira roda de conversa possibilitou-me conhecer melhor as motivacbes e
desmotivacdes dos estudantes em relacéo a producédo escrita, antes da intervencao,
além de compreender como eles costumam expressar seus pensamentos e
sentimentos; também foi possivel tracar um panorama acerca dos seus
conhecimentos prévios em relagdo a outras formas / modos de “dizer”. A roda teve
por objetivos: 1. refletir com os alunos acerca da motivacdo deles em relacdo a
producao de textos escritos; 2. refletir com eles sobre outras formas de “dizer”; 3.
propor um projeto de intervencao e avaliar com o grupo a possibilidade de desenvolvé-
lo; 4. discutir com os alunos o0s proximos passos. Foram elaboradas algumas questdes
norteadoras que dialogavam com os objetivos tracados e que foram usadas como

disparadoras para essa nossa primeira conversa. Dentre elas:

l. O que Ihe motiva a escrever?
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Il. O que Ihe desmotiva?
1. Como costumam comunicar o que pensam e sentem?

V. Sera que so6 através da escrita e da fala podemos “dizer”?

V. Por quais outros modos/meios é possivel “dizer” o que pensamos, o que
sentimos?
VI. O que acham de desenvolvermos um projeto onde poderemos escrever de

Si, do Outro e do Mundo usando outras formas de “dizer’?

As propostas de construcdo das escritas dos estudantes, no projeto de intervencao,
foram pensadas levando em consideracdo os dados obtidos nesta primeira roda de
conversa realizada com a turma. Abaixo sdo apresentadas as perguntas disparadoras
desta roda, respondidas e registradas pelos 29 alunos, participantes desta pesquisa,

em seus diarios.

Quando foi perguntado aos alunos sobre suas motivacfes acerca da escrita, é
possivel verificar no gréafico 1, apresentado abaixo, que a motivacdo para escrever
estava concentrada na necessidade de expressar sentimentos e emocdes. Este
resultado possibilitou-me pensar atividades voltadas para questdes relacionadas as
subjetividades dos alunos, com énfase em dinamicas que despertassem neles o
desejo de expressar 0 que sentem e pensam. A decisao de adotar as Escritas de Si
dos alunos como um caminho estratégico para suas producdes textuais veio desse

resultado.

GRAFICO 1 - O que Ihe motiva a escrever?

M Expressar sentimentos e
emocgdes

m N3o tem motivagao
M Porque gostam de
escrever

Aprender

M As situagOes ao redor

Fonte: Producéo da pesquisadora (2024)
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Ao questiona-los sobre os aspectos que Ihes desmotivavam a escrever, os resultados
obtidos, como demonstra o grafico 2 abaixo apresentado, foram na ordem de maior
incidéncia: 1. preguica; 2. falta de criatividade; 3. cansativo; 4. escolha de temas ruins
ou chatos; 5. escrever por obrigacdo; 6. medo de julgamentos. Tais resultados, foram
cruciais para pensar em temas e atividades que fossem do interesse dos alunos e
partissem das suas vivéncias, apresentando-lhes desafios que os estimulassem a
olhar para si, autoconhecendo-se, sendo estas decisdes uma forma de motiva-los. As
propostas para as participacdes e producdes nas oficinas eram sempre feitas como
um convite, estratégia que usei para que nao desse a eles a impressao de estarem
realizando as propostas por obrigagdo. Em todas as oficinas foram desenvolvidas
dindmicas a fim de criar um clima de descontracao, alegria e afetividade, objetivando

tornar o ambiente acolhedor e livre de julgamentos.

GRAFICO 2 - O que Ihe desmotiva?

M Preguica

Falta de Criatividade

Cansativo
Tema ruim ou chato
M Escrever Obrigado

B Medo de Julgamentos

Fonte: Producéo da pesquisadora (2024)

Ao serem questionados sobre como costumam comunicar 0 que pensam e sentem,
uma parcela significativa de alunos disse ndo comunicar 0 que pensam e sentem,
preferindo guardar para si, como é demonstrado abaixo no grafico 3. Esse dado me
chamou bastante atencdo, uma vez que no questionamento feito sobre suas
motivacdes para escrever, a maioria dos alunos havia apontado que estas motivacdes
estavam concentradas na necessidade de expressar sentimentos e emocgdes e aqui
aparece um numero expressivo de alunos que ndo costumam fazer isto. Foi preciso
pensar estratégias que 0s mobilizassem a expressar-se de outros modos, ndo apenas
utilizando os meios convencionais, atraves da fala e/ou escrita, mas fazendo uso da

perspectiva da multimodalidade.
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GRAFICO 3 - Como costumam comunicar 0 que pensam e sentem?

M Guarda para si

 Através da escrita,

musicas, pintura, gestos
Desabafa com amigos e/ou

familiares
Desabafa com Deus

m Outros

Fonte: Producéo da Pesquisadora (2024)

Ao pergunta-los se s6 através da escrita poderiamos “dizer” o que sentimos e
pensamos, todos os 29 alunos presentes, de maneira unanime, responderam
negativamente a pergunta. Tal resultado levou-me a questiona-los: Por quais outros
modos/meios é possivel “dizer” o que pensamos, o que sentimos? Os resultados para
esta pergunta aparecem abaixo no grafico 4, onde um percentual expressivo dos
alunos aponta as expressoes artisticas em geral (desenho, pintura, musica, colagem,

poesia, danca, etc.) como outros modos/meios possiveis de expressar-se.

GRAFICO 4 - Por quais outros modos/meios é possivel “dizer”
0 que pensamos, 0 que sentimos?

W Expressoes Artisticas em
geral

M Expressdes e gestos

Fonte: Producéo da Pesquisadora (2024)

Esses resultados foram determinantes para a deciséo de trabalhar com atividades que
levassem em conta a teoria da multimodalidade, utilizando estratégias de construcéo
das escritas com foco nas linguagens artisticas como outros modos de “dizer”,
oportunizando aos alunos experiéncias criativas, divertidas e interativas que 0s

motivassem.

Por fim, foi perguntado aos alunos o que achavam de desenvolvermos um projeto

onde poderiamos escrever de Si, do Outro e do Mundo usando outras formas de
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“dizer”, tendo como resultados para este questionamento os numeros que aparecem

no gréafico 5 a sequir:

GRAFICO 5 - O que acham de desenvolvermos um projeto onde poderemos escrever de si, do
outro e do mundo usando outras formas de “dizer”?

M Legal,interessante,
divertido

= Bom para se
expressar, aprender,
se desenvolver e
trabalhar a
criatividade

Fonte: Producéo da Pesquisadora (2024)

Buscando introduzir na proposta de intervencao esses ingredientes, oriundos das
necessidades e desejos dos meus alunos, organizei as oficinas de criacdo, que

descrevo de maneira detalhada nos subitens a seguir.

3.5.3 Consolidando Caminhos através das Oficinas de Criagcédo

As oficinas caracterizam-se como uma forma de construir conhecimento a partir da
acdo-reflexdo-acdo. Ou seja, € uma oportunidade de vivenciar situacdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdégicos (DO
VALLE; ARRIADA, 2012). Vieira; Volquind (2002) conceitua oficina como sendo um
tempo e um espaco para aprendizagem, um processo ativo de transformacéo
reciproca entre sujeito e objeto, um caminho com alternativas que nos aproximam
progressivamente do objeto a conhecer. A pratica das oficinas pedagdgicas € uma
maneira dindmica de se construir conhecimento levando em consideracdo a base
tedrica, ja que a oficina “[...] ndo & somente um lugar para aprender fazendo; supde
principalmente o pensar, o sentir e o agir” (VIEIRA; VOLQUIND, 2002). Sobre o0 uso

dessa ferramenta

A utilizagdo de oficinas pedagdgicas na sala de aula permite que se trabalhem
diversos contetidos que devem ser passados no dia a dia pelo docente de
forma mais dindmica, reflexiva e interdisciplinar, na medida em que possibilita
o desenvolvimento de atividades com varias teméaticas diferentes, facilitando
também o aprendizado, pois visa a articulagdo de conceitos tedricos com a
realidade vivenciada do aluno. Além de promover o trabalho em equipe para
a realizacao de tarefas, isto é, utilizar as oficinas pedagoégicas como prética
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de ensino significa fazer uma juncao entre a acéo, a reflexao e a interagéo
(Oliveira, 2018, p.36).

O trabalho com oficinas de criacdo para producdo das Escritas de Si dos alunos
participantes desta pesquisa, foi um convite para constru¢cao das suas narrativas de
vida de maneira mais dinamica, reflexiva e colaborativa, com vistas a uma
aprendizagem mais significativa. Essa ferramenta metodoldgica foi escolhida porque
da conta de atender o objetivo principal dessa pesquisa que é compreender como 0
trabalho com a producéo de textos, numa perspectiva multimodal, pode contribuir para
os letramentos dos alunos. Nas oficinas criativas foram propostas a produgéo das
suas “escritas” utilizando diversos recursos expressivos, como: expressdes corporais,
pintura, producdes poéticas, desenhos, modelagem, colagem, criacdo de
personagens, musica, fotografias, etc., que os levou a fazer a juncdo entre acao,

reflexdo e interagao.

As oficinas aconteceram em 9 encontros, durante a Ultima unidade letiva de 2023, no
periodo compreendido entre os meses de setembro e novembro, semanalmente, em
horarios correspondentes a duas aulas (80 min), estendendo-se algumas vezes por
trés (120 min), sendo a terceira aula cedida, quando necessario, por uma colega. As
cinco etapas do projeto intitulado: Eu sou porque vocé € — UBUNTU, foram realizadas
em nove encontros. Como mencionado anteriormente, contou com a participacdo de
29 alunos, matriculados no oitavo ano, turma D, no turno vespertino. As oficinas foram

assim organizadas:

12 ETAPA: Conversando sobre o tema (1 encontro de 120 min)

22 ETAPA: Trabalhando o EU SOU (3 encontros de 80 min cada)

32 ETAPA: Trabalhando o VOCE E (2 encontros de 80 min cada)

42 ETAPA: Trabalhando o NOS SOMOS (2 encontros de 80 min cada)

52 ETAPA (CULMINANCIA): Trabalhando o EU SOU PORQUE NOS SOMOS (1

encontro +/- 3 horas).

Abaixo sédo descritas todas as etapas desenvolvidas, com seus respectivos temas,
materiais utilizados, formato adotado, duragao, objetivos e o passa-a-posso do que foi

realizado.
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TEMA DO PROJETO DE INTERVENCAO: Eu sou porque vocé é — UBUNTU

12 ETAPA: Conversando sobre o tema

12 ENCONTRO (3 aulas)

1° MOMENTO

MATERIAIS:

Diérios das Escritas de Lapis de cor e hidrocor Lousa e piloto

Si Lapis e caneta

FORMATO: Roda de Conversa | DURACAO: 1 aula (40 min)

OBJETIVOS: Refletir com os alunos acerca da motivacdo deles em relagédo a
producao de textos escritos; refletir com eles sobre outras formas de “dizer”; propor
um projeto de intervencdo e avaliar com o grupo a possibilidade de desenvolvé-lo;

discutir com os alunos 0s proximos passos.
QUESTOES NORTEADORAS PARA 12 RODA DE CONVERSA:

l. O que Ihe motiva a escrever?
Il. O que Ihe desmotiva?
. Como costuma comunicar 0 que pensa e sente?

V. Sera que so6 através da escrita e da fala podemos “dizer”?

V. Por quais outros modos/meios é possivel “dizer” o que pensamos, o que
sentimos?
V1. O que acham de desenvolvermos um projeto onde poderemos escrever de

Si, do Outro e do mundo usando outras formas de “dizer’?

e Entrega dos 30 Diéarios das Escritas de Si

2° MOMENTO

MATERIAIS:

Sala de video Slides com Historia Diarios das escritas de
Datashow e Notebook (UBUNTU) Si

Lapis e caneta
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FORMATO: Exposigéo Oral DURACAOQ: 1 aula (40 min)

OBJETIVOS: (Re) conhecer a histéria da palavra/tema que norteara o projeto; refletir

sobre o seu significado e sua relacdo com a proposta do projeto.

PASSO-A-PASSO:
I. Construindo o significado de UBUNTU:

Fazer a leitura visual, de forma coletiva, do livro de literatura infantil do conto africano:

Ubuntu — eu sou porque vocé é, adaptado por Silvia Moral e ilustrado por Cecilia

Moreno. (10 min)

FIGURA 9 — Capa do livro digital UBUNTU

Ubuntu

Silvia Moral

Cecilia Moreno

Fonte: https://fliphtml5.com/uwvpx/hfay/Ubuntu - S%C3%ADIvia Moral/ (2023)

Il. Através da mediacdo e da escuta sensivel discutir e refletir com o grupo sobre o

tema, partindo das provocacdes abaixo: (30 min)

a.

b
C.
d

Apds tudo que viram e ouviram sobre o tema, o que significa UBUNTU?
Qual a grande licdo que esse conto africano nos traz?

O que acharam do comportamento dessas criangcas?

Quais atitudes adotamos em nosso dia-a-dia que nos afasta dessa
licao?

Quais atitudes adotamos em nosso dia-a-dia que nos aproxima dessa
licAo?

Quais outras atitudes podemos adotar para vivenciarmos com mais

frequéncia essa licao?

Ill. Registrar nos diérios das Escritas de Si as respostas dessas provocacoes.


https://fliphtml5.com/uwvpx/hfay/Ubuntu_-_S%C3%ADlvia_Moral/
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3° MOMENTO

MATERIAIS:

Sala de Video Slides Diérios das escritas de
Datashow e notebook Lapis e caneta si

FORMATO: Exposicao Oral DURACAO: 1 aula (40 min)

OBJETIVOS: Apresentar proposta das oficinas de criacdo; ajustar com os alunos, o
que julgarem necessario; refletir acerca das expectativas sobre o trabalho proposto.
(15 min)

PASSO-A-PASSO:

I. Utilizando alguns slides, apresentar a proposta das oficinas, suas etapas,

metodologias que serdo adotadas, finalidades e construcdo de combinados.

Il. Registrar no Diario as expectativas acerca do trabalho que est4 sendo proposto.
(25 min)

22 ETAPA: Eu sou

1° ENCONTRO (3 aulas)

1° MOMENTO

MATERIAIS:

Envelopes pequenos Cola, tesoura

Folhas de oficio Revistas diversas

FORMATO: Dinamica DURACAO: 1 e meia aula (60 min)

OBJETIVO: Sensibilizar os alunos acerca das suas percepg¢des sobre si a partir de

uma dindmica.

PASSO-A-PASSO:
I. Disponibilizar 1 envelope contendo o seguinte questionamento: COMO EU ME
VEJO?
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[I. Disponibilizar revistas para que o0s participantes encontrem nelas
imagens/gravuras/simbolos/frases/palavras que possam responder ao comando.

[ll. Convida-los a realizar uma colagem com as imagens selecionadas, formando um
mosaico multimodal.

IV. As colagens servirdo de inspiracdo para a proxima etapa.

2° MOMENTO

MATERIAIS:

Folhas de oficio coloridas Lapis e caneta

FORMATO: Oficina de criagao | DURACAO: 1 aula e meia (60 min)

OBJETIVO: Produzir texto autobiografico a fim de conhecer um pouco mais de si.
PASSO-A-PASSO:

I. Ap6s dindmica de sensibilizagcdo convidar os alunos para produzirem um texto
autobiografico (Rascunhando nos Diarios das escritas de Si, depois reescrevendo-0s

em folhas A4 coloridas) (40 min)
PARA CASA: Escolher uma fotografia de si para trazer no proximo encontro.

2° ENCONTRO (3 aulas)

1° MOMENTO:

MATERIAIS:

Livro Diarios das Escritas de Folhas de oficio
Glitter Si Fotografia Pessoal

Materiais de arte para desenho, pintura e colagem
FORMATO: Dinamica DURACAO: 1 aula e meia (60 min)

OBJETIVO: Sensibilizar os alunos acerca das suas percepg¢des sobre si com foco no
que ha de melhor.

PASSO-A-PASSO:

I. Leitura do livro A menina e seus pontinhos de Silmara Casadei.
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FIGURA 10— Capa do Livro A menina e seus pontinhos

&
>

Silmara Rascalha Casadei

5 A menina
e seus

Lisie De Lucca
lustrahes

" e e
Fonte: https://fIiphtrhI5.com/uvax/hfav/Ubuntu - S%C3%ADIlvia Moral/ (2023)

2° MOMENTO

FORMATO: Oficina de criagéo DURACAO: 1 aula e meia (60 min)

OBJETIVO: Refletir sobre as qualidades pessoais, reconhecendo o que ha de melhor

em Si.

PASSO-A-PASSO:

I. Refletir se existem pontos que se encontram apagados em si, cCoOmo a menina da
histéria.

II. Pensar nas qualidades/pessoas/acontecimentos que podem iluminar os pontos
apagados.

. Distribuir coracdes para que os/as participantes possam preenché-los com aquilo
que contribui para ilumina-los.

IV. Distribuir folhas para que eles/as colem suas fotos preferidas de um lado e o
coragcao com suas escolhas do outro.

V. llustrar usando os diversos materiais de arte oferecidos para: desenho, pintura,
colagem, gravura, dentre outros.

VI. Finalizar a produgé&o usando glitter colorido.

VII. Registro no Diario das Escritas de Si as impressdes sobre a proposta desse
trabalho.

PARA CASA: Coletar e registrar no Diario um depoimento de alguém proximo sobre
o participante (familiar, amigo, vizinho, cuidador, etc.), objetivando reforcar de maneira
positiva a percepcéo sobre si, a partir de um olhar externo. (Deixar registrado nos

diarios)



https://fliphtml5.com/uwvpx/hfay/Ubuntu_-_S%C3%ADlvia_Moral/
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3° ENCONTRO (2 aulas)

MATERIAIS:

Diérios das escritas de Si Materiais de arte para desenho, pintura,
colagem

FORMATO: Oficina de criacao lll DURACAO: 2 aulas (80 min)

OBJETIVO: Coletar e registrar no Diario, depoimentos de colegas da sala, objetivando

reforcar, de maneira positiva, a percepcao sobre si, a partir de um olhar externo.

PASSO-A-PASSO:
I. Troca dos diarios entre os colegas e professora para coleta de depoimentos sobre
Si.

II. Registro no Diario das Escritas de Si as impressdes sobre a proposta desse

trabalho.
32 ETAPA: Vocé é
1° ENCONTRO (3 aulas)
1° MOMENTO
MATERIAIS:
Som/Pendrive (MUsica animada) Caixa com nomes dos participantes
FORMATO: Dinamica DURACAO: 1 aula e meia (60min)

OBJETIVO: Sensibilizar os alunos acerca das suas percepg¢des sobre o Outro.

PASSO-A-PASSO:

I. Enquanto toca uma musica animada, os participantes passardo de mao em mao

uma caixa contendo os nomes de todos do grupo.

[I. No momento em que a musica parar, o participante que esta com a caixa nas maos,
deverd retirar um nome e de maneira objetiva falar sobre suas percepc¢des acerca do

colega. Os nomes que forem saindo vao sendo retirados da caixa.
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[ll. A musica volta a tocar e a dindmica continua até que todos 0s nomes sejam

contemplados.

2° MOMENTO

MATERIAIS:
Usar nomes e caixinha da dindmica Diarios das Escritas de Si

anterior para o sorteio

FORMATO: Oficina de criacéo IV DURACAO: 1 aula e meia (60 min)

OBJETIVO: Produzir acrésticos ou poesias reconhecendo o que ha de melhor no

outro.

PASSO-A-PASSO:

I. Fazer um sorteio para um Amigo Secreto;

II. Producéo de um acrostico ou poesia que fale do amigo e preparar o material para
ser entregue no dia da revelagao.

lll. Registro no Diario das Escritas de Si as impressdes sobre a proposta desse

trabalho.
2° ENCONTRO (3 aulas)
MATERIAIS:
Cartbes Craft Materiais de arte para desenho, pintura,
Revistas colagem

Diarios das Escritas de Si

FORMATO: Oficina de criagcdo V DURACAO: 3 aulas (120 min)

OBJETIVO: Propiciar a interacao e a socializacdo entre os participantes do grupo.
PASSO-A-PASSO:
I. Revelacdo do amigo secreto com entrega dos cartbes produzidos.

II. Registro no Diario das Escritas de Si das impressdes sobre a proposta desse

trabalho.




74

42 ETAPA: N6s somos

1° ENCONTRO (3 aulas)

1° MOMENTO

MATERIAIS:

Copias do texto de Madelena Freire
FORMATO: Dinamica DURACAO: 1 aula (40 min)

OBJETIVO: Sensibilizar os alunos acerca da importancia e do valor do NOS.
PASSO-A-PASSO:

I. Distribuir partes do texto de Madalena Freire: Eu ndo sou vocé, vocé néo € eu, (Ver
apéndice A) numeradas em uma sequéncia logica, para que alguns voluntarios

realizem a leitura, numa espécie de jogral.

II. Refletir com a turma a partir do entendimento deles sobre a importancia de sermos
NOS.

2° MOMENTO

MATERIAIS:

Telas de pintura Diarios das Escritas de Celular

Tinta Si

FORMATO: Oficina de criagao VI (Partel) DURACAO: 1 aula (40 min)

OBJETIVO: Coletar as impressdes digitais dos alunos em uma tela, onde estara
previamente desenhada um grande circulo (impressdes e nomes serao registrados).
No meio do circulo formado seré escrito, posteriormente, a frase: “Nossas digitais ndo

se pagam da vida que tocamos”.

3° MOMENTO

FORMATO: Oficina de criacéo VI (Parte 2) DURACAO: 1 aula (40 min)
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OBJETIVO: Coletar o carimbo das palmas das méos dos participantes, que estarao
em duplas, para que formem uma grande arvore, reforcando a ideia de que somos

todos um, na grande arvore da vida.
PASSO-A-PASSO:
I. Distribuir nimeros duplicados para que os participantes formem duplas.

II. Em fila, a dupla devera, um depois o outro, cada um no seu tempo, molhar as
palmas das méos em recipiente com tinta, um com a mao direita e o outro com a
esquerda, a fim de carimbar suas palmas na tela de pintura. O carimbo das méos de

cada dupla devera formar os galhos e folhas de uma grande arvore.

2° ENCONTRO (2 aulas)

MATERIAIS:

Diarios das escritas de Si Lapis e caneta
FORMATO: Roda de Conversa |l
DURACAO: 2 aulas (80 min)

OBJETIVO: Através da mediacao e da escuta sensivel discutir e refletir com o grupo

sobre o processo até aqui, a partir das provocacfes abaixo:

I. O convite para produzir textos falando de si, foi um estimulo para vocé? Por qué?
[I. Como foi para vocé a experiéncia de falar de si e do Outro?

[ll. Como foi a experiéncia de falar de Si e do Outro utilizando outras formas de dizer?

e Ouvi-los e pedir que registrem nos Diarios das Escritas de Si as impressfes

sobre esse trabalho.

52 ETAPA/ Culminancia: Eu sou porgue nés somos — UBUNTU

FORMATO: DINAMICAS E EXPOSICAO DURACAO: 2h30
OBJETIVOS: Vivenciar através de dinamicas a ultima proposta do projeto: EU SOU

PORQUE NOS SOMOS; expor para a turma o resultado final em um mural com todo
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material desenvolvido por eles durante o projeto de intervencdo e avaliar os
conhecimentos e percepcdes sobre si e sobre o outro a partir da producao de painel

coletivo de conexdes com os envolvidos no processo de intervencao.

PASSO-A-PASSO:

1° MOMENTO (30 min)

I. Fazer uma grande roda com todos os alunos na quadra da escola para colocarmos
em pratica a Ultima etapa do projeto: “EU SOU PORQUE NOS SOMOS”.

II. Com todos/as de méos dadas explicar o significado da roda e o que ela poderia nos
ensinar naquele momento em que estavamos caminhando para o término da

intervencao.

[ll. Propor uma dinamica em que cada participante olharia para seu colega da direita

e depois o da esquerda dizendo para cada um deles: EU SOU.

IV. Em seguida cada participante olharia mais uma vez para seu colega da direita e

depois o da esquerda dizendo para cada um deles a frase: VOCE E.

V. O préximo comando seria cada um em seu lugar na grande roda, olhando em volta
para todos repetir juntos: NOS SOMOS!

VI. Por fim, todos ainda de méos dadas, bracos levantados, posicionados no centro

da roda, ao mesmo tempo repetir: UBUNTU!

20 MOMENTO (30 min)

I. Como em uma exposicéo de arte, os alunos da turma receberam um convite para
contemplar o resultado final das suas produc¢des, em um grande painel montado e

exposto nas paredes da sala. As PARTES se tornaram o TODO.

II. A contemplagéo devera ser feita de maneira muito respeitosa, em siléncio, uma vez

gue se trata da histéria de vida de cada um dos participantes.

3° MOMENTO (1h30)
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I. Apds esse momento, os alunos deverao localizar uma plaquinha com seu nome em
um grande circulo de papel que sera colocado na parede central da sala.

II. Cada aluno, com cores diversas de canetas, usara tracos para ligar seu nome a de
outros colegas que tenham encontrado, no momento da contemplacdo dos murais,
algum tipo de conexao entre a sua e a vida dele.

[ll. Um voluntario por vez devera localizar os nomes dos colegas que encontraram
alguma conexao e atraves dos tracos coloridos fazer as ligacdes. A medida que forem
ligando, deverdo falar até 3 palavras-chaves que representem o que ha em comum
entre si e o colega.

IV. Quando todos tiverem feito as conexdes/ligacdes, o grande circulo posicionado em
local de destague passara a fazer parte da exposicdo para que também seja
contemplado como parte do Todo.

V. A grande teia de conexdes formada convidard os alunos a refletirem sobre o
UBUNTU em nossas vidas. Um bate-papo sobre as impressdes deles sobre a
dindmica devera ser incentivado, para que eles possam falar e ouvir sobre a
experiéncia vivida.

VI. Convida-los a ouvir a musica de Gonzaguinha, “Caminhos do coragdo” (ver
Apéndice B), enquanto lancham e confraternizam.

VII. Ouvir alguns depoimentos e distribuir as lembrancinhas - bloco de anotagdes -

com a mensagem: “Para sempre escrever sobre Si” (Ver Apéndice C).

3.5.4 Consolidando Caminhos através dos Diarios das Escritas de Si

Os diérios das Escritas de Si foram utilizados como importantes instrumentos para
coleta de dados durante o trabalho de intervencédo realizado nesta pesquisa. Para
esse fim, antes de iniciarmos as oficinas de criacdo, foram distribuidos 30 cadernos
para registros, um para cada aluno e um para mim. Em todos os encontros pudemos
escrever nos diarios, relatando de maneira livre e opcional nossas impressdes acerca

do que sentimos e aprendemos sobre as experiéncias vivenciadas nessas oficinas.

Os diarios também foram usados para coleta de depoimentos sobre si, entre alunos e
professora, e aqueles que desejaram também os levaram para casa e coletaram
depoimentos de seus familiares e amigos. A escrita dos textos autobiograficos foi

registrada nos diarios e depois esses mesmos textos corrigidos, foram transcritos em
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folha A4 e expostos em murais no dia da exposicéo final dos trabalhos realizados nas

oficinas.

Os diarios serviram, principalmente, para registros escritos sobre as impressoes e
expectativas dos participantes da pesquisa (alunos e professora) e para mim,
professora-pesquisadora, além desses registros, ele também funcionou como um
instrumento de descricdo e organizacéo de todas as agdes e/ou atividades realizadas
e a reflexdo e andlise dessas ac¢des: o que funcionou, o que ndo funcionou, minhas
inquietacBes e contentamentos. Todos esses registros foram utilizados como parte do

corpus dessa pesquisa que mais adiante serdo analisados.

Ao adotar os diarios como instrumento de consolidacdo dos dados, considerei
algumas ideias defendidas pelo escritor francés Maurice Blanchot (2005) que nos
apresenta em seu texto “O diario intimo e a narrativa” possiveis caminhos para serem
explorados com os registros nos diarios. Dentre os caminhos apresentados, destaco
a possibilidade de explorar o alto grau de liberdade do autor em relagdo ao que vai
escrever nos diarios, uma vez que € ele que escolhe o que sera narrado, abrangendo
desejos, expectativas, sonhos, impressoes, acontecimentos (bons ou nao), além de
poder fazer uso do que seria a esséncia nesse tipo de escrita, a sinceridade, na
medida em que “[...] ninguém deve ser mais sincero do que o autor de um diario, e a
sinceridade € a transparéncia que Ihe permite ndo lancar sombras sobre a existéncia
confinada de cada dia, a qual ele limita o cuidado da escrita”. (BLANCHOT, 2005,
p.271).

Nessa obra, o autor ainda afirma acreditar que escrever sobre as lembrancas, sobre
as vivéncias, serve para manter vivas as recordagdes e a si mesmo. Considerando
essa dimenséo do ato de escrever € que me refiro aos diarios, nesta pesquisa, como
Diarios das Escritas de Si, visto que ao estimular a escrita (minha e dos alunos) acerca
do que pensamos, sentimos, lembramos, almejamos, foi possivel visitar lugares que
nos proporcionaram um maior conhecimento sobre nds mesmos. Como pontua
Foucault: “[...] escrever é pois ‘mostrar-se’, dar-se a ver, fazer aparecer o rosto proprio
junto ao outro” (FOUCAULT, 1992, p.105). O trabalho com os diarios foi uma tentativa
de mostrar-nos com todos 0s Nnossos erros, acertos e limitagdes, mas também como
uma poténcia criativa, autbnoma e capaz de gerir nossa propria aprendizagem. Os

registros das nossas escritas nesses diarios assumiram também essa funcéo
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pedagdgica, uma vez que nos proporcionaram momentos de reflexdo sobre os

caminhos percorridos para construcéo das nossas aprendizagens.
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4 SOBRE AS PALAVRAS - Analises, Reflexdes e Resultados

Nesse capitulo apresento as andlises, reflexdes e resultados acerca do projeto de
intervencdo aplicado em sala de aula. Para faciltar o seu entendimento, a
apresentacao esta dividida de acordo com as etapas do processo dos trabalhos
realizados nas oficinas de criacéo, sendo elas: EU SOU, VOCE E, NOS SOMOS, EU
SOU PORQUE NOS SOMOS.

As oficinas realizadas na intervencdo foram organizadas de maneira que dessem
conta de trabalhar trés dimensdes das rela¢cdes humanas: o EU, o OUTRO e o NOS.
Elas foram divididas em etapas a fim de contemplar essas trés dimensdes. Cada etapa
propunha atividades que tinham por objetivo sensibilizar os alunos, levando-os a
refletir sobre a importancia de apurar o olhar sobre Si, mas também sobre o Outro e 0
Mundo, sendo as producdes dos estudantes um convite a esta reflexdo. E importante
destacar que o trabalho com as oficinas de criacdo foi integrado ao contetdo do
curriculo oficial da unidade escolar na qual o projeto de intervencao foi desenvolvido,

nao havendo nenhum prejuizo quanto ao calendario escolar vigente no periodo.

Abaixo analiso, reflito e trago alguns resultados sobre estas producdes, partindo dos
materiais produzidos nas oficinas de criacdo, registros dos alunos em seus Diarios
das escritas de Si, assim como alguns dialogos realizados nas nossas rodas de
conversa que foram transcritos em meu diario junto as minhas anotacdes e que
compdem o conjunto de materiais que geraram os dados desta pesquisa. Destaco que
as transcricoes das falas e/ou escritas dos alunos foram identificadas com as iniciais

dos seus nomes para fins de organizacao dos dados e analises dos mesmos.

4.1 As Oficinas

Os trabalhos de producgdes das Escritas de Si desenvolvidas nas oficinas de criagao,
integraram em suas composicoes diferentes linguagens — escritas, cores, imagens,
linhas, tamanhos, entre outras —, que os estudantes utilizaram para materializar os
seus textos. Nestas producdes, a representacdo e a comunicacao foram estruturadas
por meio da multiplicidade de modos (verbal — oral e escrito, ndo-verbal, multimodal)
que, articulados, produziram significados, o que implicou na construcdo de novas
praticas de letramentos. De acordo com Rojo, para se trabalhar a leitura e a escrita

na contemporaneidade, é fundamental o foco nos — “[...] usos e praticas de
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linguagens (multiplas semioses), para produzir, compreender e responder a efeitos de
sentido, em diferentes contextos e midias“ (ROJO, 2012, p.119). A autora destaca,
ainda, que os letramentos multissemioticos também sao importantes, pois sao “[...]
exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando a nocdo de letramentos para o
campo da imagem, da musica, das outras semioses que nao somente a escrita” Rojo
(2012, p. 107).

Além de levar para minhas aulas estratégias de ensino capazes de explorar os
significados produzidos ndo s6 pelos textos no modo verbal, também objetivei
preparar meus alunos para atuarem em praticas sociais que articulassem a leitura e a
producdo de textos em contextos diversificados, com vistas a promocgdo dos
multiletramentos, propiciando em todas as oficinas, situacfes em que eles puderam
se colocar de forma criativa, critica e autbnoma. Com estas atividades pretendeu-se
ainda acessar outros conhecimentos relacionados as vivéncias dos alunos,
conhecimentos sobre si, numa tentativa de partir de um lugar de interesse deles,
motivando-os e ao mesmo tempo propiciando uma ambiéncia em que falassem sobre

como se viam, como se percebiam.

O trabalho com as Escritas de Si desses alunos foi o caminho encontrado para dar a
eles vez e voz. Dessa forma, em todas as etapas da intervencéo os convites feitos
para esse mergulho sobre a visdo que tinham de Si, do Outro e do Mundo foram um
excelente exercicio para apurar os olhares desses sujeitos sobre as suas
subjetividades, afinal ndo se escreve apenas por escrever, para se comunicar, para
se obter nota, mas também, para que se descubra o que &, o que pensa, 0 que quer
e em que acredita.

4.1.1 A Etapa: EU SOU

Nesta primeira etapa do projeto de intervencéo foi trabalhada a dimensao do EU SOU,
com a realizacéo de 3 oficinas de criagdo que tiveram como objetivo: sensibilizar os
alunos acerca das percepc¢oes sobre Si. As atividades propostas nesta etapa levaram
os alunos a um lugar de autoconhecimento e fortalecimento das suas identidades. A
construcdo de uma identidade pessoal € uma das tarefas mais importantes na nossa
vida. Construir uma identidade, para Erikson (1972), implica em definir quem a pessoa
€, quais sdo seus valores e quais as dire¢cdes que deseja seguir pela vida. O autor
entende que identidade é uma concepcao de si mesmo, composta de crencas, metas
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e valores com os quais o individuo esta solidamente comprometido. Segundo
Carvalho Salles & Guimaraes (2003), identidade pode ser considerada a nocao de
individualizacdo do sujeito, em que emerge o sentimento de delimitacdo do saber
guem se €, e a nocao de que se é um portador da prépria subjetividade. As producdes
realizadas nesta etapa propiciaram aos estudantes o mergulho nas suas
subjetividades, resultando na afirmagdo do “eu”, das suas individualidades,

possibilitando uma melhor percepcéo de si e do mundo a sua volta.

OFICINA |
12 Momento: Como eu me vejo? (Producdo de Mosaicos Multimodais)

O convite para este primeiro momento da oficina foi para que os alunos refletissem
acerca da seguinte provocacdo: COMO EU ME VEJO? Apdés dar-lhes um tempo para
pensarem, eles foram orientados a folhear diversas revistas disponibilizadas,
buscando selecionar imagens, palavras, simbolos com os quais pudessem responder
a pergunta e em seguida produzirem - com as imagens selecionadas - seus mosaicos

multimodais, usando a técnica artistica de colagem.

Fonte: Acervo Pessoal (2023)

Analisando os registros sobre esta atividade, feitos pelos alunos em seus diarios, notei
gue para alguns deles era a primeira vez que faziam esse movimento de olhar para
si, como destacou a aluna MAR ao registrar. “essa pergunta de hoje me pegou
desprevenida, acho que nunca tinha pensado como eu mesma me via”;, fato que

também apareceu no diario do aluno RY que escreveu: “era a primeira vez que me
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perguntavam como eu me via” e no da aluna ST: “ndo sabia o que dizer no inicio,

nunca tinha pensado sobre isso”.

Tais revelacdes levaram-me a refletir o quanto temos negado aos nossos alunos a
oportunidade de olhar para si e conhecer-se; o quanto temos negligenciado suas
vozes e o seu direito de dizer de si; fez-me perceber como essas auséncias tem
afetado os nossos espacos de dialogos, que poderiam ser um campo vasto de
construcdes e trocas significativas. Isto talvez explique o desinteresse dos alunos
pelas producdes textuais propostas em sala de aula, muitas vezes desconectadas de
seus gostos e interesses, de suas realidades e histérias de vida. Educagédo é um ato
politico, segundo Freire (1997), e, como tal, deve instigar nos sujeitos a percepcao do
seu lugar na sociedade. Desta forma, o que esta sendo aprendido na sala de aula

deve ter um significado e um sentido ao contexto onde os alunos estéo inseridos.

Assim, no vai-e-vem das revistas, todos muito concentrados e dispostos a
encontrarem as respostas para provocacdo feita no inicio da oficina, iam
respondendo, através das imagens, como se viam e se percebiam, produzindo suas
“escritas” com os materiais oferecidos. Alguns com mais facilidade, outros com um
pouco mais de dificuldade nesse encontro, mas todos, sem excecao, entrando em
contato consigo, com suas memorias, preferéncias, quereres, sonhos, desejos e
fantasias, partes de nds, que ja nos habitam, mas que precisam ser validadas,
reconhecidas. E as respostas foram ali expressas naqueles mosaicos cheios de
verdades, vindas daqueles meninos e meninas que aguardavam apenas uma
oportunidade para que elas fossem ditas, porque no fundo todos ja sabiam como se

viam.
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Fonte: Acervo Pessoal (2023)
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Abordar o contexto dos alunos, suas necessidades e os conhecimentos que trazem
sobre as varias dimensdes por eles vivenciadas, certamente proporcionou a
construcdo de sentidos em relacdo ao que foi produzido. E isto foi demonstrado em
alguns registros dos diarios dos alunos, o0s quais destaco o da aluna LA: “A atividade
foi muito boa para 0 nosso aprendizado, foi uma atividade que teve como sentido nos
entendermos melhor” e do aluno AL: “O dia de hoje foi bastante produtivo, pois fez a
gente pensar sobre quem somos, do gue nés gostamos e ndo gostamos, como a gente
se vé. Nem sempre da tempo da gente saber. Com as imagens foi uma atividade leve

€ ao mesmo tempo interessante e criativo. Eu amej”.

Construir esse mosaico de imagens para responder como se viam, serviu para que 0s
alunos expressassem preferéncias, crencas e verdades em um exercicio criativo de
autoconhecimento, possibilitando o fortalecimento das suas identidades, como é
possivel observar abaixo na figura 15, onde a aluna ML fez uma selecdo de imagens
que falam das suas verdades, dentre elas destaco: a producdo de desenhos a partir
das imagens recortadas das revistas para representar seus instrumentos musicais
preferidos (piano e violdo); um desenho de um quadro feito por ela com referéncias
ao pintor Van Gogh; uma figura com as palavras: mente, cérebro e arte. Nota-se que
a atividade mobilizou a aluna a expressar em seu mosaico, elementos que dizem
muito sobre sua personalidade sensivel, artistica e musical, propiciando momentos de
escuta intima, de descobertas, de lembrancas e producéo de sentidos.

FIGURA 15 — Mosaico da aluna ML
r4 ‘1 f

Fonte: Acervo Pessoal (2023)
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2° Momento: Escrevendo o texto autobiografico

O trabalho de produgdo dos mosaicos serviu, entre outras coisas, para preparar oS
alunos para o segundo momento desta oficina: a escrita dos seus textos
autobiograficos. Apos ter trabalhado o género Autobiografia, como parte do conteudo
previsto na unidade letiva para a disciplina Producao de Texto, foi possivel propor aos
alunos a producéo escrita das suas autobiografias. E importante ressaltar que foram
apresentados aos alunos alguns modelos do género, a fim de que eles identificassem
as suas caracteristicas, bem como a estrutura na qual ele € apresentado. Por terem
tido acesso as especificidades do género proposto, os alunos puderam desenvolver

suas escritas de maneira muito mais eficiente.

FIGURA 17 — Diéario das Escritas de Si

FIGURA 16 — Autobiografias
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i
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Fonte: Acervo Pessoal (2023) Fonte: Acervo Pessoal (2023)

Nessa atividade de producéo textual escrita, foram ativados ndo s6 os conhecimentos
linguisticos dos estudantes, mas também os conhecimentos prévios internalizados
que eles ja trazem das suas interacdes. Vale ressaltar a importancia de ativar esses
conhecimentos para que o0s textos construidos apresentem sentido. Considerar as
visbes de mundo de cada educando, favoreceu esse processo de escrita. De acordo
com Marcuschi (2007) o texto ndo é feito apenas de palavras e, portanto, ndo é
composto apenas do material linguistico que aparece em sua superficie. Nele, o
significado depende das partes com as quais se relacionam. O seu significado geral
nao é o resultado apenas da soma de suas partes, mas de certa combinacéo geradora

de sentidos. Ao produzirem textos, 0s sujeitos revelam-se a si mesmos, expdem suas
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ideias, desenvolvem a criticidade, apresentam suas subjetividades e aprendizagens,
elaboram argumentacdes e ideais sobre as coisas e 0 mundo. Nesta perspectiva €
possivel observar nos textos produzidos pelas alunas TL e AB, apresentados nas
figuras 18 e 19, o que esta além da sua superficie, uma vez que eles apresentam
informacdes sobre as histérias de vida dessas alunas, que possivelmente foram
escolhidas por fazerem sentido, por serem portadoras de algum significado no

contexto em que elas estéo inseridas:

FIGURA 18 — Texto pddo no diéro de TL

Fonte: Acervo Pessoal (2023)

FIGURA 19 — Texto produzido no diario de AB

Fonte: Acervo Pessoal (2023)
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Percebe-se nas escritas das alunas um repertorio rico das suas vivéncias, com
descricdes sobre seus gostos e preferéncias, planos para o futuro, caracteristicas
pessoais, depoimentos que revelam detalhes muito intimos das suas personalidades
e suas percepcdes sobre ser e estar no mundo. Acredito que o trabalho com as
Escritas de Si dos alunos contribuiu para tornar a préatica de producao textual muito
mais interessante. Escrever sobre o que elas sabiam, sobre o que Ihes interessavam
e motivavam, certamente tornou as praticas propostas nestas oficinas mais plenas de

significados.
OFICINA 1l
1° Momento: Refletindo com leitura

Nesta oficina, ainda trabalhando a dimens&o do EU SOU, foi lido o livro: A menina e
seus pontinhos. Ele narra a histéria de uma menininha que vivia muitos momentos de
angustia e aflicao por ainda ndo saber lidar com seus sentimentos e emogdes. E como
forma de contornar essa questao, ela buscou por coisas e pessoas que pudessem
ajuda-la nesse processo, iluminando seus caminhos e fortalecendo-se para os
enfretamentos intimos que era preciso encarar. Apés a leitura dessa histéria foi feito
0 convite para que os alunos pensassem sobre: 0 que/quem tem a capacidade de

tornar nossos caminhos mais luminosos? Com o qué/quem podemos contar?

O que seria uma leitura que tinha por objetivo mobilizar os alunos quanto a
necessidade de reconhecer e acolher suas emocdes, oportunizando — Ihes mais um
mergulho na dimensdo do EU SOU, tornou - se um chamado para que eu também
olhasse para mim. Mobilizada afetivamente com a historia de vida daquela
personagem, que de certa forma também me atravessava, interroguei minhas

certezas e confrontei meus sentimentos e emocoes.

Quantas vezes ja ndo me senti como aquela menininha do livro? Quantas vezes,
enquanto professora, ja nao me vi perdida em meio aos meus medos e insegurangas,
principalmente quando era inevitavel mudar rotas e tentar algo novo com meus
alunos? Quantas vezes nao precisei admitir para mim mesma que os atalhos que
diversas vezes insistia em pegar ndo estavam me levando ao encontro dos desejos e

necessidades deles? N&o é tarefa facil, mas talvez o melhor caminho para iluminar
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nossas experiéncias, que por vezes nos deixam apagados, seja encarar o fato de nao
estarmos conseguindo encontrar-nos em nossas escolhas e entdo buscarmos meios
para nos iluminarmos. Mas onde encontrar a luz para clarear, aquecer, acolher-nos

em nossas necessidades?
2° Momento: Produzindo Colagens — o que nos ilumina?

Apds refletirmos sobre nossos sentimentos e emocées, bem como sobre o que ilumina
nossa caminhada, produzimos (eu e os alunos) uma colagem, onde foi colocada uma
fotografia nossa e ao lado dela preenchemos um coracdo com todas as coisas —
pessoas, sentimentos, emocdes, acdes, objetos, etc. —, que sédo capazes de nos
iluminar, produzindo uma chuva de cora¢cdes com muitas cores, brilho e alegria.
Reconhecer o que nos ilumina, o que nos faz bem, o que nos traz contentamento é
também caminho de autoconhecimento, como registraram em seus diarios a aluna
MAR: “Eu achei o trabalho que fizemos hoje muito interessante, gostei de decorar, e
ele fez eu refletir o tanto de coisa que me ilumina. Deu até um quentinho no coragdo”;
o aluno CM: “Eu achei a aula muito interessante para relembrarmos as coisas e
pessoas importantes de nossas vidas e lembrei de quantas coisas que me alegram e
completam” e a aluna LAR: “reconhecer meu valor, ndo me importar com a opiniao

dos outros e estar bem com minha familia, isso tudo me ilumina”.

FIGURAS 20,21,22 — Processo de produc¢ao das colagens

LTBTT e AR o 2 e
Fonte: Acervo Pessoal (2023)

Nesse contexto de aprendizagens e trocas significativas, no meu encontro comigo
mesma, interagindo e partilhando com meus alunos a experiéncia de iluminar-me,

também realizei minha colagem e pude pensar-me na acao.
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Fonte: Acervo Pessoal (2023)

Com essa atividade pudemos reconhecer que temos uma infinidade de alternativas
para trazermos luz as nossas escolhas e que apesar das dificuldades e tropecos no

caminho, ha sempre caminhos possiveis. E preciso trilha-los.
OFICINA 1lI
Coletando Depoimentos

O objetivo dessa oficina foi reforcar, de maneira positiva, a percepcao sobre si, a partir
de um olhar externo. O convite foi para que os alunos coletassem e escrevessem

depoimentos (sobre si e sobre os colegas), registrando os depoimentos nos Diarios

das Escritas de Si.
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Tomar conhecimento acerca das percep¢Bes de um olhar externo sobre nés € um
elemento bastante significativo no processo de autoconhecimento, uma vez que a
partir das concepcfes que 0s outros tém a nosso respeito vai se formando o
sentimento de pertencimento e identidade que certamente refletird de maneira muito

positiva nas nossas relagoes.

A ideia para realizacdo dessa atividade surgiu como uma continuidade da tarefa que
havia sido proposta para casa ha semana anterior (que os alunos convidassem algum
afeto seu — familiar ou amigo/a — para registrar nos Diarios das Escritas de Si as
impressdes que faziam sobre eles). Abaixo apresento algumas dessas producdes,

feitas por um pai e uma mée de dois alunos.

FIGURA 28,29 — Depoimentos pais coletados pelos alunos

FONTE: Acervo pessoal (2023)

A coleta de depoimentos nesta oficina dividiu um pouco a turma, que resistiu
inicialmente, alegando que ndo queria usar a modalidade escrita para producéo do
dia. Nesse instante, tive a ideia de solicitar que algum voluntario lesse no seu diario
um depoimento de Si feito por seu familiar como atividade proposta na semana
anterior. Uma Unica leitura foi suficiente para romper com a resisténcia da turma, uma
vez que os estudantes perceberam como seria bom saber como outros Ihes viam.

Usar esta estratégia valeu para que a atividade desse inicio em um clima de auténtica



91

alegria. Essas minhas impressoes foram confirmadas em alguns registros dos alunos

feitos em seus diarios e que transcrevo no quadro a seguir:

QUADRO 1 - Sobre motivacao, diverséo e alegria
LR: Foi uma atividade que me surpreendeu. Achei que seria chato, mas essa atividade

me fez ver outro lado das pessoas que convivo todos os dias, e também percebi que
cada detalhe deles € importante, ja nos deixa feliz, eu e o resto da turma.

MAR: Gostei demais da aula de hoje, de nos expressarmos de forma alegre e
brincalhona, dei muitas risadas hoje. Adorei demais.
GD: Adorei a experiéncia de hoje, eu achei bastante incrivel. Espero que tenha mais
momentos como esse. Gostei muito.
RY: Até que foi uma atividade legal gostei de escrever sobre meus colegas, mas achei
que a aula durou muito pouco tempo.
RAY: A aula de hoje foi super interativa e divertida. Falar/escrever coisas boas e ouvir
coisas boas de outras pessoas é muito bom e importante.

Fonte: Producéo da pesquisadora (2024)

Eles ficaram bastante concentrados nas producgbes escritas. Percebi que essa
atividade, aparentemente tdo simples, propiciou uma tomada de consciéncia acerca
das impressbes que o OUTRO faz de nos e vice-versa - um mergulho no
autoconhecimento — em que foi possivel reforcar a percepcéo que temos sobre nés e
sobre o outro, na medida em que reconhecemos valores no outro e ao mesmo tempo
0s reconhecemos em nds, como demonstram alguns registros feitos pelos alunos em
seus Diérios das Escritas de Si no quadro abaixo:

QUADRO 2 — O olhar do Outro
NA: Hoje o dia foi bastante divertido, a gente escreveu sobre cada um aqui, e foi bastante
interessante ver como cada um vé os colegas e amigos.
AB: Achei uma dindmica muito interessante, divertida e uma coisa que podemos
descobrir quem somos.

LA: Adorei porque assim podemos saber a verdade sobre nossos amigos e que pela
leitura dos depoimentos me fizeram chorar. Amei muito.

SM: Hoje foi um dia muito bom pois meus amigos escreveram sobre mim sendo sinceros

MALI: A atividade de hoje foi bem divertida e alegre, descobrir 0 que as pessoas pensam
sobre mim é um tanto quanto emocionante
Fonte: Producéo da Pesquisadora (2024)

As nossas trocas naquela tarde, certamente contribuiram para o fortalecimento dos
lacos afetivos, promovendo aprendizagens incriveis, apaixonantes e divertidas, isto
porque, ao meu ver, a sala de aula ndo deve ser um espaco apenas de troca de

teorias, mas deve ser também lugar de trocas de experiéncias humanas e de alegria.
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Abaixo estdo alguns registros coletados dos Diarios das Escritas de Si dos alunos com
alguns dos depoimentos colhidos.

FIGURA 30 — Depoimento 1

“E aquela menina estranhinha que
sabe fazer as pessoas darem
risadas sinceras, sua sinceridade
contagia a todos e faz todos
guererem ser sua amiga. Conheco
ela a pouco tempo mas ela se tornou
proxima muito rapido”.

Fonte: Acervo pessoal (2024)

FIGURA 31 — Depoimento 2

“Adrian é um colega que é muito
engracado, eu quero levar a
amizade dele para o resto de
minha vida. Ele me estressa
muito quando ele me mata no
jogo e fica repetindo a mesma
coisa. Ele é muito inteligente mais
a Unica coisa ruim que ele tem é
porque ele torce para o vitéria”.

Fonte: Acervo pessoal (2024)

FIGURA 32 — Depoimento 3

“Quem é Luis Miguel?

E um colega e amigo legal,
divertido, perturbado, ta se
esforcando bastante para
melhorar suas notas e passar de
ano, as vezes € bagunceiro, mas
também presta atencdo nos
assuntos. N&o conheco o
bastante para falar mais coisas,
mas pelo pouco que conheci
gostei bastante da amizade dele
e espero te-la até o ultimo ano no
colégio.

Ass: Miranda”

Fonte: Acervo pessoal (2024)
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Participei ativamente da dinamica, coletando e dando meus depoimentos sobre alguns
alunos também. Ler os depoimentos que foram registrados por alguns alunos sobre
mim, em meu diario, me deixou muito feliz e refor¢cou qualidades/habilidades que eu
nem sabia que tinha, ou se sabia, ndo imaginava que eles percebiam. Abaixo alguns

depoimentos coletados no meu diario, feitos pelos alunos:

QUADRO 3 - O olhar dos meus alunos sobre mim

Depoimento 1

A professora Sara € uma pessoa muito atenciosa, gentil, alegre e sincera, apesar de
redacdo nao ser minha matéria preferida, ela é uma das melhores professoras que eu
ja tive, as atividades que ela faz sdo sempre legais e divertidas, agradeco por ter tido
a oportunidade de aprender com ela.

(MAI)

Depoimento 2

Uma grande mulher que eu me inspiro. Uma mulher batalhadora, incrivel, forte e linda.
Tive uma grande oportunidade de ser sua aluna e tenho bastante orgulho da senhora.
Parabéns por ser essa grande mulher e ser essa mulher perfeital Amo tu.
(GD)

Depoimento 3

Minha professora que mais gosto na escola, ela € uma das pessoas que mais me
ajudou e me deu conselho. E gosto muito do jeito dela e a pessoa que ela é.
(LM)

Depoimento 4

E uma professora muito boa, alegre, atenciosa e muito experiente, ensina muito bem.
Admiro muito o seu trabalho e queria que ela continuasse com a gente até o terceiro
ano porque ela €& uma mulher incrivel e uma professora muito boa.
(MT)

Fonte: Producéo da pesquisadora (2024)
4.1.2 A Etapa: VOCE E

OFICINA |
Dinamica da caixinha - vocé é...

Nesta etapa a proposta de trabalho teve como objetivo: sensibilizar os alunos acerca
das suas percepcdes sobre o Outro, o que de certa forma comecou a se delinear com
a ultima atividade realizada - a coleta dos depoimentos. A dinamica dessa oficina se
deu da seguinte forma: uma caixinha com os nomes de todos os participantes ia
passando de mdo em mao, conforme a musica tocava, até que, em dado momento,
ela parava nas maos de alguém para que um papelzinho fosse sorteado e essa
pessoa deveria expressar oralmente suas impressdes acerca do sorteado, definindo-

o por meio de uma palavra ou frase ou episédio vivenciado.
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FIGURAS 33,34 — Dinamica e Sorteio Amigo Secreto _—

Fonte: Acervo Pessoal (2023)

A proposta foi uma excelente estratégia para apurar o olhar dos alunos sobre o
OUTRO, como mencionaram os alunos em seus diarios: MC - “Amei a atividade de
hoje, despertou meu lado criativo e amei descrever as pessoas. Também gostei do
que a pessoa me descreveu” e GT - “Achei interessante a atividade de hoje. E legal

falar as qualidades dos outros e saber como eles nos vé”.

No inicio desse encontro, expliquei para os alunos sobre o género textual poético e
uma variante dele o acrostico, a fim de incentiva-los a escrever sobre o outro, em uma
producao de cartdes que foram confeccionados posteriormente. No final dessa oficina
realizamos um sorteio para um amigo secreto. Combinamos de guardar segredo sobre
0S nomes sorteados para ndo estragar a brincadeira que aconteceria no encontro

seguinte.
OFICINA I

Amigo Secreto com troca de cartdes

Esta oficina teve como objetivo, assim como a anterior, propiciar a interacdo e a
socializacdo entre os participantes do grupo. Nesse encontro faltaram seis alunos, o
gue invalidou o sorteio do amigo secreto que fizemos anteriormente e precisei realizar
um novo, contemplando apenas os presentes. Apds novo sorteio, que foi aceito com

muita tranquilidade, foi oferecido aos participantes papel craft para que os alunos
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produzissem um cartdo para seu amigo secreto. Eles ficaram livres para decorarem
seus cartdes usando a técnica artistica que julgassem melhor. A maioria deles optou
por confeccionar acrésticos para registro das suas impressdes sobre o colega. E
capricharam nas ilustracbes. Como alguns alunos faltaram, para que nao ficassem
sem receber cartbes, eu mesma confeccionei mais seis deles, para entrega-los

depois.

Ao terminar as producoes dos cartdes, eles foram entregues aos respectivos donos,
seguindo o rito dessa dindmica de destacar caracteristicas do sorteado para que ele
fosse descoberto pela plateia. A atividade foi uma excelente oportunidade para
trabalhar a oralidade de maneira descontraida e ao mesmo tempo propiciar a
construcdo de argumentos com vistas a criar descricbes condizentes com

caracteristicas e peculiaridades do sorteado, num clima de suspense e euforia.

A oralidade é uma habilidade que deve ser desenvolvida no educando através da
pratica de ensino com o uso de géneros textuais que sdo reconhecidos pelos
educandos em suas vivéncias diarias e apresentados através das atividades em sala
de aula, como foi feito na proposta desta oficina. Para Marcuschi (2001, p.25-26), a
oralidade seria “[...] uma prética social para fins comunicativos que se apresenta sob
variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma

realizacdo mais informal a mais formal, nos mais variados contextos”.

FIGURAS 35,36,37 — Producédo dos Cartdes/Acrésticos

alegre
boea aluna
Fel 12

| d@SQY\hlg‘a,

Fonte: Acervo Pessoal (2023)
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Foi um troca-troca de cartfes repleto de demonstracdes de afeto e carinho. Era notéria
a satisfacdo e contentamento de todos os presenteados. Apés a dindmica foi solicitado
gue aqueles que desejassem, escrevessem sobre a atividade realizada em seus
diarios, a fim de comprovar estas minhas impressdes. Alguns desses registros dos

alunos trago no quadro abaixo:

QUADRO 4 - Sobre troca de afetos

RAY: Esta aula me diverti decorando e expressando no cartdo o que acho dos meus
colegas de classe. Pude expressar o que penso, isso foi bom demais.

LAN: A aula de hoje foi muito alegre e divertida. Teve espaco para fazer muitas coisas
criativas nessa aula. Tirei minha melhor amiga e pude dizer o quanto eu amo ela.

LR: A atividade de hoje além de render momentos memoraveis com meus amigos, fez
eu ter que pensar 0s pontos positivos deles; assim percebendo que cada defeito e cada
detalhe deles me fazem feliz.

MAR: Gostei muito da aula de hoje, da forma como pudemos expressar NosSsos
sentimentos, de uma forma divertida. Muito obrigada, pr6. Estou gostando muito dessa
dindmica.

MT: Nesse dia, nesse momento tivemos um dia incrivel

MAI: Faltei o dia do amigo secreto. Estava triste, mas a pré6 Sara me surpreendeu com
um cartdo. Muito bom saber que nao fui esquecida.

Fonte: Producdo da pesquisadora (2024)

4.1.3 A Etapa: NOS SOMOS

OFICINA |

1° Momento: Jogral - “Eu nao sou vocé, vocé nao é eu”

Nesta oficina demos inicio a 32 etapa do projeto em que trabalhamos 0: NOS SOMOS.
O objetivo desta etapa foi fortalecer as percepcdes dos participantes acerca da
importancia do NOS, do grupo, da coletividade. A convivéncia em grupo é uma
verdadeira experiéncia de autoconhecimento, uma vez que estando em grupo
podemos vivenciar experiéncias emocionais positivas, construindo relacdes de
mutualidade, de alteridade, de reconhecimento de si e do outro, de tolerancia as
diferencas, possibilitando identificagbes com nossos pares, levando-nos a uma

conscientizacdo do nosso papel na sociedade, de ser e estar no mundo.
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Iniciamos a atividade retomando o significado do tema inspirador das oficinas (Ubuntu)
e das etapas pelas quais passamos até chegar nesse momento. Fiz o convite para
que alguns alunos pudessem participar de uma espécie de jogral com o poema de
Madalena Freire (2007): “Eu n&o sou vocé, vocé nao € eu” (ver Apéndice A), que em

duas das suas estrofes diz

Eu nédo sou vocé Eu néo sou vocé

Vocé néo é eu Vocé néo é eu

Mas sou mais eu, guando consigo Mas somos um grupo, engquanto
Lhe ver, porque vocé me reflete Somos capazes de, diferenciadamente,
No que eu ainda sou Eu ser eu, vivendo com vocé e

No que jasou e Vocé ser vocé, vivendo comigo

No que quero vir a ser... (Freire,2007)

O fragmento da poesia trata exatamente da importancia de convivermos com as
diferencas, demonstrando que elas nos aproximam ao mesmo tempo que nos

complementam, fortalecendo-nos enquanto grupo, enquanto coletividade.

FIGURA 38 — Apresentac¢ao do Jogral

A autora ainda reforca a ideia que nosso individual nada mais € que um reflexo; a
imagem do espelho que nos devolvem é a de um “eu” que aparenta unicidade, mas
que estd composto por inumeraveis marcas de falas, presencas de modelos e
atravessamentos dos “outros”. Mesmo que os individuos sejam diferentes, ao
identificar-se uns com 0s outros passam a ter sobre si e sobre o outro um olhar
relevante. Nesse momento retomo a ideia defendida por Concei¢do Evaristo quando
diz que na interacdo com o Outro, 0 sujeito da acdo assume o seu fazer, o seu
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pensamento, a sua reflexdo, mas agora ndo somente como um exercicio isolado, mas

atravessado por grupos, por uma coletividade.

ApoOs a apresentacao do jogral improvisado, abrimos para discutir as ideias centrais
do poema e o entendimento sobre a mensagem que ele quer passar. Aqueles que se
colocaram oralmente, concordaram que em alguma medida estamos todos
conectados. Que somos diferentes e Unicos, mas em grupo somos um sé, 0 que
reforca o pensamento de Thomas Merton (citado por bell hooks) “[...] nés nédo
encontramos o significado da vida sozinhos, por conta prépria — ndés 0 encontramos

com outros”.
2° Momento: Pintura Coletiva 1 — Registro das digitais

Depois do entendimento da proposta desta etapa, partimos para 0 momento das
producdes do dia. A fim de expressar por meio da Arte essa conexao e a a0 mesmo
tempo o fato de sermos Unicos no mundo, o convite para a 12 atividade expressiva
dessa oficina foi coletar as digitais de cada um dos participantes em uma tela, usando
tinta na cor de preferéncia e posicionando-as em circulo, formando uma grande

mandala, representando simbolicamente a construgédo do TODO por meio das partes.

FIGURAS 39,40,41 — Registro das Digitais

Fonte: Acervo Pessoal (2023)

Abaixo de cada digital fui registrando os nomes dos alunos, que, um por um, foi
fazendo esse ritual. O resultado foi muito lindo. Eu e minha estagiaria também tivemos
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nossas digitais captadas naquele grande circulo de afeto, respeito e trocas amorosas
gue foram sendo dia-a-dia construidas. Segundo Paulo Freire a educacéo alicercada
no amor € fundamental para um caminho de transformacdo. Na teoria freireana as
relacfes estado assentadas na amorosidade. S&o regidas pelo dialogo aberto, fazendo-
se valer da empatia reciproca para despertar no outro a vontade de ser mais. A
amorosidade instiga a troca de saberes oriundos das vivéncias de cada sujeito, assim,
cada individuo contribui com o seu saber, influenciado pela sua cultura, seu meio
social, e traz para o didlogo reflexivo e critico a sua subjetividade, podendo ai, existir
uma identificacdo com o outro, reforgcando a relacdo de ambos, norteada por vinculos
afetivos (Freire, 2015). Nao tinha davidas que caminhavamos para que esses vinculos

fossem definitivamente consolidados.

Os participantes adoraram a experiéncia e ficaram muito felizes com o resultado
coletivo. No meio da mandala formada com as nossas digitais foi escrita
posteriormente a frase: “Nossas digitais ndo se apagam das vidas que tocamos”, que

resume exatamente o significado do que foi experimentado.

FIGURA 42 — Tela Digitais

Fonte: Acervo Pessoal (2023)
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3° Momento: Pintura Coletiva 2 — Arvore Ubuntu

O convite para a 22 atividade desse dia foi que fizéssemos um sorteio para formacao
de duplas, o que causou protestos por parte de alguns alunos, pois eles mesmos
gueriam escolher seus pares. A reivindicacéo foi acolhida por todos e assim se fez,
eles formaram suas duplas de acordo com as suas afinidades. Foi apresentado a eles
uma tela com o esbog¢o de um tronco com raizes, formando uma grande arvore e a
proposta foi para que cada dupla fizesse o carimbo da sua méo (um da méao direita e
0 outro da mao esquerda), mergulhando a palma em tinta de cores de preferéncia que

foram disponibilizadas em pratos plasticos para facilitar o manuseio.

Um aspecto fundamental a ser considerado nos trabalhos sob a perspectiva da
multimodalidade sdo as cores. A multimodalidade entende que a linguagem abarca
ndo sé aspectos verbais como também o0s ndo verbais para a construcdo dos
sentidos, e isso inclui as cores. Kress e van Leeuwen (2006) afirmam que a cor pode
ser entendida como um modo. Para esses autores, 0s modos sdo sistemas de
signos, “ [...] sdo resultados de uma formacdo social e histérica de materiais
escolhidos por uma sociedade para representagcao” (KRESS, 2010, p. 11, tradugao
nossa)?; isto é, os modos sdo partilhados por uma determinada cultura e utilizados

para se comunicatr.

O conhecimento sobre as cores demonstra, além dos significados culturais, a
influéncia que elas exercem sobre o individuo. Essa influéncia, exercida pelas cores,
foi evidenciada nas producdes desta oficina, onde os alunos expressaram um grande

contentamento apoés a sua realizacdo, como foram registrados nos diarios

MC: “Amei a atividade de hoje, pude deixar uma parte de mim em telas;
achei interessante a atividade e gostei de mexer com cores e tinta”;

AT: “Muito bom hoje, fizemos trabalho com cores e tintas, foi muito legal
hoje, dou cinco estrelas”;

LAN: “Hoje a aula foi incrivel, tive uma experiéncia 6tima de botar a méo na
tinta, foi muito engragado, me diverti a aula toda com minha amiga, fizemos
até a pintura juntas. Foi incrivel hoje”;

* Trecho original: “Modes are the result of a social and historical shaping of materials choses by a society
for representation” (KRESS, 2010, p. 11).
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JL: “A atividade foi bem divertida, estranho no comeco, mas engra¢ado no
fim. A parte de pintar as maos foi bem feita e interessante a proposta de
unido, foi esperto”.

FIGURAS 43,44,45 — Carimbando as méaos 1

2 ¥ e
Fonte: Acervo Pessoal (2023)
Pouco a pouco as duplas iam fazendo esse mergulho da palma da mao na tinta e
ocupando os lugares na tela que seriam dos caules e folhas. Cada dupla em seu
tempo, aproximava-se, decidia qual mao carimbaria (direita ou esquerda), a cor que
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usaria e juntos faziam o carimbo das méos na tela, que somados aos carimbos das
demais duplas formaram uma linda e grandiosa arvore de maos conectadas, inclusive
a minha palma também foi registrada, e ndo tinha como ser diferente. Havia ali
naquela construcao/producdo também coletiva, como as digitais, a representacao
simbdlica da energia de todos do grupo. Posteriormente acrescentamos na arvore a

’”

palavra UBUNTU — “Eu sou porque vocé é” (tema que inspirou o projeto).

FIGURAS 46,47,48 — Carimbando as maos 2

-
Fonte Acervo Pessoal (2023)

Ao desenvolver as duas atividades propostas nesta oficina, foi possivel utilizar as
cores como um importante modo de expressao para a construgdo dos sentidos. Ao
serem convidados a escolherem as cores da sua preferéncia, intencionalmente ou
nao, os alunos fizeram com o objetivo dessas cores representa-los. A escolha da cor
carrega em si uma forte significancia, uma vez que esta relacionado com o que Dondis
(1997, p. 64-65) caracteriza como “significados associativos e simbdlicos”. Segundo a
autora a percepg¢do da cor é o mais emocional dos elementos especificos do processo
visual, ela “[...] ndo apenas tem um significado universalmente compartilhado através
da experiéncia, como também um valor informativo especifico, que se da através dos
significados simbdlicos a ela vinculados”. Dar aos alunos a oportunidade de escolher
as cores de preferéncia para carimbar suas digitais e palmas das méos, os tirou do
lugar de padronizacdo imposta pelo perfil militar da escola, onde néo é possivel ver
cores estampadas em seus corpos (nem maquiagem, nem adere¢os, nem acessorios)

nada que possa destoar do fardamento que os uniformiza. Ao meu ver, usar as cores
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nesta atividade contribuiu para fortalecer o respeito as individualidades e
subjetividades desses estudantes, fortalecendo a ideia de que somos seres Unicos,

diversos e insubstituiveis.

A partir dessas digitais e palmas das maos - partes de noés - foi possivel construir de
forma coletiva uma mandala e uma arvore, que simbolicamente representam a uniao
das partes para formacdo do TODO, do NOS. Coincidentemente, nesse encontro,
estiveram presentes todos os 29 alunos da turma. Depois das duas acdes realizadas,

nos juntamos para fazermos um registro fotografico de todos.

FIGURA 49 — Eu e Eles/Elas

Fonte: Acervo Pessoal (2023)

Foi muito rico o trabalho desse encontro. Os alunos estiveram todo o tempo envolvidos
e ao que tudo indicava entenderam a intencdo da proposta, alcancando assim o
objetivo dessa etapa tdo importante: fortalecer a percepcdo do NOS/TODOS,

conforme registros feitos nos seus diarios acerca das atividades desenvolvidas.

QUADRO 5 - Sobre unido e conexao

AX: A atividade de hoje foi a mais incrivel. Fechou com chave de outro. Entendi a
importancia da unido do grupo, da nossa conexao.

ML: As cores me encantam. O trabalho com a tinta foi leve, devia acontecer mais vezes.
E o propdsito das producdes foi muito legal, somos um grupo, cheio de defeitos, mas
unidos no final.
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NA: A mandala formou um circulo com nossas digitais nos tornando um sé. E nossas
palmas coloridas uma arvore que significa que estamos todos conectados. Achei muito
bom.

Fonte: Producéo da pesquisadora (2024)
4.1.4 A Etapa: EU SOU PORQUE NOS SOMOS

Antes de descrever como se deu a culminancia da acao interventiva, quero registrar
um imprevisto ocorrido que me afetou muito, a0 mesmo tempo que propiciou um dos
momentos mais significativos do trabalho. Na noite anterior ao dia da culminancia,
Salvador recebeu um volume expressivo de chuva, mas nédo esperava que toda
aguela agua pudesse danificar os painéis montados dias antes com os trabalhos dos
meus alunos. Tinha chegado na escola bem mais cedo que o horario combinado com
eles para esse nosso Ultimo encontro e ao entrar na sala que organizei 0s painéis com
0s materiais produzidos, fui surpreendida com varios deles danificados, em razdo da
agua da chuva que escorreu de alguns pontos do forro do teto, pelas paredes da sala,
onde estavam expostos 0os murais dos meninos. Nao pude conter as lagrimas. Senti
uma dor profunda quando vi tinta, glitter, fotografias, recortes, desenhos, letras e papel
escorrendo junto com a agua que persistente seguia seu fluxo, levando tudo que tinha

no seu caminho.

Na hora senti uma profunda revolta e me perguntava por que na escola publica tudo
¢é feito com tamanho descaso? Era uma sala que tinha sido recentemente “reformada”
e para mim seria risco zero de acontecer um imprevisto como aquele. Passada a
revolta, respirei fundo, pensei em meus alunos e em todo empenho e cuidado para
produzirem as suas Escritas de Si, ali expostas naqueles murais multimodais e vi que
ainda tinha tempo. Fui enxugando delicadamente cada painel danificado, torcendo
para que a chuva nao voltasse a cair. Ela néo caiu. E tive tempo de vé-los secar. Abri
a Unica porta e janela da sala na esperanca de que a brisa leve que soprava aquela
manha me ajudasse a secar com carinho as produc¢des dos meus meninos e meninas.
Organizei os lanches e lembrancas e deixei tudo pronto para recebé-los. Sala cheirosa
e climatizada como merecemos e como deveria ser a realidade do dia-a-dia da escola

publica. O clima era festivo, apesar do vento da saudade vez ou outra se achegar.

Eles foram chegando aos poucos, temia que muitos ndo viessem, uma vez que

apenas aquela turma, meu 8° ano D, estava na escola aquela tarde (os demais alunos
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estavam dispensados aquele dia para aguardarem, em casa, 0s resultados parciais
da ultima unidade que seriam dados no dia seguinte). Ao serem convidados para esta
culminancia, fizemos um combinado de fecharmos a intervencéo com todos presentes
nesse ultimo encontro e eles cumpriram o que combinamos. Dos 29 alunos da turma,
apenas 3 se ausentaram, mandando suas justificativas pelos colegas. Este foi um
verdadeiro presente para mim, a constatacao de que estivemos no caminho certo, que

nossa rede de afeto foi definitivamente construida.

Esta etapa teve como objetivo principal vivenciar a Gltima proposta do projeto: EU
SOU PORQUE NOS SOMOS. Além de expor para a turma o resultado final em um
mural com todo material desenvolvido por eles durante o projeto de intervencao,
também avaliamos os conhecimentos e percepcdes construidas sobre Si e sobre o
Outro a partir da dinamica da grande roda e da producao do painel de conexdes com
todos os envolvidos no processo de intervencdo. Abaixo o convite da nossa

culminancia
FIGURA 50 — Convite da Exp
Queridos(as)
Alunos(as) do 8° D,
convido vocés para:

osicdo dos trabalhos
- = " .'&g o .“'.'

EXPOSICAO DOS
TRABALHOS
DAS ESCRITAS
DE SI

UBUNTU

DIA: 09/11/23
HORARIO: 14 as 16:30
LOCAL: Sala UD

OBS: Trazer a autorizagao assinada
pelos pais ou responsavel

Fonte: Acervo pessoal (2023)
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1° Momento: A Grande Roda

Quando todos chegaram fiz o convite para que naquele primeiro momento féssemos
para a quadra da escola, onde colocariamos em pratica a ultima etapa do projeto: “EU
SOU PORQUE NOS SOMOS”. Fizemos um grande circulo e todos deram as maos.
Expliquei o significado daquela formagéo circular e o que ela poderia nos ensinar
naquele momento em que estavamos caminhando para o término da intervencédo. A
roda formada naquela circunstancia simbolizava a unido das partes que dava origem
ao todo. Eramos seres distintos em nossas individualidades, preferéncias, quereres,
historias de vidas, porém, tornavamos um sO6 em nossa humanidade. Estavamos

indiscutivelmente conectados naquela grande roda.

FIGURA 51 — A grande roda FIGURA 52 - Ubuntu

Fonte: Acervo pessoal (2023) Fonte: Acervo pessoal (2023) l

Unidos numa mesma intencao propus uma dinamica em que cada participante olharia
para seu colega da direita e depois o da esquerda, dizendo para cada um deles: EU
SOU. Em seguida cada participante olharia mais uma vez para seu colega da direita
e depois 0 da esquerda, dizendo para cada um deles a frase: VOCE E. O préximo
comando seria cada um em seu lugar na grande roda, olhando em volta para todos
repetiriamos juntos: NOS SOMOS! E por fim, todos ainda de maos dadas, bracos
levantados, posicionados no centro da roda, ao mesmo tempo repetiriamos: UBUNTU!
Esse foi um momento muito significativo. De certa forma era nossa despedida. Percebi
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que alguns tinham os olhos marejados, estdvamos muito emocionados. A roda, o
toque, os olhares, as frases que nortearam todo o caminho até aqui, ganharam corpo

e voz, ganharam vida.

Em seguida os participantes foram convidados a apreciarem os painéis montados com
as nossas Escritas de Si. Aquele seria o instante em que eles teriam acesso ndo
apenas as suas, mas as escritas dos colegas. Antes de nos encaminharmos para o
local da exposicdo, precisei comunica-los sobre o imprevisto ocorrido mais cedo e
prepara-los para ver algumas das suas producfes manchadas pela agua da chuva
gue caiu durante toda a noite passada. Disse-lhes o quanto sentia pelo ocorrido, mas
gue nada tiraria o brilho e a beleza das nossas producdes. Foi impossivel conter
minhas lagrimas e comigo alguns também choraram e nos abragamos com a certeza
de que nossa luz ndo se apagaria. Entdo fomos leves para o segundo momento do

encontro.
2° Momento: Apreciando as Producdes — uma Exploséo de Criatividade

Este momento de aprecia¢do das producdes das Escritas de Si, como combinado,
deu-se de maneira respeitosa e cuidadosa, afinal estdvamos adentrando um territério
sagrado: o nosso mundo particular (nosso e do Outro). Ali, naquelas producdes
expostas nos painéis multimodais, foi possivel contemplar um espetaculo de
criatividade. A criatividade é imprescindivel para uma vida saudavel e equilibrada. E
fundamental para o encontro de solucbes e para uma integracdo do sujeito a

realidade, de maneira construtiva.

Vérias séo as definicbes sobre criatividade. Grande parte das teorias que tratam sobre
o tema considera a criatividade como um potencial intrinseco ao sujeito que deve ser
realizado e atendido (Ostrower, 2009); algo incomum capaz de gerar resultados
extremamente positivos (Rothenberg; Haussman, 1976); a criatividade é uma
capacidade de dar forma ao novo, estabelecer novas relacbes e, assim,
compreensoes inovadoras (Ostrower, 2009). Ela aparece como uma capacidade de
ampliar a personalidade do individuo, uma manifestacdo da realizagcdo do homem no
mundo (May, 1982). As potencialidades da criagéo pertencem ao ser humano e estéo
presentes em todas as relacdes estabelecidas por ele. A criatividade € uma atividade
natural e acessivel a todos. E uma funcdo essencial do ser humano. Nesta

perspectiva, ela ndo significa simplesmente um traco ligado a inventividade ou talento
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artistico, ela esta diretamente ligada a capacidade de enxergar um novo possivel
diante de um conflito ou adversidade apresentado pelo real.

A criatividade é fonte de saude para o ser humano, que nasce com esse potencial
criativo a ser explorado e desenvolvido. Ocorre, porém, que, muitas vezes, no decorrer
do processo educacional a que sdo submetidas, muitas pessoas tém esse potencial
castrado ou atrofiado, o que nao quer dizer que sua criatividade foi anulada, mas
bloqueada. Desta forma, seguem vivendo, completamente inconscientes da prépria
criatividade que, quando plenamente desenvolvida e aplicada, tem o poder de

promover a afirmacao da individualidade. Segundo Fayga Ostrower (2008):

Criar representa uma intensificacdo do viver, um vivenciar-se no fazer, e em
vez de substituir a realidade, é a realidade, uma realidade nova que adquire
dimensbes novas pelo fato de nos articularmos, em nds e perante nés
mesmos, em nhiveis de consciéncia cada vez mais elevados e complexos.
Somos nos a nova realidade. Dai o sentimento do essencial e necessario no
criar: o sentimento de um crescimento interior, em que nos ampliamos em
nossa abertura para a vida (Ostrower, 2008, p.28).

O exercicio da criatividade é capaz de preencher o vazio interno, pois traz novos
simbolos estruturantes ao sujeito. Nutrir a prépria sensibilidade traz sentimentos
positivos através de vivéncias saudaveis e edificantes. “Nutrir-se de cores, formas,
sensacdes e boas imagens pode nos proteger e fortalecer contra os embates do dia-
a-dia” (PHILIPPINI, 2008, p.9). Visando este fim, as produc¢des das Escritas de Si dos
alunos, em uma perspectiva multimodal, com foco nas linguagens artisticas,
proporcionaram uma vivéncia de um fazer significativo em espaco de criacao,
explorando, entre outras coisas, 0 potencial criativo daqueles estudantes, como foi

constatado ao apreciar aquelas producoes.

E possivel afirmar que através do exercicio da criatividade e pela experiéncia estética,
o individuo encontra acesso aos seus nucleos mais saudaveis. O sujeito néo so0 cria,
como se relaciona com o produto artistico criado, num movimento de descobertas e
revelagcdes ao identificar-se e ver surgir, nas imagens compostas, aspectos de si
mesmo. E uma experiéncia de liberdade que favorece gestos espontaneos, e que
conduz a uma construcdo significativa, simbolica de reconstrucdes das estruturas
internas. A arte, dentro dessa experiéncia, possibilitou ampliarmos o olhar sobre nés,

sobre o outro e sobre o mundo. Logo, dizer da arte na escola se torna indispensavel:
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as artes (suas manifestacoes e técnicas), possibilitam ver onde ninguém havia olhado
ou até mesmo olhar de outro modo aquilo que vemos o tempo todo.

FIGURAS 53,54,55 — Contemplando os Eu’s e Nos 1

Fonte: Acervo pessoal (2023)
3° Momento: Mapa de Conexdes

No tempo deles, apés apreciacdo dos murais, cada um foi se sentando e quando todos
ja estavam acomodados, os convidei para uma ultima dindmica. Foi colocado no
centro da parede um painel com o formato do mapa mundi e nele continha o nome de
todos os participantes, colados em papeletas, inclusive daqueles que faltaram. Fiz a
proposta de que criassemos uma grande teia de encontros e eu mesma comecei a
dindmica (a fim de demonstrar como seria). Primeiro encontrei no mapa a papeleta

com 0 meu nome e com canetas de cores diferentes fui encontrando ao menos 3
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outros nomes de pessoas que eu tivesse identificado nos murais expostos, algo em
comum com minha historia de vida. Onde a vida nos conectava? Entdo em voz alta,
citava 0 nome da primeira pessoa, em seguida reconhecia algo em comum na sua

histdria e ligava 0 meu nome ao dela. E assim com as demais pessoas.

A

Terminada a minha constatacdo, todos, de maneira voluntaria, tomavam lugar no
grande mapa e iam tracando as linhas que nos conectavam, nos fazendo UNO, porque
embora n&o percebamos temos muito de si no outro, nas tristezas, alegrias, nas dores,
temores, preferéncias, desisténcias, sempre havera algo que nos une e liga. E assim,

em clima de muito entusiasmo, montamos nosso painel de conexdes.
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FIGURAS 62,63 — Painel das nossas Conexdes

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Depois que todos expressaram-se pedi que observassem o resultado final no mapa
gue construimos juntos e conversamos sobre as licbes que poderiamos tirar.
Aproveitei esse momento final para fazermos uma ultima roda de conversa, a fim de

avaliar as impressdes que a acdo interventiva deixou para os alunos.

4° Momento: uma ultima Roda de Conversa

Desta roda participaram os 26 alunos presentes na culminancia e para a sua conducéo
formulei duas provocacdes em torno das quais foi desenvolvido o nosso didlogo (que

foi gravado e transcrito, servindo de dado para esta pesquisa):

l. O convite para produzir textos falando de Si, foi um estimulo para
vocé? Por qué?
Il. Como foi a experiéncia de falar de Si, do Outro e do Mundo utilizando

outras formas de dizer?

Ao serem questionados se o convite para produzir textos falando de si - as Escritas
de Si -, tinha sido um estimulo para escrever, todos os alunos presentes na roda, de
forma unanime, responderam afirmativamente. Entdo quis saber deles as justificativas
pelas quais o género trabalhado foi um estimulo, aparecendo em suas falas algumas
categorias que foram identificadas a partir das respostas dadas, algumas delas

transcritas no quadro a seguir:
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QUADRO 6 — Por que falar de Si foi um estimulo para escrever?

APRENDER COISAS
CONHECIMENTO DE Sl NOVAS SE EXPRESSAR/SE DESENVOLVER
e porque eu nunca tinha
parado para fazer isso | eu consegui me abrir comigo
entao era uma coisa mesma

nova para mim

e porque foi uma
oportunidade de me
conhecerem melhor

¢ é bom falar um pouco sobre

e foi bom escrever sobre o ; .
e porque aprendi coisas | nos, desabafar ou até mesmo

mim e me conhecer

novas contar historias engracadas

melhor .
sobre nos

e pude me conhecer
melhor além de me e pois S&o textos que consegui
divertir produzindo os me desenvolver muito bem
textos
e foi bom falar de mim e e tive a oportunidade de falar um
conhecer melhor o outro pouco sobre mim mesma
e escrever e pensar mais
sobre mim foi e despertou em mim uma vontade
interessante (pensar o e uma esperanga nova para
gue eu gosto e nao voltar a escrever
gosto, etc.)

e porque com esses
textos que eu escrevia de
mim mesmo eu ia me
conhecendo melhor.

e foi um estimulo pois me
incentivou a escrever sobre mim
e também sobre os meus colegas

Fonte: Producdo da Pesquisadora (2024)

Esses resultados demonstram que a escolha pelo género textual Escrita de Si foi de
fato um estimulo que contribuiu para desenvolver a competéncia de ler e produzir
textos pelos alunos, sendo recorrentes as justificativas do autoconhecimento e do
desejo de se expressarem como fatores mobilizadores para estimula-los. Este dado é
bastante relevante, uma vez que os levou para uma dimenséao de trabalho com suas
subjetividades, possibilitando-lhes ouvir as suas vozes, tornando-os agentes do
processo de aprendizagem, com atuagao critica, diante de si e do mundo, dando-lhes
lugar de protagonismo. Os trabalhos produzidos nas oficinas também foi um estimulo
para que eles pudessem mergulhar nas dimensdes de trabalho com o outro e a
coletividade, além de ter sido uma estratégia que colaborou para o desenvolvimento

da expressividade e criatividade dos participantes.

Quando perguntados sobre como foi a experiéncia de falar de Si e do Outro utilizando
outras formas de dizer, algumas respostas dadas foram registradas no quadro a

seqguir:
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QUADRO 7 — Como foi falar de si e do outro utilizando outras formas?

. a experiéncia foi boa porque eu expressei tudo o que sinto de maneiras diferentes

. foi interessante porgue eu nunca tinha parado para fazer isso, me expressar atraves
da arte

. pude aprender a me expressar de outras maneiras, utilizando outras linguagens

. uma experiéncia bem diferente, porém também bem legal, aprendi que tem muitas
outras formas de dizer: desenhando, cantando, fazendo poesia, pintando

. poder usar outros materiais e maneiras de dizer, foi fantastico

. foi uma forma nova, nunca tinha feito antes

. criativo e um jeito bem mais simples, porém, muito funcional, trabalhar com arte deixou
esses encontros muito interessantes

. divertido, descobri coisas que se nao fosse pelo trabalho iria continuar em siléncio

. foi um 6timo trabalho, sair mais dos cadernos e utilizar o tempo da aula para trabalhos
assim, usando a arte

. foi muito divertido, me senti mais conectada e muito mais feliz depois dessas atividades,
porgue aprendi a me expressar de outras formas e a arte me ajudou muito

Fonte: Producéo da Pesquisadora (2024)

Diante dos resultados apresentados € possivel confirmar que a estratégia de utilizar
outros modos de dizer (multimodalidade) para producgéo das escritas dos alunos, com
foco nas linguagens artisticas, oportunizou experiéncias criativas, interativas e
divertidas que propiciaram aos alunos aprendizagens bastantes significativas, como é
possivel ver nas transcricdes das suas impressdes trazidas no quadro acima. E
inegavel o interesse dos alunos pelas aulas que se valem das tecnologias digitais,
porém, é relevante destacar que nessa ac¢ao interventiva em nenhum momento elas
foram requeridas. Poderiam ter sido utilizadas a fim de incrementar, favorecer, reforcar
o uso das multimodalidades, mas as linguagens artisticas, como possibilidades
inventivas, deram conta de instigar os estudantes, motiva-los e envolvé-los nas

atividades que foram desenvolvidas.

Ao final dessa roda, que foi nosso ultimo momento, foi colocada a musica: Caminhos
do Coracdo, de Gonzaguinha (Apéndice B), enquanto eles lanchavam,
confraternizavam e recebiam um ultimo convite que veio na capa de um caderninho

de anotacdes e dizia assim: “para nunca deixar de escrever de si.
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FIGURAS 64,65 — Para sempre escrever de Si

.Fonte: Acervo Pessoal (2023)

Alguns manifestaram-se oralmente quanto a experiéncia vivida, outros pediram para
ler algumas mensagens cheias de afeto produzidas para mim. E com algumas destas
mensagens finalizo este capitulo, certa de que qualquer que seja 0 caminho para
tornar as minhas aulas de Lingua Portuguesa mais palataveis, ele precisara ser

trilhado com praticas educativas que levem em conta a perspectiva do AFETO.

QUADRO 8 — MENSAGENS FINAIS

Pro,
A senhora é uma das melhores professoras que tive e que me inspira, por sempre
mostrar que em meio as dificuldades esta sempre feliz. Amo o seu jeitinho de nos deixar

feliz, nos incentivar a estudar (por sua aula ser uma das melhores e mais animadas).
Espero que a senhora nunca perca sua esséncia, a senhora € muito especial pra mim!

RAY

Minha pro
Vim agradecer por cada momento incrivel e divertido que a senhora nos proporcionou.
Sou grata por cada atividade, pela sua pessoa. Obrigada por tudo.

AL

Quem é a professora Sara? A professora Sara é a nossa professora desde o sétimo ano
D e eu queria agradecer por tudo que ela fez por mim e por todos naquela sala. Mesmo
com todas as dificuldades que havia naquela sala por conta de conversas, brincadeiras
fora de hora, etc, ela € uma pessoa muito carinhosa, maravilhosa, justa, caprichosa em
tudo que ela faz. Eu nunca vou esquecer as aulas dela!

Com carinho sua aluna SD, um beijo pré.

Para professora Sara

Uma o6tima professora, a melhor de redacdo que eu ja tive. Muito atenciosa, sempre
ensinando com um sorriso no rosto, sempre criativa, incentiva seus alunos a ler e
escrever. Sei que os alunos que vierem daqui pra frente vao adorar essa pro
maravilhosa! Espero que possamos continuar recebendo suas aulas, pro.

Assinado AD
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Conheci a professora Sara no inicio de 2023, ela foi uma 6tima professora. Ela é uma
professora engracada, alegre, disposta a sempre ajudar a turma.

Teve alguns desafios ao longo desse ano com o projeto, mas deu tudo certo. Se eu fosse
classificar a professora em um sentimento seria a alegria. Ela me ajudou a entender
varias coisas. Nesse contexto, sendo para mim mais que uma professora, € sim uma
grande amiga.

Ass. LA

Fonte: Producéo da Pesquisadora (2024)
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PALAVRAS FINAIS

Professor: trate de prestar atencdo ao seu olhar. Ele é mais importante que
os seus planos de aula. O olhar tem o poder de despertar ou, pelo contrario,

de intimidar a inteligéncia. O seu olhar tem um poder magico!

Rubem Alves

Escolhi trazer estas palavras do educador e fild6sofo Rubem Alves, no inicio das
minhas conclusdes, porque elas foram fonte de inspiracdo de toda a tessitura da
pesquisa apresentada neste memorial de formacdo. Como que atendendo ao
chamado que aparece no inicio do fragmento, me vi impelida a prestar atencao ao
meu olhar, colocando-me no lugar de professora-pesquisadora, fazendo das minhas
praticas educativas os meus trabalhos investigativos. Apurar o meu olhar sobre os
trabalhos desenvolvidos em minhas aulas de Lingua Portuguesa tornou-se um
desafio, que ndo teve inicio com meu ingresso no Mestrado Profissional em Letras,
nem findara com ele, mas certamente a minha passagem por esta formacéo
académica, contribuiu, sobremaneira, para que meu olhar acerca do meu fazer

pedagogico fosse ampliado e ressignificado sob o efeito de novas lentes.

Nesse percurso, foi preciso deixar para trds muitas certezas e aventurar-me por outros
caminhos. Para isto comecei revendo minhas concepc¢des de ensino da lingua, antes
concebidas como um sistema estavel, pronto e acabado que desconsiderava toda a
sua dimensado discursiva, o contexto e os falantes e que me vinculava a uma
concepcao estruturalista de uso da lingua; passando depois a compreender a
linguagem como um espaco de interacdo que considera o0 sujeito como agente do
processo comunicativo em suas praticas sociais. E aqui reporto-me a Silva (2019)

quando diz que

“[...] pensar o ensino da lingua como instrumento de construcdo e
transformacé@o do mundo, para além de modificar as ferramentas utilizadas
nas aulas, requer o desenvolvimento de praticas educacionais focadas nos
sujeitos e nas suas demandas” (Silva, 2019, p. 199).

Sob essa nova lente, meu olhar voltou-se para meus alunos, situando-0s no centro do
processo de aprendizagem, inserindo-os em situacdes significativas de producéo e
utilizacdo da lingua, considerando suas praticas sociais e 0s saberes que eles ja
traziam consigo, suas singularidades e diversidades, seus repertérios e historias de
vida.
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Em busca por estratégias de ensino que dessem conta desses novos olhares sobre
minha prética, foi possivel desenvolver, nesta pesquisa, uma ac¢ao interventiva que
aconteceu em formato de oficinas de criacdo, onde eu (professora-pesquisadora) e 0s
alunos, construimos nossas Escritas de Si, numa perspectiva multimodal, com foco
nas linguagens artisticas e refletimos sobre Si, o Outro e o Mundo, tornando nossas
aprendizagens mais significativas, uma vez que através dessas escritas pudemos
conferir sentido as nossas producfes e a nossa propria vida. Explorar essa
multiplicidade de linguagens, que a arte nos oportuniza, permitiu instrumentalizar os
alunos com novas competéncias linguisticas e discursivas, contribuindo também para
o conhecimento de si e o fortalecimento de suas identidades. Além de ter sido um
exercicio para desenvolver a competéncia interpretativa e reflexiva sobre Si, sobre o
Outro e sobre o mundo, o trabalho com essas “escritas” possibilitou ouvir as vozes
desses estudantes, frequentemente silenciadas ou nem sempre visibilizadas, para
finalmente torna-los agentes do processo, contribuindo para a constru¢cdo de um
percurso de autoria que favorecesse uma atuacdo critica, transformadora e com

protagonismo.

Ao analisar os resultados obtidos ao longo da pesquisa, ficou evidenciado que a acéo
interventiva foi capaz de cumprir seu objetivo geral que consistiu em compreender
como as Escritas de Si produzidas em trabalho com textos numa perspectiva
multimodal, por alunos de uma turma de 8° ano do ensino fundamental, puderam
contribuir para o aprimoramento das aprendizagens das linguagens, uma vez que
propiciou o desenvolvimento de habilidades linguisticas, através das linguagens
multimodais, ampliando a percep¢ao dos alunos sobre diferentes formas de se
comunicar. Comunicar-se é estabelecer conexdes. Interagir com o meio e com o outro
€ de igual modo conectar-se. E esta conexdo da-se de varios modos, por meio de
diversas linguagens: palavras, imagens, sons, cores, formas, tamanhos, linhas,
masica, gestos, dentre outros. O trabalho com as Escritas de Si produzidas pelos
estudantes durante as oficinas de criagdo, demonstraram nao apenas uma expressao
auténtica de suas identidades, mas também uma maior sensibilidade e consciéncia
critica em relacéo as diversas multimodalidades de linguagens exploradas. Portanto,
€ possivel afirmar que a proposta contribuiu significativamente para o aprimoramento
das aprendizagens dos alunos, promovendo uma aprendizagem critica, autoral,

reflexiva e afetiva.
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Certamente, as reflexdes e as propostas apresentadas neste trabalho reiteram, no
minimo, trés aspectos relevantes em relacdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa:
1. a producao de textos deve contemplar atividades diversificadas que partam de
temas de interesse dos estudantes, favorecendo a construcdo da autoria; 2. a
multimodalidade presente nas mais diversas linguagens artisticas é uma importante
ferramenta para despertar o gosto por aprender; 3. a sala de aula deve ser espaco
onde professor e alunos aprendem juntos, tornando as aprendizagens mais

significativas, prazerosas e afetivas.

O trabalho de producgéo das Escritas de Si realizado na intervencdo, deu ao nosso
olhar (meu e agora também dos meus alunos) um poder, que segundo Rubem Alves,
foi o de despertar-nos. Estas producbes levaram nossos olhares para as trés
dimensdes da percep¢do humana: o Eu, o Vocé e o NGs, dando a pesquisa novos
contornos, uma vez que nos despertou para nossas subjetividades, levando-nos a um
mergulho no autoconhecimento. Esse olhar desperto para as subjetividades
possibilitou aos alunos a plena manifestacao de Si e o consequente fortalecimento de
suas identidades; enquanto para mim, possibilitou interrogar minhas certezas,
confrontando meus sentimentos e emocgdes, sendo com isto beneficiada na minha
prépria formacédo, uma vez que ao partilhar e interagir com meus alunos, pude pensar-

me na ag¢ao, modificando-me.

Situar minha acdo pedagdgica nas relacdes de pessoas que aprendem juntas, foi
fundamental nesse processo. Embora meu papel tenha sido de maior
responsabilidade, uma vez que precisei orientar, estimular, propor e seduzir meus
alunos, a interagdo entre nds, onde pudemos juntos aprender, nos levou por caminhos
de praticas que naturalmente estreitaram 0s nossos lagcos, conduzindo-nos para a
dimenséo do afeto, da amorosidade. Em uma relacdo de ensino-aprendizagem onde
h& maior participacdo do professor e do aluno juntos na construgdo do conhecimento,
inevitavelmente se construirdo lagos afetivos. Ao levar para a sala de aula propostas
de trabalhos em que tivemos que nos despir, mostrando a nossa verdadeira face,
criou-se um espaco de abertura que favoreceu o fortalecimento dos nossos vinculos
afetivos. O poder magico, ao qual se refere Rubem Alves, foi alcangado no momento
em que passei a considerar imprescindivel situar minhas praticas na perspectiva do

afeto, ensinando e ao mesmo tempo aprendendo com meus alunos, produzindo
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impactos afetivos na relacdo que se estabeleceu entre nos. Educar na dimensao do
afeto é educar com emocado, com paixdo, entusiasmo, prazer e alegria. Encontrar

prazer no que fazia foi um dos maiores beneficios desta pesquisa.
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APENDICE A

TEXTO
Eu ndo sou vocé

Vocé néo é eu (Madalena Freire)

Eu ndo sou vocé Vocé ndo é eu.

Vocé ndo é eu Mas foi vivendo minha solidéo que
Mas sei muito de mim conversei

Vivendo com vocé. Com vocé, e VOCé conversou comigo

na sua solidao
E vocé, sabe muito de vocé vivendo

comigo? Ou fugiu dela, de mim e de vocé?

Eu n&o sou vocé Eu n&o sou vocé

Vocé néo é eu. Vocé néo é eu

Mas encontrei comigo e me vi

Enquanto olhava pra vocé Mas sou mais eu, quando consigo
Lhe ver, porque vocé me reflete

Na sua, minha, inseguranca No que eu ainda sou

Na sua, minha, desconfianca No que ja sou e

Na sua, minha, competicao No que quero vir a ser...

Na sua, minha, birra birra infantil Eu n&o sou vocé

Na sua, minha, omissao
Na sua, minha, firmeza

Vocé néo é eu
Mas somos um grupo, enquanto

Na sua, minha, impaciéncia Somos capazes de,
Na sua, minha, prepoténcia diferenciadamente,
Na sua, minha, fragilidade doce

) . Eu ser eu, vivendo com vocé e
Na sua, minha, mudez aterrorizada

E vocé se encontrou e se viu, Vocé ser vocé, vivendo comigo
enquanto olhava pra mim?

Eu nao sou vocé



APENDICE B

MUSICA
Caminhos do coracéao

Cancéo de Gonzaguinha

Ha muito tempo que eu sai de casa
Ha muito tempo que eu cai na estrada
Ha muito tempo que eu estou na vida
Foi assim que eu quis, e assim eu sou

feliz

Principalmente por poder voltar
A todos os lugares onde ja cheguei

Pois la deixei um prato de comida

Um abrac¢o amigo, um canto pra dormir

e sonhar

E aprendi que se depende sempre
De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas
Das licbes diarias de outras tantas

pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende

Que a gente é tanta gente onde quer

gue a gente va
E tdo bonito quando a gente sente
Que nunca esta sozinho por mais que

pense estar

E tao bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estdo nas palmas

de nossas maos
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E tao bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate, bem mais

forte o coracao

E é tdo bonito quando a gente pisa
firme

Nessas linhas que estdo nas palmas
de nossas maos

E tao bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate, bem mais

forte o coracao

O coracgao

O coracgao

E aprendi que se depende sempre
De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre € as marcas
Das licdes diarias de outras tantas

pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende
Que a gente é tanta gente onde quer
gue a gente va

E é tdo bonito quando a gente sente
Que nunca esta sozinho por mais que

pense estar

E tao bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estédo nas palmas
de nossas maos

E tdo bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate, bem mais

forte o coracao



E tAo bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estédo nas palmas
de nossas maos

E é tdo bonito quando a gente vai a
vida

Nos caminhos onde bate, bem mais

forte o coracao

O coracao
O coracao
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