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RESUMO

A presente pesquisa, situada na area da Linguistica Aplicada, foi desenvolvida com o
objetivo de Identificar de que modo a auséncia/ presenca dos letramentos digitais
impactou nas vivéncias e nas praticas pedagodgicas mediante a adogdo do ensino
remoto implementado durante a pandemia da COVID-19, em um Colégio Estadual da
Rede Publica no interior da Bahia. Para tanto, este estudo foi guiado pelas seguintes
perguntas suleadoras: De que modo a rotina das/dos docentes foi impactada pela
transi¢cao do ensino presencial para o ensino remoto na vida das docentes do Colégio
Estadual de Junco durante o periodo de isolamento instaurado pela pandemia da
COVID-19? Como a formagao docente inicial e/ou continuada possibilitaram o
desenvolvimento do letramento digital nas aulas do Colégio Estadual de Junco? Como
as docentes experienciaram os multiletramentos durante a adog¢ao do ensino remoto?
Nesse sentido, visando atender aos questionamentos da pesquisa, a rota
metodoldgica adotada escolhida foi a pesquisa qualitativa, sob uma perspectiva
autoetnografica,uma vez que € propdsito também investigar os aspectos subjetivos,
sociais e comportamentais das pessoas envolvidas. Para tanto, a combinacdo de
diferentes instrumentos de geracdo de dados possibilitou explorar também a minha
prépria experiéncia diante das vivéncias e transformacdes impostas durante o periodo
pandémico e o ensino remoto, a saber: estudo dos documentos, como os decretos e
portarias implementadas durante a adog&o do ensino remoto. Além dos questionarios
que foram respondidos pelas participantes da pesquisa, incluindo a pesquisadora;
entrevista Semiestruturada e individualizadas e a rodas de narrativas memorialisticas
acerca do periodo pandémico. Os resultados demonstraram o quanto foi desafiador
ser professora na pandemia da COVID. Também percebeu-se o quanto ainda é
preciso investir na formacado docente, uma vez que na condicdo de professoras
precisamos estar em constante aprendizado. Quanto aos impactos investigados na
praxis pedagdgicas acerca dos multiletramentos, notou-se que toda a nossa rotina
profissional, pessoal, precisou ser modificada. Diante disso, nos aproximamos mais
dos letramentos digitais diante da necessidade e o uso de ferramentas como Google
Meet, Google Clasroom, Youtube, Moodle, Zoom, Hangout, WhatsApp, Instagram e
outras que foram incorporadas nas nossas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Trabalho docente; Letramento digital; Ensino remoto; Pandemia de
Covid; Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

The present study, located in the area of Applied Linguistics, was developed with the
objective of identifying how the absence/presence of digital literacies impacted
experiences and pedagogical practices through the adoption of remote teaching
implemented during the COVID-19 pandemic, in a State Public School in the
countryside of Bahia. To this end, this study was guided by the following southernizing
questions: How was the teachers' routine impacted by the transition from in-person to
remote teaching in the lives of teachers at Colégio Estadual de Junco during the period
of isolation introduced by the COVID-19 pandemic? COVID-19? How did initial and/or
continued teacher training enable the development of digital literacy in classes
at Colegio Estadual de Junco? How did teachers experience multiliteracies during the
adoption of remote teaching? In this regard, in order to answer the research questions,
the adopted methodological approach is qualitative research, from an
autoethnographic perspective, since the purpose is also to investigate the subjective,
social and behavioral aspects of the people involved. To this end, the combination of
different data generation tools also allows for exploring my own experience in the face
of the experiences and transformations imposed during the pandemic period and
remote teaching, namely: study of documents, such as decrees and ordinances
implemented during adoption of remote teaching. In addition to the questionnaires that
must be answered by research participants, including the researcher; Semi-structured
and individualized interviews and a series of memorial narratives about the pandemic
period. The results demonstrated how challenging it was to be a teacher during the
COVID pandemic. It was also realized how much investment still needs to be made in
teacher training, since as teachers we need to be constantly learning. Regarding the
impacts investigated on pedagogical praxis regarding multiliteracies, it was noted that
our entire professional and personal routine needed to be modified. Given this, we
move closer to digital literacy given the need and use of tools such as Google Meet,
Google Classroom, Youtube, Moodle, Zoom, Hangout, WhatsApp, Instagram and
others that have been incorporated into our pedagogical practices.

Keywords: Teaching work; Digital literacy; Remote teaching; Covid pandemic; Digital
Technologies.
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1 TRAVESSIAS QUE CONDUZEM ESTA DISSERTACAO

1.1 INTRODUCAO

E chegado o tempo da travessial Como bem diria Fernando Pessoa, se n&o
ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de n6s mesmos. Por isso,
€ necessario atravessar/insurgir. Faco essa alusao, porque a realizacéo do curso de
Mestrado no Programa de Pos-Graduacdao em Lingua e Cultura — PPGLINC na
Universidade Federal da Bahia (UFBA), vai muito além do objetivo de alcancar um
titulo académico, representa para mim, tempo para atravessar, mas especialmente o
de fazer a minha propria travessia.

Parece que aquele sonho distante de cursar um mestrado na UFBA, daquela
menina do interior, do sertdo da Bahia, hoje uma mulher, mde de duas meninas,
professora de Linguagens desde os dezesseis anos, comega a se materializar, ja que
gradativamente tenho colhido os frutos de ter feito dos livros, os meus melhores
amigos. Mesmo sem condicbes de compra-los, por muitos anos foi pedindo
emprestado de vizinhos e colegas que a minha vida foi transformada pelos meus
grandes companheiros até aqui.

Os estudos sobre a educacao entraram na minha vida aos quatorze anos de
idade, quando terminei o ensino fundamental Il e resolvi fazer o curso de magistério
no Colégio Deocleciano Barbosa de Castro, no turno matutino. Eu sempre fui muito
inquieta em busca do aprender e sabia que essa era minha unica alternativa para
‘mudar de vida”. Sempre pensei muito no futuro e ndo queria que minhas filhas
passassem pelas privagoes pelas quais eu passei.

Os estudos transformaram a minha vida. Fui a primeira da familia a entrar na
Universidade. Hoje sou graduada em Letras, Filosofia e bacharela em Direito pela
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, uma recém advogada e com muito orgulho,
sou PROFESSORA. Atualmente, trabalho como docente da rede estadual da Bahia e
também na rede municipal de Umburanas-BA. Sou consciente da responsabilidade
dessa profissdo e ha vinte anos procuro exercé-la, tendo como inspiragcao aquelas

professoras que marcaram a minha trajetoria.
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Confesso que tenho muito cuidado e sensibilidade para que a minha histéria
nao sirva de alicerce para a meritocracia’, pois sei o quanto essa € uma armadilha que
tentam perpetuar e legitimar. Apesar de grata e sensivel a todo percurso até aqui.Trago
marcas que sao oriundas da injustica social presente neste pais. Nao quero que
ninguém precise enfrentar as dores que eu ja enfrentei, pois sei muito bem que nao
existem igualdade de oportunidades. Por isso, defendo que as politicas sociais, de
inclusdo precisam ser cada vez mais difundidas e ampliadas para a promogao da
justica social.

Lembro-me de que ainda no magistério eu ja ficava incomodada com inumeras
questdes, apesar de nao ter muito conhecimento € nem um repertorio tedrico amplo.
Certamente, por essa razao, devido a essa preocupag¢ao, 0 meu primeiro projeto, aos
quinze anos de idade, ja contemplava a leitura e a escrita. Apesar de ndo ter esse
nome presente de forma expressa, hoje reconhec¢o: era um projeto de letramento, ja
gque mesmo sem saber e conhecer essa nomenclatura/conceito, tinha uma
preocupacao em envolver as alunas e alunos em praticas letradas diversas.

Todo esse preambulo foi necessario para marcar o meu lugar de enunciagao:
Uma mulher que ainda traz na sua esséncia aquela criangca que sonhava em ser
professora, que sempre gostou de aprender, que alimenta e acredita no poder
transformador da educagao, que reconhece a importancia da pesquisa, da ciéncia e
deseja continuar sendo também agente de transformacéo na vida de muitas meninas
€ meninos no interior do sertdo nordestino.

Desse modo, pretendo que os resultados desta pesquisa sejam escritos de
modo que a sua leitura seja acolhedora e de facil compreensdo, sem a linguagem
metodica e séria do direito que, possivelmente, ficou impregnada em mim durante
cinco anos dessa referida graduacgao. Pois o contexto sobre o qual vamos tratar ja foi
doloroso e sofrido demais: 0 ensino remoto durante os anos da pandemia da COVID-
19. Ademais, acredito que o conhecimento deve ser democratizado no intuito de
desconstruir essa hierarquia do saber que ronda as universidades e que é de dificil

compreensao para a grande maioria das pessoas.

! Segundo o Dicionario Michaelis, meritocracia € uma “forma de administragdo cujos cargos sdo
conquistados segundo o merecimento, em que ha o predominio do conhecimento e da competéncia.”
Também é considerado um conceito sociol6gico que preconiza que todo ser humano tem a capacidade
de prosperar e vencer pelo seu proprio mérito, sem precisar de ajuda, seja da sociedade, seja da familia,
seja até do proprio estado.
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E importante demarcar que a presente pesquisa situa-se no campo da
Linguistica Aplicada, que, segundo Gomes (2021), surgiu na década de 1940 com o
propdsito de pensar o ensino de linguas, em especial de lingua inglesa. No entanto,
com o passar dos anos, surgiram novas demandas que provocaram mudancas
epistemologicas, ampliando os rumos das pesquisas realizadas no campo da LA, o
gue a tornou uma ciéncia independente da Linguistica Geral. Nesse sentido, percebe-
se que a LA passou a propor pesquisas com enfoque nas necessidades reais dentro
de uma perspectiva sdcio-histérica-cultural. Para tanto, ela precisou se reinventar
diante das transformagdes ocorridas, conforme afirma Matos (2013, p.5):

Esse novo modo de conceber a LA permite entender melhor os paradigmas
existentes nos dias atuais, ja que meados da década de 1980 até a de 1990,
as pesquisas realizadas dentro dessa area comeg¢am a investigar outros
contextos sociais que nao lidam com o ensino, passando a ser entendida,
inclusive como indisciplinar, ou seja, se reconhece que ndo pode mais se

constituir como disciplina, isto é, ir além de paradigmas consolidados,
prontos, acabados e consagrados.

Nota-se que é uma preocupacao da LA como preceitua Kumaravadivelu (2006),
transcender a abordagem positivista e testar outras possibilidades. Para Pennycook
(2006), a LA deve ser transgressiva, no sentido de transgredir politicas ultrapassadas
e pensamentos limitantes. Segundo Cook (2008, p.5), a LA €& uma disciplina
académica preocupada com a relagdo do conhecimento sobre a linguagem para a
tomada de decisdes no mundo real. Nessa perspectiva, o ensino da lingua precisa ser
realizado de forma critica, reflexiva provocando experiéncias e um aprendizado que
faca sentido e que dialogue com outras areas do saber, favorecendo um conhecimento
que seja relevante socialmente, fornecendo um aprendizado diversificado, critico e
sobretudo contra-hegeménico.

Em consonancia com esse pensamento, Kleiman (2019), destaca que a
expansdao da LA combina trés aspectos: a interdisciplinarizacdo, a
trandisciplinarizacao e a disciplinarizagdo. Logo, observa-se que um dos objetivos da
LA é promover a difusdo do conhecimento de forma critica, visibilizando estratégias
que contemplem a utilizacdo da linguagem, compreendendo seu contexto social,
histérico e cultural por entender que a linguagem esta inserida num campo dindamico

gue envolvem diversas praticas sociais. De acordo com Moita Lopes (2016),

A LA também formula seus proprios modelos tedricos, podendo colaborar
com o avango do conhecimento ndo somente dentro do seu campo de agao
como também em outras areas de pesquisa. Ou seja, (...) centra-se na
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resolucao de problemas especificos, pode contribuir para o desenvolvimento
do conhecimento e a formulagao tedérica quanto a chamada pesquisa basica”
(Lopes, 2016, p.21).

Cabe entdo a escola oportunizar que o campo de atuacao da LA espraie-se
para outros campos do saber ao entender que a linguagem é uma pratica social que
esta entrelacada com outras ciéncias, como a psicologia, educacao, ciéncias
humanas e sociais, entre outras. Consequentemente ao ter ciéncia disso, ela se
reinventa, articula novas formas de produzir conhecimento. Sendo assim, em uma
sociedade multifacetada e plural € uma necessidade da L.A considerar os efeitos
linguisticos diversificados.

Ademais torna pertinente destacar o que preceitua Moita Lopes (2008),
quando explica que o objetivo da LA nao é solucionar problemas, até porque o
problema nao existe em si. Mas explicar os fendmenos, tendo como ponto de partida
a linguagem, levantando questdes de praticas social que podem ocorrer nos mais
diversos contextos. Nesse sentido, por entender que a tematica central da presente
pesquisa se situa no campo do letramento digital e esse € também entendido como
um fendbmeno social que envolvem praticas de leitura, escrita, tecnologia e atendem
a funcdes e propoésitos diferentes, considero ser de suma importancia situar nesse
trabalho o olhar problematizador, questionador da LA fundamentando o presente

trabalho nos pressupostos bibliograficos desse referido campo do saber.

1.2 NAVEGANDO EM OUTROS MARES: UM DIALOGO COM OUTRAS PESQUISAS

No intuito de compreender melhor o objeto a ser estudado, foi realizada uma
revisdo sistematica acerca do descritor tendo como fonte de referéncia para o
levantamento das informagcbées o Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). E possivel encontrar com
critério de pesquisa Letramento Digital e pandemia, no periodo de 2020-2023,
dezesseis trabalhos de dissertagcdo de mestrado acerca do tema investigado na area
de conhecimento, Linguistica e Letras. Desse modo, apresento o quadro n? 01, com

os dados que foram encontrados sobre os seguintes estudos:
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TITULO

AUTOR (A)

OBJETIVO
DA
PESQUISA

PROGRAMA
DEPOS
GRADUACAO

ANO

A abordagem
da cultura
digital em um
curso normal

do estado do
Rlo de Janeiro

Adriana Leite
de Andrade

Compreender
as implicagbes
da cultura
digital no
trabalho
docente  dos
professores do
Curso Normal
e,
consequentem
ente, na
formacdo dos
estudantes.

Universidade
Catodlica de
Petrépolis

2020.

Estratégias de
ensino remoto
e o Letramento
Digital na
Alfabetizacao
de criangas.

Yzynya Silva
Rezende

Machado

Analisar a
implementaca
o] das
estratégias de
ensino
remotas no
processo de
alfabetizacao e
letramento
digital, em uma
turma do 2@
ano do ensino
fundamental,
de uma escola
publica do
municipio  de
Tibau/RN

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Norte- UFRN

2020.

Formacéao
docente e
letramento
digital em
contexto de
pandemia.

Noelia
Barbosa de
Costa Queiroz

Analisar as
contribuicdes
da Formacéao
Online, na
Perspectiva do
Letramento
Digital,
oferecida pela
Secretaria
Municipal de
Educacao -
SME - de

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Norte

2021.
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Natal/RN, para
a pratica
formativa dos
assessores
pedagogicos e
diretores de
unidades de
ensino.

O género fake | Dafyne Desenvolver o | Universidade | 2020
news no | lvanadyja de nivel de leitura | do
processo de | Lima e letramento | Pernambuco
desenvolvimen dos estudantes
to da leitura e do nono ano
do letramento de uma escola
de estudantes publica
de uma escola estadual a
da rede partir de
estadual de praticas
Pernambuco. contextualizad
as e que
pensamos
serem
necessarias
para contribuir
na formacéao
de um sujeito
critico e
consciente do
seu papel
social e
linguistico no
meio social em
que vive.
Letramento Zulma Ferreira | Investigar as | Universidade | 2022
digital em | de Souza habilidades do | Estadual de
tempos de letramento Montes Claros
pandemia: digital dos
implicagcoes e alunos do
desafios no curso de
Ensino Pedagogia

Superior

presencial da
Universidade
Estadual de
Montes Claros
(Unimontes),
suas

implicagbes e
desafios no
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ensino remoto.

Bibliotecario e | lanna Lustosa | Diagnosticar Universidade | 2020
pos-verdade Torres as Federal do
no contexto da particularidade | Cariri
informacéo, s das origens
memoria e conceituais e
poder nas historicas da
redes sociais: informacdao e
Uma proposta memoria
de Letramento coletiva, seus
informacional efeitos nos
para o Instituto contextos da
Federal do desinformacéao
Maranhao e
Campus disseminacgao
Caxias. de noticias
falsas e qual
postura do
bibliotecario a
sociedade
necessita
neste contexto.
Praticas de | Patricia Investigar Universidade | 2022
Alfabetizacdo | Regina Vieira | praticas de | Federal do Rio
em uma turma | Viana de alfabetizacdo | Grande do
do 22 ano do | Andrade desenvolvidas | Norte
ensino no formato de
fundamental ensino remoto
de um Colégio com
de Aplicagéao estudantes do
no ensino 22 ano do
remoto Natal- Ensino
RN 2023. Fundamental
do Nucleo de
Educacao da
Infancia.
Letramento Analisar o | Universidade | 2021
Digital em cenario do | do Estado do
tempos de | Danilly de ensino  atual | Rio Grande do
pandemia: o | Souza Bezerra | mediado pelas | Norte
olhar de Tecnologias
professores e Digitais de

alunos sobre o
ensino remoto
emergencial e
as tecnologias
digitais.

Informacédo e
Comunicacao
(TIDCs),
atraves do
discurso de
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professores e
alunos,
levando em
consideracao,
também, 0s

letramentos
digitais.
Fanfics e | Ana Claudia Desenvolver Universidade | 2020
combate  ao | Caldas praticas Federal do Sul
Bullying: Quaresma significativas e Sudeste do
Praticas de de leitura e | Para
Leitura e escrita em
Escrita em duas turmas
ambientes do ensino
digitais. fundamental,
usando o]
género Fanfics
com vistas a
combater o]
bullying em
ambientes
digital e
escolar.
Ferramentas Descobrir e | Universidade | 2021
digitais- Uso e | Lais Vieira de | entender os| Estadual da
critica em | Cunha principais Bahia
tempos de | Bernardes desafios
pandemia por enfrentados
docentes de por docentes
Lingua Inglesa de lingua
em escolas inglesa no
publicas desenvolvimen
baianas- o] to de
caso do atividades
Google For remotas
Education. durante a
pandemia do
COVID-19.
Letramento Clorisneia Investigar os | Universidade | 2023
Digital na | Soares Vila | letramentos Federal do
conjuntura da | Nova Silva digitais de | Norte do
pandemia: professores Tocantins
implicagbes na (as) da
vida de Educacao
docentes da Infantil e
rede de ensino Ensino
de Araguaina- Fundamental |
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TO

da rede
municipal de
ensino de

Araguaina-TO
na conjuntura
da pandemia
considerando

0O uso das

tecnologias

digitais no

processo de

ensino e

aprendizado e

as suas

implicagcbes na

vida dos

docentes.
Um olhar sobre | Daniel Santos | Investigar os [ Universidade | 2020
as tecnologias | da Cruz letramentos de Brasilia
COmMo apoio no digitais de
contexto da professores
educacado de (as) da
Jovens e Educacao
Adultos-EJA Infantil e
Interventiva do Ensino
Distrito Federal Fundamental |

da rede

municipal de

ensino de

Araguaina-TO

na conjuntura

da pandemia

considerando

O uso das

tecnologias

digitais no

processo de

ensino e

aprendizado e

as suas

implicacoes na

vida dos

docentes.
Letramentos Rodrigo Fortes | Investigar os | Universidade | 2021
em ambientes | Mello modos de | do Estado do
virtuais de interacdo  de | Rio de Janeiro
aprendizagem alunos e

na educacgao

professores do
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basica: estudo
de caso do

AVA do
Instituto de
Aplicacdo da
UERJ'

62 ano do

Ensino
Fundamental
(EF) do
Instituto de
Aplicacao
Fernando
Rodrigues da
Silveira (CAp-
UERJ) com o
AVA daescola,

observando-se
perfis, acoes e
percepgoes
dos
participantes.

Aulas remotas
em  contexto
pandémico:

sobre a
participacao de
discentes da
rede municipal

Monalisa
Guedes
Correia
Gonzaga

Investigar em
quatro escolas
municipais, na
cidade de
Pocoes-BA,
sendo duas
delas dos anos
iniciais e duas
dos anos finais
do Ensino
Fundamental
0s fatores
como
igualdade e
equidade de
acesso ao
ensino remoto
durante o]
contexto
pandémico.

Universidade
Estadual do
Sudoeste da
Bahia

2023

O Letramento

critico na
pandemia:

repensando as
aulas de

Lingua Inglesa
na adaptacao
hibrida da
escola publica.

Maiara Dalpiaz
dos Santos

Investigar, a
luz de um
escopo tedrico
da Linguistica
Aplicada (LA) e
Educagdo -
tendo em vista
que a LA é
uma area
aberta (MOITA
LOPES, 2009),
analisar como

Universidade
do Vale do Rio
dos Sinos

2022
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professoras de
linguas de uma
rede municipal
agiram em
relacao a
avaliagcdo ao
longo e ap6s o
periodo
pandémico,
bem como
compreender
suas
concepcgoes de
avaliagéao.
“‘Na verdade, | Isabelle Analisar o | Universidade [ 2023
tudo mudou, o | Marine Rabelo | ambiente Federal de
mundo mudou escolar de | Minas Gerais
e nao teria acolhimento
como a escola nos seus
continuar modos virtual e
avaliando da presencial,
mesma forma”- aliando-se a
O impacto da formacéo e o
pandemia de exercicio da
Covid-19 na professora
pratica participante, a
avaliativa no participacao de
contexto do seus alunos,
ensino de aos impactos
linguas. na
comunidade
do contexto
especifico.

Fonte: Organizado pela pesquisadora utilizando dados do site:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Compreendo que a realizagdo do levantamento dos dados e realizagao de
estudos de outras pesquisas sao importantes para o desenvolvimento do presente
estudo, uma vez que ambos dialogam, contribuem e ampliam as analises, bem como
com o repertério do referencial tedrico. Além disso, acredito que os trabalhos
realizados na pandemia também tém/terdo valor histérico e consitui/constituirdo um
acervo importante tendo em vista o contexto adverso da pandemia e as inumeras
tentativas do governo federal de tentar descredibilizar a imagem e o legado das

universidades publicas.
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Outrossim, é pertinente frisar o quanto as pesquisas cientificas sao importantes
nao apenas para o cenario educacional, bem como para todos os segmentos sociais.
Ademais, é possivel perceber que diante dos trabalhos que foram realizados, o quanto
o exercicio docente requer aprimoramento e formagao continua. Mesmo diante de um
cenario indspito, as pesquisas cientificas continuaram sendo realizadas e mostram a

sua forga, a sua importancia para a constru¢gao do conhecimento.

A presente pesquisa visa também contribuir para a construgcdo do
conhecimento refletindo sobre a importancia da formagao docente e das tecnologias
digitais no cenario educacional sob a ética da necessidade formativa das professoras
que participaram da pesquisa. Para isso, a partir dos varios instrumentos que foram
gerados dialogamos e refletimos sobre a auséncia/presenga dos letramentos digitais

no periodo pandémico.

1.3 SEM PEDIR LICENGA UM VENTO CONTRARIO, EIS QUE DE REPENTE UMA
TAL DE PANDEMIA: A COVID- 19.

O ano era 2020, inicio de fevereiro, participei da jornada pedagdgica,
juntamente com colegas professoras e professores, como de costume para a
realizagdo dos planejamentos pedagdgicos antes do inicio de mais um ano letivo.
Quem ja participou dessas reunides sabe o0 quanto as discussdes que surgem nesses
encontros sao importantes. Muitos estudos sao realizados para que possamos garantir
as/aos nossa(o)s educanda(o)s o direito de aprender. Ao finalizar a jornada, nao
levamos apenas agendas, pilotos (pincéis) e cadernos novos. Pelo contrario, saimos
cheia(o)s de expectativas de que o ano letivo que efetivamente vai iniciar sejaum
tempo de recomecgo, de esperanga e de novas travessias.

Os anos podem passar, mas o0 sentimento de iniciar mais um ano gera
ansiedade em todas as pessoas que convivem no ambiente escolar. Ficamos na
expectativa de preparar um momento de acolhimento, como também programacgoes
especiais, seja para o primeiro dia, seja para a primeira semana de aula e para o ano
todo letivo. Muitas vezes, compramos, com 0 nosso proprio salario, balas, baldes e
chocolates. E € bem provavel que vocé conhega um ou muitos professora(e)s
espalhada(o)s por ai, da rede publica, ou da rede privada que mantém esse costume.
Sem falar daqueles que sao dotados de habilidades artisticas e que capricham nas
lembrancinhas e nos painéis de boas-vindas.

Mas no inicio do ano letivo de 2020, tudo foi diferente. De repente, ficamos

perdida(o)s com o que estava por vir e diante de uma enxurrada de reportagens, nao
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se falava mais em outra noticia, ora nos jornais, ora nas rodas de conversa entre

amigos e familiares, seja entre os colegas de trabalho, tudo era sobre a tal pandemia

de COVID-19 que segundo dados do Ministério da Saude é:
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uma infeccao respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARSCoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global.
O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado
broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida
na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019.
Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e € o sétimo
coronavirus conhecido a infectar seres humanos (Brasil?, 2021b, on-line)

Por mais assustada(o)s, apreensivas(os), acredito que, naquele momento
inicial, ndo tinhamos a real dimensao da gravidade do mal que estava por vir. Ainda
conforme dados do Ministério da Saude, foi em 26 de fevereiro de 2020, a confirmacgao
do primeiro caso do Coronavirus. Desde entdo, centenas de pessoas com sintomas
gripais comecaram a ficar em observacdo/ isoladas para que o virus n&o se
espalhasse. A primeira morte confirmada no Brasil foi em 12 de margo de 2020. Assim,
no dia 18 de marcgo, recebemos a noticia de que a escola iria fechar por quinze dias.
Isso ndo aconteceu somente no Colégio Estadual do Junco que paralisou as suas
atividades, mas em todas as escolas da rede estadual da Bahia, bem como em todas
as escolas de Jacobina-BA, e nas escolas de todo o pais. Essa foi uma medida que
tinha o propdsito de evitar a proliferagao do virus.

Entretanto, em 30 de marco de 2020, a Organizagcao Mundial de Saude- OMS
declarou estado de emergéncia de saude publica por conta do SARS-COV-2, virus
causador da COVID 19, oficializando ainda ho més de margo, o estado de pandemia,
termo utilizado quando ocorre um grande surto que afeta uma regiao e se propaga por
diferentes continentes mediante a transmissao de pessoa para pessoa. Assim, a rotina
de milhares de pessoas mudou.

De repente, profissionais de todas as areas do conhecimento, foram
obrigados a ingressar, de forma mais efetiva, no mundo virtual, ou seja, todas
as atividades passaram a ser realizadas por meio de TDIC. O novo contexto,
obrigou-nos a nos mantermos online para trabalhar, adquirir produtos e
servicos e, até mesmo, nos relacionar com pessoas, com as quais
conviviamos diariamente de forma presencial. Na educagdo, como nas
demais areas, se tornou urgente buscar alternativas para dar continuidade ao
processo educativo e as rotinas escolares. E factual que a pandemia causada

pela ameaca do COVID-19, trouxe a tona uma caréncia na formagao docente
no tocante ao uso das TDIC (Queiroz, 2021 p.16).

Diante desse novo cenario, a populagéo precisou se recolher dentro de seus
lares. E as saidas de casa se tornaram exclusivamente para atividades essenciais,

tais como: idas ao supermercado, a farmacia e aos hospitais. Assim, a escola também

2 Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/coronavirus. Acesso em 20 de setembro de
2023.
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precisou se recolher diante do caos que comegavamos a viver e do numero crescente

de pessoas infectadas. Parecia que estavamos dentro de um pesadelo do qual

queriamos acordar para ver se ficavamos livres do virus, da doenga e das mortes.
A situagcdo da pandemia se tornou bastante grave com um elevado nimero
de pessoas contaminadas e mortes decorrentes da doenca, ocasionadas,
principalmente, pela falta de planejamento e coordenagao do governo federal
gque impactou negativamente na conducgao de politicas sanitarias nacionais.
Além disso, o presidente em exercicio negou, desde o principio, a gravidade
da pandemia e os resultados das pesquisas cientificas e incentivou medidas
contrarias a prevencao da contaminag¢do, como o uso de mascaras € o

distanciamento fisico, atuando também com descaso em relagao a vacinagao
(Milliet, 2022 p. 18).

Mas o pesadelo foi longo demais e deixou sequelas irreversiveis. Muitas vidas
foram ceifadas, muitas familias perderam seus entes queridos. Além das inumeras
consequéncias para a economia durante esse periodo. Na verdade, todas as esferas
sociais foram atingidas. Como nos explica Arruda (2020), o isolamento social
promoveu transformagdes econdémicas severas imediatas, com a parada obrigatoria
de inumeros setores. Esse cenario mudou também a realidade das escolas de todo o
pais, alterando toda rotina de atividades docente.

Percebe-se que o contexto de pandemia impbs aos docentes uma profunda
reorganizacao de suas rotinas de trabalho. A barreira fisica entre trabalho e
vida familiar, no domicilio, deixou de existir e, na maioria das vezes, forgou
improvisagdes diversas ao cotidiano familiar e doméstico, para permitir a
estrutura minima necessaria as atividades de ensino-aprendizagem. A
remodelagem das formas de exercer a docéncia e a revisdo aguda dos
tempos de trabalho e de vida familiar produziram consequéncias negativas
expressivas na saude fisica e mental do docente. O escasso tempo diario
dedicado ao descanso e altas proporc¢oes de qualidade de sono ruim foram

algumas das situagcbes de saude identificadas no contexto da pandemia
(Winters, Nogueira, Heidemann, Durand, 2023, p. 06).

Como vimos, a pandemia da COVID-19 gerou mudancas significativas e
profundas em toda a sociedade. Provocando impactos culturais, econdmicos e sociais.
E na educacéao esse cenario nao foi diferente. Ocorre que justamente por serum lugar
que promove transformacao de vidas e ndo um espaco de proliferacdo do virus, a
escola precisou recuar, a escola precisou “fechar as suas portas”. Algo inimaginavel
em outros tempos. A comunidade escolar foi trancada, silenciada e transportada para
espacos desconhecidos e virtuais e ampliando as desigualdades de oportunidades
entre as/os jovens.

No ano de 2020, com a pandemia da Covid-19 que assolou 0 mundo, ocorreu

o fechamento das escolas publicas e privadas, num ato emergencial de
isolamento social. Gestores, professores e pais vivenciarem um modelo de
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educagdo para o qual ninguém estava preparado. As aulas foram
improvisadas, na tentativa de manter o calendario escolar, criando
plataformas de videoconferéncia e ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), contribuindo para escancarar as diferencas sociais do aluno da rede
publica. E importante salientar que os estudantes de baixa renda s&o os
mais prejudicados nesse periodo pandémico, por inGmeras razfes
(Souza, 2022 p.42 grifo meu).

O fato € que n&o estdvamos preparada(o)s para enfrentar a COVID-19. A
principio ninguém sabia o que pensar, ninguém sabia como agir, quais medidas
precisariam ser tomadas para a escola poder continuar. Foi tudo intempestivo. E a
escola precisou se reinventar. Uma vez que a escola é um espaco de vida, € um
espaco de construcao e (des)construcao constante. Eis que nasce o chamado ensino
remoto, que gerou ainda mais incertezas, conforme nos relata Morales (2020):

Adaptar-se a uma nova rotina ndo é tao simples para muitos alunos, que
relatam problemas com ansiedade e sono desregulado. A situagédo e o
contexto do ensino remoto fazem com que os estudantes se sintam ligados o
tempo todo. Além disso, muitos deles, em situacdo de vulnerabilidade,
precisaram acrescentar atividades domésticas no seu dia a dia (Morales,
2020, p.11).

E nesse universo de duvidas e incertezas que se instalou em todo o mundo e
que permeou também o contexto escolar, foi adotado como medida de seguranca
diante do numero crescente de mortes e até da falta de leitos de UTls para atender a
alta demanda de pessoas. Dessa forma, a alternativa adotada para a educacao
continuar foi o chamado ensino remoto, pensado como uma solu¢ao para nao deixar
as/os estudantes sem acesso a educacao.

Diante dessa nova realidade as/os professoras(es) foram desafiadas(os) a
encarar o mundo digital como ferramenta indispensavel para o desenvolvimento das
suas atividades laborais. As duvidas, as inquietacoes, as angustias, nesse momento,

foram inumeras. A principio, era uma situacao extremamente atipica, nenhuma
educadora, aluna (0), gestora (0) ja tinham enfrentado uma pandemia. Nao havia
manual, ndo havia livros falando sobre como ser professora em tempos de pandemia.

Mas como a escola é um espaco também de re(construgéo), logo percebemos
que nao haveria a chance do retorno das aulas presenciais por um longo periodo de
tempo. Foi entdo que o chamado ensino remoto se instalou por quase dois anos,
quando a mediacao das aulas passou a ser por meio das plataformas virtuais que,

consequentemente, demandaram o uso de tecnologias diversas.
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Desse modo, as professoras e professores desse pais precisaram de forma
intempestiva ressignificar as praticas pedagdgicas, uma vez que 0 novo cenario, a
nova modalidade e o novo formato de aula exigiram a ado¢édo de novos caminhos
metodoldgicos. Dentre essas mudangas tornou-se necessario nos alinharmos com as
tecnologias digitais.

Entretanto, observou-se um outro problema, visto que a utilizagao dos recursos
tecnolégicos nos espacgos escolares sempre foi muito escassa, principalmente no
ambito da escola publica, onde é comum encontrarmos laboratérios de informatica
fantasmas espalhados por unidades escolares. Situagdbes como essas foram
passando despercebidas por anos, sem um debate mais profundo sobre a importancia
da formacéao docente voltada para as tecnologias digitais. Sendo importante observar
que:

Ha uma parcela dos docentes que ndao empregava a tecnologia em sala de
aula antes do isolamento social, ndo estando familiarizados com uso da
tecnologia com objetivos pedagdgicos, pois a maioria ndo teve formagoes

adequadas para o uso dessa como instrumento norteador do processo de
ensino (Alves, Leite, Ferreira, Farias, 2020, p. 4).

E valido ressaltar que no ambito educacional sempre aconteceu uma certa
resisténcia para o uso das tecnologias pois, historicamente, ndo recebemos formagéao
para estarmos preparados para utilizar as tecnologias digitais em sala de aula e,
consequentemente, vamos deixando o aprendizado desse conhecimento a margem,
seja por inseguranca e/ou por desconhecimento no manuseio de recursos
tecnolégicos. Assim, sem nos darmos conta, colaboramos para que a exclusao digital
seja propagada, conforme nos explica Sorj (2003), a:

Exclusao digital depende de cinco fatores que determinam a maior ou menor
universalizacdo dos sistemas teleméticos: a existéncia de infraestruturas
fisicas de transmissao; a disponibilidade de equipamento/ conexao de acesso
(computador, modem, linha de acesso); treinamento no uso dos instrumentos
do computador e da internet; capacitagao intelectual e inser¢do social do
usuario, produto da profissao, do nivel educacional e intelectual e de sua rede
social, que determina o aproveitamento efetivo da informagcdo e das
necessidades de comunicagao pela internet; a producao e uso de conteludo

especificos adequados as necessidades dos diversos segmentos da
populacéao (Sorj, 2003, p.62).

Assim sendo, torna-se salutar compreender a relevancia dos letramentos
digitais e como esse tornou-se essencial nesse novo formato de
ensino/aprendizagem, bem como na vida cotidiana. Para garantir o direito de

aprendizagem, a escola precisou repensar a sala de aula, refletir sobre o novo formato
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de ensinar, de aprender e de reconfigurar conceitos e praticas. E com a emergéncia
da situagdo, docentes e aprendizes precisaram encarar as tecnologias digitais e as
novas formas de interacdo e até mesmo novos géneros e formatos textuais, ja que foi
preciso adotar o ensino remoto para a educagao continuar.

Nesse sentido, a escola, de fato, deixou aflorar o seu papel solidario e também
revolucionario, ja que foi preciso unir forcas para tentar sanar ndo apenas as
dificuldades relacionadas as tecnologias digitais, como também minimizar os impactos
para com aquela(e)s que foram impedidos, excluidos de acompanhar as aulas na
modalidade remota.

Com efeito, a suspenséo das atividades letivas presenciais, por todo omundo,
gerou a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a
realidade online, transferindo e transpondo metodologias e praticas
pedagdgicas tipicas dos territorios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem
sido designado por ensino remoto de emergéncia. E na realidade, essa foi
uma fase importante de transicdo em que os professores se transformaram
em youtubers gravando videoaulas e aprenderam a utilizar sistemas de
videoconferéncia, como o Skype, o Google Hangout ou 0 Zoom e plataformas

de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou o Google Classroom
(Moreira, Henrique e Barros, 2020, p.352).

Diante do exposto, busco, por meio da realizacdo da presente pesquisa,
compreender de que modo a presenca/auséncia do chamado letramento digital
impactou nas vivéncias e nas praticas pedagdgicas das/dos docentes do Colégio
Estadual do Junco/Anexo Paraiso durante o contexto pandémico da COVID-19. Vale
ressaltar que este trabalho coaduna com o entendimento de que letramento digital, em
especial no periodo pandémico, se refere ao desenvolvimento de habilidades que
possibilitem aos docentes e discentes compreenderem e produzirem variados géneros
e tipos textuais em ambientes digitais, participando de modo critico deste ambiente
imposto pela situacado sanitaria que vivenciamos por cerca de dois anos (Coscarelli,
2012; Ribeiro, 2008; Soares, 2002).

1.4 OBJETIVO GERAL DO PRESENTE ESTUDO

Analisar de que modo a auséncia/ presenca dos (multi)letramentos digitais
impactou nas vivéncias e nas praticas pedagodgicas mediante a adogdo do ensino
remoto implementado durante a pandemia da COVID-19, em um Colégio Estadual da

Rede Publica no interior da Bahia.
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1.5 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Descrever os impactos no processo de mudanca de rotina vivenciada pelas
docentes mediante a transicdo do ensino presencial para o ensino remoto no Colégio
Estadual de Junco durante o periodo de isolamento instaurado pela pandemia da
COVID-19;

b) Verificar em que medida o processo formativo docente antes e durante o periodo
pandémico contribuiu com as praticas de letramento digital;

c) Investigar como os docentes experienciaram os letramentos digitais durante o
periodo pandémico a fim de compreender os desafios e conquistas alcancados
durante o formato de ensino remoto;

d) Refletir sobre as implicagcdes/ transformacbes nas praticas pedagogicas dos
docentes do Colégio Estadual de Junco apés o retorno do periodo remoto para o

presencial, a respeito da (in)existéncia dos letramentos digitais.

1.6 PERGUNTAS SULEADORAS

O desafio de enfrentar a pandemia diante do isolamento social e 0 medo da
contaminacgao da doenca foi um periodo extremamente dificil. Adaptar-se a nova rotina
exigiu a adogao de uma nova dindmica no processo de ensinar e aprender. Paratanto,
a presente pesquisa esta direcionada pelas seguintes Perguntas suleadoras?:

1. De que modo a rotina das/dos docentes foi impactada mediante a transicao

do ensino presencial para o ensino remoto na vida dos docentes do Colégio
Estadual de Junco durante o periodo de isolamento instaurado pela
pandemia da COVID 19?7

2. Como a formagdo docente inicial e/ou continuada possibilitaram o

desenvolvimento do letramento digital nas aulas do Colégio Estadual de

Junco?

3 Segundo Silva Junior (2022), O primeiro autor a utilizar o termo “sulear” pela primeira vez foi o fisico
brasileiro Marcio D’Olne Campos a fim de marcar uma posi¢ao critica a ideologia do “nortear” quando
aplicada no Sul. Noutras palavras, Campos questiona e questiona e reflete acerca dos modos como
certos conceitos espaciais foram determinados sob a é6tica de paises ditos “centrais” no mundo, paises
que, desde seus pontos de vista, Acabaram por produzir uma légica cientifica, humanistica, artistica etc.
homogeneizadora e, por isso mesmo, excludente. Desse modo, escolheu-se utilizar esse termo afim de
dar visibilidade a perspectiva do Sul e ir de encontro ao padrao dominante eurocéntrico que apresenta
o norte como referéncia universal.
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3. Como as docentes experienciaram o letramento digital durante a adogao do
ensino remoto?
4. Quais atividades pedagogicas foram desenvolvidas durante o periodo

pandémico e que foram incorporadas para a modalidade presencial atual?

1.7 ORGANIZACAO DO TRABALHO: ATRAVESSAMENTOS

E interessante explicar de que maneira sera registrada e organizada a nossa
travessia durante a realizagcdo desta pesquisa. Por entender que o processo de
ensino/aprendizagem € um ato de constante movimento e didlogo e que a presente
pesquisa € de cunho qualitativo, me propus a estudar ainda mais sobre tecnologias,
letramentos, ensino remoto de modo a compreender a tematica de maneira mais
profunda. Ademais, devido ao carater dinamico de estar inserida na pesquisa como
pesquisadora e participante, pretendo trazer a luz as discussdes e problematicas que
serao desveladas ao longo do percurso a ser realizado.

Desse modo, a dissertacao apresenta seis capitulos, bem como referéncias,
anexos e apéndices. O primeiro capitulo, de maneira introdutéria, contém o objetivo
geral da pesquisa, objetivos especificos, a justificativa sobre a importancia de deixar
registrado as vivéncias de como foi ser professora numa pandemia da Covid-19 diante
da adocéo do ensino remoto. Seguido da apresentacao das perguntas suleadoras e
de como foi organizado o presente trabalho.

No segundo capitulo, rememoro e discorro sobre o Brasil na Pandemia, essa
navegacao que ficou a deriva. Assim abordo de que modo ocorreu o “naufragio”
durante o periodo pandémico em nosso pais € no estado da Bahia, apresentando as
implicagcbes e consequéncias da gestdo federal e estadual no periodo de maior crise
humanitaria e sanitaria mundial e o impacto na educacgéao.

Ja no terceiro capitulo intitulado “E a escola nao parou, enfrentando o tsunami
do ensino remoto”, apresento as tecnologias digitais como uma grande aliada no
cenario educacional. Sendo assim, destaco os letramentos na pandemia e descrevo
de forma sucinta a pedagogia dos multiletramentos, novos letramentos e com mais
detalhes o que significa o letramento digital, bem como discorro sobre os
(multi)letramentos e os documentos oficiais da educagao brasileira. Também informo

com qual definicao este trabalho coaduna.
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No quarto capitulo, apresento a rota metodoldgica bem como justifico a escolha
pela pesquisa qualitativa sob a 6tica da autoetnografia e dos estudos da memdria,
tendo em vista que abordo o contexto de desafios de como foi ser professora e
professor na pandemia da Covid 19 e a relacdo com o processo de ensino e
aprendizagem na modalidade remota. Desse modo, discorro de que modo ocorreu
essa navegacao e quais as navegantes aceitaram embarcar juntamente comigo nas
aguas desta pesquisa.

No quinto capitulo, apresento os registros das narrativas memorialisticas de um
periodo pandémico, por meio das memorias, constatacdes e reflexdes, com base em
algumas categorias de analise, sendo crucial trazer a tona o que revelam as sujeitas
participantes da pesquisa e os mares navegados até aqui. E, por fim, no sexto e ultimo
capitulo apresento as consideracdes finais, onde apresento de forma sintética as
discussodes e analises acerca dos questionamentos que foram realizados ao longo do

desenvolvimento da pesquisa.
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2. O BRASIL NA PANDEMIA: A NAVEGACAO QUE FICOU A DERIVA

Figura 01- Bricolagem
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Fonte: Imagens de jornais organizadas pela pesquisadora

Na condicdo de pesquisadora participante desta pesquisa que viveu as dores
de ser professora numa pandemia, deixo registrado neste capitulo as memdérias de um
periodo histérico que ficara eternamente marcado para quem sobreviveu e enfrentou
a Covid-19. Rememoro como foi dificil e doloroso enfrentar esse mau tempono Brasil,
na Bahia e em Jacobina-BA, sob um recorte de reportagens, portarias, decretos que
foram publicados durante o contexto pandémico. Por isso, inicio com uma poesia de
autoria do poeta cearense Braulio Bessa, a fim de que possamos fazeruma singela
homenagem a memdria de todas as vitimas que faleceram em virtude daCovid 19.

Além disso, fago aqui algumas indagagbes: Quantos amores de tantas
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familias foram embora!? Quantas mortes poderiam ter sido evitadas se o nosso pais

nao tivesse ficado a deriva?

Inumeraveis

(Braulio Bessa)

Andre Cavalcante era professor amigo de
todos e pai do Pedrinho.

O Bruno Campelo seguiu seu caminho.
Tornou-se enfermeiro por puro amor.

Ja Carlos Antdnio, era cobrador.

Estava ansioso pra se aposentar.

A Diva Thereza amava tocar seu belo piano
de forma eloquente.

Se numeros frios ndo tocam a gente espero
que nomes consigam tocar.

Elaine Cristina, grande paratleta fez trés
faculdades e ganhou medalhas

Felipe Pedrosa vencia as batalhas
Dirigindo Uber em busca da meta.
Gastao Dias Junior, pessoa discrete

na pediatria escolheu se doar

Horacia Coutinho e seu dom de cuidar
De cada amigo e de cada parente.

Se numeros frios ndo tocam a gente

Wilma Bassetti vo especial

pra netos e filhos fazia banquete.
Yvonne Martins fazia um sorvete
Das mangas tiradas do pé no quintal
Zulmira de Sousa, esposa leal
falava com Deus, vivia a rezar.

O X da questéo talvez seja amar
por isso ndo seja tao indiferente

Se numeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.

Iramar Carneiro, heroi da Estrada

foi caminhoneiro, ajudou o Brasil.

Joana Maria, bisavo gentil. E Katia Cilene
uma mae dedicada.

Lenita Maria, era muito animada

baiana de escola de samba a sambar
Margarida Veras amava ensinar

era professora bondosa e presente.

Se numeros frios ndo tocam a gente

Raimundo dos Santos, um homem guerreiro

O senhor dos rios, dos peixes também
Salvador José, baiano do bem

Bebia cerveja e era roqueiro.
Terezinha Maia sorria ligeiro

cuidava das plantas, cuidava do lar
Vanessa dos Santos era luz solar
mulher colorida e irreverente.

Se numeros frios ndo tocam a gente
Espero que nomes consigam tocar.
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2.1 O NAUFRAGIO NO BRASIL: PANDEMIA E GENOCIDIO

A tempestade foi oficialmente declarada no dia 11 de margo de 2020, quando
a OMS- Organizacdo Mundial de Saude decretou o estado de pandemia do
Coronavirus, provocado pelo virus Sars-Cov-2, causador da doenca da Covid-19.
Ainda segundo a propria OMS, o estado de pandemia é decretado quando ha a
disseminag¢do mundial de uma nova doencga e espalha-se por diferentes continentes

devido a transmissao de pessoa para pessoa. A figura abaixo retrata esse momento.

Figura 02- Organizagdo Mundial de Saude declara pandemia de Coronavirus
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Diretor-geral da OMS disse que declaracao ndo muda o que a Organizagdo e os paises devem fazer
para 'detectar, proteger, tratar e reduzir a transmissao' do novo coronavirus (Sars-Cov-2), causador
da doenca Covid-19. Ministro da Satde brasileiro também afirmou que nada muda para o pais.
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Fonte: G1, marco de 2020 *

Segundo dados do Ministério da Saude, a doenga provocada pelo SARS-CoV-
2, pode apresentar casos assintomaticos por meio de manifestagdes clinicas mais
leves até quadros graves. O virus provoca febre, tosse e em inumeras pessoas, uma
grande dificuldade respiratoria. Geralmente causa maiores complicagdes em pessoas
com doencgas preexistentes como diabetes, hipertensdo e também em pessoas idosas
com mais de sessenta anos. Essas informagdes foram repetidas inumeras vezes em
diferentes meios de comunicacao e por todo o mundo. No entanto, apesar dos alertas,

o0 virus tomou proporgdes devastadoras.

‘Fonte:https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/03/11/oms-declara-pandemia-de-
coronavirus.ghtml



40

Figura 03- Primeira morte por coronavirus no Brasil
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Primeira morte por coronavirus no
Brasil aconteceu em 12 de marco,
diz Ministério da Saude

Ap6s comprovacdo laboratorial, ministério antecipou em quatro dias a primeira morte por Covid

19 no pais. Vitima & uma mulher de 57 anos, de Sao Paulo

Fonte:G1,junho de 20205

A primeira morte no Brasil pelo coronavirus ocorreu em 12 de marco de 2020,
conforme dados divulgados pelo Ministério da Saude. A primeira vitima foi uma mulher
de 57 anos, moradora de Sao Paulo, que se chamava Rosana Aparecida Urbano.
Quando releio essa reportagem da figura 02 acima retratada, que na época foi
compartilhada no grupo da familia, ainda consigo lembrar do temor que senti. Parece
que a gente comecava a sentir a gravidade dessa tempestade que estava por vir.
Contudo, ainda ndo imaginavamos, naquele momento, que tantas vitimas iriam ser
assoladas e ceifadas pela Covid-19.

Vale também destacar que a ultima pandemia decretada anteriormente pela
OMS ocorreu em junho de 2010, causada pelo virus H1N1. Acredita-se que o virus
veio do porco e de aves, e o primeiro caso ocorreu no México. Muitas mortes foram
registradas, totalizando cerca de 300 mil pessoas vitimas do H1N1.

Toda vez que eu preciso rememorar como surgiu a pandemia da COVID- 19,
confesso que ainda € um processo muito doloroso. Como foi cruel e sofrido enfrentar
esse mau tempo. O ano de 2020, era para mim, um ano muito esperado. Foi de fato
um ano sonhado, planejado e aguardado por dez anos, pois eu o tinha escolhido para

0 hascimento de um dos meus bens mais preciosos: a minha segunda filha.

(Fonte:https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/06/27/primeira-morte-por-
coronavirus-no-brasil-aconteceu-em-12-de-marco-diz-ministerio-da-saude.ghtml Visto em
15/03/2023)
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Durante todas as premoni¢gdes do mau tempo que estava por vir, eu estava
gravida. A minha filha nasceu justamente no dia 25 de margo de 2020. No estopim
da pandemia, o clima era de verdadeiro terror. O comércio da cidade, bem como
todos os orgaos, escolas, restaurantes encontravam-se fechados em virtude dos
decretos de isolamento. Isso ocorreu ndo apenas em Jacobina, mas em todo o pais.
As ruas ficaram totalmente desertas. Assim, ao ir para a maternidade, o sentimento
era de desespero. Naguele momento, o ano tdo aguardado tornou-se um verdadeiro

pesadelo, vide o Decreto Estadual publicado em 18 de margo de 2020:

O decreto N2 19.549 de 18 margo de 2020 declara situagdo de emergéncia
em todo o territorio baiano, afetado por doenca Infecciosa Viral - COBRADE
1.5.1.1.0, conforme a Instrugcdo Normativa do Ministério da Integracao
Nacional n? 02, de 20 de dezembro de 2016, para fins de prevencéo e
enfrentamento a COVID-19, e da outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA BAHIA, no uso da atribuicdo que Ihe
conferem os incisos V e Xll do art. 105 da Constituicdo Estadual, o inciso VI
do art. 72da Lei Federal n® 12.608, de 10 de abril de 2012, e com fundamento
no inciso Il do § 12 do art. 62 da Lei Federal n2 8.080, de 19 de setembro de
1990, considerando que a saude é direito de todos e dever do Estado,
garantido mediante politicas sociais e econdmicas que visem a redugao do
risco de doenga e de outros agravos e ao acesso universal e igualitario as
acdes e servigos para sua promogao, protecao e recuperagéo, na forma do
art. 196 da ConstituicAo Federal; considerando a classificacdo pela
Organizacdao Mundial de Saude, no dia 11 de marco de 2020, como
pandemia do Novo Coronavirus; considerando que a situagdo demanda o
emprego urgente de medidas de prevencéo, controle e contengéo de riscos,
danos e agravos a saude publica, a fim de evitar a disseminagao da doencga,
DECRETAAr. 12- Fica declarada Situacdo de Emergéncia em todo o
territorio baiano, em virtude do desastre classificado e codificado como
Doenca Infecciosa Viral - COBRADE 1.5.1.1.0, conforme Instrucdo
Normativa do Ministério da Integracdo Nacional n? 02, de 20 de dezembro de
2016, para fins de prevencao e enfrentamento a COVID-19. Art. 22 - Fica
autorizada a mobilizagao de todos os 6rgaos estaduais, no ambito das suas
competéncias, para envidar esforgos no intuito de apoiar as acgbes de
resposta ao desastre, reabilitagdo do cenario e reconstrucéo.

Art. 32 - Para fins do art. 12 deste Decreto, no @mbito do Poder Executivo
Estadual, consideram-se servigcos publicos essenciais as atividades
relacionadas a segurancga publica, saude, protecéo e defesa civil, fiscalizagéo
e arrecadacgao. Art. 42 - Fica estendido a todos os Municipios do Estado da
Bahia o disposto no art. 72 do Decreto n? 19.529, de 16 de marco de 2020.
Art. 52 - Ficam suspensas, pelo periodo de 10 (dez) dias, a partir da
primeira hora do dia 20 de margo de 2020, a circulagao e a saida, e, a partir
da nona hora do dia 20 de marco de 2020, a chegada: | - de qualquer
transporte coletivo intermunicipal, publico e privado, rodoviario e
hidroviario, nas modalidades regular, fretamento, complementar,
alternativo e de vans, nos Municipios de Salvador, Feira de Santana,
Porto Seguro, Prado, Lauro de Freitas, Simdes Filho, Vera Cruz e
Itaparica; Il - de dnibus interestaduais, no territério do Estado da Bahia. § 19 -
Fica excepcionada a circulacdo de transportes rodoviarios e hidroviarios,
publicos ou particulares, para deslocamento de trabalhadores, residentes nas
Regides Metropolitanas de Salvador e Feira de Santana ou em locais
préximos aos Municipios de Porto Seguro e Prado, desde que conduzidos
para o exercicio de atividade profissional (Governo do Estado da Bahia, 2020,
grifos meus)
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Conforme o excerto do decreto acima, foi declarada situagdo de emergéncia
em virtude da Covid 19 em todo territério baiano em marco de 2020. Dentre as
medidas adotadas esta a suspensao do transporte coletivo intermunicipal publico e
privado. Enquanto eu estava no hospital ndo se falava em outro assunto a nao ser
sobre a Covid 19. Inclusive, é oportuno destacar que o estado de calamidade no
nosso pais conforme expresso por meio do Decreto Legislativo n? 6, foi reconhecido
apos a publicacao do citado decreto, em 20 de margo de 2020 quando foi requerido
pelo chefe do executivo para alterar e permitir a dispensa de resultados fiscais, bem
como limitagcdes de empenho. O chefe do executivo que foi tdo enérgico, atento para
alterar a situacao fiscal e orgcamentaria do pais, foi tdo omisso, inerte e um ser
humano extremamente negacionista diante da vida de tantas brasileiras e brasileiros
desse pais que perderam a vida em virtude de um governo que negligenciou a

gravidade do virus. Vejamos o que preceitua o decreto abaixo:

Art. 12 Fica reconhecida, exclusivamente para os fins do art. 65 da Lei
Complementar n? 101, de 4 de maio de 2000, notadamente para as dispensas
do atingimento dos resultados fiscais previstos no art. 22 da Lei n2 13.898, de
11 de novembro de 2019, e da limitagdo de empenho de que trata o art. 92da
Lei Complementar n? 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de
calamidade publica, com efeitos até 31 de dezembro de 2020, nos termos da
solicitagdo do Presidente da Republica encaminhada por meio da Mensagem
n2 93, de 18 de margo de 2020.

Art. 2° Fica constituida Comissdo Mista no ambito do Congresso
Nacional, composta por 6 (seis) deputados e 6 (seis) senadores, com
igual numero de suplentes, com o objetivo de acompanhar a situacao
fiscal e a execucado orcamentaria e financeira das medidas relacionadas a
emergéncia de saude publica de importancia internacional relacionada ao
coronavirus (Covid-19). § 12 Os trabalhos poderao ser desenvolvidos por meio
virtual, nos termos definidos pela Presidéncia da Comissé&o. § 22 A Comissao
realizara, mensalmente, reunido com o Ministério da Economia, para avaliar
a situacdo fiscal e a execucdo orcamentdria e financeira das medidas
relacionadas a emergéncia de saude publica de importancia internacional
relacionada ao coronavirus (Covid-19). (Brasil, Decreto Legislativo N6, 2020,
grifo meu)

Convém observar que no dia 18 de marco de 2020 houve ndo apenas a
dispensa dos resultados fiscais e da limitagdo de empenho, bem como foi constituida
a comissao mista que visava acompanhar a situacdo fiscal e orcamentaria e
financeira das medidas relacionadas a emergéncia de saude. No entanto, foi
evidente e notorio a negligéncia do governo federal no combate a Covid-19. Nesse
sentido, corrobora Schieber quando diz:

O que se via como conjuntura politica ampliada, no quesito sanitario da
pandemia e dos protocolos adequados sugeridos para o seu controle, era a
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postura anticientifica, irbnica, negacionista, sem empatia do representante
presidencial em exercicio que n&o seguia as recomendagbes da OMS e do
Ministério da Saude - que teve constantes e conturbadas mudancgas de
gestdo, em plena negligéncia ao contexto brasileiro. Ele divulgava remédios
que se diziam “contra o coronavirus” de forma arbitraria, injustificada, sem
respaldo cientifico ético e embasado, e incentivava o uso de medicamentos
sem eficacia comprovada pela medicina no combate a pandemia, com
atraso na distribuicdo das vacinas de prevencéo, altissimo numero demortes
em todas as faixas etarias e um desestimulo ao uso de mascara deprotegéo.
Alias, no que concerne a falta de exemplos adequados pelos politicos
nacionais, declaro que promoveram aglomeracgdes partidarias peloGoverno
Federal em 2020 e no primeiro semestre de 2021, quando a recomendacao
oficial a populagdo era o distanciamento social. Enquanto isso, o Brasil
chegava a marca de mais de 614 mil mortos pela COVID-19 (Schieber,
2022, p.66).

Tudo era sobre o coronavirus, ora nas redes sociais, ora nos jornais de
televisdo ou nos grupos de WhatsApp. O que a gente viveu no Brasil foi um cenario
conturbado, uma gestdo que negligenciou a ciéncia e que proferia um discurso
doentio contra mascaras e vacinas. Por essa razdo, considero extremamente
necessario que os dados aqui apresentados fiquem registrados para além das
nossas memoarias e que essas sejam de certa forma materializadas para que daqui
a alguns anos a gente possa também rememorar tudo aquilo que vivemos em um
periodo pandémico sob a 6tica dos dados coletados a fim de nunca permitir que
coisas semelhantes ocorram no futuro. Destarte, trago um excerto de mais um
decreto do estado da Bahia para ilustrar os que estdvamos vivenciando naquele

momento.

DECRETO N2 19.528 DE 16 DE MARCO DE 2020 Institui, no ambito do Poder
Executivo Estadual, o trabalho remoto, na forma que indica, e da outras
providéncias. O GOVERNADOR DO ESTADO DA BAHIA, no uso das
atribuicdes que lhe sdo conferidas pelo inciso V do art. 105 da Constituicéo
Estadual, considerando que a salde é direito de todos e dever do Estado,
garantido mediante politicas sociais e econdmicas que visem areducgao
do risco de doenca e de outros agravos e ao acesso universal e
igualitario as acdes e servicos para sua promocao, protecao e
recuperacgao, na forma do art. 196 da Constituicdo Federal; considerando a
classificagdao pela Organizagdo Mundial da Saude, no dia 11 de marco de
2020, como pandemia do Novo Coronavirus; considerando que a situacao
demanda o emprego urgente de medidas de prevencgao, controle e contengao
de riscos, danos e agravos a saude publica, a fim de evitar a disseminacao
da doenca, DE CR E T A: Art. 12 - Fica instituido, no ambito do Poder
Executivo Estadual, o trabalho remoto, conforme atribuicdes regimentais,
enquanto perdurar o estado de emergéncia em saude causado pelo
coronavirus, para: | - servidores que tenham 60 (sessenta) ou mais anos de
idade; Il - servidores que tenham historico de doencgas respiratorias e doengas
cronicas; lll - servidoras gravidas; IV - servidores que utilizam medicamentos
imunossupressores (Governo Do Estado Da Bahia, 2020).
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Por meio do decreto n? 19.528 de margo de 2020, o governo do estado da
Bahia, visando evitar a disseminacao da doenca, instituiu o trabalho remoto a fim de
controlar os riscos da doenca para os servidores que detinham histérico de doencas
respiratorias e doencas crénicas e também para os maiores de sessenta anos. Uma
vez que os idosos estavam na faixa etaria de maior risco de vida ou de agravamento
da doenca. Contudo, constata-se que os decretos federais opéem-se aos do
executivo. Assim, enquanto o governo federal descredibiliza a gravidade do virus, o
governador da Bahia foi mais enérgico ao enfrentamento do virus. Percebe-se com
clareza que existiu uma maior sensibilidade e preocupacdo no combate a pandemia
da Covid-19 no estado da Bahia, o que foi comprovado diante das leituras e analises
das resolucdes e portarias publicadas. No entanto, apesar de medidas como essa
adotadas no territério baiano, as mortes cresceram de maneira assustadora em todo
pais € nem todos tiveram o privilégio de trabalhar remotamente, uma vez que o decreto
se destinou aos servidores publicos da Bahia.

Ainda no més de marco de 2020, foram registrados 5.812 infectados e 202
mortes no Brasil e em um intervalo curto de tempo, no dia 30 de abril, foram
confirmadas pelas secretarias estaduais mais 6.006 mortes. Conforme podemos
observar no grafico 01 apresentado a seguir:

Grafico 01 - Mortes por coronarvirus no pais

Mortes por coronavirus no pais

Dados acumulados e consolidados até o dia 30/4
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Fonte: Secretarias de estado da saude.

Infografico atualizado em: 30/04/2020
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Fonte: G1, abril de 20208

Também é pertinente trazer a memoria que em maio de 2020, o Brasil ja
ocupava o segundo lugar no ranking dos paises com mais casos confirmados, ficando
atras apenas dos Estados Unidos. E a situagao pandémica do nosso pais foi ficando
cada vez mais grave. As secretarias estaduais de Saude confirmavam diariamente
dados alarmantes tanto do numero de vitimas fatais, bem como registravam um
numero crescente de pessoas que foram acometidas com a doenca da COVID-19. O
ambiente provocado pela pandemia foi de fato cadtico, estressante e atingiu a todas
as pessoas.

Todos os paises precisaram adotar estratégias de combate ao alto contagio
provocado pelo virus. No entanto, o nosso pais apresentou condutas bastante
controversas. Por aqui, ndo existiu por parte do Governo Federal a adogdo de
nenhuma conduta que sensibilizasse a populag¢ao sobre os riscos de contaminagao e
prevencao da COVID- 19. Ao invés disso, como afirma Petronilio (2022, p.42), “...0s
dias de nojo, também, nos mostraram o0 quanto o ser humano é capaz das piores
atrocidades, mesmo que em meio a uma crise mundial de saude. A gente acompanhou
diariamente a omissao de um governo atroz”. Nesse sentido, Caponi (2020), dizia que
a pandemia era uma “fantasia”. Chegou inclusive a dizer que a situagdo era uma
“histeria” e que o Brasil precisaria voltar ao normal.

Entretanto, muitos foram os alertas emitidos pelos pesquisadores do
Observatério Covid-19 da Fundagdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ, 2021), como
demonstra o trecho abaixo:

A pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 ou Novo
Coronavirus, vem produzindo repercussdes nao apenas de ordem biomédica
e epidemiologica em escala global, mas também repercussdes e impactos
sociais, econémicos, politicos, culturais e historicos sem precedentes na
histéria recente das epidemias. A estimativa de infectados e mortos concorre
diretamente com o impacto sobre os sistemas de salde, com a exposicao de
populagées e grupos vulneraveis, a sustentacdo econdmica do sistema
financeiro e da populagdo, a saude mental das pessoas em tempos de
confinamento e temor pelo risco de adoecimento e morte, acesso a bens
essenciais como alimentagdo, medicamentos, transporte, entre outros. Além
disso, a necessidade de agbes para contengdo da mobilidade social como
isolamento e quarentena, bem como a velocidade e urgéncia de testagem de

medicamentos e vacinas evidenciam implicacbes éticas e de direitos
humanos que merecem andlise critica e prudéncia. Partindo-se da

8(Fonte:https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/04/30/casos-de-coronavirus-e-
numero-de-mortes-no-brasil-em-30-de-abril.ghtml. Visto em 13/04/2023.)
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perspectiva tedrica de que as enfermidades sao fendmenos a um sé tempo
biologicos e sociais, construidos historicamente mediante complexos
processos de negociacao, disputas e producdo de consensos, objetivo das
atividades deste eixo envolve compreender e responder parcialmente aos
desafios colocados pela pandemia, organizando uma rede de pesquisadores
do campo das ciéncias sociais e humanidades visando a investigagéo,
resposta e capacitagdo como estratégias para o enfrentamento do Covid-19
no Brasil’ ( Fiocruz, 2023).

O numero de infectados e mortos em virtude da pandemia cresceu de forma
descontrolada. Pesquisadores de todo o mundo se debrugcaram nos estudos para
combater o virus. A estimativa de infectados e mortos concorre diretamente com o
impacto sobre os sistemas de saude, com a exposicdo de populagbes e grupos
vulneraveis. Diante do caos instaurado pela pandemia da COVID 19, € importante
trazer a tona mais informacdées sobre o presidente que estava no comando da
navegacao chamada Brasil.

Desde o inicio da crise sanitdria, o entdo presidente deu entrevistas a
jornalistas e se pronunciou em redes sociais com certo desdém em relagéo a

gravidade da doenca, o que acarretou em falta de medidas a contento que
pudessem minimizar a propagacao do virus no Brasil. (Lima, 2022, p. 89)

O nosso pais ficou a mercé de uma pessoa que nunca se€ comoveu com O
guantitativo de pessoas que foram mortas e tratou com total descaso a maior crise
humanitaria e sanitaria que vivenciamos nos ultimos tempos. Durante todo esse
periodo em que as pessoas estavam sofrendo o luto pela perda dos seus familiares,
o presidente chegou a proferir palavras que zombavam da dor sentida pela populagéo
brasileira naquele momento. E acreditem, o chefe do executivo do nosso pais que
deveria estar preocupado em promover medidas de enfrentamento ao Covid 19,
chegou a dizer que nao era “coveiro” em uma entrevista em rede nacional transmitida
para milhdes de brasileiros, quando perguntado pelo grande numero de mortes em

NOsso pais.

’(Fonte:https://portal.fiocruz.br/impactos-sociais-economicos-culturais-e-politicos-da-pandemia. Visto
em 30/05/2023)
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Figura 04- Bolsonaro ataca vacinacao

JORNAL NACIONAL Q BUSCAR

Bolsonaro ataca a vacinacao e
questiona a honestidade da Anvisa;

comunidade médica repudia

Presidente também se referiu a efeitos adversos rarissimos, mas ndo mencionou que todas as
bulas de todos os remédios e vacinas que existem no mundo contém a descricdo de efeitos
colaterais muito raros.

Por Jornal Nacional
06/01/2022 21h18 - Atualizado ha 11 meses

Fonte: G1
Figura 05- Bolsonaro diz: “N&o sou coveiro
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sobre os minerais descobertos em
meteorito que caiu na Africa

Ex-lutador do UFC Stephan Bonnar
morre aos 45 anos

Fonte: CNN

E as aberragodes proferidas pelo tal “comandante” durante o periodo pandémico
enquanto milhares de pessoas morriam foram diversas. Além de demonstrar ser uma
pessoa desumana, insensivel, tratou com total descaso o numero de vitimas. O tal
presidente questionou a vacinagao e a comprovacao da eficacia das vacinas. Além de
fomentar um discurso de descredibiliza¢ao da ciéncia, promoveu um ataque direto as
campanhas de vacinagdo, bem como atrasou e negligenciou a compra de vacinas,

incitando de forma escancarada uma campanha anti-vacina por onde passava.
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Figura 06- Apoiadores de Bolsonaro usam desinformagao para atacar vacinagao
infantil
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para atacar vacinacao infantil

Fonte: UOL, janeiro de 20218

E o0 nosso pais pagou um preco alto por essa conducgéao irresponsavel. Segundo
o Conselho Nacional de Saude (CONASS), o Brasil registrou até janeiro de 2023 o
numero de 694.192 mil mortes. Enquanto os paises que reconheceram a gravidade do
virus da Covid-19 e adotaram medidas preventivas de maneira a evitar a proliferacao
do virus, tiveram resultados positivos mesmo diante da letalidade do virus.

Inclusive, segundo os dados da Johns Hopkins (2021), o Brasil chegou a ocupar
o topo no ranking de paises com mais numero de mortes, e considerado o pior pais na
gestdo da pandemia. Enquanto a Nova Zelandia apareceu em primeiro lugar no

ranking dos paises que melhor administraram a pandemia.

8Fonte: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2022/01/14/apoiadores-de-bolsonaro-usam-
desinformacao-para-atacar-vacinacao-infantil.htm. Visto em: 30/05/2023.



49

Figura 07 - Tudo o que vocé nao deve fazer, o Brasil fez
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Figura 08 — Bolsonaro defende o uso da cloroquina
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Fonte: O Globo, maio de 20211

De acordo com Galvao e Saviani (2021):

O governo Bolsonaro nao apenas foi omisso e irresponsavel como pode ser
classificado como genocida, pois nem mesmo aplicou os recursos aprovados
pelo Congresso Nacional destinados ao combate ao novo coronavirus;
desperdicou mais de 1,5 milhdo de reais de dinheiro publico investindo na
ampliacdo da producdo de cloroquina pelo Laboratério Farmacéutico do
Exército, sendo este medicamento sabidamente ineficaz ao tratamento da
Covid 19; tratou a pandemia com pouco caso, desrespeitando normas
sanitarias e minimizando a gravidade da doencga; deixou a populagédo a
prépria sorte para morrer nos hospitais; além de colocar o Brasil como lider

° (Fonte: https://www.bbc.com/news/world-latin-america-57733540. Visto em 30/05/2023. )- “Tudo que
vocé ndo deve fazer, o Brasil fez.”
OFonte:https://oglobo.globo.com/politica/bolsonaro-defendeu-uso-de-cloroquina-em-23-discursos-oficiais-
leia-as-frases-25025384. Visto em: 30/05/23.


http://www.bbc.com/news/world-latin-america-57733540
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mundial de enfermeiros e enfermeiras falecidos em decorréncia do SARS-
COV-2 (Galvao; Saviani, 2021, p. 37).

O Brasil teve um governo genocida. Os dados do Ministério da Saude, no ano
de 2021, foi extremamente letal e fez o pais se tornar o responsavel por 60% das
mortes por covid de toda a América do Sul. Por isso, fagco questao de deixar aqui
registrado para que no futuro as pessoas que tiverem a curiosidade de ler esta
dissertagdo saibam que nao era s6 uma “gripezinha”, como afirmou o entao presidente
do Brasil.

A Unica atitude tomada pelo tal presidente em relagao as medidas relacionadas
ao Covid-19, foi a recomendagao de um remédio chamado cloroquina, que nao tinha
nenhuma comprovagado de eficacia, além de apresentar ainda altos riscos para a
saude. E o preco que toda a populagao brasileira pagou por atitudes irresponsaveis,
negligentes foi extremamente alto e desumano. Segundo dados do jornal O Globo,
publicados em 20 de maio de 2021, o ex-presidente Bolsonaro chegou a defender o
uso da cloroquina em 23 discursos oficiais.

Destarte, é importante pensar nas palavras de Petronilio (2022):

Nojo € a palavra que define a sensagao de ver iniUmeras pessoas morrendo
por uma pandemia, cuja vacinagao ja existe, mas, cujo governo negligencia,
desmente a ciéncia, nega a existéncia do virus, faz piada com as(os)
mortas(os), se recusa a comprar os imunizantes. E, por falar em mortas(os),
quantas(os) entes queridas(os) perdemos durante estes anos? Foram mais
de seiscentas mil perdas irreparaveis. Nojo é a expressdo que define a
sensacao de medo da morte, da propria morte e da morte daquelas(es) que
amamos. E a palavra que expressa a sensagdo de lastima ao ver os
cemitérios lotados, 0s crematorios sobrecarregados, os hospitais repletos de
pessoas queridas, conhecidas e/ou desconhecidas. Trata-se de um termo que
define a sensagao de ver os testes de verificagdo da doenca em falta nas
clinicas, nos postos de saude e nos hospitais. E a sensagao de ver as vacinas

em falta no préprio pais, que também é um dos produtores do imunizante
(Petronilio, 2022 p.44).

E impossivel ndo se emocionar e ao mesmo tempo ficar enojada com todo esse
periodo que vivemos. Por isso, deixo registrado aqui o meu repudio, a minha
indignacado com a forma negacionista como foi conduzida a pandemia da COVID -19
No Nosso pais, principalmente durante os anos de 2020 e 2021. Enquanto eu viver,
carregarei as tristes lembrangas de um periodo cadtico. Sera impossivel esquecer as
cenas dos hospitais superlotados, das covas infinitas sendo abertas nos cemitérios
espalhados pelo pais afora, pessoas sendo enterradas nos sacos plasticos porque

faltaram caixoes diante do numero crescente de vitimas. Ainda é doloroso relembrar
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0 quanto as vidas de tantos brasileiros e brasileiras foram tratadas com tamanho
descaso.

Diante do exposto, compartilho os quadros 04 e 05, os quais foram organizados
a partir dos dados coletados sobre o numero de mortes ocorridas durante os anos
citados, a fim de que, tenhamos uma dimensdo da gravidade sobre a grande

atrocidade que foi a pandemia do Coronavirus no Brasil.

Quadro 02- Mortes pelo coronavirus em 2020 no Brasil

MORTES PELO CORONAVIRUS EM 2020 NO BRASIL
MARCO 244 mortes
ABRIL 5.070 mortes
MAIO 23.413 mortes
JUNHO 30. 280 mortes
JULHO 32.881 mortes
AGOSTO 28.906 mortes
SETEMBRO 22.571 mortes
OUTUBRO 15.932 mortes
NOVEMBRO 13.236 mortes
DEZEMBRO 18,5 mil mortes

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com dados que foram coletados nos sites do G1 e CNN
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Quadro 03- Mortes pelo coronavirus em 2021 no Brasil

MORTES PELO CORONAVIRUS EM 2021 NO BRASIL
JANEIRO 21.811 mortes
FEVEREIRO 30. 484 mortes
MARCO 66.573 mortes
ABRIL 82.266 mortes
MAIO 59.010 mortes
JUNHO 32.623 mortes
JULHO 33.660 mortes
AGOSTO 24.088 mortes
SETEMBRO 16.275 mortes
OUTUBRO 11.075 mortes
NOVEMBRO 6.894 mortes
DEZEMBRO 3282 mortes

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com dados que foram coletados no site do G1 e CNN.

Ao analisar os dados, ver o niumero de mortes ocorridas vitimas da COVID-19,
fico reflexiva ao pensar e rememorar as circunstancias em que vivemos durante todo
o periodo pandémico. Nesse contexto, € oportuno salientar que diante da omissao do

governo federal, o Supremo Tribunal Federal autorizou o Distrito Federal, estados e
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municipios a comprar as vacinas aprovadas pela Anvisa a fim de dar maior liberdade
aos estados para combater e enfrentar a COVID -19.
Diante de tudo que vivemos, faco, portanto, os seguintes questionamentos: 1)
Como existiram pessoas que pareciam nao sofrer nesse periodo, fazendo festas e
aglomerando? 2) Como teve tanta gente que comungou com os ideais anti-vacinas?
3) Como pessoas tiveram a coragem de dizer que esse virus era apenas uma
“gripezinha”? O fato é que familias em todo o mundo, em todo pais foram devastadas.
Nesse sentido, é importante relembrar os dados que sao apresentados pelo El
pais (2021), acerca de uma pesquisa coordenada pela jurista Deisy Ventura,
considerada uma pesquisadora em pandemias e em direito Internacional da
Universidade de Sao Paulo-USP que, juntamente com outros professores também da
USP, apresentam uma linha do tempo acerca do periodo pandémico durante a gestao
de Jair Bolsonaro, no qual defendem a tese que o ex-presidente violou o Cdodigo Penal
ao utiliza e defender argumentos negacionistas de cunho ideoldgico e politico ao
descredibilizar a ciéncia, a eficacia da vacina e propagando equivocadamente um
discurso em prol de medicamentos sem qualquer comprovacéao cientifica, como a
hidroxicloroquina. O discurso do presidente fez muitos adeptos e muitas pessoas
deixaram de se vacinar e acabaram sendo vitimas letais da Covid-19. Segundo o
Instituto Butantan (2021), apds levantamento realizado pela plataforma de
monitoramento Infotracker, que revelou que as mortes por Covid-19 foram
majoritariamente de pessoas ndo vacinadas. Conforme pode ser confirmado no
grafico, entre as pessoas que tomaram as duas doses da vacina, a incidéncia de morte

foi bem inferior em relagdo aos nao vacinados.
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Grafico 02 - Mortos por covid-19 sdo maioria entre quem nao se vacinou

Mortos por covid-19 s3o maioria entre quem nao se vacinou

@ vacinados (Duas Doses ou Janssen) @ Parcialmente Vacinados Il Ndo Vacinados

Fonte: SIVEP Gripe e SP Covid-19 Info Tracker (USP e UNESP) « Data de atualiza¢do dos dados: 24-novembro-2021
*Novembro: a base SIVEP-GRIPE ndo inclui os registros de internagdes ocorridas das ultimas duas semanas de
novembro.

Fonte: SIVEP Gripe e SP Covid-19 Info Tracker (USP e UNESP). Data de atualiza¢do dos
dados. 24-novembro-2021. Novembro: a base SIVEP-GRIPE ndo inclui os registros de internagoes
ocorridas das ultimas duas semanas de novembro.

E na educacao, esse cenario caotico ndo foi diferente. Se o poder executivo
tratou com desdém o numero de mortes que ndo paravam de crescer, ja podemos ter
uma dimensao do quanto o poder executivo foi negligente e despreparado também no
cenario educacional. Segundo dados publicados em novembro 2020, pelo Fundo das
Nacdes Unidas para a infancia-UNICEF, cinco milhdes de criancas e adolescentes
nao foram matriculados na escola. Diversos estudantes no pais ficaram sem acesso
a educacado no ano de 2020. Esses numeros foram considerados como o pior
resultado da ultima década. Além de termos sido um dos paises mais afetados no que
diz respeito ao numero de contaminados e de mortes, conforme pode ser visto nos
dados ja apresentados nos quadros 02 e 03 desta dissertagédo, o governo Bolsonaro

foi omisso e irresponsavel também com a educacao.
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Figura 09- “2020 foi o ano com menor gasto do MEC com educagéao basica
desde 2010”

ESTUDAnTE

RELATORIO ORGAMENTARIO

2020 foi 0 ano com menor gasto do MEC
com educacao basica desde 2010

O ano passado significou menos dinheiro para essa etapa, justamente em meio a
pandemia, quando mais havia necessidade de recursos, diz Todos pela Educacao

Por Ana Paula Lisboa

21/02/2021 23:16

1 JOLin]==

Fonte: https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-
basica/2021/02/amp/4907686-2020-foi-0-ano-com-menor-gasto-do-mec-com-educacao-basica-
desde-2010.html

Uma das medidas tomadas pelo governo Federal quando a educacao estava
enfrentando uma crise humanitaria, onde inumeras criancas ficaram desassistidas e
fora da escola, foi a reducdo de 20% do orcamento que deveria ser destinado a
educacao, segundo os relatorios da sociedade civil Todos pela Educacao.Registrando
a marca de valor investido na educacéao basica da ultima década. Inumeros estudantes
ficaram ainda mais vulneraveis diante da irresponsabilidade e ma-gestdo do poder
executivo.

O Ministério da Educacéao - MEC foi totalmente negligente e nao fez qualquer
esforco para enfrentar a pandemia da Covid-19. Ao invés de aumentar os recursos e
investir em estratégias para resgatar os educandos que estavam fora da escola,
investindo em programas, recursos, internet mostrou-se totalmente inerte ao que
estava acontecendo. Os impactos dessa ineficiéncia ampliaram ainda mais as
desigualdades que ja sdo tdo acentuadas no nosso pais, além de deixar sequelas
irreparaveis na aprendizagem de diversos educandos Brasil afora, uma vez que um

numero acentuado de criangas e adolescentes ficaram sem frequentar a escola.


http://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-
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Figura 10- “Bolsonaro veta ajuda financeira para internet de alunos e

professores das escolas publicas”
B
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Bolsonaro veta ajuda financeira para internet de
alunos e professores das escolas publicas

Ajuda financeira de R$ 3,5 bilhdes iria para estados e municipios durante a pandemia

< 8 [

19/03/2021 - 09:39

O presidente Jair Bolsonaro vetou integralmente o projeto de lei da Camara dos Deputados
que previa ajuda financeira de R$ 3,5 bilhdes da Unido para estados, Distrito Federal e

Fonte:https://www.camara.leg.br/noticias/737836-bolsonaro-veta-ajuda-financeira-para-internet- de-
alunos-e-professores-das-escolas-publicas

Convém frisar que Bolsonaro também foi o responsavel por vetar o projeto (PL
3477/20) que visava destinar uma ajuda financeira de R$3,5 bilhdes aos estados,
Distrito Federal e Municipio que seria destinada para garantir o acesso a internet aos
professores da educacdo basica e aos alunos inscritos no Cadastro Unico para
Programas Sociais - Cadunico, dos alunos indigenas e quilombolas. No entanto, diante
do veto, esse projeto ndo foi levado adiante. E os alunos menos favorecidos

economicamente nao foram contemplados por esta medida.

Figura 11- “Dossié aponta descaso do governo com saude e educacéao de
criangas e adolescentes na pandemia”

CartaCapital

EDUCAGAO

Dossié aponta descaso do governo com satide e educagio de criangas e
adolescentes na pandemia

Atraso na vacinagdo de criangas menores de 12 anos violou direito previsto no ECA e Constituicdo
Federal

Fonte: https://www.cartacapital.com.br/educacao/dossie-aponta-descaso-do-governo-federal-na-
pandemia-com-direitos-a-saude-e-educacao-de-criancas-e-adolescentes/amp/


http://www.camara.leg.br/noticias/737836-bolsonaro-veta-ajuda-financeira-para-internet-
http://www.cartacapital.com.br/educacao/dossie-aponta-descaso-do-governo-federal-na-
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Outro fator que merece destaque diz respeito aos dados publicados no dossié
do Instituto Alana e do Centro de Estudos e Pesquisas de Direito Sanitario
(CEPEDISA). O dossié faz quest&o de frisar o quanto as criangas e adolescentes mais
vulneraveis foram ainda mais afetadas pela negligéncia do governo federal. Além do
que estudos da UNICEF (2021) alertaram sobre o Brasil regredir duas décadas quanto
ao acesso a educacao tendo em vista que inumeras criangas ficaram sem frequentar
a escola durante a pandemia, conforme pode ser comprovado nos dados ja citados

acima, a navegagao chamada Brasil ficou totalmente a deriva.

2.2 E COMO FOI A NAVEGAGAO NO ESTADO DA BAHIA?

Diante da dimensao tomada pela COVID-19, sabemos que incumbe ao poder
publico agir de forma enérgica e rapida. Nao era apenas uma simples doenga,
conforme ja explicitado, estavamos enfrentando o maior desafio humanitario na
historia recente. E devido a inércia, irresponsabilidade do governo federal, conforme
descritas na se¢ao anterior, os governadores precisaram recorrer ao judiciario para
gue tivessem mais autonomia para enfrentar a pandemia. Inclusive, foi por meio da
publicacdo da Medida Provisoéria n? 926 de 2020 que provocou uma alteragéo na Lei
n? 13.979, de 06 de fevereiro de 2020 e estabeleceu mudangas sobre como deveriam
ser 0os procedimentos para aquisi¢cao de bens, servicos e insumos destinados para
enfrentar a pandemia e permitiu uma maior autonomia aos estados, possibilitou uma
maior efetividade no combate ao virus. Essa decisdao foi deveras importante, ou
ficariamos até hoje a base da cloroquina, sem deixarmos de ressaltar que ainda o tal
“presidente” zombava do isolamento e estimulava as aglomeracgoes.

No estado da Bahia, tivemos um governo mais ativo no que diz respeito ao
combate a pandemia. Foi elaborado um planejamento de enfrentamento ao virus para
atender a populagdo baiana. Segundo dados da Secretaria da Saude da Bahia-
SESAB (2020) foram instalados hospitais de campanha e unidades especificas para
o atendimento de pessoas infectadas e buscou-se manter durante os anos de 2020 e
2021 uma sensibilizacdo para a manutencdo do isolamento a fim de evitar as
aglomeracdes. E valido citar que inclusive foi organizado um documento denominado
de Panorama da Covid 19 no Estado da Bahia, 2020-2022, a fim de sistematizar as

acoes da Vigilancia Epidemiologica realizadas no estado.
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Também é necessario trazer a memoria a importancia da criagao do Consorcio
Nordeste que foi criado com intuito de ser um instrumento para fomentar os projetos
para a regidao, bem como buscar mostrar a relevancia do diadlogo para a resolucéao de
conflitos. O referido consorcio foi criado em marco de 2019, composto pelos nove
estados nordestinos: Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao, Paraiba, Pernambuco, Piaui,
Rio Grande do Norte e Sergipe.

Diante do cenario imposto pela COVID 19, o Consorcio do Nordeste adotou
medidas para combater o virus. Dentre essas, a criagcdo de um Comité Cientifico que
foi instituido por decisdo dos nove governadores de Estado da regido nordeste com o
proposito de assessora-los na ado¢cao de medidas para a prevengao, o controle e a
contencao de riscos, danos e agravos a saude publica, a fim de evitar a proliferacao
da doenca e estruturar o sistema de saude.

Quanto a educagéao privada e municipal na Bahia, as escolas continuaram de
forma ressignificada, a partir do momento em que foi instituido o chamado ensino
remoto. Professoras e professores deste pais precisaram trocar o piloto (pincel
atdmico) e o quadro pelas telas e aplicativos digitais. Foi por meio da portaria do MEC
n2 343, de 17 de margo de 2020, que se deu a substituicdo das aulas presenciais pelas
aulas em meios digitais, enquanto durasse a pandemia da COVID-19. Varias
resolucdes foram publicadas no Estado da Bahia, assim como deliberagdes do
Conselho Estadual da Educacdo-CEE-BA. Desse modo, organizei-as em forma de
linha do tempo nas imagens a seguir para que tenhamos a dimensao dos documentos

que foram publicados no estado da Bahia.
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Figura 12- Resolugdes no estado da Bahia durante o periodo pandémico
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Figura 13- Deliberacdes CEE- BA
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Na Bahia, por meio da Resolug¢do do Conselho de Educagcdo-CEE-BA n? 27, de
25 de marcgo de 2020 e Parecer CEE-BA n? 53, de 25 de margo de 2020, foi publicada
a orientacao para as instituicées integrantes do Sistema Estadual de Ensino sobre
como deveriam ocorrer o desenvolvimento das atividades curriculares, em regime
especial, enquanto permanecerem os atos decorrentes do Decreto Estadual n®.
19.529, de 16 de marco de 2020, que estabeleceu as medidas temporarias para o
enfrentamento de Emergéncia em Saude Publica de Importancia Internacional -
ESPIN, para fins de prevencao e enfrentamento a COVID19, conforme podemos

verificar no excerto a seguir:

Art. 12 Fica reiterada a situacdo de Emergéncia em Saude Publica,
assinalando-se o Parecer CNE/CEB n2. 1, de 29 de janeiro de 2002, como
referéncia no cumprimento das medidas de prevencado e enfrentamento a
COVID-19, pelo que se considera a possibilidade de reorganizagdo das
atividades curriculares, a partir dos projetos pedagdgicos, com
acompanhamento, pelas respectivas unidades escolares da educagao
basica, bem como pelas Instituicbes Estaduais de Ensino Superior — IEES.
Paragrafo unico. No ambito desta normativa, ratifica-se a definigdo do CNE
acerca da situacao emergencial e se consideram as modificagdes dramaticas
da vida cotidiana decorrentes de calamidade publica, confirmada pelo
Decreto Legislativo n2. 6, de 20 de margo de 2020.

Art. 22 Orientar as redes e unidades escolares da educacgao béasica, bem
como as InstituicBes Estaduais de Ensino Superior — IEES, integrantes
do sistema estadual de ensino da Bahia, a aplicacdo das atividades
curriculares nos domicilios dos estudantes, por forca das medidas
temporérias de enfrentamento a situacdo de emergéncia em saude
publica de importancia internacional (Bahia, Decreto Estadual n2. 19.529,
2020, grifo meu).

Desse modo, mediante ja relatado, que bem diferente do que ocorreu na esfera
federal, o governo do estado da Bahia publicou diversas resolu¢ées durante o periodo
pandémico pelo Conselho Estadual de Educacdo CEE-BA. Dentre elas foi a
Resolucao CEE-BA, n?36, de 12 maio de 2020 que permitiu a antecipacao da colacao
de grau para os alunos dos Cursos de Medicina, Enfermagem, Farmacia e Fisioterapia
no sistema estadual de ensino da Bahia, como parte das acdes de combate a
pandemia do novo coronavirus - Covid-19. Consoante podemos verificar no trecho
abaixo:

Art. 12 Ficam autorizadas as Instituicdes de Ensino Superior pertencentes ao
Sistema Estadual de Ensino da Bahia, em carater excepcional, a anteciparem
a colagao de grau dos alunos regularmente matriculados no ultimo periodo
dos Cursos de Medicina, Enfermagem, Farmacia e Fisioterapia, desde que
completada 75% (setenta e cinco por cento) da carga horéria prevista para o

periodo de internato médico ou estagio curricular obrigatério, enquanto durar
a situacao de emergéncia em saude publica decorrente da pandemia do novo
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coronavirus - Covid-19, na forma especificada nesta Resolucdo (Resolugéo
CEE-BA N936, 2020).

Ja a Resolugao CEE-BA n241, de 22 de junho de 2020, trouxe orienta¢des para
as instituicdes de ensino, integrantes do Sistema Estadual de Ensino do Estado da
Bahia, sobre o acompanhamento das atividades escolares n&o presenciais, de carater

excepcional e temporario, autorizadas em decorréncia da pandemia da COVID-19 e

das medidas de restricdo em razao desse evento de saude publica. Observemos:

Art. 22 As Instituigoes de Ensino de Educagéo Basica, integrantes do Sistema
Estadual de Ensino da Bahia, que aderiram ou venham a aderir ao regime
especial de atividades curriculares, constantes de lista publicada no sitio
eletrébnico do CEE/BA, ficam obrigadas a enviar relatério parcial das
atividades desenvolvidas, até a data de 30/07/2020, contemplando os
seguintes elementos: a) modos de proporcionar a divulgagdo para a
comunidade escolar; b) sintese descritiva para as etapas de planejamento,
acompanhamento e avaliagdo das atividades curriculares; c) indicativo
abreviado para as especificagbes do material didatico concernente as
atividades; d) sumario de informacgoes correlatas as orientagdes destinadas
aos docentes, pertinente ao preparativo das atividades, no contexto do
gerenciamento pedagogico de cada instituicdo. §12 O relatério devera ser
acompanhado, ainda, de documentos que permitam aferir a participagao da
comunidade escolar no processo de decisdo para adogao do regime especial.
§22 O relatério com os documentos pertinentes devera ser encaminhado para
o] correio eletrénico do Conselho
(conselho.bahia@enova.educacao.ba.gov.br ). Art. 32 Na condi¢ao de 6rgao
de fiscalizacdo do Sistema Estadual de Ensino da Bahia, o CEE - BA
desenvolvera a¢gdes em articulagao com os Conselhos Municipais e demais
orgaos e entidades de controle externo e social (Resolugdo CEE-BA, N%41,
2020).

Segundo a resolugdo do CEE-BA n%1, as unidades escolares ficaram
obrigadas a fornecer até o dia 30/07/2020, relatérios das atividades que estavam
sendo desenvolvidas na comunidade escolar. No entanto, as atividades educacionais
da rede estadual da Bahia ficaram paralisadas durante todo o ano de 2020. Em
unidades isoladas, alguns docentes buscavam manter o contato com os alunosmesmo
sem qualquer aval e garantia de que as aulas nesse periodo fossem validadas.As aulas
s6 foram retomadas de forma remota em fevereiro de 2021. Diante do néo retorno das
atividades letivas em 2020, professoras e professores precisaram trabalhar “dobrado”,
pois, 0os conteudos precisaram ser adaptados e ao invés de trés unidades, foi preciso
dar conta de seis unidades letivas a fim de amenizar o prejuizo do periodo que ficou
sem aula presencial e remota.

Ademais, nesse cenario, vale destacar que embora a Resolu¢ao da CEE N248,
de 06 de outubro de 2020 tratasse do retorno das aulas, essas s6 foram retomadas

presencialmente em margo de 2022. No entanto, € pertinente observar que existia
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uma preocupacgao com esse retorno das atividades presenciais e foram estabelecidas
orientacgoes rigorosas a fim de evitar a proliferacado do virus da Covid-19. Vejamos no

excerto abaixo:

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, no uso das atribuicdes que Ihes
conferem o §22 do Art. 249 da Constituicdo Estadual e, sublinhando o disposto
no inciso V do Art. 10 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional -
LDB, Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, bem como o que determina o
Art. 32 da Lei Estadual No. 7.308 de 02 de fevereiro de 1998 e, ainda,
considerando:

Art. 1°. O retorno as atividades presenciais deve orientar-se, de forma
rigorosa, pelas normas publicas explicitadas pelas autoridades
sanitarias, reiterados os expedientes correlatos ao protocolo de
procedimentos por elas definidos, conexo as responsabilidades
respectivas para com as normas de biossegurancga para cada rede de ensino,
com alcance em cada instituicdo educativa. Paragrafo unico — As atividades
presenciais devem ser retomadas com a manifestacdo das medidas de
protecdo a comunidade escolar, sobretudo aos estudantes, funcionarios,
professores e demais profissionais da educagdo, e suas familias,
considerando critérios sanitarios especificos, fixados nos termos dos
contextos locais e as indicagdes dos 6rgaos gestores das redes e instituicdes
escolares.

Art. 2°. A reorganizacado do calendario escolar do ano letivo afetado pelo
estado de calamidade publica referido obedecera aos principios dispostos no
Art. 206 da Constituicao Federal, especialmente o da igualdade de condigbes
para 0 acesso e a permanéncia nas escolas (Resolucdo CEE, N218, 2021
grifo meu).

Diante do numero expressivo de mortes que ainda estavam acontecendo, as
aulas presenciais nao retornaram rapidamente. A situagao exigia cautela e embora
regulamentadas as diretrizes e encaminhamentos de como deveriam ser esse retorno,
que foram publicadas em 2021, as aulas presenciais s6 retornaram em fevereiro de
2022. Sendo assim, deixo registrado que as aulas na rede publica do estado da Bahia
em 2020 ndo aconteceram nem de forma presencial, nem de forma remota.

Apenas no ano seguinte, 2021, que os alunos e professores adentraram ao
universo do mundo virtual. A secretaria de educacgao da Bahia ficou praticamente um
ano “pensando” como seriam retomadas as atividades durante o periodo pandémico,
enquanto em praticamente todos os estados, as aulas foram retomadas, mesmo que
de forma remota ainda em 2020. A rede estadual da Bahia deixou a desejar nesse
sentido de organizagao para que as aulas nao ficassem paradas durante todo ano de
2020.

Para o retorno das aulas de forma remota que aconteceu em margo de 2021,
fomos todas convidadas a participar da jornada pedagogica que ocorreu durante uma
semana por meio de lives no Youtube por meio do canal oficial da Secretaria de

Educacao do Estado da Bahia através do link
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https://www.youtube.com/@EducacaoBahia. Ao finalizar a semana pedagdgica, nés

iniciamos na semana seguinte, as atividades letivas sem receber qualquer auxilio ou
recurso pedagogico e/ou tecnolégico para isso. Enquanto a rede municipal da cidade
e de muitas cidades vizinhas doaram computadores para os professores, iSso nao
aconteceu com os docentes da rede estadual.

Seguindo a cronologia dos fatos, em novembro de 2021 tratou-se mais uma vez
sobre o retorno as aulas presenciais nas redes e instituicbes da educacao escolar
integrantes do sistema estadual de ensino para o ano de 2022. Vide excerto da
PORTARIA N2 637/2021.

O SECRETARIO DE EDUCAGAO DO ESTADO DA BAHIA, no uso das
atribuicdes que Ihe conferem o Decreto s/n2, publicado no Diario Oficial do
Estado, na edicao de 05 de fevereiro de 2019 e considerando a Lei Federal
n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional, RESOLVE:

Art. 12 Expedir a presente Portaria, visando a reorganizagao das atividades
letivas na Rede Publica Estadual de Ensino, como garantia da continuidade
da aprendizagem dos estudantes matriculados em todas as etapas,
modalidades e ofertas da Educacg&o Bésica, cujas atividades escolares
estiveram suspensas no periodo de 18 de mar¢o de 2020 a 02 de mar¢o
de 2021, em virtude da Situagdo de Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional, decorrente da pandemia do COVID-19.

Art. 22 O cumprimento dos objetivos de aprendizagem e a integralizagdo da
carga horaria minima do ano letivo de 2020 serdo realizados por meio do
continuum das duas séries escolares no ano civil de 2021, observadas as
diretrizes nacionais editadas pelo CNE, pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e pelas diretrizes do Conselho Estadual de Educacgao
(CEE).

Art. 32 Serao adotadas todas as medidas para o cumprimento do calendario
letivo, sem reducao do nimero de horas letivas previsto em Lei, assegurando
o cumprimento do minimo de 800 (oitocentas) horas de atividade escolar
obrigatdria, conforme previsto no inciso | do Art. 24 e no § 22 do art. 23, todos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB).

Art. 42 O cumprimento da carga horaria minima letiva estard em consonancia
com as etapas, modalidade e ofertas da Educacao Basica, bem como com a
realidade de cada unidade escolar, considerando as especificidades dos
respectivos territorios de identidade, observadas as seguintes premissas:

I- Adocdo de medidas de acolhimento aos educadores, educandos e
correspondentes familias, bem como de rigorosa observancia dos
procedimentos sanitarios indicados na legislagdo e nas orientagdes
complementares elaboradas pela Secretaria da Educacao do Estado daBahia
- SEC;

II- Garantia de que todos os estudantes sejam capazes de realizarem as
atividades e acessarem o0s recursos pedagoégicos, independentemente da
respectiva condicdo de acesso a bens de consumo, inclusive a tecnologias
digitais;

lll- Articulacdo entre as ofertas de atividades escolares remotas,
hibridas e presenciais;

IV- Retomada das atividades letivas em conformidade com as
orientagcbes descritas nesta Portaria e com documentos
complementares expedidos pela Secretaria da Educacgédo do Estado da
Bahia;
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V- Autonomia pedagogica das escolas, apoiada em planejamento consoante
com o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - Lei no 9.394/1996,
para o cumprimento da carga horaria letiva minima, a qual esta descrita no
Protocolo Pedagogico da Rede Estadual para o Ano Letivo 2020/2021
(Portaria N2 637/2021, grifos meus).

Constata-se que foram publicadas muitas resolugbes pela secretaria de
educacao no estado da Bahia durante os anos de 2020 e 2021, conforme pode ser
observado de forma sucinta nas figuras de n?12 e n? 13, que tratam das portarias e
resolucdes que foram publicadas. No entanto, mesmo diante de uma “organizacao
demorada” ainda faltou planejamento devido para esse retorno.

O unico recurso disponibilizado para as professoras (es) e alunas (os) da rede
estadual foi um material pedagogico que foi enviado em abril de 2021 chamado de
Caderno de Apoio a Aprendizagem que visava contemplar de forma bem resumida os
objetos de conhecimento de cada componente curricular, bem como as competéncias

e habilidades que precisavam ser desenvolvidas.

Figura 14- Caderno de Aprendizagem

CADERNOS DE APRENDIZAGEM
ENSINO ENSINO Epucacio

DE
FUNDAMENTAL MEDIO JOVENS E ADULTOS (EJA)

LINGUA PORTUGUESA

Fonte: http://estudantes.educacao.ba.gov.br/cadernos-de-apoio
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As atividades seguiram uma sequéncia por meio das trilhas que foram

disponibilizadas por unidades conforme podemos observar nas figuras de n?15 e n216.

Por meio destes arquivos que eram disponibilizados no formato digital e para impresséao,

a gente selecionava as atividades que eram mais apropriadas para cada turma, ou na

maioria das vezes a gente optou por nao utilizar por ndo condizer com a realidade

educacional das turmas.

Figura 15- Caderno de Apoio
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Fonte: http://estudantes.educacao.ba.gov.br/cadernos-de-apoio

Figura 16- Caderno de Linguagens- Eixo


http://estudantes.educacao.ba.gov.br/cadernos-de-apoio

66

Caderno de Apoio a
Aprendizagem - EJA

LINGUAGEM

Unidade 1

PORTUGUES

INGLES

ARTES E
ATIVIDADES
LABORAIS

EIXO IV/TAI/TJ3

SECRETARIA
DAEDUCAGAO

u-
]
GOVERNO
DOESTADO

Fonte: http://estudantes.educacao.ba.gov.br/cadernos-de-apoio

E importante deixar registrado que o caderno de Linguagem dos Eixos eram
unificados, conforme ja dito acima contemplava as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Inglés e Artes. Além da inseguranga do periodo pandémico, ficamos também
inseguros quanto ao curriculo, tendo em vista que a realidade imposta no formato
virtual foi muito mais complexa e desafiadora.

As professoras e professores deste pais enfrentaram o maior desafio
educacional ja visto na historia. Acredito que as memorias desse momento pandémico
ficarao eternizadas em cada ser que enfrentou e viveu esse periodo. Mas também nao
podemos deixar de observar que nao foi dificil apenas para as professoras e para os
professores deste pais, foi desafiador também ser aluna, ser aluno durante a
pandemia da Covid-19, principalmente no ambito da escola publica.

As solugdes rapidas incomodaram, trouxeram sofrimento e angustia, uma vez
que néo se tinha a compreensdo nem a preparagao para o ensino online,
pouquissimos professores tinham essa experiéncia, a maioria sequer
vivenciara como estudante. E uma minoria ndo tinha o conhecimento

tecnolégico minimo para redigir ou preparar planos de aula ou qualquer
atividade no computador (Cavalcanti, 2020 p. 45).

A luta ndo era apenas pelo aprendizado, foi também uma luta real e emocional
contra um virus que ndo parava de ceifar vidas, uma luta para sobreviver ndo apenas
a uma pandemia, mas também a luta contra a fome que assolou tantos lares. Como

conseguir se concentrar para aprender diante de tantos problemas? Muitos discentes
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abandonaram o barco, outros foram tomados por outras rotas. Durante o0 mau tempo,

muitos sofreram por falta de um acompanhamento pedagdgico/psicologico durante

esse periodo. E os prejuizos educacionais e emocionais foram inumeros.

2.3 JACOBINA E O COLEGIO ESTADUAL DE JUNCO/ANEXO PARAISO

Figura 17- Vista panoramica da cidade de Jacobina

Fonte: Prefeitura Municipal de Jacobina

A cidade de Jacobina- BA fica localizada no Piemonte da Chapada Diamantina.
Segundo dados do IBGE-2022, possui area territorial de 2.192.905 km? com
populacao estimada de 80.749 pessoas. A cidade também é popularmente conhecida

como a “cidade do ouro”. Ganhou esse apelido por ter sido alvo dos bandeirantes,
eram chamados dessa forma os homens que saiam pelo sertdo a procura de ouro e
outros metais preciosos, bem como faziam expedi¢cdes em busca de povos indigenas
para serem escravizados.

Quando aqui chegaram, encontraram o0s povos nativos da nossa cidade: Os
povos indigenas Payaya que também sao popularmente chamados de Payayas das
Jacobinas, por serem os primeiros habitantes da cidade. Devido ao processo de
colonizagao, os povos Payayas precisaram lutar para garantir a sobrevivéncia de sua
cultura. Apesar disso os remanescentes dos povos Payayas buscam manter as suas
tradicoes e costumes mesmo diante dos desafios enfrentados apds a o periodo
chamado de colonizagdo. Muitos inclusive chegaram a ser mortos, escravizados,
violentados das mais diversas formas. Segundo a pesquisadora Jamile Lima (2023),
docente da Universidade do Estado da Bahia em Jacobina-BA, os povos Payayas
atualmente estdo espalhados por varios territorios brasileiros. Estdo em Sao Paulo e
na Bahia em municipios como Morro do Chapéu, Porto Seguro, Salvador, Jacobina e

Utinga. A histdria e a cultura desses povos sao parte integrante da historia ndo apenas
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de Jacobina como também do Brasil, e devem ser lembradas, valorizadas e

respeitadas.

Em 05 de agosto de 1720, o Rei D. Jo&o V permitiu a garimpagem do ouro € a
criacao da vila de Santo Antonio de Jacobina. Segundo Lemos (2013), apenas em 27
de julho de 1880, a Vila de Santo Antbnio de Jacobina foi elevada a categoria de cidade
com o nome de Agricola Cidade de Santo Anténio de Jacobina. A cidade apresenta
belas paisagens, serras, morros, vales, grutas, rios e cachoeiras. Além de possuir uma
vasta riqueza biolégica como caatinga, cerrado e vegetagdes nativas. Também possui
diversas areas turisticas, como lItaitu, que possui mais de vinte cachoeiras

catalogadas.

A Grota do Brito também é famosa por aqui, localizada a apenas 5 km de
Jacobina, apresenta diversos atrativos naturais como as Cachoeiras dos Amores,
Brito, Viuva, Ledes e o Pico do Jaragua que tem uma vista panoramica da sede, com
seus quase 1000 m de altitude acima do nivel do mar. O municipio esta a distancia de
330 quilémetros de Salvador — a capital do estado. A cidade tem um grande potencial
de crescimento e expansao principalmente no cenario turistico. No entanto, carece de
bons gestores. E por muitos anos sofre principalmente no dambito da saude. A cidade
possui dois hospitais, um se chama Antbénio Teixeira Sobrinho e outro chama-se
Hospital Vicentina Goulart. Ocorre que por constantes brigas politicas ambos nunca
funcionam de forma simultanea. E a populagao sofre, principalmente quando ha a
necessidade de uma regulagao para tratamento médico na capital. Muitas vidas ja
foram ceifadas por aqui diante da espera pela regulacao.

O primeiro caso de COVID-19 em Jacobina foi confirmado no distrito de Junco
(distrito onde fica localizado a sede da nossa escola), ocorreu em abril de 2020. A
partir dai os casos comegaram a ganhar for¢ca e passaram a ser divulgados por meio
dos boletins diarios. Medidas de prevencao e isolamento social foram adotadas. A
prefeitura de Jacobina decretou lockdown total na cidade por meio de Decreto n®
19.528 de 16 de marco de 2020. A medida visava conter o avanco da pandemia do
Coronavirus e evitar a aglomeragao. Diversos decretos foram publicados
posteriormente no periodo pandémico nao apenas em Jacobina como também nas
cidades circunvizinhas.

No entanto, nem todas as pessoas seguiram as recomendacdes de isolamento,
tornando-se bem comum na regido a locomocao em veiculos particulares e até mesmo
clandestinos vindos de outros estados. E o virus foi se espalhando também por aqui e
ceifando diversas vidas e, por conseguinte, em um aumento diario do numero de casos
na cidade e em toda a regiao.

A primeira morte confirmada em Jacobina foi de uma mulher chamada Marina

Netta Costa da Silva, de 54 anos, uma comerciante considerada pela comunidade
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como uma cidada exemplar e muito trabalhadora. Desde entdo, muitas outras mortes

se sucederam, como comprova a figura a seguir:

Figura 18- Boletim epidemiologico da cidade de Jacobina
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Fonte: Secretaria Municipal de Saude de Jacobina, novembro de 2022.12

Segundo Boletim Epidemiologico, divulgado pela Secretaria Municipal da
Saude de Jacobina, informa que até o dia 22 de novembro, Jacobina registrou 114
Obitos e teve mais de 12100 mil casos recuperados da COVID-19, desde o inicio da
pandemia. Durante o periodo pandémico, o Hospital Vicentina Goulart foi reativado
para atender especificamente as vitimas da COVID 19, apés seis anos fechado. A
cidade chegou a comemorar a implantagado da Unidade de Terapia Intensiva — UTI na
cidade e muitas vidas foram salvas Ia.

Apesar de ser uma cidade polo central da regional da saude, Jacobina perdeu
a gestao dos leitos de UTI do Hospital que foram transferidos para a capital apos
resolucao da CIB 025/2023 - Comissao Intergestores Bipartite — que é formada por
secretarios de Saud da Bahia e também aprovado por ad referedum, ou seja, foi
aprovado em carater de urgéncia, pela Secretaria de Saude do Estado. Desse modo,
encontra-se novamente a cidade sem leitos de UTI e um hospital fechado para reforma
e que aguarda uma aprovacao da camara de vereadores para uma possivel

estadualizagéo.

Figura 19- Praca do distrito de Paraiso
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

E propicio registrar também mais informacdes a respeito do Distrito do Paraiso,
que fica localizado a 30 km de Jacobina, no estado da Bahia. Esta situado numa area
de seca, € uma regido que nao possui rios, cachoeiras. O espaco de lazer da
comunidade ¢é a feira livre que acontece aos domingos € uma praca localizada no
centro do distrito, onde a populagao se reune para brincar com as criangas, ou comer
algum tipo de lanche que sdo vendidos por 14&. Os momentos de lazer e diversao

principalmente dos alunos acontecem nas festividades promovidas pela escola.

Figura 20- Visdo panoramica do Paraiso

Fonte: Site Paraiso Urgente

Diante dos crescentes casos de COVID 19 e fechamento das escolas, as
alunas (os) passaram a ficar isolados a fim de evitar a proliferagdo do virus. Ninguém
estava acostumado a ficar recolhido, principalmente as criancas e adolescentes que
gostam e necessitam da interacdo. Porém, diante do medo do virus todas as pessoas
tiveram a sua rotina alterada e a situacao nao foi diferente no distrito do novo Paraiso
em Jacobina. Apenas em fevereiro de 2022 as aulas foram retomadas de forma

presencial no Colégio Estadual de Junco/ Anexo Paraiso.
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2.4 AMUDANGCA DE ROTA IMPOSTA PELA COVID 19: O ENSINO REMOTO COMO
SOLUGAO PARA A EDUCAGAO

O vendaval da COVID 19 provocou impactos profundos também no cenario
educacional. Foi preciso adotar novas formas de ensinar e aprender. E nesse novo
cenario imposto pela pandemia professoras e professores desse pais, de forma
repentina, sem tempo para se preparar para a essa nova realidade de ensinar encarou
0 ensino remoto como uma solugao para a educacgao continuar. E de repente, como
afirma Carvalho (2021), o contato fisico ndo era mais possivel. O que fazer? Por
séculos e séculos, desde que a instituicdo escola foi implantada, a presenca fisica do
professor e dos alunos € algo dado como “liquido e certo”. A nova dindmica de

aprendizagem exigiu um ambiente totalmente novo e diverso.

O plano de aula que inicialmente foi pensado para o0 ensino presencial,
necessitou de revisdo das atividades que deveriam se enquadrar nas
condi¢Oes evidenciadas para o ensino remoto, mantendo a perspectiva de
aprendizagem que promovessem a interacao dos estudantes, a apropriagao
do conhecimento e o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. E paralelo a isso, foi necessario aprender a utilizar as
ferramentas digitais para poder executar as atividades com os estudantes. Os
saberes necessarios para o ensino remoto foram sendo incorporados como
experiéncias que foram vivenciadas e discutidas como um saber docente
construido a partir da pratica (Borges, Souza, Luca 2021 p.119).

Adaptar-se a essa nova realidade nao foi uma tarefa facil, muitos
desafios e novos formatos no ambiente de ensino precisaram ser
aprendidos e implantados. O piloto (pincel), as carteiras, o quadro,
foram substituidos pelo notebook, pelo celular, os quais se tornaram
ferramentas indispensaveis nesse novo formato de trabalho. Naofoi
facil encarar esse desafio, ainda mais em um contexto em que toda a
populacdo estava assustada, apreensiva com medo de um virus
altamente letal e que nao paravade ceifar vidas. Como afirma Saraiva,
Traversini e Lockmann (2020), “...a docéncia nos tempos de pandemia
€ uma docéncia exausta, ansiosa e preocupada. Que quer acertar,
mas que avanga no meio da incerteza e da adversidade — e que n&o
tem a menor ideia do caminho”, Nesse sentido, no comecgo da pandemia
de COVID-19, as agdes educacionais ficaram um pouco confusas, 0s
professores ndo sabiam como agir, pensavam que talvez essa fase fosse
passageira e que logo estariam presencialmente nas escolas. Infelizmente,
ndo foi isso que aconteceu, pois os casos se multiplicaram e ficamos
horrorizados em vermos quantas pessoas acabaram morrendo em
decorréncia dessa doenga (Ribeiro, 2023. p.15).

Segundo a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia, a
Cultura (UNESCO), 70% da populacao estudantil do mundo foi afetada por esse
momento de instabilidade. A adog¢do de novas metodologias foi essencial para a
educacao nao parar diante de uma situacdo de emergéncia. Segundo Hodges (2020),
o ensino remoto emergencial (ERE), tem como intencdo promover o acesso a

aprendizagem mesmo em casa. E assim aconteceu.
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Moreira e Schlemmer (2020) explicam que:

O termo remoto significa distante no espaco e se refere a um distanciamento
geogréfico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma
modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de
professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de
ensino, por instituigbes educacionais no mundo todo, em fungdo das
restricoes impostas pela COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de
estudantes e professores nos espagos geograficos das instituicdes
educacionais (Moreira & Schlemmer, 2020, p. 8).

A educacao precisou ser remodelada e por meio do ensino remoto professoras,
professores reinventaram a educacao mesmo diante de um cenario tao fragilizado. E
eis que de repente adentramos ao mundo virtual. Como afirma a pandemia do
coronavirus forcou a educacao mundial a utilizar a comunicagao tecnoldégica como
recurso para manter o processo de ensino — aprendizagem a partir dos canais de
comunicacao online, sincrona e assincrona. Se antes havia resisténcia em utilizar
essas tecnologias no entorno escolar por parte dos professores, com a chegada da
pandemia eles precisaram se capacitar de forma emergencial para que a educagao

nao sofresse interrupgao.

Figura 21- Registro de uma aula virtual pelo Google Meet
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Figura 22- Registro de uma aula remota pelo Google Meet

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Para Cordeiro (2020), reaprender a ensinar e reaprender a aprender foram
desafios em meio ao isolamento social. Diante do periodo atipico que vivemos, a sala
de aula foi substituida pela sala de aula virtual. As tecnologias digitais foram a nossa
grande aliada para a educacao prosseguir. Acerca do ensino remoto Charles Holges
et al., 2020:/

[.. . ] & uma mudanca temporaria de ensino para um modo de ensino
alternativo devido a circunstancias de crise. Envolve o0 uso de solugdes de
ensino totalmente remotas para instrugcao ou educagao que, de outra forma,
seriam ministradas presencialmente ou como cursos combinados ou hibridos
e que retornariam a esse formato assim que a crise ou emergéncia
diminuisse. O objetivo principal nessas circunstancias ndo € recriar um
ecossistema educacional robusto, mas, sim, fornecer acesso temporario a
instrucdo e suporte educacional de uma maneira que seja rapida de
configurar e esteja disponivel de forma confiavel durante uma emergéncia ou
crise (Charles Holges et al., 2020, p. 7).

A adocdo do ensino remoto nos permitiu aprender e reaprender a utilizar
diversos aplicativos, plataformas digitais a fim de buscar estratégias que
incentivassem aos alunos a participarem das aulas e aprenderem mesmo diante de
um cenario de caos. Segundo Lopes (2021, p. 123), o corpo discente teve que atender
as distintas exigéncias que lhes foram apresentadas nesse contexto como o uso de
diversas plataformas de comunicacdo, assisténcia as videoaulas, uso de podcast,
elaboracdao de trabalhos em distintos formatos eletrénicos. Além disso, conforme
relembra Gonzaga (2023),

Esse periodo também estava sendo exorbitantemente obscuro em que,
enquanto lutavamos pela vida e choravamos pelos mortos, éramos cobrados
por pessoas que estavam na mesma situagao que a nossa, mas que exigiam

uma saida para que a educagao formal ndo parasse. Sobre este momento
nebuloso e turbulento (Gonzaga, 2023 p.69).

Nesse sentido, o ensino presencial foi readaptado e precisou ser totalmente
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configurado, transposto para o mundo digital. O ensino remoto exigiu mudangas

profundas na pratica docente e quebrou paradigmas. Os recursos tecnolégicos que
antes eram poucos ou quase nunca utilizados, principalmente no contexto da escola
publica, passaram a ser as ferramentas mais importantes no periodo pandémico.
Ademais, € extremamente necessario observar a importancia da condugédo das
professoras e professores durante todo esse processo como corrobora Fettermann,
Tamariz (2021):

Apesar da distancia geografica e temporal entre todos os envolvidos no
ensino e na aprendizagem que se dao de modo virtual, ndo se pode negar
que o recurso mais importante para que tudo acontega nédo é a internet, nem
os computadores ou as demais ferramentas utilizadas, mas os alunos e os
professores, que fazem com que as experiéncias realizadas possam ser bem-
sucedidas (Fettermann; Tamariz, 2021, p. 9).
Diante de toda essa mudancga repentina que fora imposta em virtude da Covid-19, nao
podemos deixar de reconhecer os inumeros desafios enfrentados no mundo virtual e
como as tecnologias digitais foram importantes para fazer a educacaoacontecer. No
entanto, é preciso dizer que nenhum recurso tecnolégico substituira a relacdo de
aprendizado construida entre professor e aluno. E é importante deixar registrado que
a educacao de forma remota aconteceu porque mesmo sem estarem/estarmos
preparados, as professoras e os professores deste pais buscaram aprender com as
novas ferramentas tecnoldgicas, inovaram e ressignificaram as suasmetodologias e
incorporaram novas praticas de ensino/aprendizagem.

Diante do exposto, no préximo capitulo irei discorrer sobre a necessidade do
uso da tecnologia para a articulagdo de saberes diante do novo cenario de ensino
remoto adotado em virtude da Covid-19, que afetou a navegacao da educacgao que
por isso precisou interromper as aulas presenciais a fim de evitar a proliferacdo do
virus. E por isso, velejaremos a seguir pelo universo dos letramentos, pedagogia dos

multiletramentos, novos letramentos, letramento digital e multiletramentos.
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3 E AESCOLA NAO PAROU: ENFRENTANDO O TSUNAMI DO ENSINO REMOTO

Sinto que uma das coisas que impedem muitos professores de questionar
suas praticas pedagdgicas é o medo de que essa é minha identidade e ndo
posso questiona-la. (Bell Hooks)

A tempestade da Covid-19 atingiu por completo também a navegacédo da
educacao em todas as partes do mundo. Ninguém imaginava inicialmente que o prazo
de quinze dias de suspensao das atividades letivas iria ser prorrogado por tanto tempo.
E, de repente, fomos submetidos a um isolamento restritivo. E nesse contexto
sobreveio o lockdown!3. O ano de 2020, serd sempre um ano que jamais sera
esquecido por aqueles que viveram e enfrentaram a pandemia do Coronavirus. Na
verdade, muitas aguas foram navegadas no cenario educacional. Para que o barco
nao afundasse e de modo a evitar a proliferacao do virus, as professoras e professores
do Brasil e de todas as partes do mundo tiveram que contar com uma nova aliada: a
tecnologia.

A educacgédo nao estava preparada para o tsunami do ensino remoto de forma
tao abrupta diante da realidade imposta pelo contexto pandémico, € mesmo assim as
(os) professoras (es) precisaram se desdobrar para conhecer e aprender em tempo
recorde uma nova dinamica de planejamento, de metodologia para que pudéssemos
continuar a dar conta das nossas atividades funcionais.

O planejamento de uma aula para ser ministrada no ensino remoto se mostrou
totalmente diferente de um planejamento utilizado na unidade escolar. E o periodo de
adaptacdo a essa nova modalidade foi sofrido e de fato desafiador. Sabemos que
independente do formato de aula para que haja o aprendizado as aulas precisam ser
dialogadas participativas para que exista uma aprendizagem significativa.

Desse modo, foi possivel notar o quanto foi preciso ficarmos atentas (0s) a toda
essa dindmica exigida no ensino remoto para garantir a presencga, participagcédo e
aprendizagem das alunas e alunos e proporcionar a continuidade das aulas. Ja que
esse se mostrou complexo e desafiador, conforme nos explicam Gargia et all.

O ensino remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e abertas para

outros fins, que ndo sejam estritamente os educacionais, assim como a
insercao de ferramentas auxiliares e a introdugao de praticas inovadoras. A

13 Segundo o Dicionario Online de Portugués, lockdown é um Bloqueio que, imposto pelo Estado ou por
uma acao judicial, restringe a circulagcao de pessoas em areas e vias publicas, incluindo fechamentode
fronteiras, geralmente ocorre em situagbes de pandemia com o intuito de evitar a disseminag¢édo do
virus; confinamento: alguns estados brasileiros ja se encontram em lockdown.
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variabilidade dos recursos e das estratégias bem como das praticas €
definida a partir da familiaridade e da habilidade do professor em adotar
tais recursos. Ensinar remotamente permite o compartiihamento de
conteudos escolares em aulas organizadas por meio de perfis [ambientes
controlados por login e senha] criados em plataformas de ensino, como, por
exemplo, SIGAA e MOODLE, aplicativos como Hangouts, Meet, Zoom ou
redes sociais (Garcia; Morais; Zaro; Rego; 2020, p. 5, grifo meu).

Nesse sentido, foi necessario em tempo recorde adotar novas praticas
pedagogicas mediadas pela tecnologia, pela internet e as salas de aula foram
temporariamente substituidas pelos quartos, cozinhas, salas, escritérios de muitas
casas, ja que a escola adentrou a um novo espaco: os lares de diversas familias
espalhados por esse Brasil afora.

A educacgdo nunca teve dias tao dificeis e desafiadores como no corrente
periodo, principalmente, para professores e coordenadores educacionais,
isso porque, em razao da pandemia causada pela COVID-19, eles tém sido,
compulsoriamente, forgados a realizarem todas as suas atividades fora das

“paredes” da escola, além de permanecerem distantes, fisicamente, dos
estudantes (Silva, et al., 2020).

As modifica¢des exigidas em virtude de um novo formato de aprender e ensinar
diante de um espaco virtual totalmente atipico, nos deixou desesperados. A gente
sofreu, pediu ajuda e foi preciso paciéncia, organizacdo e adaptacdo aos novos
recursos tecnologicos para conduzir com responsabilidade o processo de ensino e
aprendizagem. Podemos constatar essa realidade a partir das noticias que circulavam

na época, a saber:

Figura 23- Tecnologia, ensino remoto na pandemia
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Quase 90% dos professores nao tinham
experiéncia com aulas remotas antes da
pandemia; 42% seguem sem treinamento, aponta
pesquisa

Fonte: G1, julho de 20204

“Fonte:https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/07/08/quase-90percent-dos-professores-nao-
tinham-experiencia-com-aulas-remotas-antes-da-pandemia-42percent-seguem-sem-treinamento-
aponta-pesquisa.ghtmi
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Segundo dados da pesquisa da UFMG e CNTE (2020, quase 90 % dos
professores no Brasil ndo tinham experiéncia com a pratica da aula remota antes da
pandemia, ndo estdvamos preparadas (0s) para essa experiéncia, ainda mais de
forma tdo intempestiva. Cordeiro (2020) salienta que reaprender a ensinar e
reaprender a aprender foram desafios em meio ao isolamento social na educacao do
pais. Ou seja, a pandemia provocou mudangas significativas na metodologia docente.
Todos os profissionais da educacao precisaram atuar de forma diferente. Pois, a nova
realidade vivenciada em detrimento do contexto pandémico provocou uma imersao
“forcada” no universo da tecnologia, o que gerou novos aprendizados, € uma nova
forma de ensinar.

Nesse caminho, entre as varias expressdoes que emergiram no nosso dia a

dia durante a pandemia, que circula(ra)m nos mais diferentes meios, ouvimos,
com maior frequéncia, as seguintes: “isolamento social’, “COVID- 197,

“‘quarentena”, “linha de frente”, “cloroquina”, “fique em casa”, “use mascara”,
“EPIs”, “lockdown”, “tranca rua”, entre outras. Tais “novos” empregos
adquiriram novas ressignificagdes de sentidos que desencadearam, de certo
modo, embates discursivos, polarizando duas insténcias enunciativas: a da
saude e a da vida versus a economia e a morte,o que, de fato, desestruturou
as medidas necessarias para conter a propagac¢ao da doenga em nosso pais
(Gibin; Ruiz. 2021, p.16).

E por meio de lives, congressos, cursos que foram surgindo de forma on-line na
plataforma do Youtube e em outras, € que a gente foi aprendendo a ensinar
virtualmente mesmo diante de um cenario totalmente adverso. A tecnologia tornou-se
uma ferramenta indispensavel ndo somente para ministrar aulas, como também para
que a gente pudesse aprender e estar preparado tecnologicamente para continuar
exercendo a nossa atividade docente e para que pudéssemos ter o dominio basico

para desenvolver as atividades educativas.

3.1 EIS QUE NAO FOI MAIS POSSIVEL FUGIR DELA: A TECNOLOGIA COMO UMA
GRANDE ALIADA NA SALA DE AULA

Considerando que a tecnologia sempre esteve atrelada a historia da evolucao
humana ao longo dos séculos, conseguimos perceber a evolugdo tecnologica em
todos os segmentos. E a medida que a sociedade evolui, desde o primeiro pincel e

primeira lousa, até a chegada do primeiro computador, avangamos tecnologicamente




78

e caminhamos para uma era digital e para o mundo virtual que é dinadmico e atrativo
porque nos possibilita uma insercdo no mundo das telas de computadores,
smartphones, tablet, dentre outros. Criangas, adolescentes, jovens e adultos todos e
todas estdo mais conectados ao mundo tecnoldgico, a uma variedade de dispositivos
passaram a fazer parte da rotina diaria da populacao de todas as faixas etarias,
A tecnologia sempre mediou a relagdo do homem com o conhecimento. A
oralidade foi a primeira tecnologia mediadora do conhecimento o qual era
armazenado no cérebro e compartilhado entre os pares através da oralidade.
A escrita € a segunda tecnologia destacada pelo autor que amplia a
socializagdo do conhecimento através de registros escritos, armazenando-o
em uma memoria externa ao sujeito. A informatica foi a terceira tecnologia da

inteligéncia que provocou grandes mudangas, possibilitando a virtualizagéo
desses registros (Lévy, 1993 p. 52).

Ademais, é consideravel enfatizar que a tecnologia sempre esteve presente na
nossa trajetéria historica, social. Desde a utilizacdo da fala como uma ferramenta de
comunicagao, quanto da escrita ao registrar e armazenar conhecimentos diversos, 0
giz, a lousa, o radio, dentre outros. E para isso, € preciso dizer que temos
acompanhado ao longo dos anos inumeras mudancgas, e diante de um publico cada
vez mais digital, entendo que é preciso que cada professor, como afirma Moran (2009),
busque encontrar a sua forma mais adequada de integrar as varias tecnologiase os
procedimentos tecnoldgicos para que os alunos possam aprender de forma
contextualizada com a sua realidade. Nesse sentido, Kenski (2010) explica:

A velocidade das alterag¢des no universo informacional cria a necessidade de
permanente atualizacdo do homem para acompanhar essas mudangas. As
tecnologias da comunicag&o evoluem sem cessar e com muita rapidez. A todo
instante novo produtos diferenciados e sofisticados - telefones celulares,faz,

softwares, videos, computador multimidia, Internet, televisdo interativa,
realidade virtual, videogames - sdo criados. (Kenski, 2010, p.26).

Nesse interim que a velocidade dos avancgos tecnoldgicos e cientificos das
ultimas décadas possibilitam que as informagdées cheguem numa velocidade mais
rapida. E como consequéncia, isso requer de todas as pessoas a aprendizagem
constante. Para isso, todos os segmentos precisam acompanhar essas mudancas de
forma constante. E no cenario educacional, esse aspecto nao poderia ser diferente.
No entanto, é preciso chamar atencao ao que preceitua Kenski (2012):

A evolucdo tecnolégica nao se restringe apenas aos novos usos de
determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A
ampliagcdo e a banaliza¢do do uso de determinada tecnologia impdem-se a

cultura existente e transformam nao apenas o comportamento individual, mas
o de todo o grupo social (Kenski, 2012, p. 21).
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A ampliacdo do uso das tecnologias digitais impacta diariamente o contexto
educacional alterando o comportamento dos estudantes. Nesse novo cenario, alunas
e alunos acabam demandando a sua presencga nas escolas, seja porque o mercado
acaba oferecendo esses recursos para tornar o espago escolar mais atrativo e digital,
seja para acompanhar a uma nova demanda cultural. E oportuno dizer que os dados
da 342 Pesquisa Anual da FGV realizada em 2023, acerca do Mercado Brasileiro de
Tecnologia da Informacao (TI) revela que ha no Brasil 464 milhdes de dispositivos
digitais em uso dentre smartphones, computadores, notebooks e tablets. A pesquisa
ainda apresenta que sao 1,2 smartphones por habitante.

Os dados revelam diariamente o impacto na mudanca de comportamento que
também podem ser sentidas no cotidiano escolar, no qual ndo apenas alunos, mas
também professoras e professores sao, muitas vezes, dependentes dos dispositivos
tecnolégicos. Logo, a utilizagado das tecnologias digitais na sala de aula ndo pode ser
desconsiderada, pois para o/a profissional da educagdo que busca manter-se
atualizado com as demandas contemporaneas, entende que o aprendizado € uma
pratica constante, ainda mais para acompanhar uma geracao de discentes que recebe
a todo momento estimulo de jogos, aplicativos e programas de computadores
diversos. Nesse sentido, sendo consideravel ressaltar a visao de Belloni (2005, p. 10):

A escola deve integrar as tecnologias de informag¢do e comunicacao porque
elas ja estdao presentes e influentes em todas as esferas da vida social,
cabendo a escola, especialmente a escola publica, atuar no sentido de

compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que o acesso
desigual a estas maquinas esta gerando.

A inclusao das tecnologias digitais tornou-se uma necessidade da realidade
escolar. Para isso, a escola precisa inserir intencionalmente esses recursos
tecnolégicos como grandes aliados no processo educativo a fim de que os educandos
vivenciem novas praticas de aprendizagem no ambito digital e tenham contato com
uma maior possibilidade de géneros textuais.

O ensino nesta era, que identificamos ser do homem virtual, deve ser visto
por intermédio dessa realidade contextualizada e ir além dos instrumentos
tradicionais. Deve explorar espacgos de leitura com hipertextos, salas de
discussdes, pesquisas em sites da Internet ou TVs educativas, numa visao

centrada na aquisicdo e na utilizagdo da informa¢cdo como base nas
Tecnologias de Informagdo e Comunicacgao (Petitto, 2003, p. 21).

Desse modo, é preciso lembrar o que diria Moran (2000), ensinar com as novas

midias sera uma revolucdao se mudarmos simultaneamente os paradigmas
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convencionais do ensino, que mantém distantes professores e alunos. A medida que
a escola consegue implantar uma metodologia interativa por meio de atividades que
despertem diversas possibilidades de leitura e escrita, mais letrada ela sera e
consequentemente as alunas e alunos irdo adquirir novos saberes.

Segundo Freitas e Pessanha (2012), as tecnologias da informacédo e da
comunicagao (TIC) determinam novas organizagdes textuais e visuais, e elas mudam
a relacao que o leitor constroi com o texto. A escola que utiliza recursos tecnologicos
diversos também colabora com a insercao de praticas leitoras e discursivas no

ambiente escolar, conforme nos explica Rojo (2013):

E preciso que a instituicAo escolar prepare a populagdo para um
funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para buscar no
ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferencas
e identidades multiplas (Rojo, 2013, p.7).

Sendo assim, diante um publico escolar mais conectado as redes sociais e as
telas, a escola precisa ser criativa e inserir mais recursos tecnolégicos como grandes
parceiros no processo de ensino e aprendizagem. Ocorre que é preciso considerar
que para que a escola amplie o uso das tecnologias dentro da sala de aula é
importante estar atento para as necessidades formativas das professoras e
professores para lidar com as tecnologias. A fim que estejam preparados para as
novas necessidades educativas.

Para ensinar com tecnologias, € preciso aprender com tecnologias, para ser
um aprendiz continuado [...] parte-se do principio de que o uso da tecnologia

precisa preparar o proprio professor para viver a experiéncia de mudangas no
ensino que ele proporcionara a seus alunos. (Alonso et al., 2014, p.16.

Para que a escola esteja preparada para ensinar fazendo uso das tecnologias,
precisa acompanhar essas mudangas investindo, adquirindo novos recursos,
aparelhos tecnologicos e sobretudo precisa ampliar o olhar sobre a significancia da

formacéao docente. Inclusive, alerta Moér (2017):

As pesquisas que vém estudando o impacto do conhecimento sobre o digital
no campo da educacéo e nos estudos de linguagens alertam que ndo se trata
apenas de introduzir aparelhos tecnologicos e conexao em redes nas escolas.
Advertem que essa perspectiva, isoladamente de uma nova formacao acerca
do processo de letramentos, pode gerar desmotivagbes a alunos e
professores e descompassos entre o propodsito da escola e da sociedade
(Mér, 2017. p. 276).
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E preciso que os docentes se sintam preparados e seguros para a utilizar as
tecnologias digitais dentro do contexto escolar. Como afirma Leite (2003), a simples
presenca das tecnologias na sala de aula ndo garante a qualidade nem dinamismo
nas praticas pedagogicas, desse modo, faz-se necessario também garantir que
professoras e professores estejam qualificados, que dominem as ferramentas digitais
e que contribuam para a constru¢ao de novas aprendizagens e de novos letramentos.
Castells (2002, p. 15) pontua que:

[...] as novas tecnologias estdo transformando o modo como produzimos,
consumimos, gerenciamos, vivemos € morremos, certamente n&o por si
mesmas, mas como mediadoras poderosas de um conjunto maior de fatores

que determinam o comportamento humano e a organizagao social. (Castells,
2022, p. 15)

Desse modo, a escola precisa oportunizar a inser¢cao do aprendizado por meio
da tecnologia investindo na formacdo docente a fim proporcionar e reduzir as
desigualdades de acesso aos aparatos tecnoldgicos, principalmente na escola
publica, que requer ainda mais atencao e cuidado nesse sentido. Que seja uma
premissa cada vez mais difundida a construcdo de uma escola que respeite as
diferencas e que através dos letramentos, multiletramentos, letramento digital atuem

em prol da constru¢do de uma sociedade critica e mais equanime.

3.2 MERGULHANDO NAS AGUAS DO LETRAMENTO

Quando se fala em letramento, muitas pessoas ainda correlacionam a ideia de
uma pessoa letrada, como costumavam ser chamadas aquelas que tinham o dominio
da leitura e da escrita, que estudavam muito e que eram consideradas muito
“inteligentes”. Por muito tempo prevaleceu a ideia de Cerutti-Rizzatti, Koerich eKuerten
Dellagnelo (2008, p. 53) ao considerar que uma pessoa letrada era aquela dotada de
grande erudi¢do. Tal nomenclatura ganhou for¢ga e por muito tempo foi reproduzida
socialmente. Ocorre que a concepgao de letramento foi ganhando novasroupagens e
consequentemente tendo outros significados.

Segundo Ribeiro (2008), no final da década de 1970, pesquisadores
estrangeiros como Shirley Brice Heath, Sylvia Scribner, Michael Cole e Brian Street,
entre outros, ja discutiam acerca do letramento como elemento necessario para

desenvolver as praticas de leitura e escrita de forma contextualizada. E foi por meio
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da publicagao da obra Literacy in theory and practice, na década de 1980, que Brian
Street apresentou a definicdo de dois modelos de praticas de letramento. Para o
referido autor, o letramento acontece diante das situagbes de uso da escrita.

Em territorio brasileiro, conforme Soares (2009), a primeira vez que o termo
letramento foi utilizado no Brasil foi por Mary Kato, em seu livro, publicado em 1986,
denominado No mundo da escrita. A autora passou a conceber o termo letramento
como uma forma de repensar a linguagem nos mais diversos contextos sociais, seja
em uma igreja, seja na familia ou no trabalho. A palavra letramento € uma tradugéo da
palavra oriunda do Inglés “literacy”, Mas para Soares (2009), o termo € originado do
latin littera (letra)+ cy,(condicdo, ou estado de). Nesse sentido, literacy seria a
condicdo ou estado de ser letrado. Ainda conforme Soares (2011):

O surgimento do termo literacy (cujo significado € o mesmo de alfabetizagéo,
nessa época representou, certamente uma mudancga historica nas praticas
sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma

nova palavra para designa-las. Ou seja; uma nova realidade social trouxe a
necessidade de uma nova palavra (Soares, 2011, p. 29).

E valido observar que muitos pesquisadores contribuiram com a histéria do
letramento. Apesar de nao citar essa nomenclatura, Paulo Freire ja alertava que a
leitura e a escrita deveriam ser compreendidas como um ato politico e por isso ndo
poderiam ficar restritas a codificacdo e decodificacao das palavras conforme podemos
observar em suas palavras:

Inicialmente, me parece interessante reafirmar que sempre vi a alfabetizagao
de adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo,
como um ato criador. Para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de
memorizacdo mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também

nado pudesse reduzir a alfabetizagdo ao ensino puro de palavras, de silabas
ou das letras (Freire, 1988, p. 19).

Freire (2009), ja afirmava em seu livro A importancia do ato de ler que devemos
ir além da simples exposicdo em que tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando
devem vivenciar a aprendizagem, tornando-a mais palpavel e relacionando a escola
a realidade vivenciada e experienciada da(o)s aprendizes. Desse modo, a escola
precisa estar ciente do seu papel em busca de promover e compreender a linguagem
dentro das mais variadas praticas sociais a fim de que a(0)s educanda(o)s aprendam
com criticidade e sobretudo refletindo sobre o mundo. Como certifica Matencio (2009),

Freire ja se preocupava com as praticas de letramento, embora nao tenha utilizado
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esse termo. E ja afirmava que ndo bastava apenas ler e escrever, era preciso ler o

mundo,

Os estudos vinculados as praticas de letramento ndo sdo tao recentes como
se poderia imaginar, haja vista o lugar pioneiro de Freire sobre praticas
letradas em comunidades (n&o)escolares, isso porque embora muitos
trabalhos e propostas tenham sido rotulados, num primeiro momento, como
estudos da alfabetizacdo, da leitura ou da escrita, ndo se pode negar que
tratavam, efetivamente, como é o caso com Paulo Freire, das praticas de

letramento. (Matencio, 2009, p. 06).

Apds o termo letramento ter sido utilizado pela primeira vez no Brasil por Mary
Kato em 1986, foi a vez de Leda V. Tfouni e Angela Kleiman que em 1995 fizeram as
suas contribuicbes acerca do conceito de letramento com a publicacao do livro Os
significados do letramento. Para Kleiman (2005), o letramento nao é a alfabetizacéo,
mas a inclui, uma vez que para ser letrado é preciso também adquirir as habilidades
de leitura e escrita. No entanto, uma pessoa que sabe ler e escrever nao pode ser
considerada letrada, tendo em vista que para ser letrado ndo basta apenas a
decodificacdo dos grafemas, mas saber utilizar a leitura e a escrita nas diversas
praticas sociais.

E ndo podemos falar em letramento sem relembrarmos da autora Magda
Soares, que se tornou uma referéncia reconhecida nos estudos no campo da
alfabetizacao e letramento. Para Soares (2003), “Letrar € mais do que alfabetizar, &
ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a leitura e a escrita tenham sentido
e facam parte da vida do aluno. Nessa perspectiva, € necessario inserir praticas de
alfabetizar letrando, o que a autora chama de “Alfaletrar”.

Desse modo, conforme afirma Soares (2017), “o Letramento € o resultado da
acao de ensinar e/ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita”.
Ao analisar o letramento diante dessa perspectiva € possivel entender que o
letramento pode ser concebido para promover a ideia de que o universo da escrita
também ocorre em outros espacos além da unidade escolar, seja no ambiente familiar,
seja na igreja, seja na rua na interagao com os colegas, conforme ja explanado por
Kleiman (1995).

Nesse sentido, a linguagem precisa ser compreendida dentro de um contexto
multiplo e dinamico, uma vez que estamos inseridos em diversas praticas de

letramento por meio do qual desenvolvemos habilidades de leitura e escrita para os
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mais diversos contextos sociais. Sendo assim, a concepg¢ao de letramento surgiu apos
varias indagacoes, questionamentos e discussdes no campo da alfabetizacdo. Na
visdo de Rojo (2009), é papel da instituicdo escolar, ao formar o/a aluna(o) leitor(a),
forma-la(o) para que também saiba, além de ler e interpretar o texto, refletir sobre ele,
critica-lo e dialogar com o texto. Assim sendo, apenas “saber ler e escrever’ nao seria
suficiente para atender a demandas sociais de uso da leitura e escrita. Nesse sentido,
o termo letramento afirma-se a fim de ampliar os conceitos de alfabetizacdo numa
perspectiva de também utilizar a escrita como uma pratica social. Para Piccoli (2010):
A presencga do conceito de alfabetizagéo aliado ao de alfabetismo e ao de
letramento  tornou-se corrente na area da educagdo desde,
aproximadamente, a década de 1980. As definicbes dessas terminologias,
entretanto, sao distintas, dependendo tanto do contexto histérico no qual

estdo inseridas quanto das diferentes perspectivas teodricas e metodoldgicas
que as embasam (Piccoli, 2010, p. 258).

A alfabetizacdo esta voltada para a leitura e escrita, € como pontua
Albuquerque (2007), a alfabetizagc&o é considerada como o ensino das habilidades de
codificagdo e decodificagdo. Enquanto que o letramento estd presente nas praticas
sociais diversas que envolvem os individuos, por isso ele € amplo, complexo e envolve
a aprendizagem de habilidades que estdo para além dos cédigos. Nesse sentido,
segundo Soares (2003), um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um
individuo letrado, alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever enquanto
qgue o individuo letrado vive em estado de letramento.

[...] possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira
ética, critica e democratica, [para] [...] potencializar o didlogo multicultural,
trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, canfnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura

de massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica
(Rojo, 2009, p. 11-12).

Para tanto, nessa perspectiva, o letramento envolve o sujeito dentro dos mais
variados contextos, considerando as demandas sociais, culturais, histéricas e que
pode acontecer em diversos espacos, seja dentro da escola ou fora dela. Conforme
ja mencionado, um dos primeiros autores a defender que ndo bastava apenas ler as
palavras, de forma isolada, mas dentro de um contexto multiplo foi Paulo Freire, e
corroborando com os ideais de Freire, Soares (2012, p. 36) diz que o letramento, pode

ser entendido como pratica social da linguagem escrita, extrapola o contexto escolar,



85

vai além do espaco restrito da escola, vai para a familia, a sociedade, enfim, a vida da
crianga.

E preciso que o ato de ensinar e aprender considere os contextos, a aplicacio
diaria da leitura e da escrita. Segundo Kleiman, (2013) por meio dos situados usos da
linguagem, (re)construimos significados sobre quem somos, e sobre o mundo. Nesse
deslinde, torna-se cada vez mais urgente e necessario difundir a concepgao de
letramento como um instrumento de transformacao social a fim de promover nao
apenas o debate social, mas que seja também a linguagem um instrumento de
enfrentamento a desigualdade e a opressao social. A partir dos estudos de Magda
Soares, as discussdes sobre o letramento no Brasil ganharam evidéncia e nesse
cenario de discussoes, o conceito de letramento difere do entdo conhecido conceito
de alfabetizacdo. Vejamos:

O termo alfabetizagdo refere-se a “agdo de ensinar/aprender a ler e a
escrever”’, enquanto letramento € o “estado ou condi¢do de quem n&o apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a

escrita”. Assim, os termos Alfabetizacdo e Letramento representam conceitos
distintos, porém, indissociaveis (Soares, 2000, p.19).

Entendo/entendemos o quao complexa € a lingua(gem). Compreende-se o
quanto € necessario o processo de alfaletrar. A leitura e a escrita tém um papel crucial
no desenvolvimento cultural e social, haja vista que elas também podem funcionar
como uma ferramenta de valorizagao social, de resisténcia e de transgressao, visando
possibilidades de aprendizado também para aqueles que estdo as margens da
sociedade. Para tanto, as praticas de letramentos sao diversas e estao presentes em
multiplos contextos. Corroboro com Rojo (2019) quando explica que os letramentos

séo legides devido a uma multiplicidade de praticas. Segundo Moura e Rojo (2019):

Letramento(s) é um conceito com uma visada socioantropologica;
alfabetismo(s) é um conceito de base psicognitiva; alfabetizacdo designa uma
pratica cujo conceito é de natureza linguistico-pedagdgica. Numa sociedade
moderna, as praticas diversificadas de letramento séo legido, para isso, o
conceito passa ao plural: letramentos. Podemos dizer que praticamente tudo
o que faz na cidade envolve hoje, de uma maneira ou de outra, a escrita,
sejamos alfabetizados ou ndo. Logo é possivel participar de atividades e
praticas letradas sendo analfabeto: analfabetos tomam 6nibus, olham os
jornais afixados em bancas e retiram o Bolsa Familia com cartdes bancarios
(Moura, Rojo, 2016, p. 16).

Ao considerar o letramento sob uma perspectiva social, € preciso compreender,

reconhecer e valorizar os saberes culturais de cada sociedade, respeitando também
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0s processos de desenvolvimento da linguagem. Nesse deslinde, o letramento esta,
portanto, imbuido de uma visao mais ampla e que reconhece a leitura e a escrita dentro
de uma perspectiva cultural, historica e social nos mais diversos contextos. Ainda para
Magda Soares (2002), o letramento compreende o estado ou condicdo dequem exerce
as praticas sociais de leitura e de escrita e de quem participa de eventosem que a
escrita € parte integrante da interacdo entre pessoas. Desse modo, Magda Soares
afirma:
Ser capaz de ler e compreender textos e de escrever textos é o que considera
uma crianga que além de alfabética, se torna alfabetizada, objetivo do ciclo
de alfabetizacédo e letramento. Ao longo da escolaridade posterior, com a
ampliagao e consolidacdo das habilidades basicas ja adquiridas, as criangas
terdo condigoes de atingir o objetivo ultimo: tornarem-se leitores e produtores
de texto capazes de fazer o uso da lingua de forma autbnoma para seus

objetivos pessoais e de responder adequadamente as demandas sociais de
leitura e escrita (Soares, 2020, p. 200).

E imprescindivel construir, promover o uso da lingua a partir da reflexdo e da
ampliacdo do que € apenas decodificado. Mas sobretudo sobre usar a lingua de forma
autdbnoma nas mais diversas nuances e objetivos. Desse modo, o letramento tem uma
relevancia social, cultural, politica na sociedade ja que este € um processo continuo,
estd em movimento constante e acontece ao longo de toda a vida.

Para Street (2013), os letramentos séo variaveis. E é por isso que é importante
considerar as pessoas nos diversos contextos sociais. Observa-se que o autor critica
fortemente a visdo de um letramento como habilidade cognitiva individual.
Compreender a diversidade de praticas de letramento que fazem parte do cenario
social envolve ndo impingir rétulos sobre o que € ser ou ndo ser letrado. Entende-se
que o autor critica o letramento por meio de uma habilidade construida
individualmente.

[...] Precisamos, assim, ndo s6 de modelos “culturais” de letramento, mas de
modelos “ideoldgicos”, no sentido de que em todos esses casos 0s USOS €

significados de letramento envolvem lutas em prol de identidades particulares
contra outras identidades frequentemente impostas (Street, 2014, p. 149).

Sendo assim, cabe entender e considerar o saber e as experiéncias dos
educandos. Street (2003) destaca e apresenta o conceito de eventos e praticas de
letramento e discorre sobre o modelo auténomo e ideoldgico, destacando criticas e
reflexdes acerca do modelo autbnomo; defende explicitamente o modelo ideoldgico,

uma vez que acredita que o aprendizado da escrita se da considerando as praticas
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concretas e sociais, ou seja, as praticas letradas sdo produto da cultura, da histéria e

do discurso.

Os Novos Estudos de Letramento, portanto, ndo tomam nada como certo em
relacdo ao letramento e as praticas sociais aos quais se torna associado,
problematizando o que conta como letramento em dado tempo e lugar e
questionando “de quem” sdo os letramentos dominantes e “de quem” séo os
letramentos marginalizados ou que resistem (Street, 2013, p. 53).

Para Street (2003), o modelo autbnomo embora esteja relacionado com outras
praticas sociais e cognitivas ignora as questdes culturais e ideologicas. De modo
contrario, o letramento ideoldgico possibilita enxergar as praticas de letramento a partir
de uma concepg¢ao mais cultural ja que a linguagem precisa estar envolta na reflexao
através de praticas de ensino e de aprendizagem, de maneira critica,
problematizadora, que inclusive permitam questionar tanto os letramentos
dominantes, quanto também aqueles que sao marginalizados.

Considero pertinente também trazer a definicdo de Angela Kleiman (2010)
acerca do que considera letramento como uma das vertentes que busca interesses
tedricos com interesses sociais, a fim de que a situacao de individuos marginalizados
por ndo dominarem a escrita possa mudar. Podemos observar que ha uma
sensibilidade da autora em desconstruir concepc¢des de letramento dominante. Sendo
cada vez mais necessario difundir a complexidade e diversidade que contemplam a
tematica do letramento a fim de que possamos refletir ndo apenas sobre os sujeitos,
bem como relacionar o uso da prépria linguagem. Para a referida autora, o letramento
se refere:

aos usos da lingua na vida cotidiana e ndo somente no ambiente escolar, ele
ja esta posto socialmente, e nesse sentido, cabe aos educadores propor o

reconhecimento e a pratica das leituras e producdes escritas que contemplem
a variedade de géneros textuais (Kleiman, 2010 p. 25).

Desse modo, a escola precisa assumir 0 compromisso de promover um
letramento que contemple as praticas da leitura e escrita dentro de um ambiente que
seja favoravel para proporcionar um aprendizado que considere o conhecimento
prévio das educandas e educandos para que sejam construidas oportunidades que
favoregcam um aprendizado social, plural e cultural.

A medida que a gente compreende a linguagem e o letramento no processo de
enfrentamento a exploragcdo, a gente ndo apenas colabora com a libertacdo dos

sujeitos dominados, oprimidos, bem como a gente promove que a democracia seja
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também garantida. Como afirma Freire (1998), opressao se da pela acédo de que todo
aquele que através de poder ou influéncia em defesa de um ideal individual acaba
desumanizando os demais para continuar a perpetuar o comando. O autor chama a
atencao para a necessidade de lutar por uma educag¢ao humanizadora que desaliene
as pessoas e que, sobretudo, promova a luta pela recuperacao de sua humanidade
por meio de uma pedagogia que utilizem o debate e a reflexdo daqueles que sao
oprimidos a fim de que resulte em engajamento e critica, tanto por parte dos
opressores quanto daqueles que sdo oprimidos.

Nesse sentido, é preciso considerar e reconhecer a opressao e a forma como
esta é estabelecida a fim de que o oprimido ndo venha a se tornar também um
opressor. A reproducao opressora colabora diuturnamente para com a manutencgao de
uma estrutura de dominagao que vai se perpetuando ao longo dos séculos. Por isso,
liberdade precisa ndo ser apenas almejada, mas conquistada. E a educacao precisa
ser uma ferramenta de luta, de combate, de enfrentamento a opressédo e ndo um
instrumento de manutencao desta.

Dessa maneira, a escola precisa oportunizar atividades diversificadas que
envolvam as praticas de letramento, confrontar esse sistema hierarquico que visa
perpetuar mecanismos de exploragao. Corroboro com Freire (1998) ao pontuar que a
liberdade é um horizonte a ser alcangado coletivamente por meio da educagao. Nota-
se que o autor busca chamar a atencao para o fato de que ndao podemos mais
continuar reproduzindo um modelo educacional que alimenta uma falsa “paz social”
para que os individuos permanegcam acomodados, submissos e quanto mais
permanecerem desta forma menos havera o que a classe dominante chama de
“rebeldia”.

Nesse contexto, percebo como é necessario propiciar o que Paulo Freire chama
de educacao problematizadora, aquela que liberta e questiona, que possibilitaque
homens e mulheres problematizem as suas relagdes com o mundo a fim de romper
com o sistema educacional proposto pela educacao bancaria. Nesse contexto,percebo
como € importante propiciar que as alunas e alunos participem e estejam envolvidos
em diversas praticas sociais que possam contemplar a leitura e a escrita. E preciso
que a escola esteja nesse constante movimento de tentar potencializar um
aprendizado multiplo e diverso.

Quando a gente capta a dimens&o das forgas opressoras e as suas causas,

entendemos que todo sistema colabora para a manutencéo desse sistema de
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dominagdo e que é reproduzido diuturnamente. Por isso, torna-se tao urgente
problematizar a linguagem, o letramento nos mais diversos contextos, sobretudo a
respeito do letramento digital a fim de que esse seja também um instrumento de luta
e de transgressao. Desse modo, entendo que o letramento além de estar relacionado
a leitura e a escrita precisa considerar o contexto dos individuos, valorizando a
diversidade e a cultura e respeitando e promovendo praticas libertarias por meio da
apropriacao de um saber autbnomo e emancipado.
Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem.

Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e n&o contra elas (Freire, 1988, p. 44).

Em vista disso, é salutar que educandos e educadores aprendam de forma
dialogica, critica e que estejam conscientes de que a educagado € um ato politico.
Portanto, a escola precisa ser um instrumento de transformacdo e nédo pode se
conformar com a injustica. E como afirma Abreu e Silva (21018), a dimensé&o social do
letramento tem alto potencial “revolucionario”, proativo, critico e questionador, pois
busca, a partir da leitura e da escrita mitigar as situagcdes sociais injustas.

Fica claro que é também uma necessidade educativa que se trabalhe nos
espacos escolares, o que Duboc (2014) chama de letramento critico (LC). Segundo a
referida autora, o LC consiste em trabalhar a leitura e a producao de sentidos dos
alunos de forma que estes compreendam a teia dos privilégios e pagamentos nas
praticas sociais. Portanto, a escola, sendo uma instituicdo formadora, precisa fomentar
a aprendizagem percebendo o mundo com criticidade, conscientes do nosso papel
educativo, formativo e também politico. Concordo com Jordao (2014) que diz:

[...] o espacgo escolar precisa preparar as pessoas a viverem na instabilidade
dos significados, na incerteza das verdades, na complexidade do mundo e na
riqueza dos inumeros e simultdneos procedimentos de construgdo de
sentidos. Esse caos produtivo instaurado pela visao de que o mundo é plural,
multiplo e mével so6 leva a inagado aqueles que desejam um mundo Unico e
estético; reconhecer o movimento dos sentidos e o hibridismo dos sujeitos é
valorizar a agéncia humana diante do mundo, uma vez que se somos plurais

podemos ser varias coisas, e se essas coisas se transformam, podemos nés
também transforma-las (Jordao, 2014, p. 201).

Desse modo, a escola precisa ser um espago que emancipa, que valoriza a
diversidade e que sobretudo encara a linguagem como uma pratica social. Pennycook

(2010) afirma que o LC é uma pratica problematizadora. Por isso, educar exige
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criticidade. E a sala de aula ndo pode ser neutra, porque esse espago sera sempre um
campo fértil, heterogéneo, multiplo. E como afirma Duboc (2015), o letramento critico
deve ser trabalhado através das brechas e para isso, € preciso ter uma atitude
problematizadora. Ainda segundo Kleiman (2008):
A escola, é a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se nao
com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, qual seja a alfabetiza¢do, o processo de aquisi¢do do cédigo,

processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para o sucesso e promog¢ao na escola (Kleiman, 2008, p.20).

Nesse sentido, é preciso que a escola reafirme o compromisso de ser uma
agéncia de letramento proporcionando um aprendizado diversificado, contextualizado,
a fim de que sejam construidas novas aprendizagens. Mediante esse entendimento,
a escola precisa desenvolver competéncias e habilidades de letramentos para além
de seus muros a fim de que o conhecimento adquirido faga sentido no contexto da vida

de todas e todos.

3.3 UM NOVO MUNDO A VISTA: A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

Diante de um cenario diverso e multicultural no qual vem correndo mudancgas
historicas, culturais e sociais profundas, com a educacao, com a linguagem nao foi
diferente. A leitura e a escrita foram ampliadas para além do texto para outros
ambientes, dentre eles o mundo tecnoldgico/digital, surgindo, desse modo, os
chamados multiletramentos. Nesse novo contexto, alunos e alunas estao cada vez
mais inseridos num cenario hipermidiatico, uma vez que a leitura e a escrita passaram
a ter um viés multimodal e multissemiotico.

Nesse contexto, diariamente estdo surgindo uma nova gama de textos que
exigem a producdo do que vem sendo denominado de multiletramentos, um conceito
que surgiu a partir do Grupo de Nova Londres (GNL) New London, em setembro de
1994. O grupo reunia dez estudiosos da linguagem de varios paises, que se
encontraram durante uma semana para estudarem acerca do que foi denominado de
pedagogia dos multiletramentos. Desse encontro resultou um manifesto que visava a
despertar novas ideias e novas pesquisas.

O referido grupo de estudiosos chamou a atencdo para dois aspectos
importantes: o primeiro, diz respeito a crescente multiplicidade e integragdo de modos

de construcao de significado, em que o textual esta integrado ao visual, ao audio, ao
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espacial e ao comportamento. O segundo aspecto diz respeito ao uso do termo
multiletramentos para representar o aumento da diversidade local e da conexao
global. Como fruto dessas discussdes resultou o manifesto intitulado Pedagogia dos
Multiletramentos que destaca a necessidade e a importancia da escola promover a
aprendizagem pautada em multiletrar. Nesse sentido, € preciso observar que os
letramentos evoluiram para os multiletramentos, conforme nos explicam Moura e Rojo
(2019);

Multiletramentos €, portanto, um conceito bifronte: aponta, a um s6 tempo,
para a diversidade cultural das populagdes em éxodo e para a diversidade de
linguagens dos textos contemporaneos, o que vai implicar, é claro, uma
explosdo multiplicativa dos letramentos, que se tornam multiletramentos, isto
é, letramentos em multiplas culturas e em mudltiplas linguagens (imagens
estaticas e em movimento, musica, danga e gesto, linguagem verbal oral e
escrita etc.) (Moura e Rojo, 2019, p.20).

Diante dessa nova necessidade, avangamos rumo aos multiletramentos por
entender que a nossa sociedade € plural e multipla, a linguagem € dinédmica e os textos
estdo cada vez mais diversificados, constituidos por fotos, videos, graficos, sonoros,
gestual e por isso requer a constru¢cao de novas habilidades a fim de interpretar a
linguagem em suas diferentes formas. Rojo e Moura (2012), apresentamque no que
diz respeito ao conceito dos multiletramentos, € preciso saber que:

...0 conceito de multiletramentos - € bom enfatizar - aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das

populacées e a multiplicidade semittica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica (Rojo € Moura, 2012, p. 13).

Vale observar que os multiletramentos surgiram para atender ao novo contexto
de praticas pedagogicas interativas, multimodais, ampliando também o arcabouco
tecnolégico através da utilizacdo das midias, multimidia, texto, hipertexto. Diante de
toda essa evolucéo linguistica e tecnolégica, a linguagem tornou-se cada vez mais
interativa e colaborativa. Segundo Cope e Kalantzis (2013), a pedagogia dos
multiletramentos ao se preocupar com 0s contextos sociais, culturais e materiais &
mais produtiva, relevante, inovadora e capaz de transformar a vida.

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres,
busca justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois
tipos de “multiplos” que as praticas de letramento contemporéneas envolvem:

por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na
criacdo da significagdo para os textos multimodais contemporaneos e, por
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outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores
contemporaneos a essa criagao de significacdo (Rojo, 2013, p. 14).

Podemos observar que por meio dos multiletramentos a aprendizagem nao fica
restrita apenas a escrita verbal. Mas ha uma maior preocupac¢ao para que os discentes
enveredam por multiplos caminhos através da semiotica. Os géneros textuais sao
inumeros e devido ao aumento do acesso as ferramentas digitais gerou uma maior
interacdo com diversas linguagens. Rojo (2012) destaca algumas caracteristicas de

como funcionam os multiletramentos:

[...] no sentido da diversidade cultural de produgao e circulagdo dos textos ou
no sentido da diversidade de linguagens que os constituem -, os estudos sao
unanimes em apontar algumas caracteristicas importantes: (a) eles sao
interativos; mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e transgridem as
relagbes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de propriedade
(das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou nao]); (¢)
eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). maneira de se apresentarem e na estrutura ou formato de redes
(hipertextos, hipermidias) (Rojo, 2012, p. 22-23).

Sob a otica do multiletrar, a linguagem esta inserida dentro de um contexto
cultural hibrido. Nessa perspectiva alunas e alunos precisam ser os protagonistas
dentro do processo educativo, precisam ter as suas individualidades, identidades,
modos de ser e estar no mundo reconhecidos e respeitados. Nesse sentido,
professoras e professores precisam contemplar as necessidades educativas de uma
sociedade que multicultural e que evoluiu digitalmente. Importante dizer que para Rojo
(2013), o conceito de multiletramentos integra a multiplicidade de culturas denominado
de multiculturalismo e a multipilicidade de linguagens, denominada de multissemioses
e de midias. Dessa forma, ha uma preocupag¢ao em oportunizar aos alunos e as alunas
o0 acesso a diferentes tipos de texto com multiplas linguagens e considerando a
diversidade cultural.

[..] possibilidades hipertextuais, multimidiaticas e hipermidiaticas do texto
eletrénico e que trazem novas feigoes para o ato de leitura: ja ndo basta mais
a leitura do texto verbal - escrito — € preciso coloca-lo em relagdo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica,
imagem em movimento, som, fala) que o cercam, ou intercalam ou
impregnam. Inclusive, esses textos multissemioticos extrapolam os limites

dos ambientes digitas e invadiram hoje também os impressos (Rojo, 2013, p.
20 e 21).

Para Rojo é preciso ir além da leitura e da escrita, e para que isso aconteca é

preciso investir em possibilidades que extrapolam a decodificagdo das palavras.
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Dessa maneira, entende-se que os multiletramentos sao na sua esséncia multimodais.
De acordo com Rojo e Moura (2012), a multimodalidade n&o se constitui somente na
soma de linguagens, mas na interacao entre linguagens diferentes em um mesmo
texto. Para tanto, € importante que a escola possibilite o0 maior contato com diversos
tipos para que sejam discutidos e explorados em sala de aula, criando oportunidades
para os alunos aprenderem de forma contextualizada. Segundo afirmam Kress e Van
Leeuwen (2001),

...a multimodalidade pode ser compreendida como: O uso de diversos modos
semioticos na concepgao de um produto ou evento semioético, juntamente com
o modo particular segundo o qual esses modos sdo combinados — podem,
por exemplo, reforcar-se mutuamente (‘dizer a mesma coisa de formas
diferentes’), desempenhar papéis complementares [...], ser hierarquicamente
ordenados, como nos filmes de a¢&o, onde a acdo édominante, com a musica
acrescentando um toque de cor emotiva e sincronizar o som de um toque
realista ‘presenca’ (Kress; Van Leeuwen, 2001, p. 20).

O texto multimodal, também conhecido como multissemiético, € composto de
textos com varias linguagens que possibilita entender o texto ndo apenas sob a 6tica
dos signos linguisticos, mas também através de multiplos olhares. Nessa perspectiva,
os multiletramentos estdo cada vez mais entrelagados com a multimodalidade por
entender que o aprendizado, a lingua ocorre de forma dinamica.

Na era digital exigem-se metodologias que estejam contextualizadas com a
realidade dos discentes, que promovam, despertem a atengcdo e a motivagao para
aprender de modo a contemplar um aprendizado que promova o respeito pela
diversidade em uma sociedade que é multipla seja linguisticamente como
culturalmente. Para Lemke (2010), as novas tecnologias da informag&o tém o poder
de transformar novos habitos institucionais do ensinar e do aprender.

Nesse sentido, a partir da pedagogia dos multiletramentos, a escola consegue
promover multiplas praticas de letramento considerando a realidade de uma
sociedade contemporanea, que € composta por pessoas que sao oriundos de diversos
contextos sociais e que precisam ser valorizadas e respeitadas. Assim sendo, os
multiletramentos enxergam e reconhecem os valores de uma sociedade multifacetada
e multicultural na qual os estudantes s&o protagonistas da aprendizagem e trazem
consigo uma bagagem de saberes.

Nesse contexto, a aprendizagem € construida de forma critica, reflexiva e levam
em consideracao os processos de mediacao que enaltece a(s) cultura(s). ParaVeiga

Neto (2003), a compreensao de que cultura atravessa tudo o que acontece nas
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nossas vidas e inclusive perpassando e influenciando as representacbes que
construimos a respeito do que vivenciamos. Para Geertz (1997), “a cultura pode ser
considerada as varias maneiras que seres humanos tém de construir suas vidas no
processo de vivé-las” e para Landulfo (2016), cultura é:
[...] instavel e nao uniforme para todos os povos e tampouco igual para todos
os cidaddos do mesmo pais ou cidade. Entendo cultura, ou melhor dizendo,
culturas, como os diferentes modos de perceber social e individualmente o
mundo. Embora, dentro da mesma nacdo, existam raizes historicas e
aspectos comuns compartilhados e transmitidos por seus habitantes, é

impossivel encontrar ali uniformidade religiosa, linguistica ou comportamental
até em cidades pequenas (Landulfo, 2016, p.68).

Diante desta pesquisa que esta sendo realizada, é possivel compreender que
lingua e cultura sdo indissociaveis. Dessa maneira, a linguagem é uma ferramenta
indissociavel da cultura e por isso é tao oportuno trazer a cultura, assim como o
multiculturalismo para o contexto educacional visando estimular o respeito a
diversidade, as diferencas e sobretudo a constru¢cdo de novos letramentos. Como
afirma Mendes (2008):

A visdo de lingua/linguagem como instrumento social de interagao e insergao
do sujeito no mundo, e que inclui uma rede complexa de fatores linguisticos
e extralinguisticos. Lingua que mais do que parte da dimenséo cultural, ela é
a propria cultura, se confunde com ela. A essa lingua que nao é umaabstracao
tedrica e que nao possui existéncia fora do contexto social de uso pelos seus
falantes, denominaremos lingua cultura (Mendes, 2008, p.72).

Pudemos notar que a lingua e a cultura estdo entrelagadas e a escola precisa
observar a importancia disso e envolver os discentes para que esses também
consigam enxergar a dimensao social e cultural da lingua. E como preceitua Landulfo
(2016. p.73), ndo podemos esquecer 0 quanto € necessario ofertar uma formacao que
prepare o senso critico de aprendizes e os torne capazes de desvelar as injusticas, ja
nao a partir da homogeneidade imposta sendo da heterogeneidade social e natural. E
para que isso seja possivel, € importante adentrar em novos letramentos. Mas afinal,

0 que seria isso? Vejamos na sec¢ao a seguir.

3.4 AVISTANDO TERRAS NOVAS: EIS QUE SURGEM NOVOS LETRAMENTOS

Com as novas demandas culturais e sociais surgiu a necessidade de novos

letramentos. A influéncia da tecnologia e da internet impactou na constru¢do de novas
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formas de aprendizagem e de praticas de letramento diversificada. Diante desse
contexto, conforme ja salientado, ha uma multipla variedade de textos presentes na
sociedade contemporanea, sejam eles impressos ou digitais que exigem e permitem
varias formas de interacao, surgindo a necessidade de uma nova concepg¢ao de novos
letramentos.

Os diversos aparatos tecnolégicos introduziram e produziram novas linguagens
e a escola precisa abranger esses letramentos que visam ir além de um sistema de
decodificacdo, mas principalmente estimular a necessidade de compreensao, de
participacdo, de reflexdo, de maneira que as/os educanda(o)s aprendam a se
posicionar reconhecendo os saberes multiplos e viabilizando o aprendizado, o didlogo
com diversos textos/discursos a fim de contemplar o estudo da linguagem sob uma
“...perspectiva plural, dinamica fruto de uma relagcéo socio- histérica e interacionista”.
Para Moura e Rojo (2019, p. 26):

Os novos letramentos s&o mais participativos, colaborativos, distribuidos, ou
seja, menos individualizados, autorados, dependem menos de licengas de
publicacdo. (...). Os novos letramentos maximizam relac¢des, dialogos, redes
e dispersdes, sdo o espaco da livre informacéo e inauguram uma cultura do
remix e da hibridagdo. As novas tecnologias, aplicativos, ferramentas e
dispositivos viabilizaram e intensificaram novas possibilidades de
textos/discursos, passando a requisitar novos (multi)letramentos.

Destarte, esse novo formato social exige diversas praticas de aprendizagem e
a escola precisa encarar esse desafio, promovendo um aprendizado de linguagens de

forma critica, possibilitando estudos e discussdes de diversos tipos de génerostextuais

envolvendo educandos na constru¢gao de uma sociedade democratica, plural.

Para Gee, [...] o letramento € plural: letramentos. Existem muitas e diferentes
praticas sociais, histdricas e culturais que incorporam o letramento, assim, ha
também multiplos 'letramentos' (letramento juridico, letramento de jogos,
letramento musical, letramento académico de vérios tipos diferentes). As
pessoas néo apenas leem e escrevem em geral. Elas leem e escrevem tipos
especificos de "textos" de maneiras especificas. E estes modos séao
determinados pelos valores e praticas de grupos sociais e culturais
especificos. (Gee, 2015, p. 36)

Nessa esteira, € imprescindivel os estudos sobre os letramentos, eis que dentro
dos letramentos surgem categorias como 0s novos letramentos, multiletramentos,
letramento digital, letramento critico, letramento racial, letramento emocional,

letramento de reexisténcia e que os estudos avancem, que surjam mais pessoas,

professoras, professores, alunos e alunas facam que se debrucem nos estudos e
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facam emergir outros letramentos, pois € importante considerar essa multiplicidade
nas praticas pedagdgicas, a fim de que a escola e a sociedade percebam que apesar
de todo avanco cultural, ainda persiste uma dinamica cultural, social que ainda é tao
excludente, que segrega e que oprime e que para superarmos esses sistemas,

precisamos nos multiletrarmos.

3.5 VELEJANDO NOS MARES DO LETRAMENTO DIGITAL

No mundo contemporaneo estamos totalmente imbuidos em uma era cada vez
mais tecnoldgica. A presenca das ferramentas digitais diante do avango tecnoldgico
alcanca desde criangas a idosos e esta cada vez mais presente nas convivéncias
pessoais, escolares, profissionais. Nesse cenario, torna-se necessario velejarmos nos
mares do letramento digital, visto que a tecnologia possibilitou e provocou um
aprendizado de novos aparatos, recursos tecnologicos e, consequentemente, uma
necessidade de aprendermos com e a partir de novas linguagens. Ribeiro e Coscarelli
(2005, p. 1) sobre isso afirmam que:

Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e producao de
textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes

propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis, tais como celulares
e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais ha web, entre outras.

Para tanto, o mundo virtual € dinamico e se apresenta de varias formas,
conseguindo nutrir inUmeras possibilidades de interacdo seja por meio de videos,
audios, aplicativos que permite de modo crescente que as pessoas tenham cada vez
mais contato com diferentes textos de forma mais participativa. Diante dessa nova
relagdo com a leitura e a escrita, Rojo (2013) denomina de autor o sujeito que passa
de leitor a produtor de forma simultdnea por meio das tecnologias digitais.

No cenario tecnologico, percebe-se que a digitalizagcdo ocupou, adentrou todos
0s espagcos. A evolucdo tecnoldgica perpassa todos o0s segmentos e
consequentemente novas praticas foram adotadas. Nesse sentido, torna-se pertinente
observar o que preceitua Soares (2003), quando explica que o letramento digital € a
utilizagdo do computador e da Internet de forma efetiva, praticando a leitura e a escrita,
nao apenas de textos, mas também de imagens, simbolos etc. E para Xavier (2007,

p.2) ser letrado digitalmente
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[...] pressupde assumir mudangas nos modos de ler e escrever os codigos e
sinais verbais e nao-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as
formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual
estdo os textos digitais é a tela, também digital.

Quando o letramento digital é trabalhado no contexto escolar, alunas e alunos
adquirem novas competéncias e habilidades que vao além do mundo das telas, uma
vez que esses vao se apropriando de novos conceitos que poderao estar usando para
além dos muros da escola. Seja na inser¢ao do mercado de trabalho, seja na escolha
da profissdo. Sobre isso, Soares explica que

[...] novo espago de escrita, traz significativas mudangas nas formas de
interagao entre escritor e leitor, entre escritor e texto, entre leitor e texto e até
mesmo, mais amplamente, entre o ser humano e o conhecimento. [...] a
hipotese é de que essas mudangas tenham consequéncias sociais, cognitivase

discursivas, e estejam, assim, configurando um Letramento Digital [...]
(Soares, 2002, p. 151).

No trabalho com o letramento digital, a linguagem é trabalhada por meio de
aprendizagens especificas que permitem aos educandos experienciarem novas
interagoes nos ambientes virtuais que ampliam 0 acesso a diversos textos que podem
ser classificados entre textos mais simples, bem como com o hipertexto, que exigem
outras conexdes. Essa aproximagao com a linguagem tecnologica amplia e produz
novos conhecimentos e criam conexdes plurais a medida que ha diversos estimulos
a cada click ou touch de forma linear ou nao linear quando se trata de hipertextos
porque leva em consideracdo que através dos hipertextos é possivel ser direcionado
a um video, a uma imagem, a outro texto e/ou a outras conexdes. De acordo com
Pierre Lévi, considera-se o hipertexto

Um conjunto de nés ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras,
paginas, imagens, graficos ou partes de graficos, sequéncias sonoras,
documentos complexos que podem eles mesmos ser hipertextos. Os itens de
informacédo ndo séo ligadas linearmente, como em uma corda em ndés, mas
cada um deles, ou a maioria, estende suas conexdoes em estrela, de modo
reticular. Navegar em um hipertexto significa, portanto, desenhar um percurso
em uma rede que pode ser tdo complicada quanto possivel. Porque cada né

pode ser tdo complicado quanto possivel. Porque cada né pode, por sua vez,
conter uma rede inteira (Lévi, 1993.p. 33).

Vale observar que o conceito de hipertexto surgiu na década de 1960, a partir
dos estudos do fil6sofo e socidlogo Theodor Holm Nelson, ja que diante do advento
tecnoldgico, apareceram novas conexdes nas quais o leitor participa de forma ativa,
escolhendo as informagdes que pretende acessar e desse modo € possivel realizar

multiplas leituras sem a necessidade de uma sequéncia a ser seguida. Nesse sentido,
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€ de suma importancia que a escola invista nessa mediagao tecnologica construindo
novas rotas de aprendizagem e para isso, é preciso que professoras e professores
desenvolvam praticas de aprendizagens que sejam relevantes, dialdgicas, com
finalidades de expandir a leitura e a escrita no ambiente digital.

Sobre isso, Coscarelli e Ribeiro (2007, p. 9) relacionam o Letramento Digital a
pratica de leitura e escrita e o definem como a ampliagéo do leque de possibilidades
de contato com a escrita também em ambiente digital, tanto para ler quanto para
escrever. Ainda segundo Coscarelli (2007), os professores precisam encarar esse
desafio de se preparar para a nova realidade, aprendendo a lidar com os recursos
basicos e planejando formas de usa-los em suas salas de aula.

Por meio dos recursos interativos e multimodais € preciso que eles sejam tanto
semioticos quanto sociais e assim atribuir sentido, significados a partir de seu contexto
sécio-historico-ideoldgico. Por isso, € importante que a escola esteja atenta para
alinhar o projeto politico pedagogico considerando a pratica docente em favor de uma
participacdo ativa dos alunos que propicie a utilizacdo das tecnologias de forma
intencional e que coloquem de forma pratica o letramento digital, seguido de um
aprofundamento sobre as reais necessidades dos alunos, contribuindo para uma
participacdao mais ativa, visto que por meio da interagcdo da linguagem e uso das
tecnologias é possivel permitir um aprendizado diverso.

O fato € que os recursos digitais sao inumeros e contemplam desde videos,
audios, textos, softwares, aplicativos e outros. Sendo assim, € imprescindivel que o
letramento digital permita ndo apenas o entendimento do uso e manuseio dos recursos
digitais, mas que permita um aprendizado que torne o aprendiz protagonista do
conhecimento adquirido. Segundo Coscarelli (2007),

A escola precisa encarar seu papel, ndo mais apenas de transmissora de
saber mas de constru¢do do conhecimento. Os alunos precisam saber
aprender, saber onde encontrar as informagdes de que precisam e ter
autonomia para lidar com essas informagdes, avaliando, questionando e
aplicando aquelas que julgarem uteis e pertinentes. Para isso € preciso que
a escola abra mao de um conteido ou de uma “matéria” rigidamente
predeterminada e seja capaz de administrar a flexibilidade exigida daqueles
que querem adotar uma postura de construcdo do conhecimento. Assim,
conseguiremos a partir do que os alunos ja sabem (e ndo do que ja deveria

saber ou do que a escola acredita de antemao que eles néo saibam) e ajuda-
los a conquistar novos espacgos (Coscarelli, 2007, p. 32).

Nesse cenario, professora(e)s e aluna(o)s sao convidados a aprender com

criticidade, questionando e buscando novas propostas de desenvolvimento e desse
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modo, indo além do que é posto, como afirma Krees (2003), € preciso que 0s espagos
escolares busquem superar os desafios e ressignificar novas praticas pedagogicas
que atendam aos interesses e demandas sociais, de modo a fazer sentido e que
dialogue com questdes que problematizam o contexto no qual estao inseridos, a fim
de enxergar que o letramento digital permite ir além do simples uso e manuseio da
tecnologia. Seguindo os preceitos teodricos de Kleiman (2013),
As novas tecnologias sao importantes meios para o surgimento de novos
letramentos (...) que deslocaram a centralidade de documentos e livros
impressos, impulsaram a constante criagdo e renovagdo de géneros na
comunicagdo e motivaram a criagdo de novos modos de aproximacgao,
consumo e produgéo de textos. Ocupam lugar central nessa mudancga as
tecnologias digitais, que abriram novos espacos de interacdo e de
comunicacao a distancia, fatos que se reflete nas pesquisas, pois os estudos
sobre os multiletramentos giram, em sua grande maioria, em torno das
tecnologias digitais, por um lado, e das transformagbes sociais por elas
provocadas, por outro. Considerando seu impacto nas relagées sociais € nos
nossos modos de interagir, esse interesse faz pleno sentido: a pesquisa € o
ensino sobre a escrita precisam incorporar as tecnologias do século XXI,
inclusive para fins aplicados, isto é, para atender as diferentes necessidades

dos que estdo comecgando seus percursos letrados: macigcamente, criangas e
jovens em idade escolar (Kleiman e Sitio, 2016, p.170-171).

Diante do exposto, € preciso democratizar 0 acesso ao mundo digital, ao
letramento digital indo além da digitacdo, perpassando o dominio do uso das
tecnologias, bem como reconhecendo e criando possibilidades de inclusao digital
oferecendo subsidios de modo que o letramento digital ndo fique restrito a uma classe
dominante, mas que seja esse uma ferramenta de inser¢cdo social sobretudo para
aqueles alunos menos favorecidos. Afinal, se o mundo estd cada mais digitalizado,
todas as pessoas precisam ter acesso as ferramentas necessarias para agir nesse

mundo, sem ficar a margem e tampouco a mercé de quem detém esse conhecimento.

3.6 LETRAMENTO DIGITAL COMO UMA FERRAMENTA DE INCLUSAO SOCIAL
SOB UMA PERSPECTIVA FREIRIANA

A desigualdade social do nosso pais € uma realidade que exclui muitas pessoas
do advento tecnologico. Sabemos que ainda é negado a muitos educandos e
educandas o direito de ler, escrever, interagir digitalmente da forma devida. Muitos
discentes ndo tiveram/tém a oportunidade de ter contato com o letramento digital de
forma mais aprofundada. De um lado temos uma parcela social que ainda em tenra
idade ja tem contato com as telas, clicks e touchs, muito antes de sequer aprender a

manusear um lapis. Mas ndao podemos nos esquecer daqueles que nao tém o que
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comer, o0 que vestir, quanto mais um computador com acesso a internet e tampouco
um celular em casa e que vive em um cenario totalmente excluido social e
digitalmente.

Ademais, muitas escolas, em especial as publicas, ainda carecem de recursos
tecnolégicos suficientes ou quando ha uma certa quantidade de recursos disponiveis
no ambiente escolar falta formagao docente e prevalece o sentimento de inseguranca
para que os docentes possam mediar, utilizar e inserir as novas ferramentas. O fato é
gue a medida que ndo é dada a oportunidade desse aprendizado para aqueles que s6
usufruem de recursos tecnoldgicos no ambiente escolar, nega-se ao aluno o acesso
ao letramento digital. Desse modo, é preciso repensar o letramento digital a fim de que
esse seja também mais um instrumento de transformacao social. Nesse sentido, é
pertinente observar o que preceitua Rodrigues (2016):

[...] se negarmos aos alunos o acesso a linguagem, aos géneros e aos
letramentos dominantes, estaremos contribuindo para a sua exclusao
dos espacos sociais cujas interagbes sdo mediadas por essa linguagem e

esses géneros, uma vez que, sem esse dominio, sua interdicdo nesses
espacgos acontecera na e pela linguagem (Rodrigues, 2016, p. 149, grifo meu).

Ademais, Coscarelli (2010) destaca que por meio das novas tecnologias, os
leigos digitais passam a ter oportunidade de ler e escrever numa outra perspectiva,
mais comum aos chamados nativos digitais'®. Sendo importante frisar que nemsempre
os alunos mais jovens, que podem até ter nascido em uma geragao mais tecnoldgica
usufruem e comungam desse conhecimento. Embora ja exista um numerocrescente de
pessoas que acessam a internet, que tém computador e smartphone essa ainda nao
€ uma realidade para todos os discentes, sobretudo das escolas publicas. Além disso,
a pandemia da Covid 19 veio desvelar essa realidade em que muitas familias sequer
tinham computador, internet, muitas vezes até mesmo um celular para acompanhar as
aulas. Sem falar naquelas pessoas que assistiam aulas em dias intercalados para
poder dividir o celular com o/a irmao/irma.

Nesse contexto, Mendes e Sacramento (2018) defendem que é necessario que
a professora e o professor compreendam a realidade que o cercam e a interpretem de

modo que decida de que maneira podera ser feita uma intervencao nessa realidade

15 A definicdo de nativos digitais foi desenvolvida por Marc Prensky para definir aqueles que nasceram
em meio as tecnologias e por isso tem uma maior naturalizagdo para lidar com as demandas
tecnoldgicas.
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e promover mudancgas significativas. Compreendo, portanto, que o aprendizado
humaniza, emancipa e a escola ndo pode ficar omissa diante dessa relevancia e
precisa lutar para que haja um maior investimento na formag¢ao docente e nos recursos
tecnoldgicos nas unidades escolares para que 0s n0ssos meninos € meninas que nao
dispéem de recursos financeiros recebam a mesma oportunidade de igualdade pelo
menos no ambiente escolar. Como disse oportunamente Freire (2001):
A educacdo ndo se reduz a técnica, mas ndo se faz educagdo sem ela. Utilizar
computadores na educacao, em lugar de reduzir, pode expandir a capacidade
critica e criativa de nossos meninos e meninas. Dependendo de quem o usa,
afavor de que e de quem e para qué. O homem concreto deve se instrumentar

com o recurso da ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pelacausa de sua
humanizagéao e de sua libertacéo (Freire, 2001, p. 98).

Partindo dos pilares freirianos, corroboro com o pensamento de uma educacgao
que emancipa e que é dialégica. E como afirmam Coscarelli e Kersch (2016), a era
digital € um tempo que pede um novo(a) professor(a). Quando se compreende que a
educacao € movimento politico, é preciso usar dessa forga para promover uma
educacao inclusiva e libertaria e que busca desenvolver o senso critico dos educandos
a fim de que esses sejam protagonistas do processo de aprendizagem e que por meio
do conhecimento adquirido possam intervir socialmente. Pois, conforme bem elucida
Coscarelli (2007),

[...Jcom a internet os alunos podem ter acesso a muitos jornais, revistas,
museus, galerias, parques, zooldgicos, podem conhecer muitas cidades no
mundo inteiro, podem entrar em contato com autores, visitar fabricas, ouvir
musicas, ter acesso a livros, pesquisas, e mais um monte de outras coisas
que nao vou listar, por serem infinitas as possibilidades. Podemos e devemos
usar o computador como meio de comunicagdo como fonte de informacgao,
que ajudard os alunos a responder suas perguntas, a levantar novos
questionamentos, a desenvolver projetos e a confeccionar diversos produtos.
Serd que algum aluno brasileiro deve ser privado desse mundo de
dados? N&o estariam contribuindo para a exclusdo aqueles professores
gue acreditam que informatica nédo é realidade dos nossos alunos?
(Coscarelli, 2007, p.28, grifo meu).

E oportuno problematizar o pensamento de Coscarelli a luz da ética freiriana,
uma vez que por muitas vezes ha alunos que ficam a margem, ficando totalmente
distantes desse processo de aprendizagem no ambito do letramento digital seja
porque nao ha recursos suficientes nas escolas, seja porque nao ha formacao docente
com essa finalidade, ou até mesmo por inseguranca do trabalho docente. E diante
dessas e outras realidades a gente se acostuma a nao enxergar a importancia desse

aprendizado justamente para aqueles que mais necessitam dele. Como preceitua
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Freire e Shor, (2008, p. 25), a sala de aula libertadora é exigente, e ndo permissiva.
Exige que vocé pense sobre as questdes, escreva sobre elas, discuta-as seriamente.
Isto é, enquanto docente a gente precisa tornar a nossa sala de aula um espaco de
humanizacao, de emancipacao e discussdes e debates que precisam ser constantes
em prol de um aprendizado significativo.
Cabe, entado, a nés professores, sobretudo das classes populares, criarmos
formas de incluir nossos alunos nessa viagem e para isso, devemos dar a eles
0s equipamentos necessarios para serem bem-sucedidos nessa empreitada.
Digitar € apenas um item, mas é um grande passo. Sera que os alunos das
camadas populares vao continuar saindo da escola sem saber digitar, e

muitas vezes sem saber ler e escrever, como sabemos que acontece
frequentemente (Coscarelli, 2007, p. 29).

Ainda é bastante comum encontrar alunos e alunas da rede publica com
dificuldades no mundo das telas, principalmente aqueles alunos do noturno que
ficaram muito tempo sem frequentar a escola e que retornam com sérias fragilidades
de leitura e escrita e que ndo podem permanecer nessa condi¢do porque a escola
precisa construir e adaptar o letramento digital também para esses a fim de que a
escola cumpra seu papel de transformacao e inclusao social. Desse modo, corroboro
com Freire quando nos diz que,

[...] é preciso que a educacéo esteja - em seu conteudo, em seus programas
e em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,

estabelecer com os outros homens, relagdes de reciprocidade, fazer a cultura
e a historia (Freire, 1980, p. 39).

A sala de aula precisa ser um espago democratico e que possibilite aos alunos
uma participagao efetiva e afetiva. Para Freire (2001, p. 67) a humanizagdo em
processo nao € uma coisa que se deposita nos homens. Nao € uma palavra a mais,
oca, mitificante, é praxis, que implica na acao e na reflexdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo. Desse modo, acredito que é preciso ter um olhar sensivel,
direcionado para aqueles que estdo em condicdo de vulnerabilidade, que sao
repetidamente excluidos e muitas das vezes sao levados e dominados por um sistema
opressor que reproduz diuturnamente a desigualdade. Nessa perspectiva, é
imprescindivel trazer a luz o pensamento freiriano no @mbito do letramento digital a fim
de viabilizar uma educagcao emancipatoéria que considere as especificidades de modo
a nao continuar excluindo social e digitalmente a quem tanto precisa desse

conhecimento também para transformar a sua vida.
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3.7 (MULTI)LETRAMENTOS E OS DOCUMENTOS OFICIAIS

A pedagogia dos multiletramentos visa um ensino/aprendizagem em que o
discente, dentre outros aspectos, deve ser o protagonista do processo educacional.
Nesse contexto, a escola precisa oportunizar vivéncias multifacetadas a fim de que os
educandos adquiram novas habilidades. Apods leituras e pesquisas realizadas, foi
possivel identificar nos documentos oficiais como € apresentado (ou nado) os
multiletramentos. Pudemos perceber que nos Parametros curriculares Nacionais-PCN
embora ndo cite o termo multiletramentos, observei que ha um direcionamento a
respeito do quanto & importante que a escola promova e cumpra a sua fungédo de
contribuir que o alunado construa novas habilidades de forma critica e que dominem
as tecnologias relacionando com diversidade e aprendam a criar e comunicar-se

criticamente. Sendo assim, segundo os Parametros curriculares Nacionais-PCN:

O mundo vive um acelerado desenvolvimento, em que a tecnologia esta
presente direta ou indiretamente em atividades bastante comuns. A
escola faz parte do mundo e para cumprir sua funcao de contribuir para
a formacao de individuos que possam exercer plenamente sua
cidadania, participando dos processos de transformacao e construcao da
realidade, deve estar aberta e incorporar novos habitos, comportamentos,
percepcdes e demandas. Ao mesmo tempo que €& fundamental que a
instituicdo escolar integre a cultura tecnologica extra-escolar dos alunos e
professores ao seu cotidiano, € necessario desenvolver nos alunos
habilidades para utilizar os instrumentos de sua cultura. Hoje, os meios de
comunicagéo apresentam informacgdo abundante e variada, de modo muito
atrativo: os alunos entram em contato com diferentes assuntos — sobre
religido, politica, economia, cultura, esportes, sexo, drogas, acontecimentos
nacionais e internacionais —, abordados com graus de complexidade
variados, expressando pontos de vista, valores e concepc¢des diversos. Tanto
€ importante considerar e utilizar esses conhecimentos adquiridos fora da
escola, nas situagdes escolares, como € fundamental dar condi¢des para que
eles se relacionem com essa diversidade de informacgoes.

O maior problema nao diz respeito a falta de acesso a informacgdes ou as
proprias tecnologias que permitem o acesso, e sim a pouca capacidade
critica e procedimental para lidar com a variedade e quantidade de
informagdes e recursos tecnoldgicos. Conhecer e saber usar as novas
tecnologias implica a aprendizagem de procedimentos para utiliza-las e,
principalmente, de habilidades relacionadas ao tratamento da informagé&o. Ou
seja, aprender a localizar, selecionar, julgar a pertinéncia, procedéncia,
utilidade, assim como capacidade para criar e comunicar-se por esses meios.
A escola tem importante papel a cumprir na sociedade, ensinando os alunos
a se relacionar de maneira seletiva e critica com o universo de informacoes a
que tém acesso no seu cotidiano. (BRASIL,1998)

Utilizar as diferentes linguagens-verbal, musical, matematica, grafica. plastica
e corporal- como meio de produzir , expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das produgdes culturais em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de comunicagao
(PCN, 1997, p.55-56, grifos meus).
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Conforme pode ser observado, os PCN apresentam por meio do seu texto sobre
a importancia da escola exercer a sua funcdo social, formando discentes parao
exercicio da cidadania e que por meio dos conhecimentos adquiridos utilizem o
conhecimento aprendido correlacionando a cultura e as experiéncias dos alunos e das
alunas. Também é valido destacar a importancia de se conhecer e de se apropriar das
tecnologias de forma critica e que a partir dela sejam capazes de criar e comunicar-
se nas mais diversas situagdes comunicativas.
Ja a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) apresenta quatro se¢bes na
area de Linguagens e tecnologias que apontam:
Explorar as tecnologias digitais da informagcdo e comunicagdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e mobiliza-las de modo
ético, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes
contextos.
Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacdo e comunicacao
(TDIC) naformacéo do sujeito e em suas préaticas sociais, para fazer uso
critico dessa midia em praticas de selegdo, compreensao e producdo de
discursos em ambiente digital.
Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de producdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em
ambientes digitais.
Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de informacao,

por meio de ferramentas e dos novos formatos de producéo e distribuicao do
conhecimento na cultura de rede (Brasil, 2017, p. 489, grifos meus).

E possivel perceber que os textos dialogam entre si e destacam a importancia
de utilizar as praticas de linguagens mediadas pela tecnologia nos mais diferentes
contextos, avaliando as praticas pedagogicas de modo critico, reflexivo a fim de que
sejam exploradas e utilizadas varias linguagens. Nesse sentido, € importante salientar
sobre o quanto é importante que a escola se aproprie dos usos das tecnologias de
forma mais efetiva, propicie e crie estratégias metodologicas de modo a garantir uma
articulagdo com o que preconiza os documentos normativos, uma vez que a BNCC
esclarece e ratifica a importancia da leitura e da escrita de maneira que possibilite a
produgao do conhecimento de modo que os educandos possam desenvolver as
funcionalidades da linguagem explorando a variedade linguistica.

Ademais, € pertinente constatar também o que foi estabelecido na Base
Nacional Comum Curricular na etapa do Ensino Médio-BCNEM, regulamentada por
meio da Resolucao de n%4, de 17 de dezembro de 2018, visando ampliar a qualidade
de ensino, traz expresso no seu texto direitos de aprendizagens que devem ser

garantidos aos educandos. Vejamos o excerto abaixo:
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[-Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢céo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Il-Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexao, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

ll- Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico -cultural.

IV- Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual -motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital - bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
V - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacé&o e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

VI- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar -
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

VII- Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns,
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

VIIl- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
IX- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

X — Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidéarios
(BRASIL, 2018, p.4, grifos da autora).

Partindo dos pressupostos basilares dos letramentos, multiletramentos e novos
letramentos, € possivel verificar que a BCNEM apresenta com clareza no seu texto o
guanto €& preciso criar vivéncias artisticas, culturais, bem como conhecer e apropriar-
se das tecnologias a fim de utiliza-la ndo apenas pensando na maquina, no software
e/ou no recurso tecnolégico, mas que o conhecimento esteja sempre atrelado a
valorizacdo das experiéncias, que seja um espaco de construcdo do saber que
respeita a diversidade humana de modo a entender, acolher, valorizar e democratizar

os diferentes saberes.
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A partir de agora, tendo explanado sobre os conteudos que alicergam este
trabalho, passarei a discorrer sobre os mares navegados e como foi a nossa trajetéria

em busca dos questionamentos da pesquisa.



107

4. ROTA METODOLOGICA

4.1 A PESQUISA QUALITATIVA

A fim de compreender melhor o percurso seguido, realizei uma pesquisa
qualitativa para entender/interpretar os dados gerados e, sobretudo, identificar as
implicacdes nas praticas pedagodgicas adotadas no cenario educacional pandémico
estabelecido no Colégio Estadual de Junco/ Anexo Paraiso, através das informacoes
fornecidas pelas navegantes: professoras que vivenciaram a experiéncia de lecionar
durante a pandemia de covid19. Para tanto, a presente pesquisa de abordagem
qualitativa busca investigar os aspectos subjetivos, sociais, bem como refletir sobre
comportamentos e experiéncias das participantes envolvidas, incluindo a
pesquisadora deste estudo.

Demo (1998, p. 101) afirma que “...a pesquisa qualitativa significa, na esteira de
nossa argumentacdo, o esforgo jeitoso de formalizacdo perante uma realidade
também jeitosa”. Nesse interim, torna-se pertinente pensar de forma criativa
possibilidades de questionar sobre o fendbmeno a ser pesquisado. Outros autores,
como Silveira e Fernanda Coérdova (2009), também compreendem que a pesquisa
qualitativa se centra na compreensao e explicacdao da dinamica das relagcdes sociais.
Denzin e Lincoln, por sua vez, afirmam que a:

Pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. A pesquisa qualitativa consiste em um conjunto de préaticas materiais
interpretativas que tornam o mundo visivel. Estas praticas transformam o
mundo. Elas transformam o mundo em uma série de representagoes,
incluindo notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias, registros e
lembretes para a pessoa. Neste nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa e naturalistica do mundo. Isso significa que os
pesquisadores qualitativos estudam coisas dentro dos seus contextos
naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenébmenos em termos dos

significados que as pessoas lhes atribuem (Denzin e Lincoln, 2011, p.3 apud
Creswell, 2014, p.49).

Partindo do pressuposto da natureza da pesquisa em questao, vislumbra-se
que por meio da pesquisa qualitativa buscar entender os resultados, analisando-os
sob diferentes pontos de vista e em dialogo com o referencial te6rico apresentado,
além de ter uma proposta mais flexivel e dindmica. Como corrobora Brandao (2001),

a pesquisa qualitativa esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem ao
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mundo social e a como as pessoas compreendem esse mundo, tentando interpretar
os fenbmenos sociais (interagdes, comportamentos etc.). Como afirma Minayo (2016,
p. 68),
E bom que nos lembremos, mais uma vez, que no campo, assim como
durante todas as etapas da pesquisa, tudo merece ser entendido como
fendbmeno social e historicamente condicionado: o objeto investigado, as
pessoas concretas implicadas na atividade, o pesquisador e seu sistema de

representagoes tedrico-metodoldgicas, as técnicas de pesquisa e todo o
conjunto de relagdes interpessoais e de comunicagao simbdlica.

Isto posto, nota-se que por meio da pesquisa qualitativa tudo merece ser
devidamente compreendido. Sendo assim, € possivel dialogar com estratégias
diversas de investigagdo de forma mais interativa, uma vez que o problema a ser
investigado n&o precisa apoiar-se em instrumentos rigidos. Nesse caso, o pesquisador
como preceitua Tozoni- Reis (2007) é o protagonista e a0 mesmo tempo parte
essencial de suas pesquisas.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa tem uma maior liberdade para realizar os
estudos e analisar os dados, problematizando, articulando e simultaneamente
construindo novos conhecimentos. Para tanto, por entender que o presente trabalho
visa analisar e refletir sobre as informacdées geradas de forma contextualizada,
compreendendo 0s processos sociais, culturais e aliando-se a outras areas do
conhecimento, empreendi uma pesquisa documental e optei pela autoetnografia e
pelo estudo da memodria, tendo em vista resgatar as nossas vivéncias e as nossas

memorias.

4.2 PESQUISANDO OS DOCUMENTOS

A pesquisa realizada no Colégio Estadual de Junco/Anexo Paraiso que foi
conduzida por mim, uma professora de alma inquieta, defensora da escola publica e
que ao longo do percurso encontrou trés novas passageiras que também sao
navegantes nos mares da educagao publica no Colégio Estadual de Junco/Anexo
Paraiso e que prontamente aceitaram o convite de navegar comigo nessa empreitada.
Juntas construimos, problematizamos, discutimos e empreendemos 0S NOSSOS
olhares ao aprendizado de novas praticas pedagogicas de forma critica, reflexiva em
torno de nossas vivéncias e experiéncias durante o periodo pandémico. Desse modo,

para responder aos questionamentos desta caminhada, optei por seguir a rota da
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pesquisa qualitativa, utilizando como objeto de analise a autoetnografia e os estudos
da memoria.

Para alcancar os objetivos propostos deste estudo, priorizei realizar num
primeiro momento a pesquisa documental. Por considerar que seja importante refletir
sobre os documentos, uma vez que o presente estudo trata de um contexto que ficara
para sempre marcado, seja na memoria daqueles que viveram, enfrentaram a
pandemia da Covid-19, ou seja nos livros como um fato historico. Sendo assim,
acredito ser relevante compreender os varios documentos, tais como resolugdes,
portarias, reportagens, imagens a fim de levantar dados para fundamentar a pesquisa.
Como pontua, Gil (2002), a pesquisa documental apresenta algumas vantagens por
ser considerada uma fonte rica e estavel de dados. Para Neves (1996), a pesquisa
documental é:

[..] constituida pelo exame de materiais que ainda ndo receberam um
tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com vistas a uma
interpretacdo nova ou complementar. Pode oferecer base util para outros

tipos de estudos qualitativos e possibilita que a criatividade do pesquisador
dirija a investigacao por enfoques diferenciados (Neves, 1996, p.3).

Dessa maneira, ciente do foco de estudo e dos objetivos da presente pesquisa,
busco refletir por meio da pesquisa documental acerca dos documentos encontrados,
com um olhar critico-dialégico diante de todo material que foi encontrado,
descrevendo, comparando os acontecimentos/fatos que ocorreram ao longo do
periodo da educacao remota em detrimento do isolamento provocado pela pandemia
da Covid-19. Nesse sentido, como propde Godoy (1995) um dos aspectos a ser levado
em consideracdo na pesquisa documental € a escolha, que ndo pode ser feita
aleatoriamente. Destarte, é pertinente dizer que foram selecionados os documentos
essenciais, sobretudo, para o contexto da educacao, tendo em vista que nao seria
possivel contemplar todas as nuances e segmentos do referido pandémico. Sendo
assim, o presente estudo deu prioridade aos documentos que
colaboraram/interferiram/prejudicaram o segmento educacional, uma vez que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicao referente a um passado relativamente distante, pois
ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele

permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente (Cellard, 2008, p.295).
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Para tanto, busquei ndo apenas documentar, bem como compreender as
informacdes, considerando ser relevantes para contextualizar os fatos analisando sob
a Otica da pesquisa qualitativa mediante uma perspectiva memorialistica dos
acontecimentos que ocorreram durante a pandemia da Covid-19. Diante disso, na
se¢ao a seguir explicaremos a escolha também da pesquisa qualitativa.

4.3 PESQUISA AUTOETNOGRAFICA E MEMORIAS

Na condicao de professora-pesquisadora, estou totalmente imbuida no I6cus da
pesquisa. Sendo assim, pretendo, com a realizagcdo deste trabalho, compartilhar,
narrar e refletir juntamente com as demais navegantes desta pesquisa as
minhas/nossas vivéncias, memdrias, inquietudes, provavelmente, diante do maior
desafio que a educacao ja enfrentou: ser professora numa pandemia. Desse modo,
considerei a autoetnografia e o estudo da memadria como metodologias para geragao
de dados, tendo em vista que ambas serdao importantes para atender aos objetivos
desta pesquisa a fim de possibilitar um maior envolvimento da pesquisadora na
conducgao do desenvolvimento deste trabalho.

Para Versiani (2005) a autoetnografia pode ser uma alternativa textual para
aqueles que querem deixar aflorar a subjetividade como uma dimensao instavel da
experiéncia pessoal, que € construida em processo permanente e no dialogo que se
estabelece com outros sujeitos. Nesse cenario, observo que estou ciente da minha
responsabilidade social como professora e com o0 espago e corpo que eu ocupo, decidi
conduzir a presente pesquisa com o olhar da subjetividade, da inquietude que me
move e hdo como uma mera observadora a fim de contribuir e dar escuta a uma
comunidade escolar localizada no interior do Piemonte da Chapada, por meio de um
processo construido coletivamente. Sendo pertinente ressaltar o que preceitua Ellis
(2016) sobre os trabalhos autoetnograficos, os quais nos fazem compreender que:

Os autores ndo usam experiéncias pessoais apenas para descrever ou
facilitar a compreensdo sobre experiéncias culturais ou para fazer o
importante trabalho de se mover através da dor, confuséo e raiva, ou para
quebrar siléncios e recuperar vozes e identidades. Em vez disso, eles usam
experiéncias pessoais para promover a mudanca social, obrigando os leitores
a pensar sobre experiéncias culturais assumidas de maneiras
surpreendentes, Unicas e muitas vezes problematicas e, além disso, tomar

novas e diferentes agcbes no mundo com base nos insights gerados pela
pesquisa (Ellis, 2016, p.3).
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Por isso, irei apresentar-me dialogando com as colegas que também
enfrentaram e viveram a experiéncia de ser professora durante o periodo de
isolamento em virtude da COVID-19. Espero que 0s nossos relatos e as nossas
historias possam nos fazer repensar e também provocar reflexdes sobre as nossas
praticas pedagodgicas e sobre o que experienciamos durante o ensino remoto. Que
possamos juntas quebrar paradigmas na conducdo e desenvolvimento da presente
pesquisa e contribuir com o debate e reflexdo sobre a auséncia/ presenca, bem como
a importancia dos letramentos digitais nas nossas praticas educativas.

Para isso, adotei a escrita autoetnografica, pois, conforme explica Eriksson
(2010, p. 93), ndo se trata de adentrar o universo do outro, daquele que é diferente ou
estranho para nos, mas de observar como nés mesmos e nossas praticas emergem
a partir de determinado grupo ou contexto. Na pesquisa autoetnografica, a
pesquisadora exerce um papel familiar, posto que € membro do grupo pesquisado.
Como observam Doloriert e Sambrook (2009), pesquisar as proprias praticas tem
algumas vantagens em termos de acessibilidade, custos e gerenciamento do estudo.
Ent&o, dentro deste contexto iremos analisar e agucar, problematizar sobre os dados
que serao gerados.

Ainda, segundo Ellis; Adams, Bochner (2015, p. 250), a autoetnografia é ao
mesmo tempo, processo e produto. A partir dessas reflexdées, busco compreender os
desafios enfrentados dentro do espaco que me transforma diariamente e ndo queria
ser apenas observadora, mas participante, e, por isso, resolvi juntamente com as
demais navegantes discutir, refletir acerca do letramento digital diante do ensino
remoto e das implicagdes desse diante da ado¢ao do ensino remoto dentro do nosso
préprio contexto: O Colégio Estadual de Junco. Nesse sentido, € oportuno destacar
que as sujeitas envolvidas comigo nessa trajetoria sao professoras do Colégio
Estadual de Junco/ Anexo Paraiso. Conforme Eriksson (2010, p. 97)

Ao fazer pesquisa em meu proprio quintal cultural, j& sou considerado um
insider, aceito como uma parte natural do sistema. Tenho um bom angulo de
visdo e minha presenca ndo incomoda o sistema social de nenhuma maneira
anormal. Sou um verdadeiro nativo. [...] Facilmente me misturo. Um

pesquisador vi de fora poderia ser um observador mais 6bvio e intruso,
influenciando as agGes das pessoas em maior grau.

Um dos motivos que me fizeram também optar pela autoetnografia se deu pela
flexibilidade na estrutura textual como bem pontua Mendez (2013, p. 281), a estrutura

retérica por meio da autoetnografia pode ser variada desde textos literarios formais
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até relatos ou narrativas mais informais. Diante do contexto que a pesquisa trata
busquei, através dos dados, narrar, contar as memodrias e experiéncias do que
vivenciamos ao ser professora durante a pandemia da Covid-19.

No entanto, é pertinente frisar o que afirmam Doloriert e Sambrook (2009, p.
30), quando ressaltam que nesta relagcdo entre o pesquisador e o pesquisado, 0 auto
se torna também o etno, pois o observador é parte integrante do grupo observado.
Nesse sentido, havera momentos em que terei um olhar de observagao e em outros
estara expresso a minha voz enquanto participante desta pesquisa, a fim de externar
as minhas vivéncias, minhas memoarias, bem como me confrontar com o entendimento
e experiéncias das demais colegas participantes da pesquisa.

E de grande valia observar que, de modo concomitante, adotei a meméria como
um método de pesquisa, tendo em vista que estamos rememorando um periodo que
ficara para sempre marcado na historia. Sendo assim, estamos ao longo de todo
trabalho, buscando trazer as lembrangas de como foi ser professora em um periodo
pandémico e deixando aflorar os sentimentos, os medos e aprendizados que tivemos
durante as vivéncias e mudanca intempestiva de rotina, de praticas pedagogicas
impostas pela pandemia da Covid-19, ja que:

Recorda( é, entdo, precisamente nao lembrar acontecimentos de forma
isolada. E ser capaz de formar sequéncias narrativas com sentido. Em nome
de um determinado compromisso narrativo tenta-se integrar fendbmenos

isolados, ou estranhos, hum unico processo unificado (Connerton, 1999, p.
30).

Ao utilizar a memdéria como um método de pesquisa, leva-se em conta as
recordacOes das narrativas, dos sentimentos dos participantes que estdo envolvidos
na investigacao. Através da escuta € preciso estar preparada para acolher as emocgoes
que serdao resgatadas no desenvolvimento da pesquisa e que as analises e
interpretacbes nem sempre serao realizadas por meio do que foi dito, tendo em vista
qgue o siléncio também pode ser uma resposta ao que foi perguntado. Para Maurice
Halbawchs (1990), a memdéria ndo € um fenbmeno estritamente individual, mas um
fenbmeno coletivo, que influencia as lembrangas dos individuos.

As contribuicbes da memoria para a sociedade sao reconhecidas desde a
Grécia Antiga. Vernant (1973) observa que a memoria ja foi considerada a deusa
Mnemosyne, uma entidade sobrenatural. Diante disso, torna-se primordial relembrar
que as historias narradas nos livros sé existem porque alguém resolveu materializar

por meio da escrita. Como diz Arendt (2009), a memaoria é um imponente fora de um
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quadro de referéncia preestabelecido. A autora defende que na condi¢cdo de seres
humanos, a memoria deve ser referenciada, uma vez que nés temos a capacidade de
reter as informagdes de formas organizadas, somente em rarissimas excegdes que
iSSO ndo acontece.

Por acreditar que a memoria pode ser utilizada como instrumento histérico,
entendo que esse método atende aos objetivos da construgdo e desenvolvimento
desta pesquisa. Para tanto, utilizo as fontes produzidas de forma intencional,
objetivando registrar de que modo as participantes enfrentaram a pandemia e o ensino
remoto.

As fontes resultam da acao histérica do homem e, mesmo que nao tenham
sido produzidas com a intencionalidade de registrar sua vida e o seu mundo,
acabam testemunhando o mundo dos homens em suas relagdes com outros
homens e com o mundo circundante, a natureza, de forma que produza e
reproduza as condi¢des de existéncia e de vida (Lombardi, 2004, p.155)

A medida que as memodrias s&o registradas, elas tornam-se fontes orais que
podem ser documentadas e diante disso cria-se possibilidades de produzir e
reproduzir a histoéria e o conhecimento. No cenario da pesquisa em questado, as
narrativas das vivéncias vividas pelas navegantes durante a tempestade da Covid-19,
nos faz reviver e comparar os olhares a luz das quatro participantes, que trazem
consigo uma bagagem vasta de elementos, de caracteristicas que ndo podem ser
desconsiderados, tendo em vista que o papel que foi exercido pelas docentes deixou
marcas nao apenas no legado educacional, mas também historico.

A histéria oral ndo é necessariamente um instrumento de mudancga; isso
depende do espirito com que seja utilizada. Nao obstante, a histéria oral pode
certamente ser um meio de transformar tanto o conteido quanto a finalidade
da historia. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da propria histéria e
revelar novos campos de investigacao; pode derrubar barreira que existem
entre professores e alunos, entre geragdes, entre instituicdes educacionais e
o0 mundo exterior; € na produgao da historia — seja em livros, museus, radio
ou cinema - pode devolver as pessoas que fizeram vivenciaram a histéria um

lugar fundamental, mediante suas proprias palavras. (Thompson, 1992, p.
22).

Dentre as finalidades do resgate memorialistico, €& possivel adentrar,
aprofundar novos campos de investigacao e como afirma Bobbio, “[...] somos aquilo
que lembramos” (Bobbio, 1997, p. 28). Sendo assim, por meio do levantamento das
memorias, € possivel compreender as percepg¢des e buscar novas praticas educativas
gue contribuam inclusive com o conhecimento de forma materializada e para além dos

muros da escola.
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Ao utilizar o estudo das memorias, explorei os relatos das professoras
participantes que ocorreram mediante a resposta aos questionarios, bem como da
roda de conversa intitulada: “Narrativas memorialisticas de um periodo pandémico” e
das entrevistas que foram realizadas individualmente. Para uma melhor analise dos
dados, a roda e as entrevistas foram transcritas a fim de manter vivo os sentimentos,
as aprendizagens, as dificuldades que nos marcaram ao encarar o ensino remoto em
um periodo de isolamento no qual e diariamente morriam inumeras pessoas €
tinhamos que seguir a vida trabalhando.

Diante desse contexto, torna-se imprescindivel recuperar as memorias e deixa-
las registradas nesse trabalho a fim de que esses fatos ndo se percam e que sejam
reavivados daqui a alguns anos, quando alguém tiver a curiosidade e o interesse de
saber como foi todo esse processo que vivemos. A materializacdo das nossas
lembrangas € um interesse desta pesquisa para que as pessoas saibam essa histéria
contada por quem de fato viveu.

Sendo assim, o método da memoria torna-se um aliado para que juntas
possamos contar essa historia de forma cientifica, académica e que serdo desveladas
ao desenvolver deste trabalho por meio do resgate das memoarias, no entanto, com
novas percepgdes sobre o que enfrentamos. Como afirma Pollak (1992),

A organizagdo da memoéria é em fungdo das preocupagdes pessoais e
politicas do momento... 0 que a memodria individual grava, recalca, exclui,
relembra é evidentemente o resultado de um verdadeiro trabalho de
organizacdo... e do sentimento de identidade, tanto individual quanto coletiva,
na medida em que ela [a memoéria] € também um fator extremamente
importante de continuidade e coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em

sua reconstrucdo de si que consiste na valorizagdo e hierarquizagao das
datas, das personagens e dos acontecimentos (Pollak, 1992, p. 204-205).

Pretende-se por meio das recordagcbes e lembrancas resgatar o contexto
historico, politico, social, uma vez que essas também constituem ferramentas
importantes para a investigagdo do problema que esta sendo estudado. Inclusive, é
oportuno dizer que relembrar que a memoria sempre teve um papel importante seja
para a histéria geral, como também para a historia da educacao. Diante do exposto,
finalizo essa sec¢ao informando que apresento a seguir os instrumentos que foram
utilizados para geracdo de dados. E oportuno dizer que por meio dos dados gerados,
pretendo refletir acerca do letramento digital. E partindo desse viés autoetnografico e
memorialistico, objetivo repensar a minha metodologia, a minha forma de ver o

letramento digital, a fim que essas transformagdes que tanto almejamos comecem



115

também a partir de mim, nas minhas agbes, nos meus planejamentos, ho meu
exercicio direto enquanto professora e, em especial, das minhas memodrias e
reflexdes. Penso que a mudanga que tanto almejamos s6 faz sentido, se ela comecga

a partir de nos.

4.4 INSTRUMENTO DE GERAGCAO DE DADOS

Entendo que a escolha tedrico-metodoldgica perpassa um percurso sensivel
direcionado as expectativas de execugao da pesquisa. Por isso, nos misturamos no
desenvolvimento da realizacdo dessa pesquisa a fim de que possamos refletir,
discutir também a respeito dos conceitos da Linguistica Aplicada, do ensino remoto
e tecnologias digitais de informacdo e Comunicacéo (TDIC), dos letramentos, dos
multiletramentos e da Formacao de professora(e)s no ambito do letramento digital.
Desse modo, parafraseando Erickson (2010), a nossa pesquisa foi realizada no
“nosso proprio quintal”, “no chdo da nossa sala”, no espaco que ficamos muitas
vezes mais tempo do que a nossa propria casa. Para tanto, foram utilizados os

seguintes instrumentos de geragcao de dados:

1. Estudo dos documentos, tais como: diretrizes e portarias adotadas durante a
adocao do ensino remoto;

2. Questionarios que foram respondidos pelas participantes da pesquisa,
incluindo a pesquisadora;

3. Entrevista Semiestruturada;

Roda de narrativas memorialisticas do periodo pandémico;

De acordo com o exposto, e para melhor organizacdo dos procedimentos,
elaborei um quadro que apresenta os instrumentos de registros de dados a fim de
especificar como se caracterizam e como foram os modos de aplicacdo. Em seguida,
apresento o espaco do CEJ, mas ndo apenas como professora, mas como uma
pesquisadora curiosa e que muito investigou esse contexto. Seguiremos, portanto,

nessa travessia da seguinte forma:



Quadro 04- Instrumentos de registros de dados
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INSTRUMENTO CARACTERIZACAO | PARTICIPANTES APLICACAO
E PROCEDIMENTOS
Estudo das diretrizes e | Leitura e analise dos | Apenas a sujeita- | Pesquisa individual

portarias adotadas
durante a adocado do
ensino remoto no ambito

federal e estadual.

decretos e portarias
rede
Bahia

durante a adocao do

publicadas na

estadual da

ensino remoto

pesquisadora.

que sera realizada

através da leitura,
analise e
interpretacdo  dos

dados coletados;

Questionarios Perguntas abertas e | Destinado as quatro | As participantes da
fechadas sobre as | participantes. pesquisa receberam
percepcoes das 0 questionario via
participantes da google forms e o
pesquisa durante a responderam
adogcao do ensino durante um periodo
remoto do periodo estipulado.
pandémico.

Entrevistas Foram realizadas | Destinado as quatro | As participantes da

Semiestruturada perguntas sujeitas envolvidas | pesquisa irao

semiestruturadas que

realizar a entrevista

visaram a em um momento

compreender a programado para a

auséncia/presenca execucgao da

dos letramentos e atividade.

dirimir algumas

duvidas que

porventura  tenham

surgido  durante a

leituras das respostas

dos questionarios.
Rodas de narrativas | Foi realizada a | Destinado as quatro | As participantes
memorialisticas do | experiéncia da roda a | participantes reuniram-se em
periodo pandémico; fim de permitir a | envolvidas encontro

expressao dos programado para
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sentimentos que
foram vivenciados ao
longo do periodo
pandémico e que

serdao compartilhados

realizar a roda de
conversa a fim de
registrar dados para
a pesquisa sobre as

vivéncias do periodo

em nossas rodas. pandémico.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora deste trabalho.

4.5 NOSSO NAVIO: O COLEGIO ESTADUAL DE JUNCO/ANEXO PARAISO

E crucial situar o lécus da pesquisa, mais precisamente, a unidade escolar, o
Colégio Estadual de Junco/ Anexo Paraiso, o qual € também o meu campo de atuagao
profissional que esta localizado na Avenida Santa Rosa de Lima, Centro, em Paraiso,
distrito do municipio de Jacobina, situado a trinta quildometros da sede da cidade. A
referida unidade escolar pertence ao Nucleo Territorial Regional- NTE 16- Piemonte
de Diamantina Il.

Mas é conveniente lembrar que a implantacado do ensino médio na comunidade,
por um determinado periodo era ofertado sobre a responsabilidade do municipio de
Jacobina. Assim, por se tratar de um anexo, quando foi implantada a oferta do ensino
meédio, ndo tinha prédio proprio, por isso funcionou por um bom tempo dentro das
instalacdes do Colégio Municipal Elvira. E desde a sua criagdo, os professores que

ministravam aulas para as/os aluna(os) do ensino médio, eram professoras e

professores que pertenciam ao corpo docente da rede municipal de Jacobina.

Apenas em 2014, passou a fazer parte da rede estadual de Educacéao de Junco.
Com a estadualizacao do Ensino Médio de Paraiso se estabeleceu uma parceria onde
o Municipio entraria com o espaco fisico e o transporte, enquanto que a rede estadual
ficaria responsavel pelas demandas pedagdgicas, a disponibilizacdo de
professoras(es) e as demais despesas. Foi entdo criado dentro do Colégio Municipal
Elvira, um anexo do Colégio Estadual de Junco. Nesse espaco funcionou o anexo até
o ano de 2020. Os horarios das aulas da rede estadual ocorriam no turno vespertino
e noturno e de forma simultdnea com as aulas da rede municipal. Apenas mudavam
os pavilhoes.

Por ndo estarmos dentro do nosso proprio espaco, ficavamos com o que

“sobrava”. Entao, as salas eram localizadas no pavilhdo mais quente da escola, sem
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qualquer tipo de ventilagdo. O barulho sempre foi companheiro constante nas aulas
(tanto do lado interno, quanto externo). O calor sempre deixava os alunos inquietos,
principalmente no periodo vespertino e com frequéncia muitas alunas traziam das
proprias casas ventiladores para conseguirem assistir as aulas com mais comodidade.
Entretanto, em 2020, o Colégio Estadual de Junco/Anexo Paraiso, conseguiu o seu
espaco proprio, onde anteriormente funcionava uma creche municipal. E, atualmente,
atende a um publico de mais de duzentos estudantes e funcionando nos turnos
matutino, vespertino e noturno.

As alunas e os alunos que pertencem a comunidade escolar residem no distrito
de Paraiso e também em povoados préximos. Ha alunos do Escéncio, dos povoados
Estrada Nova, Itapeipu, Jureminha, Varginha, Pedra Branca, Pau Ferro, Patos e do
Contorno Novo. Quanto aos docentes, trabalham na unidade escolar dez professoras
e um professor. Dentre esses, ha sete professoras efetivas e um professor efetivo.
Também ha trés professoras contratadas sob o Regime Especial de Direito
Administrativo (REDA). Todas nés enfrentamos o periodo pandémico, vivenciamos
muitos problemas e lutamos para supera-los.

Como ja é sabido, mediante a nova realidade imposta pelo Coronavirus, a
escola precisou recolher-se. E o0 espaco do barulho constante, do movimento, de vida
foi substituido pelo siléncio, pelo vazio provocado por conta de um virus avassalador.
E assustadoramente um virus que nao parava de ceifar vidas, foi encarado como “uma
gripezinha” diante do (des) governo brasileiro que agiu de forma totalmente
negacionista, promovendo, dentre tantas aberragdes, uma politica anti-vacina.

Nesse novo cenario, imposto pela COVID-19, o barulho foi substituido pelo
siléncio. A escola foi perdendo o seu brilho, porque gente € o que da vida a escola. No
periodo pandémico, por quantas vezes eu senti falta das conversas, das gritarias e
das risadas peculiares das alunas e alunos daquelas que correm pelos corredores na
escola durante os intervalos das aulas. Jamais imaginei que um dia iria viver a
experiéncia de implorar pelo barulho do outro lado da tela, de pedir para que ligassem
0s microfones como ocorreu no periodo remoto.

Durante a adoc¢ao do periodo remoto, apenas funcionou o setor administrativo
escolar, composto por um quadro de trés funcionarias que se desdobraram para dar
conta do servigo diante da nova demanda de impressao, entrega e recebimento de
atividades assincronas. E foi assim que o espaco fisico da escola ficou enquanto

esteve fechada durante o periodo pandémico: sem vida.



Figura 24: Entrada principal do CEJ/ Anexo Paraiso

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 25: Sala de aula

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 26- Pavilhdo das salas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 27- Vista da entrada do CEJ/ Anexo Paraiso

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 28 — Vista da saida do CEJ/ Anexo Paraiso

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

4.6 QUANTO AS NAVEGANTES? AQUELAS QUE NAO RECUSARAM A TRAVESSIA

Parafraseando Guimaraes Rosa, quem elegeu a educac¢ao nao pode recusar a
travessia. As adversidades enfrentadas para a escola continuar funcionando foram
diversas no contexto pandémico, de acordo com Cordeiro (2020), reaprender aensinar
e reaprender a aprender foram desafios em meio ao isolamento social na educacéao
do pais. Sem duvidas, a pandemia provocou transformagdes profundas. Todos os
professores e professoras tiveram que se reinventar e precisaram aprenderem tempo
recorde a ministrarem aulas de acordo com a nova realidade que nos foi imposta. Todo
0 nosso conhecimento e metodologias pareciam escapar das nossas maos. A
construgcao do saber precisou, entdo, ser ressignificada.

Os professores aprenderam a didatica de ensinar em frente a esse contexto
diante de seus erros e acertos com a intencdo de contribuir com o

desenvolvimento do ensino e da aprendizagem para atender as necessidades dos
alunos nesse periodo pandémico (Behar, 2020, p. 13).

E diante de um misto de sentimentos, ora de impoténcia, ora de coragem, nds
PROFESSORAS E PROFESSORES deste pais, ndo deixamos o barco e néao
recusamos a travessia. Assim sendo, a presente pesquisa tem como navegantes e

participantes da pesquisa, por uma questao de escopo e tempo, quatro professoras
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do Colégio Estadual de Junco/ Anexo Paraiso que foram selecionadas a partir dos
seguintes critérios:

1) Professoras graduadas no curso de Letras;

2) Professoras que viveram a experiéncia de serem professoras no CEJ- Colégio
Estadual de Junco/Anexo Paraiso durante o periodo da pandemia;

3) Duas Professoras efetivas;

4) Duas Professoras Contratadas pelo Regime Especial de Direito Administrativo-
REDA.

A principio, pensei em realizar a pesquisa com sete professoras. Sendo elas
das areas de linguagens, de humanas e também da area de exatas. Porém, ao
observar o quadro docente da unidade escolar que participou respondendo ao
questionario diagndstico, observei que das sete professoras que participaram desse
instrumento de pesquisa, quatro sdo graduadas em Letras. Assim, diante desses
dados, optei por selecionar somente essas professoras, tendo em vista a relevancia
da tematica da pesquisa “Letramentos digitais”, e por considerar que as mesmas
poderao trazer contribuicbes relevantes para o desenvolvimento deste trabalho.
Embora considere os letramentos digitais uma questao importante para as diferentes
areas do conhecimento.

Na condicdo de sujeita-pesquisadora, estou totalmente imbuida nessa
travessia, pois enfrentei juntamente com as colegas 0 mau tempo e toda a tempestade
imposta pelo coronavirus. Desse modo, sou também uma pesquisadora e participante
da pesquisa.

O quadro 01 apresenta as participantes envolvidas nessa travessia. Optei
juntamente com as colegas por uma nomeacao ficticia a fim de preservar a identidade
de todas as envolvidas e possibilitar uma participagcdo sem acanhamento. Os nomes
ficticios escolhidos foram também uma forma de homenagear quatro mulheres que
marcaram o periodo pandémico no nosso pais. Sendo elas:

e Rosana Aparecida Urbano - primeira vitima da Covid no Brasil. Considerada
uma pessoa simples, alegre e corajosa. Deixou muitas saudades entre os
familiares.

e Monica Calazans - Enfermeira e primeira pessoa vacinada contra a Covid-19
no pais.

e Nisia Verdnica - primeira mulher a ocupar o cargo de presidenta em 120 anos

da Fundacdo Oswaldo Cruz- FIOCRUZ. Liderou as ag¢des da instituicdo no
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enfrentamento da pandemia de Covid-19 no Brasil. Atualmente é a primeira
mulher a chefiar o Ministério da Saude.

e Jaqueline Goes - Cientista que mapeou o genoma do Coronavirus. Doutora e
formada pela Universidade Federal da Bahia pelo Programa de Patologia
Humana e experimental, parceria entre a UFBA e a Fundacao Oswaldo Cruz-

Fiocruz.

Quadro 05 - Participantes da pesquisa

PARTICIPANTES ATUAGCAO PROFISSIONAL FORMAGAO

Rosana Professora de Lingua Portuguesa, Eu Letras
Escritor, Leitura e escrita de Mundo e
Projeto de Vida.

Méonica Professora de Linguagens, Historia, Letras
Literatura de Meus Ancestrais, Projeto

de Vida, Quimica, Biologia, Fisica.

Nisia Professora de Inglés, Literatura deMeus
Ancestrais, Iniciagdo Cientifica, Historia Letras
e Artes.

Jaqueline Professora de Fisica, Matematica, Letras

Cidade em movimento, Cosmos: Do

micro ao macro.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A seguir, no préximo capitulo, irei adentrar no universo da analise dos dados.
Para tanto, apresentarei as falas das participantes da pesquisa que serao
demonstradas, transcritas a fim de compreender a auséncia/presenca dos letramentos
digitais diante da ado¢do do ensino remoto no Colégio Estadual de Junco/Anexo
Paraiso. Por meio dos olhares e reflexdes que fiz juntamente com as demais colegas

professoras irei refletir e abordar sobre a experiéncia de ser professora numa
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pandemia da COVID -19, bem como irdo aparecer as constatacoes, consideragdes e

problematizagcdo sobre as categorias de analise estabelecidas para este estudo.
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5. NARRATIVAS MEMORIALISTICAS DE UM PERIODO PANDEMICO: ENSINO
REMOTO E LETRAMENTO DIGITAL

Diante da escrita do presente capitulo busco ndo apenas transcrever o teor das
informacdes obtidas, mas refletir criticamente acerca dos resultados encontrados a
partir da geracéo e registro de dados. Convém destacar que a presente pesquisa
busca analisar os dados por meio de uma abordagem qualitativa de modo a
compreender como as docentes percebem/perceberam a auséncia/presenca dos
letramentos digitais no Colégio Estadual/Anexo Paraiso mediante as transformacoes
ocorridas nas praticas pedagdgicas devido a adocao intempestiva do ensino remoto.

Dessa maneira, pretendo sob a otica da Linguistica Aplicada (LA),
problematizar, refletir acerca da linguagem, especialmente sobre os letramentos,
letramento digital a partir de uma perspectiva interdisciplinar, transdisciplinar. E como
afirma Moita Lopes (2006), a Linguistica Aplicada veio para inaugurar uma espécie de
novo paradigma social e politico no tocante a pesquisa social. Por isso, as pesquisas
em LA sdo tdo necessarias para a construgdo de um conhecimento que nao fica
limitado a sua area do conhecimento mas alia-se a outras ciéncias para problematizar
a realidade. E por conta disso, percebe-se que a LA esta cada vez mais presente nos
mais diversos contextos nos campos de pesquisa.

Diante do exposto, considero ser essencial demarcar minha posi¢cdo enquanto
pesquisadora alicercada no viés da pesquisa qualitativa, a luz do campo de atuacao
da Linguistica Aplicada. Sendo assim, irei apresentar a analise a partir dos dados
gerados por meio dos questionarios, da roda memorialistica e das entrevistas
realizadas que foram organizados por meio de categorias de analise. Vale recordar
que as navegantes desta embarcacdo terdo a identidade preservada, por isso
receberam nomes ficticios. A pesquisa tem um recorte voltado especialmente para o
contexto pandémico e a geragao de dados se procedeu com os encaminhamentos que
serao apresentados a seguir.

No primeiro momento, logo apds a aprovagao no conselho de ética (vide anexo)
foi enviado para o grupo de professores via WhatsApp um questionario- diagnéstico
on-line e estruturado da seguinte forma: uma breve apresentacdo do que se tratava a
pesquisa acompanhada do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE.
Nessa etapa inicial, o objetivo principal era realizar um panorama acerca do perfil

dos/as participantes para entdo convida-los/as para participar da referida pesquisa.
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Um dos critérios definidos como um dos mais significativos era ter atuado como
professor/professora durante o periodo da pandemia da Covid-19. Responderam ao
qguestionario 08 professores, 05 professoras efetivas e 03 professoras contratadas
pelo Regime Emergencial Direito Administrativo (REDA). Trés professores néao
responderam ao questionario inicial devido estarem de licenca médica, e desse modo
ficaram afastados da unidade escolar por alguns meses. No periodo de aplicacao
estavam sendo contratadas professoras substitutas que ndo chegaram a tempo de
responder ao questionario que a principio contemplava questdes de cunho
sociodemografico como nome, faixa etéria, curso de graduagéo cursado, tempo de
servico, dentre outras indagacoes.

Apos o levantamento dos dados extraidos do questionario de n?01, foi verificado
o numero de professoras graduadas em Letras conforme pode ser verificado no

grafico a seguir:

Gréafico 03 - Em qual area/curso é graduado(a)?

Em qual drea/curso vocé é graduado(a)?

8 respostas

@ Letras

@ Letras- Habilitagzo Inglés
Geografia

@ Histria

@ Matematica

@ Biologia

® Quimica

® Fisica

@ Filosofia

Fonte: Questionario Diagnéstico

Ao perceber essas informacdes, considerei ser fundamental para a pesquisa
perceber o olhar das professoras graduadas no curso de Letras, ja que a pesquisa se
situa no campo das linguagens. Contudo, é importante destacar que apesar de
graduadas em Letras, duas professoras lecionam/lecionavam em outros componentes

durante a pandemia. Assim, ao pensar sobre essas informagdes considerei importante
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essa troca de conhecimento com professoras da é&rea das linguagens que
vivem/viveram a experiéncia de lecionar outros componentes. E como na educacgao,
nao ha conhecimento sem partilha, sem reflexdo, sem inquietagéo, convidei as trés
professoras graduadas em Letras para se juntarem a mim nessa embarcagao
chamada “pesquisa”. Abaixo, apresento os graficos que foram gerados a partir do

levantamento de dados.

Gréfico 04 - Vocé estava lecionando durante a pandemia do COVID 19?

Vocé estava lecionando durante a pandemia do COVID 19?
8 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Questionario Diagndstico

Gréafico 05 - Quantos anos vocé tem?

2. Quantos anos vocé tem?

4 respostas

@ Até 30 anos

@ Entre 30-35 anos
) Entre 35-40 anos
@ Entre 40- 45 anos
@ Entre 45-50 anos
@ Acima de 50 anos
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Fonte: Questionario Diagndstico

A minha faixa-etaria, bem como das demais participantes selecionadas para o
desenvolvimento da pesquisa, esta situada entre 35 a 45 anos. Importante observar
que todas nos concluimos o curso de Letras na universidade publica que fica
localizada na proépria cidade de Jacobina e ja estamos em exercicio ha algum tempo.
A professora com mais tempo de experiéncia tem vinte e dois anos de docéncia e a
professora com menos tempo de exercicio na profissdo atua ha cinco anos e meio.
Trés professoras possuem pos-graduacgao Lato sensu completa e uma professora esta
com o curso de pés-graduacao em andamento.

Conforme pode ser verificado, das oito professoras que responderam ao
questionario-diagndstico, todas estavam em exercicio durante a pandemia da Covid-
19. Apds essa selecao inicial, e passado um més, enviei, também de forma on-line,
outro questionario como mais um instrumento para geracdo de dados que buscava
contemplar e investigar dados mais especificos acerca das participantes, a fim de ter
uma maior dimensao das experiéncias vividas durante a adogao do ensino remoto em
virtude do periodo pandémico.

Apods conhecer melhor o perfil das demais participantes, segui com perguntas
que pudessem demonstrar a relagédo delas com os equipamentos tecnologicos e qual
a importancia desses durante o processo de transicdo do ensino presencial para o
remoto. Quanto aos equipamentos tecnologicos, as professoras responderam da
seguinte maneira. Duas participantes tém o aparelho de notebook e possuem
smartphone. Enquanto que as duas demais possuem notebook, smartphone e tablet.
Todas responderam que utilizam os recursos tecnoldgicos que possuem ha mais de
cinco anos e que utilizam esses recursos na maior parte do tempo em casa, conforme

demostra o grafico abaixo.
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Gréafico 06 - Com que frequéncia usa a internet?

14. Com que frequéncia usa a internet?

4 respostas
Diariamente _ 4(100%)

Uma vez por semana 0 (0%)
Raramente 0 (0%)

Em alguns dias da semana |0 (0%)

Fonte: Questionario - O que dizem as professoras?

Foi possivel perceber também que a internet parece ter se tornado essencial na
sociedade contemporénea e, possivelmente, por isso, todas, por unanimidade,
responderam que utilizam a internet diariamente. Trés participantes afirmaram que
possuem redes sociais ha mais de dez anos e apenas uma a utiliza somente ha cerca

de seis anos.

Grafico 07 - Quais desses géneros/redes sociais vocé utiliza com mais frequéncia?

18. Quais desses géneros/redes sociais voceé utiliza com mais frequéncia?
4 respostas

E-mail 2 (50%)

Blog |0 (0%)

Twitter 0 (0%)

Instagram 2 (50%)
Facebook 1(25%)

WhatsApp 4 (100%)

Fonte: Questionario: O que dizem as professoras?

Quanto aos géneros/redes sociais mais utilizadas foi possivel perceber que o
WhatsApp é o aplicativo mais escolhido e usado diariamente pelas docentes. Em

relacdo aos equipamentos utilizados, as professoras responderam que os aparelhos
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de notebook e smartphone foram os mais utilizados no periodo pandémico, conforme

€ possivel verificar no quadro abaixo.

Grafico 08 - Qual/Quais equipamento(s) tecnoldgico(s) vocé mais utilizou durante o
eriodo pandémico?

22. Qual/Quais equipamento (s ) tecnpldgico (s) vocé mais utilizou durante o periodo pandémico?
4 respostas

2

2 (50%)

1 (25%) 1 (25%)

Notbook Notebook e smartphone notebook, celular

Fonte: Questionario: O que dizem as professoras?

Vale salientar que todas as docentes, embora ja utilizassem alguns aparelhos
tecnoldgicos, ndo possuiam certas habilidades com as tecnologias digitais. A
utilizacdo dos dispositivos antes do periodo pandémico estava voltada para as
atividades rotineiras do cotidiano docente como elaborar prova, enviar, construir
slides, e-mails. As aulas presenciais nao exigiam a obrigatoriedade dos dispositivos
como ocorreu no periodo pandémico e a presencga das tecnologias dentro da sala de
aula era ausente ou ocorria de forma muito limitada.

O proximo passo da pesquisa transcorreu trés meses depois apos a aplicagao
do questionario-diagndstico. Uma vez que realizamos um segundo questionario com
as participantes selecionadas e apods isso foi preciso analisar as informacgdes para que
pudéssemos dar prosseguimento com o préximo instrumento. Momento esse que
intitulei de “Roda Memorialistica”. O objetivo da roda era resgatar as memorias,
pensando nas dificuldades e nos desafios de ser professora diante de um contexto
totalmente atipico devido a um virus que levou a 6bito mais de setecentas mil pessoas
e que obrigou mudancgas drasticas em toda sociedade, dentre essas a adogao do

ensino remoto para a educagao poder continuar, conforme ja relatado nos capitulos
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anteriores. Desse modo, foi elaborado um roteiro semiestruturado a fim de atender
aos objetivos desta pesquisa.

Os dialogos, a roda de conversa, os momentos de fala e de escuta foram
necessarios e nos fizeram rememorar o quanto nés fomos resilientes diante de um
cenario de caos, de medo e de morte. NOs estavamos la (re)aprendendo, reinventando
formas para ensinar e aprender. Por isso, a realiza¢ao da roda foi um momento valioso
para recordarmos um periodo tdo desafiador. As lembrangas e o acolhimento mutuo
foram importantes para nos fazer recordar e refletirmos sobre tudo o que aconteceu e
sobre a auséncia/presenca dos letramentos digitais. Outro instrumento utilizado para
gerar os dados da pesquisa foi a realizagdo das entrevistas que ocorreram de forma
individual e que transcorreram de forma on-line pelo Google Meet. Por meio dessas,
foi possivel fazer novas perguntas, refazer algumas e, consequentemente, coletar
novas informacoes. Apds a realizacdo das entrevistas, fiz as suas transcri¢goes a fim
de analisar e selecionar dados que contribuam para esta pesquisa. A seguir irei
discorrer sobre os direcionamentos e analises que conduziram esta embarcacao.

Como cheguei até aqui?

5.1 MARES NAVEGADOS: POR ONDE ANDEI E COMO CHEGUEI?

O percurso realizado até aqui me impulsionou a mergulhar em um mar agitado:
chamado pesquisa. E eu ndo posso falar sobre os dados gerados nos mares
navegados sem destacar a importancia daquelas que estiveram comigo nesta jornada
e que foram essenciais para a conclusio deste trajeto. Por isso, em especial, observo
a navegante onipresente, a minha orientadora. Uma das pessoas mais importantes
desta navegacao. Embora ela ndo apareca diretamente na pesquisa, a sua condugao
fez toda a diferenca para que eu chegasse até aqui. Como foi crucial deparar-me com
a acolhida afetuosa e conducao firme e segura em todo o tempo. Desde o principio,
nas orientacdes ela nos alertou que teriamos desafios pela frente, mas também me
fez entender que quando temos uma rota a seguir, a navegagao torna-se mais
tranquila e envolvente. E ndo faltaram desafios, avistando um novo caminhar a gente
no final teve até que se apressar. E, juntamente com as demais colegas, adentrei em
um mar ora tranquilo, ora revolto. Por isso, compartilho nesta se¢cdo como estavam as

aguas do mar e o trajeto que me fizeram chegar até aqui.
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Para tanto, € valido dizer que o presente estudo adotou como termo: perguntas
suleadoras na condugao desta pesquisa. Mas antes de respondermos quais foram as
nossas constatagcées a respeito dos questionamentos, gostaria de justificar nesta
secao porque optei pelo termo sulear, para direcionar as nossas indagagoes antes de
respondé-las. Primeiramente, preciso dizer que acredito numa educacdo que
emancipa, como fruto da escola publica que sou, sei muito bem o valor e importancia
da educacao para que hoje eu estivesse aqui escrevendo esta dissertagcao. Penso que
o conhecimento ndo pode ser concebido sem ideologia. A educacgao deve ter como
alicerce o pensar, o agir, o aprender de forma critica. Como afirma Rubem Alves, ha
escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sao asas. Escolas que sao gaiolas existem
para que os passaros desaprendam a arte do voo. Por isso, ancorada em Freire,
acredito na aprendizagem que leve e ensine a arte do voo, que tenha como um pilar
a arte do “esperancar’.

Nesse sentido, por muitos anos prevaleceu que todas as nossas decisdes
deveriam estar pautadas no “nortear” como um parametro de direcionamento
ideologico daqueles que supostamente estariam em uma posicao hierarquica a nés
do hemisfério Sul. Dialogando com Freire, Marcio D’Olne criou o verbo sulear que visa
desconstruir essa orientagao ideoldgica de forma impositiva. Segundo Freire, Norte &
Primeiro Mundo, esta em cima, na parte superior. Assim, Norte deixa “escorrer” o
conhecimento que nos do hemisfério Sul ‘engolimos sem conferir o contexto local™.

[...] a construgdo eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo e
do espago para toda humanidade do ponto de vista de sua propria

experiéncia, coloca sua especificidade historico-cultural como padréo de
referéncia superior e universal. (Lander, 2005. p.13).

Lander nos explica a necessidade de refletir sobre 0 modo que é organizado o
padrao histérico-cultural que é tomado como referéncia universal, que isso nao ocorre
de forma despretensiosa. Partindo desse pressuposto, entendo a necessidade de
autoafirmar que nos latino-americanos ndo precisamos ser orientados seguindo os
parametros do Norte, mas que nos temos a capacidade de tomar um novo rumo e
seguir as nossas proprias referéncias. Segundo Landulfo (2022):

O fato & que a modernidade construida a partir de principios euro-norte-
centrados, na qual a Europa pode (no sentido de ter se legitimado para isso)
produzir ciéncia como modelo Unico, universal, além de invisibilizar todas as
epistemologias da “periferia” do ocidente, produziu o controle politico dos

recursos, da producdo, do trabalho, dos saberes, das linguagens, das
existéncias e da natureza (Landulfo, 2022, p. 99).
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Portanto, valorizar a construcao de epistemologias suleadoras traz a tona a
importancia do respeito e valorizagdo das multiplas identidades que compbéem o
universo escolar em direcado a um curriculo inclusivo que reconheca, dentre tantas
outras questdes, a relevancia do letramento digital como mais um instrumento de
insercdo social e de luta contra aqueles que querem estabelecer que esse
conhecimento pertence aos mais favorecidos economicamente. Diante do exposto,
justifico a escolha do termo “sulear” na conducdo da presente pesquisa para que
possamos prosseguir com analises e constatacgdes.

Para tanto, €& pertinente frisar que o primeiro questionamento consistiu em
analisar de que modo a formagao docente inicial e/ou continuada possibilitaram o
desenvolvimento dos letramentos digitais, multiletramentos no Colégio Estadual de
Junco/Anexo Paraiso. A seguir busquei constatar como as docentes experienciaram
os letramentos digitais durante a adog&do do ensino remoto, para entdo analisar quais
0s principais impactos na praxis pedagogica no ambito dos multiletramentos, foram
desenvolvidas durante o periodo pandémico e que foram incorporadas para a
modalidade presencial atual. Partindo dessas indagacoes, foi preciso definir as
categorias de analise, por isso, foram organizadas em trés categorias e subcategorias

apresentadas abaixo:

1- A experiéncia de ser professora durante a pandemia de Covid 19

1.1 Aprendendo e ensinando em meio ao caos;

1.2 Transformacgodes na praxis pedagogica;

2- Formacdao docente e tecnologias;

2.1 Formacéao na urgéncia

2.2 Adaptacao curricular

3- Narrativas Memorialisticas- Concepc¢Bes e letramento digital em
periodo pandémico

3.1 Multiletramentos e Letramento digital antes da pandemia;

3.2 Impactos do letramento digital pés-pandemia

Para melhor compreensao dos dados que foram gerados, elaborei o quadro
abaixo para melhor objetivar como pensei a organizacdo das categorias e das

subcategorias para melhor entendimento, conforme pode ser visto a seguir:
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Quadro 06 - Categorias e Subcategorias de Analises

1 A EXPERIENCIA DE
SER PROFESSORA
DURANTE A
PANDEMADE SN — = Ty .. /8
COVID-19 5. NARRATIVAS '
« MEMORIALISTICAS-
« Aprendendo e ensinando em ' CONCEPCOES DO
meio ao caos; , LETRAMENTO
* Transformagdes na prética + DIGITAL EM PERIODO
pedagégica; ! PANDEMICO
CATEGOB[AS - : * Letramento digital: '
- — ' apren_dizagens e :
_— y desafios;
DE ANALISE Z( ! * Legado do letramento '
i digital pés-pandemia.
S { ' £
e ~ 6 ____________
A..I
= 2. FORMACAO DOCENTE E g
TECNOLOGIAS
* Formac&o na urgéncia;
* Adaptacéo curricular.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme a selecao realizada, irei entdo mergulhar na analise dos dados
observando as categorias e as subcategorias a fim de melhor compreender as
vivéncias docentes diante de um cenario que além de uma nova adaptacgao curricular
e pedagdgica exigiu novas praticas, novas posturas para aquelas e aqueles que
trabalharam intensamente para dar conta das atividades educativas diante do
enfrentamento a um virus que ceifou a vida de inumeros brasileiros e brasileiras.
Sendo assim, a seguir apresento e comento os dados que foram levantados nos
seguintes instrumentos, questionario-diagnostico, questionario/formulario de n°02,

roda memorialistica e entrevistas. Vejamos entdo, o que dizem as professoras.
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5.2 A EXPERIENCIA DE SER PROFESSORA NA PANDEMIA DA COVID-19

Quadro 07 — Nuvem de Palavras

resiliéncia internet  GesSAlios

cruel

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em marc¢o de 2020, a pandemia da Covid-19 assolou todo o mundo e o quadro
de n%07, apresentado acima, representa falas que foram ditas por mim e pelas
professoras que estao participando da presente pesquisa a respeito do que foi exercer
esta profissdo em meio ao vendaval da Covid-19 que atingiu diferentes e inumeros
ambitos da sociedade, ndo deixando de fora a educacgao que, diante da necessidade
de evitar a proliferagédo do virus precisou se recolher. A sala de aula tomou um formato
inesperado e professoras, professores de todo o mundo precisaram encarar o ensino
remoto, como nos explicam as palavras de Rondini (2020), “...os professores
precisaram transpor conteudos e adaptar suas aulas presenciais para plataformas on-
line com o emprego das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagao (TDIC),
sem preparagao para isso’.

Diante desse novo contexto, todas (0s) as (0s) docentes desenvolveram suas
atividades laborais dentro dos proprios lares € novas metodologias precisaram ser
implementadas e desenvolvidas mesmo em um cenario atravessado pelo medo e por
incertezas. Os desafios foram inumeros, afinal ninguém sabia e nem estava preparada
para ser professora numa pandemia e, desse modo, a educagao precisou pensar em

novas estratégias de ensino e, assim, foi aliando-se as tecnologias digitais.
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Figura 29 - Bricolagem de ferramentas digitais

Google Classroom

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com a mudancga abrupta, em virtude do isolamento, saiu de cena o quadro
escolar e entrou em campo: as aulas pelas telas dos computadores, dos notebooks e
dos smartphones. A nova demanda exigiu que tanto educadores, quanto alunas (0s)
aprendessem a utilizar em tempo recorde diversos aplicativos, tais como: Google
Meet, Zoom, Mentimenter, Google forms, Microsoft Teams, dentre outros a fim de dar
continuidade ao exercicio profissional adentramos ao universo virtual/remoto. E as
escolas amparadas na portaria de n?343, publicada 17 de margo de 2020, tiveram as
suas aulas presenciais substituidas pelas aulas remotas. Diante dessa nova realidade,
as aulas, as reunides escolares e os planejamentos pedagdgicos passaram a ocorrer
em ambientes virtuais.

[...] Umas suspenderam as aulas no periodo de quarentena. Outras,
reorganizaram o trabalho escolar, optando, apressadamente, pela

continuidade do processo educativo e o cumprimento do calendéario escolar e
da carga horaria letiva por meio de atividades nao presenciais (Cunha 2020,

p. 2).
A busca constante por novas estratégias se tornou uma missao diaria na vida
das educadoras. A tentativa de manter contato com aluna(o)s e familiares passou a
ser recorrente. Afinal, nem todas (os) alunas (os) puderam acompanhar o ensino
remoto por falta de recursos tecnologicos, por ndo terem disponivel um celular, um

computador ou até mesmo a internet. Existiram também aqueles que nao
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conseguiram adaptar-se ao mundo das telas e optaram pelo recebimento de
atividades impressas que eram distribuidas semanalmente na unidade escolar de
forma presencial. E foi nesse contexto que a gente aprendeu a diferenca entre as
atividades sincronas e assincronas. Nas aulas sincronas, existia a mediagcao em tempo
real das professoras e professores. Entdo, nesse formato as aulasaconteceram ao vivo
e permitiam uma maior interacao entre alunas(os) e professores.Enquanto que nas
aulas assincronas, nao existia a mediacdo direta. Entdo nds disponibilizamos
atividades impressas, gravamos videos para que aqueles alunos que ndo podiam
participar das aulas virtuais ndo ficassem totalmente desassistidos. Os discentes
levavam essas atividades para responder em casa semanalmente e devolviam na
escola para que pusessem ser corrigidas. Uma parcela dos alunos aprendeu
estritamente com as atividades assincronas e nao participou das aulas remotas. E ndo
podemos deixar de registrar as emocdes, os sentimentos que foram experienciados,
conforme podemos perceber nos relatos das nossas falas que remetem a essa

questao:

Professora Nisia - Dificil e eu tinha medo porque minha minha mae ja é
idosa e tem um monte de queixa e tal, meu irmao também, ndo é idoso, mas
tem comorbidades. E eu que resolvia tudo, quando precisava sair para
resolver alguma coisa na rua, eu que resolvia. Meu medo era eu adquirir,
pegar o COVID na rua, trazer para casa e eles pegarem (Entrevista, 2023).
Professora Jaqueline — A gente viveu muita coisa, gente. Era desesperador
assistir a televisao, tantas mortes, tantas pessoas morreram vitimas de um
virus cruel. Entdo a gente, em meio ao caos, teve que aprender um novo
formato de ensinar, porque era muita gente morrendo todos os dias
(Entrevista, 2023).

Professora Ménica - Mas teve um momento na pandemia que a gente “tava”
fazendo AC do Estado de manha e teve um momento que eu fechei tudo,
camera, microfone e desabei, comecei a chorar, foi a hora que eu percebi que
eu estava precisando de ajuda porque o trabalho triplicou, se a gente achou
que néo seria tanto trabalho, piorou, porque vou falar da experiéncia da escola
particular, por exemplo: a gente tinha que postar o roteiro todos os dias no
site, mandar o roteiro para a coordenacgdo, para o e-mail da direcao,
preencher caderneta on-line todos os dias, ai vinha o Estado: postar atividade
para os alunos que nao tinham acesso a internet, agendar as aulas, entao
assim (Roda memorialistica, 2023).

Professora Rosana — para mim foi paradoxal até, porque assim, ao mesmo
que a gente aprendeu muito, hoje eu digo isso, porque hoje eu acho que foi
um periodo muito dificil, acho que eu fiquei até com trauma, porque por
exemplo, apesar de todas as aprendizagens que nés tivemos de forma
abrupta, “né”? Apesar de toda a aprendizagem, sabe aquele sentimento de
alegria em ter aprendido? Hoje, por exemplo, a gente ndo tem até porque a
gente ndo usa esses recursos hoje (Roda memorialistica, 2023).

A pandemia da Covid-19 foi uma “professora” cruel, nés sofremos, choramos,

sentimos as dores de um periodo que ficara eternizado na historia. Muitos sentimentos
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foram aflorados neste periodo, o medo de ser contaminado e de levar o virus para os
familiares era uma preocupacéao recorrente. Como bem disse uma das professoras,
“foi desesperador enfrentar/sobreviver a uma pandemia”. Por mais que a gente tente
deixar registrado o sofrimento, o medo, a inseguranca, talvez ainda assim a gente nao
consiga expressar em palavras tudo o que vivemos. Assistir aos noticiarios para
acompanhar os dados, as mortes que ndo paravam de crescer, foi doloroso, pois
faltavam leitos, baldes de oxigénios. No WhatsApp, ndo paravam de chegar noticias,
seja de um familiar, amigo ou conhecido que estava contaminado. E sem falar
naqueles que perderam a luta contra um virus cruel. Quantas familias foram destruidas
perderam seus entes queridos e de forma concomitante, observamos incrédulas como
a pandemia estava sendo conduzida no nosso pais.

Além da comogé&o ao ver tantas vidas ceifadas, ficAvamos sem querer acreditar
que o entao presidente promovia aglomeragéo, atacava a vacina, estimulou o uso de
medicamentos sem qualquer comprovacao cientifica e ainda proferia um discurso de
odio e de ataque a ciéncia.

No entanto, mesmo diante de um clima indspito, a educagdo nao parou e
precisou se reiventar. E foi preciso muita resiliéncia para ser professora nas aguas
turbulentas da maior tempestade da historia recente. Apesar dos traumas, dores e
medos que sentimos, a gente enfrentou essa turbuléncia aprendendo e ensinando.

Vejamos a seguir na proxima secgao.

5.2.1 Aprendendo e ensinando em meio ao caos

Parafraseando Paulo Freire (1996), a educacao s6 tem sentido porque homens
e mulheres aprenderam que a educacao é um constante fazer e refazer. E assim foi
no periodo mais abrupto e desafiador que a escola ja enfrentou. Por isso € importante
trazer a voz daquelas que precisaram se refazer diante de um cenario incerto. O que
disseram as navegantes desta embarcacao sobre aprender e ensinar em meio ao

caos?

Professora Nisia - [...] a gente se deparou com as dificuldades de
manusear essas ferramentas digitais, para fazer a escola funcionar e as -
coisas acontecerem, eu costumava dizer principalmente que o professor ndo
foi formado para ser youtuber, a gente foi formado para estar na sala de
aula com o olho no olho. No quadro branco ou quadro negro com giz que
depois foi evoluindo e chegou no quadro de vidro com marcador. Eu
costumava dizer isso, mas a pandemia veio e nos obrigou. A gente teve
gue aprender. E a licdo que a gente tira disso é sair mais fortes, e a gente
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sabe que a educacgao pode acontecer de varias maneiras e a gente precisa
buscar meios, mais ferramentas e mais criatividade. E a prova disso é o que
a gente fez na pandemia, foi dificil foi, mas precisou acontecer (Entrevista,
2023, grifos meus).

Professora Mdnica — [...] o periodo pandémico. Como isso nos afetou! E
afetou os alunos. Eu falo em relagdo a quéo estressante foi. Quéao exposto
nos ficamos em relagdo a profissionais. Vivenciamos um periodo em que a
situacdo da nossa vida, nosso ambiente, da nossa casa, da nossa familia foi
gritante. E por vezes, o aluno que nao abria a cAmera, o0 pai queria que a
gente abrisse a nossa, para que eles nos vissem, mas a gente nao tinha esse
mesmo retorno dos alunos. E também em relagdo aos alunos da rede publica
que nao tinham nocgao de ter um lugar para estudar, um cantinho organizado
para estudar, eles ndo tinham esse habito. Entdo esses adultos,
adolescentes, nado tinham espaco apropriado para aquisicdo do
conhecimento, alunos que estavam estudando, mas com o som alto, briga,
conversacao, entdo isso foi 0 que me marcou muito (Entrevista, 2023, grifos
meus).

Professora Rosana - [...] foi um momento bem paradoxal, em que nos
aprendemos bastante. Claro que se vocé aprende, tem que ficar feliz e alegre
com isso, mas foi um periodo também muito tenso, por conta da carga horaria
excessiva. Eu s6 queria que a gente, como escola, tivesse mais oportunidade.
Incentivo. E que a gente superasse esses traumas ai desenvolvidos. Agora
uma coisa que vocé nao perguntou e eu acho uma pena, é que nossos alunos,
por exemplo, eles ndo sabem utilizar o que eles tém para a questdo da
aprendizagem, da educacao sistematizada, do conteudo ministrado em sala
de aula, eles nao tém essa habilidade. O que é um paradoxo. Como é uma
geracao tecnoldgica e eles tém uma dificuldade em fazer coisas basicas,néo é
regra geral, tem que estar orientando, ensinando (Entrevista, 2023).
Professora Jaqueline — Enquanto diariamente pessoas morriam, a gente
estava quebrando a cabeca para a aprender a ensinar, e tentando dar
conta da casa, de lavar com muito mais cuidado o que entrava no nosso lar.
Até a limpeza da casa dobrou porque a gente tinha medo de ser contaminado.
Entdo o trabalho foi dobrado em todos os sentidos possiveis, e nds nao
podemos nos esquecer que mesmo diante dessa carga horaria excessiva, a
gente foi privilegiada por trabalhar de forma remota, em casa. Porque a gente
nao precisou ficar tdo exposto ao virus como outras profissdes (Entrevista,
2023, grifo meu).

Em um outro instrumento de coleta de dados, intitulado de Roda Memorialistica,

momento no qual todas se sentiram a vontade para uma conversa cujo objetivo era

resgatar lembrangas, as professoras responderam da seguinte forma a pergunta:

Como foi ser professora na pandemia?

Professora Nisia — Foi desesperador, foi angustiante, desafiador, assim,
uma série de adjetivos nesse sentido. [...] Se fosse definir uma palavra, nao
s6 para mim, mas para todos os colegas, seria “desafiador’. Muito desafiador,
porque a gente em pouco espaco de tempo, teve que aprender a transformar
ferramentas que até entdo ndo eram da nossa rotina, que a gente nao
utilizava, e transformar em ferramentas pedagogicas para comegar a utilizar
para exercer o trabalho pedagogico. E assim, essas ferramentas sdo as
ferramentas digitais, as plataformas digitais. A gente n&o tinha
habilidade nenhuma para lidar com isso, ndo fomos formados para isso
(Roda memorialistica, 2023, grifos meus).

Professora Rosana — Mas para mim foi um sofrimento. Eu disse assim na
primeira turma: “Gente, nés vamos fazendo um teste, eu também néo sei,
vamos aprender agora juntos” (risos) [...] E para mim foi mais trabalho.
Porque era de 07:30h da manh& até 22:00h da noite em frente ao
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computador. Aula por aula, e os alunos que ficavam as 5 aulas, era cansativo
e os alunos que vinham pegar atividade uma vez ou outra (Roda
memorialistica, 2023, grifo meu).

Professora Jaqueline — Eu diria que ser professora numa pandemia foi
um dos momentos mais angustiantes e desafiadores da minhavida. [...]
muitas pessoas morreram, e a gente jamais pode banalizar isso, muitas foram
as vitimas de um virus cruel. Entdo a gente, em meio ao caos, teve que
aprender um novo formato de ensinar (Roda memorialistica, 2023, grifo meu).
Professora Mdénica — No final, dizer assim: “Professores, ndo teve muito
valor o que vocés fizeram durante todos esses meses”|[...] E se demitiram. Eu
tive colegas da area da Educacéo, quando chegaram ao final do primeiroano,
aquele ano de 2020, se demitiram, ndo conseguiram, nao conseguiram (Roda
memorialistica, 2023, grifo meu).

Através dos relatos, rememoramos 0 quanto o cenario pandémico foi
desafiador, conturbado, totalmente atipico como relata uma das professoras. A nova
modalidade, tornou a nossa rotina mais trabalhosa, estressante e que exigiu que todas
as professoras e professores aprendessem a utilizar diversos recursos tecnoldgicos.
E de repente, sem qualquer pretensao la estavamos nos criando canal em
plataformas, gravando aula para o Youtube. A gente virou quase uma “blogueira”’®
para dar conta de um novo formato de ensino. E esse aprendizado da forma que foi
imposta gerou angustia, pois como sinaliza uma das professoras “...a gente ndo sabia
nada disso”. O que demonstra que as TDICS nao faziam parte do cotidiano escolar
antes da pandemia.

Aprender a buscar solugdes para fazer a educacado de forma remota sem o
preparo adequado para fazer a educagao acontecer se tornou 0 nosso maior objetivo.
E para isso foi preciso reaprender a ensinar, com todo esse aumento de trabalho,
aliado ao contexto pandémico, ndo podemos nos esquecer o quanto a gente ficou
muito mais estressada e angustiada. A nossa casa virou palco para atrair uma plateia
“‘invisivel” por tras das telas. O barulho das conversas paralelas que a gente tanto
reclamava no presencial foi substituido por um siléncio que me/nos deixava
preocupada. Por inUmeras vezes, a gente nao tinha retorno de quem estava do outro
lado e por muitas vezes tinhamos a sensacao de estar ministrando aula para as
paredes solitarias da nossa casa. E as nossas falas confirmam esses sentimentos e
que também sao reafirmados pelas demais colegas professoras:

Professora Mbnica — A gente teve duas vertentes. A primeira de que a
gente precisou se capacitar de uma forma praticamente automatica,

porque a gente ndo tinha dominio das tecnologias nesse sentido, das
tecnologias para a sala de aula. E tivemos uma segunda perspectiva de que

16 Blogueira € um termo utilizado para caracterizar pessoas que produzem contetido em videos, fotos
sobre assuntos na internet.
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foi ter que conseguir atrair os nossos alunos a partir disso, que acho que foi
0 maior desafio, para a maioria dos professores, ter que tornar as aulas on-
line atrativas de modo mais atrativo até do que o proéprio conforto da casa
deles, “né”? Acho que foi essa a experiéncia, esse misto de emocdes, de
ansiedade, de insegurancga, de medo, de tentar se superar, foi esse processo
em 2 anos de pandemia, de sala on-line (Roda memorialistica, 2023, grifo
meu).

Professora Rosana - Por isso que a gente teve esse trauma, “né”? Por isso
que hoje a gente tem essa dificuldade, essa resisténcia, porque € como se a
gente lembrasse do sofrimento que a gente teve, porque a gente sofreu
muito (Roda memorialistica, 2023).

Diante de um contexto de incertezas, a gente foi buscando alternativas para
manter esse contato com aqueles que estavam do outro lado, nem todos os alunos e
alunas puderam ter um espaco organizado para estudar e ndo era incomum ver alunos
assistirem aulas enquanto faziam passeios na varanda ou no quintal de suas casas.
Esses fatos foram chamados pelas colegas durante a nossa roda memorialistica de
‘momentos coOmicos da pandemia”. Vejamos a seguir:

Professora Monica — Momentos cOmicos da pandemia. Estou la
ministrando a aula de Redacgéo de repente um menino abre a camera e
0 menino esté |4 andando de bicicleta, na academia, passeando com o
cachorro, pulando (risos). Teve uma aluna que disse: “Pro, a senhora sabia
que na pandemia eu pedia para a moca la de casa responder presente porque
eu estava dormindo?” (Roda memorialistica, 2023, grifo meu).

Professora Rosana — Quando vocé falou ai na questdao da familia eu me
lembrei. Uma vez eu chamei para participar. “Fulano, responda ai”. Ele abriu
o audio. Gente, o barulho estava insuportavel no fundo e ai eu fiz assim: “E o

que isso ai?”. Ele fez assim: “Minha mae, professora, minha mé&e que
estava com o som alto” (Roda memorialistica, 2023, grifo meu).

Tivemos realmente momentos inusitados como um desses exemplos acima. E
a gente precisou aprender ndo apenas sobre as tecnologias digitais, foi preciso
repensar, reestruturar toda a nossa organizagdo pedagodgica uma vez que nao
estdvamos preparados para as novas demandas que surgiram por conta da pandemia
e foi preciso aprender também a lidar com essas novas situagées pedagogicas que
surgiram ao longo desse processo. Na verdade, nés fomos obrigadas a um
aprendizado forcado do uso das TDICS. E ao relembrar todas essas vivéncias
pandémicas, fico me questionado: até que ponto esse aprendizado forcado dos usos
das TIDCS foi benéfico? Sera que nao poderiamos ter tido acesso a esse saber em

outros momentos de nossa formacéo inicial ou continuada?
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5.2.2 Transformac0des nas praticas pedagogicas

Como ja destacado, o temporal da Covid-19 provocou mudangas em todos os
segmentos. E em meio a essas mudancas professoras e professores foram obrigados
a mudar as metodologias e aderiram novas formas de ensinar e aprender. O
planejamento e o formato de ensino precisaram ser transpostos para uma realidade
virtual. Entrou em cena o mundo das telas e a escola se deu conta do seu papel
transformador. Em meio a um contexto cadtico, ocorreram mudangas que precisaram
ser implantadas. Entrou em cena uma nova realidade educacional: o uso das
tecnologias digitais da Informagao e comunicag&o. No entanto, é valido dizer que essa
imersao forcada ao mundo tecnolégico, aliada ao contexto social que estavamos
inseridos, impactou a nossa saude mental, porque o desafio ndo era somente
aprender a usar as tecnologias, era também perceber quais as necessidades dos
nossos alunos que estavam por tras dos celulares, dos computadores, onde muitas
familias perderam a sua fonte de renda em virtude do isolamento e em meio a tudo
isso, ndo poderiamos ignorar os sentimentos provocados pela pandemia que abalou
emocionalmente as professoras, bem como as alunas e os alunos. Observemos os

relatos do que dizem as professoras:

Professora Nisia — “E isso que nos fez parar foi exatamente o contexto. A
gente aprendeu na “tora”, “natoralmente”, aprendeu for¢cado a trabalhar. A
Educacédo precisava continuar. A escola precisava funcionar, a gente
aprendeu meio que forgado e paralelo a isso, para a escola funcionar tinha
toda uma questdo psicolégica por tras e o momento era dificil, pessoas
perdendo parentes, perdendo seus entes, entdo quando isso passou, quando
passou o periodo da pandemia, que gracas a Deus agora ja ficou no passado,
a gente ja pode falar assim. Quando passou a gente meio que esqueceu,
a gente deixou de lado, “Nao quero mais trazer isso, porque ndo me traz
boas memdrias. (Roda memorialistica, 2023, grifo meu)

Professora Jaqueline — Eu também usei. Vocé me fez recordar que durante
a pandemia nds estavamos mais angustiadas com esse periodo remoto,
porque a gente prefere o formato presencial, mas mesmo assim a gente ficava
buscando novidades diferentes, justamente para trabalhar no remoto eque
talvez a gente nao faga isso com frequéncia no presencial, porque a gente
ficava: “ Vou aprender aquicomo é que usa esse”. A cada aula a gentebuscava
uma novidade. A gente tinha uma preocupacao de trazer algodiferente por
estar no mundo tecnoldgico (Roda memorialistica, 2023).

Professora Rosana - Maior aprendizado... eu acho que a questao de usar
as proprias ferramentas, de usar o drive... (Roda memorialistica, 2023).

E possivel ter uma dimensdo do quanto foi angustiante ensinar e aprender

durante a adoc¢do do ensino remoto. A busca pelas inovagdes tecnoldgicas

diariamente foi desesperadora. Lembro-me ainda que o planejamento pedagdgico
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precisou ser totalmente modificado e foi possivel perceber que muitos discentes nao
conseguiram frequentar as aulas no formato remoto, seja por falta de recursos, seja
por ndo conseguirem adaptar-se a uma realidade estranha, angustiante. Segundo
Cunha (2020), para os alunos, a auséncia dos colegas e especialmente do professor
no processo, ainda mais tao subitamente, pode afetar significativamente o rendimento
deles. Alguns alunos ndo conseguiram acompanhar as aulas pelo celular, alguns por
falta de dispositivos digitais, internet e outros porque optaram por pegar as atividades
impressas por nao se adaptarem ao ensino virtual.

Para Godoi (2020), no periodo de ensino remoto, a auséncia corporal nas aulas
provocou um misto de emocdes, pois os professores e professoras sentem falta do
contato fisico. Inclusive essa auséncia foi sentida apds o retorno para o presencial, a
maioria dos alunos e alunas voltaram desmotivados para o ensino presencial, alguns
n&o aguentavam ficar muito tempo sentados na cadeira para assistir aula. E oportuno
dizer que a Organizagcao Mundial de Saude-OMS (2022), chegou a fazer um alerta
para que todos os paises intensificassem os servicos de saude mental, uma vez que
segundo resumo cientifico foi revelado que no primeiro ano da pandemia da Covid-
19, a prevaléncia global de ansiedade e depressdao aumentou em 25%.

Diante de todo esse cenario, em que as emocoes de aluna(o)s e professora(e)s
estavam abaladas foi preciso novamente buscar estratégias para fazer para minimizar
os impactos desse retorno. E mais uma vez retornamos a tematica da importancia da
formacao docente porque a educacao é complexa e diariamente ha novos desafios a
serem enfrentados. Por isso, a seguir irei analisar as narrativas discorrendo de que

modo consistiu a formag¢ao docente no periodo pandémico.
5.3 FORMACAO DOCENTE E TECNOLOGIAS

A sociedade é movida por transformagdes em todas as areas e na educagao,
nao seria diferente porque a escola é um espago que trabalha com as vidas das
pessoas, e as pessoas estdo em constante movimento. Desse modo, compreendo que
a educacao é um processo mutavel, complexo e dindmico. E ao entender essa
dinamicidade e, consequentemente, a diversidade que esta presente nas escolas é
preciso reconhecer a importancia da formacao docente, inicial e continuada, de modo
a garantir que o espaco escolar acompanhe essas transformacdes. Como afirma

Farjado (2015), as instituicdes formadoras possuem a tarefa de preparar os docentes
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para lidarem com as diversas situagcoes e imprevisibilidades que perpassam a sala de
aula, porque a educacao exige criticidade, reflexdo e aprimoramento constante. E, por
isso, o ambiente de formacao, de estudos entre os educadores sao valiosos, porque
sdo nesses encontros que compartilhamos novas ideias, novos insights, porque o
conhecimento que surge ali na coletividade, nas rodas de conversas sao valiosos e
necessarios para desenvolvimento de novas praticas pedagogicas.

Para tanto, a escola precisa acompanhar essa evolugdo ndo apenas no ambito
das tecnologias, como também em um maior investimento na formag&o docente, tendo
em vista que o aprender é diario, continuo e as escolas nao podem falar em melhoria
da qualidade de ensino sem falar de formacao de professores. Para Couto, Kleinpau
e Vargas (2016), a escola € um local privilegiado, de constante aprendizado,na qual os
estudantes passam boa parte do dia realizando novas descobertas, novosvinculos de
amizade e criando habitos. Frente a isso, deve se promover no ambiente escolar novas
descobertas educativas, pedagogicas a fim de fortalecer o conhecimento. E de que
maneira o(a) professor(a) fard isso se ndo em momentos deestudo e de trocas
coletivas? Desse modo, € oportuno deixar registrado nesta pesquisa o que fizeram as
professoras para aprenderam durante periodo pandémico. Por isso, deixo aqui
registrado os excertos das nossas falas acerca de como ocorreu como “formacéao

docente durante a Covid-19”:

Professora Ménica - Tutorial, por exemplo: para gerar documentos, link pelo
Google Docs, pelo Google Forms, ai sim eu assistia tutoriais (Roda
memorialistica, 2023).

Professora Rosana - que eu digo que n&o aguento mais live (Roda
memorialistica, 2023).

Professora Nisia — A Secretaria de Educacdo ofereceu para a gente
algumas lives, apresentando ferramentas como Google Meet, o Google
Forms, o Mentimeter e outras ferramentas do género. Teve algumas lives
sobre isso.[...] Lembro que pedi ajuda a outra colega que fez um videozinho,
tipo um tutorial me indicando, como € que eu fazia algumas coisas, mexia no
Forms, como compartilhava a tela, por exemplo, e a gente foi aprendendo
dessa forma. Pedindo até aos meninos, aqueles que sdo mais espertos, que
tém de certa forma, uma habilidade bem consideravel com a tecnologia.
“Como & que eu fago isso?” “E assim e assim, pro.” E a gente ia fazendo. A
gente tem um publico diversificado, com alunos que tém acesso a internet,
alunos que tém facilidade com a tecnologia, e alunos que nem tém internet e
nem habilidade. E a gente tinha que saber lidar com tudo isso e saber atender
a todo mundo (Entrevista, 2023, grifo meu).

Professora Jaqueline — A gente foi se virando como podia, assistindo as
lives ofertadas pela rede estadual e nos materiais que eram compartilhados
nos grupos de WhatsApp, sem falar nos colegas que ajudavam-se
mutuamente (Entrevista, 2023, grifo meu).
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Conforme pode ser constatado acima, as “formagdes” no periodo pandémico
na rede estadual da Bahia aconteceram por meio de lives que buscavam contribuir
com orientagbes e ensinamentos acerca do uso das tecnologias digitais. Nao
podemos deixar de dizer que tiveram muitas lives boas, outras nem tanto. E como
disse uma das professoras participantes quando a live era insuficiente para ensinar
sobre um determinado recurso, a gente recorria aos colegas, assistia tutoriais a fim de
mediar uma aprendizagem que prendesse a aten¢ao dos educandos do outro ladoda
tela. No entanto, cabe frisar que as lives surgiram como uma solugdo emergencial,e
esse desespero poderia ter sido evitado se existisse formag¢ao continuada, a gente
sentiu da pior forma a falta de cursos formativos teéricos e praticos.

Outro dado significativo que ndo pode ser desconsiderado diz respeito a falta
de componente curricular, cursos de formagéo voltados para o uso das tecnologias
nas universidades durante a graduagdo. Quando perguntei as demais colegas sobre
terem cursado algum componente curricular a respeito do uso das tecnologias, assim
como eu, as demais colegas, de forma unanime, relataram que nao tiveram nenhum
curso, componente ou qualquer formacgao voltada para o uso das tecnologias em sala
de aula. E sendo importante observar que todas as participantes formaram-se em
universidades publicas. Constatando que durante os anos de 2001 até 2016, ndo
receberam formacao docente nesse sentido, enquanto foram estudantes do curso de
Letras, conforme é possivel verificar em nossas falas nos excertos a seguir:

Professora Ménica — Nao, ndo mesmo.[...] O que eu tive de curso diferente
do tradicional foi um mini curso de libras. Mas tecnologia ndo (Entrevista,
Ig’?gggésora Jaqgueline — Nao tive na faculdade também nao, foi algo que para
mim também n&o foi trabalhado de hipétese nenhuma (Entrevista, 2023)
Professora Nisia — Ndo. Nem se falava sobre isso.

Professora Rosana — Pela universidade de jeito nenhum. [..] a secretaria de
educacao ofertou. [..] foi virtual mesmo através da plataforma. O ano eu nao
lembro ndo. Mas vamos pensar aqui. A pandemia comecou em 2020. Em

2018 aproximadamente, porque foi ai que eu descobri o Classroom
(Entrevista, 2023).

Conforme pode ser ratificado pelas docentes, ainda ha uma caréncia na
formacao docente no ambito dos recursos digitais. Como “exigir’, que sejam inseridas
as tecnologias digitais de forma impositiva se ndo houve, possivelmente, a oferta
desse componente nos cursos de graduagao, nem investimento na formagao docente
por parte dos orgaos gestores no campo educacional? Observei que apesar de

estarmos cada vez mais inseridas no mundo digital, ainda ha muito que se investir em
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formacdo docente. Nesse sentido, entendo que é preciso que as universidades
revejam os seus curriculos e ja comecem desde os cursos de licenciatura preparar
as/os educadora(e)s para uma nova realidade educacional. Ademais, € preciso
comprometimento dos 6rgaos gestores a fim de que seja ampliada a formacaodocente
nas redes de ensino e que essa preocupacao acerca da formacao seja um

compromisso continuo.

5.3.1 Formacgao na urgéncia

A docéncia, pela sua natureza, € uma profissdo que requer aprimoramento e
aprendizado constante. Por isso é tdo importante que os professores e professoras
tenham a oportunidade de participar de formagdes pedagdgicas porque sempre ha
algo novo a aprender, refletir, problematizar. Ocorre que diante da chegada da
pandemia da Covid-19, a rotina das pessoas em todas as partes do mundo precisou
ser modificada. E nao foi diferente na vida das professoras do Colégio Estadual de
Junco/Anexo Paraiso que precisou se adaptar a um novo cenario educativo. As portas
da escola fisica fecharam em virtude da covid-19 e entrou em cena a ciberaula.’

Nesse novo contexto, o ambiente de aprendizagem foi totalmente alterado e foi
por meio das tecnologias que a educagao conseguiu continuar. Essa mudancga abrupta
deixou muitos educadores “perdidos” diante do novo desafio que nos foi imposto. No
entanto, como afirma Hargreaves (2003) o conhecimento € um recurso flexivel, fluido,
sempre em expansao e em mudang¢a. E mesmo diante de um cenario pandémico, a
gente conseguiu prosseguir. No entanto, esse aprendizado ocorreu em aguas
turbulentas. Foi desafiador, dificil, angustiante aprender na urgéncia da adogdodo
ensino remoto. Pelas nossas falas é possivel perceber como foi para nds esse cenario:

Professora Nisia — Se fosse definir uma palavra, ndo s6 para mim, mas para
todos os colegas, seria “desafiador’. Muito desafiador, porque a gente em
pouco espaco de tempo, teve que aprender a transformar ferramentas que
até entao nao eram da nossa rotina, que a gente nao utilizava, e transformar
em ferramentas pedagdégicas para comecar a utilizar para exercer o trabalho
pedagdégico. E assim, essas ferramentas sao as ferramentas digitais, as

plataformas digitais. A gente ndo tinha habilidade nenhuma para lidar com
isso, ndo fomos formados para isso (Roda memorialistica, 2023).

17 Considera-se ciberaula, a aula virtual que acontece em tempo real com auxilio das tecnologias
digitais.
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Professora Jaqueline — em tdo pouco tempo a gente teve que dar conta de
tanta coisa que quando a gente voltou, parece a sensagao de que a gente
apagou (Roda memorialistica, 2023).

Professora Rosana - Foi 0 que me salvou, de uma certa forma, porque antes da
pandemia eu ja usava o Classroom (Roda memorialistica, 2023).

Os desafios enfrentados foram inumeros, afinal ndo existia livros, cursos,
formacgdes sobre como ser professora numa pandemia. Como disse uma das colegas
foi “muito desafiador”, aprender num espaco curto de tempo a utilizar as ferramentas
digitais. Diante do que vivemos foi preciso reconhecer a falta que formagao docente
voltada para o uso das tecnologias. Pelos excertos das nossas falas, foi possivel
analisar também que a professora que teve menos dificuldade foi a que participou de
um curso pela rede estadual no ano de 2018, o que demonstra que 0 acesso a esse
conhecimento facilitou o seu trabalho docente. No entanto, € preciso ressaltar que nos
chamou a ateng¢ao o quanto as professoras estao ainda traumatizadas com tudo que
viveram.

Por isso € tao salutar estar atento as necessidades formativas dos educadores
a fim de que o aprendizado na educagéao flua de forma leve. Quando as pessoas
lembram do aprendizado como algo sofrido, doloroso isso nao pode ser ignorado.
Convém entao relembrar o resultado de uma pesquisa feita pelo Grupo de Estudos
sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da Universidade Federal de Minas
Gerais (Gestrado/lUFMG), que inclusive foi publicada no site do G1 (2020) e que
apontou que 89% dos professores nao tinham experiéncia anterior a pandemia para
dar aula de forma remota. Desse modo, € valido ratificar a importancia da formacao
continuada no cenario educacional para que estejamos cada vez mais atualizados
para oferecer um ensino com qualidade e que nao seja um aprendizado traumatico

nem para oS alunos, nem para os professores.

5.3.2 Adaptacdao curricular

O ensino remoto exigiu uma adaptagdo curricular em todas as escolas.
Diversas atividades pedagdgicas que ndo faziam parte do cenario escolar foram
incorporadas visando manter os alunos estudando no periodo pandémico da Covid-
19. Apesar de ter sido uma situagao totalmente inusitada, agravante, observou-se que
inumeras atividades foram adaptadas para o cenario virtual a fim de minimizar os
impactos do isolamento e colaborar com aprendizado dos educandos que de uma hora

para outra precisaram ficar longe da escola. E como afirma Moran (2007), o
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mundo fisico e o virtual ndo se opdéem, mas se complementam, se integram, combinam
numa interagao cada vez maior, continua e inseparavel. Ter acesso continuo ao digital
€ um novo direito da cidade plena. Embora o autor ja falasse da importancia dessa
conexao tecnologica bem anterior ao periodo da pandemia, notou-se que nao restou
outra alternativa diante da situacdo pandémica a nao ser incorporar,adaptar o ensino
para o mundo digital.

Para tanto, selecionei excertos que comprovam de que modo essas
adaptacdes ocorrem e quais atividades e plataformas foram mais utilizadas por mim
e pelas demais colegas no periodo do ensino remoto que podem ser constatadas nas

nossas falas a seguir:

Professora Nisia — Usei muito o Google Forms, foi a ferramenta digital que
mais eu me adaptei e também foi assim a que melhor atendeu a necessidade
daquele momento, até porque € uma ferramenta muito simples, né? A gente
ja faz la e coloca a questao, ja faz tipo teste, ja responde, tem ali o resultado.
Entdo eu usei bastante o0 Google Forms e usei também o Youtube. Foi uma
plataforma que usei bastante para ministrar aulas e passar alguns videos
como exemplo de algumas tematicas que eram discutidas durante as aulas.
[...] quanto a leitura eu geralmente pesquisava, via se tinha texto, “né”? Via se
o texto estava disponivel on-line e na propria chamada eu colava o link do
texto ali no chat da chamada, colava o link do texto para os meninos terem
acesso a esse texto (Entrevista, 2023).

Professora Monica - Eu utilizei muito o Google Docs. Muito. Enquanto
professora de Redacao eu utilizava para fazer as corre¢des. Porque ele &
pratico e eu utilizei muito com os meninos. O Classroom eu usei muito. Eu
usava muito porque eu conseguia disponibilizar para os meus alunos os links
dos videos, as atividades, entao assim, eu usei muito o Classroom porque o
link do Meet ja vinha junto quando a gente gerava aula. Eu usei muito mesmo
o0 Google Docs. Ah, e eu também utilizei muito o Google Forms para gerar
avaliagbes (Entrevista, 2023).

Professora Jaqueline — Para as aulas virtuais, utilizei o Google Meet, para
as atividades usei Google Classroom, para mim ele era excelente porque a
gente podia acompanhar os alunos que estavam fazendo as atividades e dar
por 1& mesmo um retorno, avaliamos tudo num so lugar. Acabei inserindo
também o Mentimeter e o Padlet em aulas especificas, assim como o Google
Forms, Google Docs e o contato pelo WhatsApp era diario, eu diria que
exaustivo porque as vezes estavamos em aula e alunos de outras turmas
enviavam mensagens para tirar dividas e se a gente demorasse por estar em
aula, ja era motivo para conflitos (Entrevista, 2023).

Professora Rosana — Eu usei muito a questao do sala de aula, o Classroom,
0 Google Sala de Aula, até porque era uma questdo que eu ja usava antes,
entdo para mim, foi muito tranquilo. E fui buscando outros recursos
aprendendo outros recursos como: Padlet, Mentimeter, ndo sei se € assim
que fala. E as atividades eram feitas para aqueles alunos que assistiam aula
virtualmente pelo Google Sala de Aula mesmo e ai eles davam feedback em
relacdo a isso. Além do Meet, que era 0 nosso ponto de contato. [...] usei muito
0 Google Docs, gerava o link e fazia uma escrita compartilhada, fiz bastante
com eles. Também no proprio Padlet, também fiz isso com muita frequéncia
(Entrevista, 2023).
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Conforme pode ser percebido, foram realizadas varias adaptagcdes em virtude
da adocgao do ensino remoto. Saiu de cena o quadro, o papel e deu lugar ao Google
Meet. E preciso dizer que é possivel observar mediante as nossas falas que, a todo
tempo, a gente buscava diversificar as atividades a fim de que nao ficasse cansativo
para aqueles que estavam do outro lado da tela e para cada tipo de atividade
especifica, utilizavamos um recurso diferente. Para escrita, elegeu-se o Google docs,
para avaliagdes e encaminhamentos o Google Classroom e outros, todos seguindo
um direcionamento especifico.

Apesar da resisténcia, estranheza com os formatos ja citados € valido dizer que
houve dinamismo na condug&o das atividades. Por isso, a seguir analisarei as nossas
narrativas sob a 6tica do letramento digital a fim de compreender a auséncia/presenca
dos letramentos digitais nas praticas educativas das professoras do Colégio Estadual

de Junco/Anexo Paraiso.

5.4 NARRATIVAS MEMORIALI'STICAS: CONCEPCOES DO LETRAMENTO
DIGITAL EM PERIODO PANDEMICO

Considerando as transformagdes impostas pelo Coronavirus, no qual foi
preciso dar lugar ao ensino remoto, analisei os dados nesta secédo sob a ética dos
letramentos digitais, ja que os dispositivos tecnologicos se tornaram indispensaveis no
contexto Pandémico. Segundo afirma, Xavier (2009), o letramento digital tem relagcao
com os novos modos de ler e escrever a partir dos coédigos e sinais verbais enao
verbais que estdo presentes nas novas tecnologias. Partindo desses pressupostos, os
discentes ao longo da sua caminhada aprendem, adquirem novas habilidades a partir
das vivéncias e contatos com outros textos.

E com isso, é pertinente observar o que diz Barbosa, Araujo e Aragao (2016)
acerca dos multiletramentos, quando nos informam que esses nao devem ficar restrito
ao campo das linguagens, mas envolvem o dominio e a capacidade de desempenhar
diferentes habilidades e competéncias. Desse modo, os letramentos digitais, que esta
inserido no campo dos multiletramentos, requer um aprendizado que garanta o
desenvolvimento dos estudantes de forma critica, reflexiva e que permitam a
comunicagao nas mais diversas situagcoes. Conforme afirma Rojo (2016) é preciso que
a escola se desvencilhe da concepcgao de que letramento € apenas da letra, letramento

da escrita e de que as outras linguagens sao apenas ilustragdes do texto
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verbal. Pois, a pandemia escancarou a importancia de refletir sobre isso e deu um
novo direcionamento para que mais pessoas consigam enxergar que ha inumeras
maneiras para ensinar e aprender, seja esse aprendizado por meio de texto, imagens,

videos, hipertextos e outros.

Todas as formas de escrita sao espaciais, todas exigem um “lugar’ em que a
escrita se inscreval/escreva, mas a cada tecnologia corresponde um espaco
de escrita diferente. [...] A tela, como novo espaco de escrita, traz
significativas mudancas nas formas de interagao entre escritor e leitor, entre
escritor e texto, entre leitor e texto e até mesmo, mais amplamente, entre o
ser humano e o conhecimento (Soares, 2002, p. 149-151).

Dessa maneira, € valido frisar que irei me deter em compreender o letramento
digital e como ocorreu as interagdes entre as participantes envolvidas no processo a
fim de compreender como se deu a auséncia/presenga nas praticas docentes das
professoras que mergulharam comigo nessa embarcacao.

Conforme ja explicitado teoricamente no terceiro capitulo desta dissertacao,
compreendo letramento digital como: fazer uso da lingua(gem) e das tecnologias
digitais nas mais diversas situagcdes comunicativas no mundo virtual. Por meio do
letramento digital € possivel escrever, produzir, bem como pesquisar e construir um
pensamento critico diante da realidade que nos cerca.

Nesse sentido, € preciso salientar o que disseram as professoras nas

entrevistas sobre como era o uso das tecnologias digitais antes do periodo pandémico:

Professora Ménica — Antes da pandemia eu usava o basico. O YouTube e
0 e-mail eu usava bem raramente em relagdo aos alunos, porque as aulas
eram presenciais € nao tinha o por que de eu utilizar aquilo para enviar os
textos. Eu usava mais o YouTube, uma pesquisa ali ou outra. Entdo depois
da pandemia isso se acentuou (Entrevista, 2023).

Professora Rosana - Antes da pandemia, no meu caso sim, mas era de
forma bem timida. A Unica coisa que utilizava era o Classroom que eu
colocava as propostas de atividades la e eu obtinha os resultados. Menina,
eu gostei demais. E foi por isso que eu aprendi na pratica. Porque eu achei
muito pratico (Entrevista, 2023).

Professora Nisia — Eu costumava dizer 14 no inicio quando a gente se
deparou com as dificuldades de manusear essas ferramentas digitais, para
fazer a escola funcionar e as coisas acontecerem, eu costumava dizer
principalmente que o professor ndo foi formado para ser youtuber, a gente foi
formado para estar na sala de aula com o olho no olho. No quadro branco ou
quadro negro com giz que depois foi evoluindo e chegou no quadro de vidro
com marcador. Eu costumava dizer isso, mas a pandemia veio e nos obrigou.
A gente teve que aprender. E a licdo que a gente tira disso € sair mais fortes,
€ a gente sabe que a educacéao pode acontecer de varias maneiras e a gente
precisa buscar meios, mais ferramentas e mais criatividade. E a prova disso
€ 0 que a gente fez na pandemia, foi dificil foi, mas precisou acontecer
(Entrevista, 2023).
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Professora Jaqueline — Embora eu seja bem curiosa no admbito das
tecnologias, utilizava em sala de aula de forma bem timidas os recursos
digitais. Costumava usar com mais frequéncia a plataforma do Youtube sem
deixarmos de falar que antes da pandemia a escola tinha apenas um
datashow que mal funcionava e que isso nos desestimulava a preparar uma
aula voltada para as tecnologias digitais. Sem deixar de falar que tivemos uma
maior autonomia quanto a isso apenas em virtude da pandemia. E ndo posso
deixar de falar que a minha filha, foi a minha maior parceira na pandemia no
inicio, me ensinando como eu deveria proceder por inumeras vezes
(Entrevista, 2023).

Conforme visto nos excertos acima, o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagcdo-TDICS era timido antes da pandemia. Apesar de
compreender que por meio do uso das tecnologias digitais € possivel explorar,
diversificar algumas estratégias de ensino. Foi mediante a urgénciado ensino remoto
que assim como eu, as demais colegas professoras percebemos que pouco
conheciamos a respeito dos recursos digitais. No entanto, a gente se deu conta
gue a gente pode ter as tecnologias digitais como aliadas na nossa pratica
pedagdgica a fim de dinamizar a nossa metodologia e incorporar outros
conhecimentos. Além do que, por meio das TIDCS é possivel trabalhar
diferentes géneros discursivos, como um post do 7witter ou do /nstagram por
exemplo.

Como afirma Lewgoy e Arruda(2003), a expansao da internet e das
TDIC desafiaram os professores a repensarem e inovarem as suas praticas
pedagdgicas. Na condicdo de mediadoras do conhecimento no periodo
pandémico, nos professoras tivemos que aprender e implantar novas formas
de aprendizagem mesmo diante das nossas limitagdes, n6s conseguimos

desenvolver novas e estratégias e novas potencialidades educacionais.

5.4.1 Letramento digital: aprendizagens e desafios

A escola, enquanto instituicdo de transformacao, precisa ser um espaco de
constante evolugdo. Diante da responsabilidade social que ocupa ndo pode se abster
do compromisso de promover um ensino de qualidade, por isso deve criar
possibilidades de aprendizagens diversas a fim de ampliar os saberes dos educandos.
Desse modo, em uma sociedade que se mostra cada vez mais digital, & preciso
desenvolver atividades que busquem contemplar as reais necessidades educativas
dos educandos. Para Ribeiro (2016):

(...) a participacao na cultura letrada passou a ser mediada por varios dispositivos e por outras
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maneiras de ler que desafiam as concepc¢oes de leitura mais tradicionais. O aparecimento de formas

de comunicacdo com asredes sociais (a exemplo do WhatsApp e do Facebook), implica transformacgdes
no processo de criacdo e de recepcado de textos, uma vez que exploram aspectos como
multimodadalidade, a hipertextualidade e a interatividade. Essas formas de interacdo demandam

habilidades de leitura ede producédo especificas, e consequentemente, exigem uma formacao mais O
letramento digital visa o dominio de técnicas diversas, visto que a constru¢do do
conhecimento € pautada na interagdo, na construcdo de sentido diante dos textos
digitais. Sendo assim corroborando com Xavier (2008) é preciso que as escolas
preparem 0s nossos educandos para dominarem essas novas habilidades que sao

exigidas.

Esse novo letramento (o digital) considera a necessidade de os individuos
dominarem um conjunto de informagdes e habilidades mentais que devem ser
trabalhados com urgéncia pelas instituicdes de ensino, a fim de capacitaro
mais rapido possivel os alunos a viver como verdadeiros cidadaos neste novo
milénio, cada vez mais cercado de maquinas eletrdnicas e digitais (Xavier,
2008, p 1).

Ocorre que apesar de muitos defenderem que esse assunto ja foi muito
explorado e que ha pesquisas diversas nesse sentido, pude observar a importancia de
continuar promovendo discussdes e formacdes acerca do letramento digital. E
possivel observar nas falas das professoras que esse conceito precisa ser melhor
aprofundado.

Vejamos de que modo as professoras compreendem Letramento digital nos

excertos abaixo:

Professora Rosana — Eu defino letramento digital como necessario. E vocé
dominar essa tecnologia e que ela converta em aprendizagem e o dominar é
0 saber gerir, sabendo interpretar os dados, a questdo dos aplicativos, as
suas fungoes (Entrevista, 2023).

Professora Mdnica — Vou fazer uma analogia com o proprio letramento.
Porque o letramento é o alfabetizar, a escrita e a fala, é vocé saber ler, saber
interpretar, saber escrever. E quando se fala sobre letramento digital,
perpassa justamente essa perspectiva do aluno saber efetivamente utilizar
todos os recursos disponiveis digitais, todos os recursos digitais disponiveis.
E o que a gente percebe é que ndo ha esse letramento digital, a aula ela nao
alfabetiza o digital, porque existe o analfabetismo funcional, que é o aluno que
s6 sabe assinar, e também perpassa 0s meios digitais, o aluno fica restrito
a usar apenas as redes sociais e s6, ndo tem o excesso (Entrevista, 2023,
grifo meu).

Professora Nisia - Letramento digital é ficar livre, ter a proficiéncia de fazer
atividade, postar os trabalhos. Ter habilidade para manusear as ferramentas
digitais ao seu favor e a favor da construgdo do conhecimento (Entrevista,
2023).

Professora Jaqueline — O letramento digital acontece quando a pessoa
adquire competéncias e habilidades de leitura, escrita oralidade no ambiente
digital a fim de comunicar-se utilizando recursos on-line, seja meio de sites,
aplicativos, plataformas, redes sociais e outras (Entrevista, 2023).

Entendo pelos excertos que as professoras demonstram a necessidade de
formacdes teodricas, de momentos de estudos, que seja oportunizado cursos,

formacdes acerca dos conceitos e concepcoes de letramento, letramento digitais e
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multiletramentos. Acredito que quanto mais seguras, preparadas estivermos,

consequentemente, mais se ampliarao as competéncias e as habilidades dos
educandos. No entanto, observa-se que mesmo nao tendo o dominio dos conceitos e
de algumas ferramentas digitais antes da pandemia, as professoras foram em busca
do aprendizado, assistindo as lives e pedindo auxilios aos colegas. No entanto,
percebeu-se que os conceitos de multiletramentos, letramentos digitais, hipertexto,
multimodalidade precisam ser melhor apropriados. Desse modo, é importante refletir
sobre 0 que disseram/dissemos sobre o que entendiamos sobre o conceito de

multiletramentos:

Professora Rosana — Ai eu vou ter que pegar um livro de Roxane para saber
entender. (risos) Eu esqueci o conceito. [...] SO sei que dentro desses
multiletramentos esta a tecnologia (Entrevista, 2023).

Professora Modnica — As diferentes formas de vocé utilizar os recursos, ndo
apenas os digitais, todos os recursos que transmitam qualquer tipo de
mensagem, qualquer tipo de informacdo. Entdo se vocé ndo compreende o
que um anuncio esta trazendo, um texto esta abordando, qual o recurso que
um computador traz, entdo ndo se encaixa nessa perspectiva (Entrevista,
2023).

Professora Jaqueline — Os multiletramentos visam compreender as
multiplas linguagens, considerando os fatores sociais, culturais. Os
multiletramentos nos permitem trabalhar com uma variedade maior de
recursos a fim de que esse conhecimento faga sentido na vida dos estudantes
(Entrevista, 2023).

Professora Nisia — Vocé ter habilidade para acessar diversos ambientes,
diversas modalidades, textos digitais, textos verbais, textos ndo verbais,
textos escritos. E como o préprio nome ja diz “Multi” multi modalidades, varios
tipos de texto, varios tipos de contexto, sendo digital ou ndo (Entrevista,
2023).

Ao analisar as respostas sobre o que sdo os multiletramentos, ratificamos o
nosso posicionamento de que a formacado docente se faz necessaria para que os
conceitos sejam melhor compreendidos a fim de as praticas pedagdgicas ndo sejam
selecionadas ‘“intuitivamente”, mas que estejam amparadas nas concepcoes dos
letramentos, multiletramentos, de modo que o conhecimento seja ampliado de forma
intencional e seja a aprendizagem adquirida para além do espaco escolar. E por saber
gue os letramentos sao multiplos e sao produzidos/reproduzidos diariamente na nossa
sociedade. Por isso € valido dizer o que abordam Mafra e Coscarelli (2013):

(...) o letramento digital ndo estd, portanto, localizado numa instancia
totémica, mas ordinariamente entranhado em diferentes praticas sociais. Por
isso mesmo, essa forma de letramento esta aprioristicamente acessivel a
todos que militam no ensino, porquanto, ndo € as NTIC que devemos nos
dirigir, mas as demandas que a sociedade constroi para fins de utilizagao
desses recursos digitais. Infelizmente, no que compete aos cursos de

formacéo, eles ainda ndo se deram efetiva conta dessa constante e crescente
demanda, presente de forma significativa a partir da década de 1990 no Brasil

(Mafra; Coscarelli, 2013, p.903).
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Desse modo, para que as docentes construam o0s seus planejamentos e
consigam efetiva-los € necessario que dominem os conceitos a fim de que isso nao
esteja sendo realizado de forma aleatéria. E consigam perceber o quanto eles estao
entranhados na nossa sociedade e que as demandas sdo crescentes. Para tanto,
entendo que é preciso que existam grupos de estudos, formagdes docentes que visem
ampliar ndo apenas expandir o conhecimento dos alunos, sobretudo dos educadores.
Por que como os alunos irdo desenvolver praticas multiletradas se os educadores nao

dominarem esses conceitos?

5.4.2 Legado do letramento digital p6s pandemia

De fato, conforme verificado nos excertos acima, a Covid-19 nos obrigou a
adotar e construir novas maneiras de ensinar e aprender. No entanto, é preciso
analisar de que modo nos fomos impactadas e de que modo essas transformacoes
interferiram nas nossas praticas pedagdgicas. O que restou de toda essa experiéncia,
e de que modo os letramentos impactaram na praxis pedagoégica durante as atividades
desenvolvidas no contexto pandémico e qual o legado do letramento digital no pos

pandemia? Vejamos entdo o que nos dissemos a respeito disso:

Professora Ménica — Um dos maiores legados da pandemia para o
cendrio educacional é o aprendizado adquirido no campo das
tecnologias digitais para aqueles que viveram a experiéncia de ensinar
e aprender na pandemia. Se nds nédo tivéssemos encarado a realidade
remota mesmo que de forma intempestiva, ndés nao teriamos aprendido
sequer a metade do conhecimento que adquirimos. Foi no periodo remoto que
a gente conheceu e aprendeu a utilizar inUmeros aplicativos, plataformas
(Entrevista, 2023, grifo meu).

Professora Jaqueline — E eu tenho a sensagdo as vezes de que a gente
aprendeu tanto e deixou la juntamente com aquele periodo. E quando a gente
voltou para escola, parece que apagamos o que a gente viveu, vamos
esquecer, porque foi tdo traumatico. Antes a gente tinha a desculpa de que a
gente nao sabia. Antes do periodo pandémico que a gente néo utilizava
a tecnologia, porque a gente ndo tinha recursos, porque a gente nado
sabia, mas hoje a gente sabe, a gente aprendeu e a gente ndo usou. Entéo
assim, para a gente perceber o que é que nos fez parar. Foram os traumas,
de ter sido professora em meio a uma pandemia (Entrevista, 2023, grifo meu).
Professora Nisia —[...] eu percebo que eu ndo uso mais, ndo fago mais parte
dessa diversificagdo tanto quanto a gente fazia na época do remoto
(Entrevista, 2023).

Professora Rosana — E duro falar isso. Mas hoje ndo chega a 20%. [...] Eu
uso bem pouco slide. Para ser sincera, eu uso apenas o da secretaria de
educacao, que é o Plural (Entrevista, 2023).

Professora Rosana — E interessante que a gente ouvia e a gente mesmo
dizia que nao seriamos mais os mesmo em relagdo a questao da Educacao
e voltamos a mesma coisa do mesmo jeito (Roda memorialistica, 2023).
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Diante dos excertos, é possivel constatar que todas as docentes reconhecem
gue no ambito das tecnologias digitais todas aprenderam, se superaram e encaram
mesmo com limita¢des o desafio de lecionar no contexto pandémico. No entanto, nota-
se que ficaram sequelas emocionais, e como disse uma das colegas talvez ainda
estejamos traumatizadas quando falamos em ensino remoto, pandemia e lives. A
gente percebeu que mediante a volta para o ensino presencial, ndo conseguimos
acompanhar o dinamismo do remoto no que diz respeito a uma maior diversificacao
dos recursos. E chamou-me a minha atencao ao refletir sobre os dados que até a
professora que mais fazia uso das tecnologias digitais antes da pandemia, que ajudou
muitas colegas durante a adog&do do ensino remoto nao esta trabalhando nem 20 %
de tudo que aprendeu e utilizou no contexto da pandemia.

Outro aspecto que merece atencao diz respeito a mudancas realizadas na
unidade escolar no ambito das tecnologias apds o retorno para a sala de aula

presencial apds a pandemia da COVID 19. Notem o que dissemos acerca disso:

Professora Nisia — Sim. A gente ganhou alguns recursos. Televisdo a gente
tem em todas as salas. A gente quer mostrar um video, a gente quer mostrar
um slide, um texto. Entdo a gente ja tem uma facilidade. Que a gente antes
dependia. A gente ja tem televisao, tablet, a gente pode fazer um trabalho
com os meninos no tablet em sala de aula, isso foi um ganho extraordinario.
A gente nem tinha, e quando tinha, a TV, o datashow tinha que reservar, as
vezes quebrado, dificultava. A gente teve um avancgo. Televisdo em todas as
salas. Que é algo no sentido de tentar trazer essas praticas para esse
contexto (Entrevista, 2023).

Professora Monica — Sim, em todas as salas do nosso colégio nés temos
televisbes conectadas a internet, tablets também e temos notebooks
disponiveis para os professores. Isso foi depois da pandemia e facilita porque
por exemplo, eu estou trabalhando em fisica sobre o universo e quero mostrar
um video, e se nao tivesse a televisao até organizar o espago para mostrar o
video demoraria muito. Hoje eu ligo, mostro, isso facilitou muito. A escola
agregou nesse contexto os recursos. O que é muito bom para o professor que
sabe utilizar e utiliza de fato (Entrevista, 2023).

Professora Rosana — Nao ha nenhum incentivo nesse sentido. Mas tenho
que abrir uma excegéo para as televisdes que nos temos em sala de aula, um
recurso midiatico e importante inclusive. Mas de uma forma bem limitada.A
Netflix, quando quer assistir algum filme, geralmente nessa perspectiva ai.
Professora Jaqueline — Observei que escola apds o periodo pandémico teve
uma preocupagao maior nesse sentido. Foram instaladas smart Tvs em todas
as salas, foram comprados 20 tablets para utilizar com os alunos. Embora
ainda tenhamos uma internet que oscila bastante, ndo podemos dizer que a
escola que hoje temos € a mesma escola que tinha apenas um datashow que
mal funcionava.

Constata-se nas falas que apesar de reconhecer que ainda ha muito a avancar,
0 ensino remoto deixou um legado de aprendizado no ambito dos letramentos digitais,

no sentido que os gestores também entenderam a importancia de disponibilizar os
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recursos necessarios. E por isso € valido reafirmar a importancia desse aprendizado
para que todo o conhecimento adquirido no contexto pandémico possa ser
incorporado a fim de que ndo sejam “esquecidos”. Para tanto, € preciso que as escolas
estejam atentas para intermediar essa relacdo de aprendizagem mediada pela
tecnologia, investindo em recursos digitais e criando possibilidades de formacéao
docente acolhendo as dores, as angustias, os traumas que possivelmente ficaram e
que seja oportunizado a continuidade do aprendizado fazendo uso das tecnologias
digitais.

Diante do exposto, queria deixar registrado por meio desse resgate de
memorias, qual o maior aprendizado, a maior licdo que a pandemia deixou no ambito

educacional. O que disseram as professoras acerca do que ficou dessa experiéncia?

Professora Nisia — [...] a gente foi formada para estar na sala de aula com o
olho no olho. No quadro branco ou quadro negro com giz que depois foi
evoluindo e chegou no quadro de vidro com marcador. Eu costumava dizer
isso, mas a pandemia veio e nos obrigou. A gente teve que aprender. E a licao
que a gente tira disso é sair mais fortes, e a gente sabe que a educacaopode
acontecer de varias maneiras € a gente precisa buscar meios, mais
ferramentas e mais criatividade. E a prova disso € o que a gente fez na
pandemia, foi dificil foi, mas precisou acontecer (Entrevista, 2023).
Professora Mdénica — Primeiro sobre o periodo pandémico. Como isso nos
afetou. E afetou os alunos. Eu falo em relagdo a quao estressante foi. Quao
exposto nés ficamos em relagéo a profissionais. Vivenciamos um periodo em
que a situagcado da nossa vida, nosso ambiente, da nossa casa, da nossa
familia foi gritante. E por vezes, o aluno que ndo abria a cAmera, o pai queria
que a gente abrisse a nossa, para que eles nos vissem, mas a gente nao tinha
esse mesmo retorno dos alunos. E também em relagao aos alunos da rede
publica que ndo tinham nocdo de ter um lugar para estudar, um cantinho
organizado para estudar, eles nao tinham esse habito. Entdo esses adultos,
adolescentes, ndo tinha espaco apropriado para aquisicdo do conhecimento,
alunos que estavam estudando, mas com o som alto, briga, conversacao,
entao isso foi 0 que me marcou muito. [...] A pandemia veio para nos tirar da
zona de conforto e quem soube se adequar a isso, fez curso, se adequou,
entao entendeu, o que é tirar oportunidade em meio a dificuldade (Entrevista,
2023).

Professora Rosana — S6 quero dizer que foi um momento bem paradoxal,
em que noés aprendemos bastante. Claro que se vocé aprende, tem que ficar
feliz e alegre com isso, mas foi um periodo também muito tenso, por conta da
carga horaria excessiva. Eu s6 queria que a gente, como escola, tivesse mais
oportunidade. Incentivo. E que a gente superasse esses traumas ai
desenvolvidos (Entrevista, 2023).

Professora Jaqueline — Eu diria mesmo que com tanto tempo de sala de
aula, o ensino remoto foi um dos meus maiores desafios educacionais. Talvez por
ser muito sensivel as questdes sociais, me fazia muito mal a forma com que
0 hosso pais estava sendo governado, foram muitas vidas que foram embora.
E as vezes o sentimento que eu tinha era de que eu estava me tornando uma
pessoa fria, porque a gente trabalhou tanto que mal dava tempo a gente
lamentar porque as vezes a vontade que tinha era sé de sentare chorar porque
nada era feito. A gente viu amigos e familiares indo embora e a gente tinha
que estar la sentado no horario da aula, tinha que estudar e se planejar com
muito mais antecedéncia e ainda tinhamos que corrigir, elaborar e enviar as
atividades impressas para aqueles que nao podiam
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assistir a aula remota. E além do mais, tinha toda uma preocupacgéo em tentar
explicar o assunto na atividade impressa, porque diferente daqueles que
assistiam as aulas e recebiam as orientagdes era uma realidade totalmente
diferente para aqueles que ndo pegavam as atividades. No entanto,
reconheco o quanto nés aprendemos. Mas ainda carrego comigo as dores de
ter sido professora numa pandemia (Entrevista, 2023).

Fazendo um retrospecto de como foi ser professora na pandemia, e qual foi o
maior aprendizado que carregamos conosco dessa experiéncia diante das inumeras
adaptacdes e mudangas que a gente precisou fazer, destaco o conhecimento que
adquirimos a respeito das tecnologias digitais como uma ferramenta que nos
possibilitou conhecer e desvendar varias plataformas e aplicativas mediante ao ajuste
que tivemos que fazer para dar conta dos conteudos e atividades. Para Pessoni
(2020), a utilizacdo das ferramentas digitais tem o pressuposto de uma discussao
reflexiva.

Neste sentido, as nossas praticas pedagogicas devem incorporar as
tecnologias a fim de que os nossos educandos tenham a oportunidade de conhecer,
explorar e de se apropriarem de outros géneros, de outros letramentos,
multiletramentos. Outro fator que vale deixar registrado nesta pesquisa diz respeito ao
papel dos professores e professoras ndo apenas os do Colégio Estadual de
Junco/Anexo Paraiso, para que a educagdo pudesse continuar, mesmo com
limitagbes e desafios 1a estavamos nds fazendo a educagdo acontecer. E embora
reconhecamos a necessidade e importancia das tecnologias digitais, a gente percebeu
gue nenhuma tecnologia sera capaz de substituir as professoras e professoras deste
pais. Ao contrario, a gente constatou que os professores assumiram um papel
fundamental para que o ensino remoto pudesse dar certo, mesmo com dificuldades e
limitagées. Cada um a seu modo, buscou aprender e fez a educagéo acontecer, ainda

gue diante de um cenario tado adverso como foi a pandemia da Covid-19.
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6 CONSIDERACOES (NAO) FINAIS: NOVAS ROTAS A SEGUIR E SUGESTOES
DE PESQUISA

E na inconclus&o do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacéo
como processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na
medida em que se reconheceram inacabados (Freire, 2002, p. 24).

Ao refletir sobre tudo que vivemos e enfrentamos durante a pandemia da Covid-
19, corroboro com a epigrafe Freiriana ao compreender o quanto néGs somos seres
frageis e inacabadas. E por isso a gente aprende de forma permanente. Portanto, a
beleza da vida consiste em enxergar que diariamente a gente sempre tem algo a
aprender. E como este trabalho aborda também as memodrias de como foi ser
professora num periodo Pandémico, ndo podemos nos esquecer 0 quanto a gente
aprendeu mesmo diante de um contexto totalmente adverso e tdo desafiador.

As mudancgas provocadas pela pandemia nos possibilitaram a oportunidade de
enxergarmos os letramentos digitais no contexto escolar, sobretudo, considerando a
importancia da necessidade formativa deste. Uma vez que ao reconhecer que sou/
somos professoras inacabadas busquei/buscamos aprender a fim de ressignificar as
praticas pedagogicas em sala de aula. Para isso, realizei a presente pesquisa, ciente
gue um sou um ser em constante construgao/desconstrucao.

Nesse sentido, o objetivo do presente estudo foi analisar a auséncia/presenca
dos letramentos digitais no Colégio Estadual de Junco/Anexo Paraiso em Jacobina-
BA. Para tanto, foi realizado inicialmente um estudo teérico e fichamentos acerca de
diversos textos a respeito dos conceitos de letramento digital e ensino remoto. Em
seguida, considerei importante e necessario realizar um levantamento de portarias,
resolucdes, reportagens diversas que tratassem do periodo de adogdo do ensino
remoto em virtude do isolamento provocado pela covid-19 a fim de deixar registrado
memorias, documentos que seriam necessarios para embasar e fundamentar a
pesquisa.

Desse modo, pretendi encontrar as respostas para os questionamentos que
foram incialmente pensados para a execucao deste trabalho, a saber: Como a
formacao docente inicial e/ou continuada possibilitaram o desenvolvimento dos
letramentos digitais nas aulas do Colégio Estadual de Junco? Como as docentes
experienciaram os letramentos digitais durante a adogao do ensino remoto? Quais os

principais impactos na praxis pedagégica no ambito dos multiletramentos foram
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desenvolvidas durante periodo pandémico e que foram incorporadas para a
modalidade presencial atual?

Percebi que a auséncia/presencga do letramento digital andaram de maosjuntas,
a medida que se percebia a auséncia, as professoras corriam atras da presenca.
Assim como a prépria Secretaria de Educacao tinha ciéncia das possiveis auséncias
a medida que ofertava as tais lives como uma possivel “formacao”. Compreendi que
ainda é preciso investir na formacao docente inicial e continuada, uma vez que
essalesse profissional precisa estar em constante aprendizado e continua evolucao.
Observou-se que apesar de todo conhecimento adquirido pelas participantes da
pesquisa durante o periodo pandémico a respeito das tecnologias, notou-se que isso
foi feito de forma “intuitiva”, sem aprofundamento tedrico- metodologico. Cada uma a
sua maneira foi procurando caminhos para aprender a utilizar as tecnologias digitais
porque o que aprenderam nas lives ofertadas pela Secretaria de Educacao do Estado
em periodo pandémico nao foram suficientes paradar conta da nova realidade imposta
pela Covid-19. Nesse sentido, € importante refletir e compreender sobre as
implicacbes da necessidade da formacédo docente voltada para o aprendizado das
tecnologias digitais.

Durante a navegacéo, pude constatar juntamente com as demais colegas como
foi doloroso enfrentar esse mau-tempo da Covid-19 e perceber o quanto foi sofrido
trabalhar num pais que foi recorde de mortes, em que o cenario social, cultural estava
marcado pela negligéncia. O “tal comandante”, deixou a embarca¢do chamada Brasil
totalmente a deriva e muitas vidas se foram por conta dessa conducgao irresponsavel
do entdo presidente fazia campanhas de ataque a ciéncia e acreditem: fez
abertamente campanhas atacando a vacinagdo. Nesse cenario, hostil 1& estavamos
nos nos reinventando, aprendendo.

Quanto aos impactos investigados na praxis pedagdgica acerca dos
multiletramentos, notou-se que toda a nossa rotina docente pessoal, profissional
precisou ser ressignificada. Nesse cenario de adogdo do ensino remoto, novas
praticas pedagogicas precisaram ser incorporadas, mesmo com todas limitagoes
emocionais, sociais que nos enfrentamos e de todos os desafios que foram impostos
pela pandemia da Covid-19. E posso afirmar de acordo com as nossas falas e registros
que foram desenvolvidas tanto nas professoras quanto nos alunos que participaram
das aulas remotas habilidades diversas no ambito dos multiletramentos,letramentos

digitais. E como afirmam as autoras Kleiman e Silva (2008), sobre o
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letramento docente, o conhecimento é resultado das construgcdes pessoais dos
professores que acontecem no curso da sua atuagdo. Diante do cenario pandémico,
foi preciso que todas (0s) nds profissionais docentes desse pais redimensionassemos
as nossas praticas e o nosso fazer pedagogico.

Nesse cenario, ndés nos aproximamos mais dos letramentos digitais diante da
necessidade e o uso de ferramentas como o Google Meet, Google Classroom,
Youtube, Moodle, Zoom, Hangout, WhatsApp, Instagram e outras. Sendo assim, para
alcancar os alunos que conseguiram participar das aulas on-line a gente foi
enfrentando a inseguranca de utilizar as tecnologias digitais e conseguimos promover,
mesmo que as vezes com dificuldade diante da emergéncia do momento.

Durante toda a navegacéo realizada até aqui, reafirmo o quanto foi importante
realizar a presente pesquisa e por iSso ndo a enxergo como um produto “acabado”
mas como um dos passos dessa navegacgao que foi fruto de muitas leituras, dialogos,
que buscou resgatar memorias de um periodo desafiador que precisam ficar
documentadas, registradas para além das memodrias. E que as discussdes sobre
formacao docente, letramentos digitais continue a acontecer e contemplem outras
rodas, outros espacos e por saber que aperfeicoamento profissional deve ser uma
construgao diaria.

Para tanto, como sugestao de pesquisa para trabalhos futuros pretende-se que
os estudos acerca dos multiletramentos, letramentos digitais, formacao docente, bem
como os impactos na saude mental do docente apds a pandemia continuem sendo
pesquisados, explorados e sobretudo que os docentes e discentes tenham a
oportunidade de adquirir habilidades e competéncias e construir o conhecimento num
espaco heterogéneo, dinamico, diverso, multicultural e que sejam colocados em
pratica o que orienta a BNCC sobre o ensino com as tecnologias digitais. Embora,
cientes que nem sempre encontraremos uma maré favoravel, a educagdo nao

combina com o porto porque sempre ha novos mares para serem desbravados.



161

REFERENCIAS

ALMEIDA, M. E. B. Informética e formacé&o de professores. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacéao a Distancia, 2000.

ALONSO, K. M. et al. Aprender e ensinar em tempos de cultura digital. Em Rede:
Revista de Educacédo a Distancia, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 152-168, 2014.

ARRUDA, Eucidio Pimenta. “Educacédo remota emergencial: elementos para
politicas publicas na educacao brasileira em tempos de Covid-19”. In: Revista em
Rede. v. 7 n. 1 (2020): Responsabilidades e Desafios para a consolidagédo da EaD.
Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/57329. Acesso em 31 margo
de 2023.

BAHIA. Decreto n° 19528, de 16 de margo de 2020. Institui, no &mbito do Poder
Executivo Estadual, o trabalho remoto, na forma que indica, e da outras
providéncias. Acesso em 31 de margo de 2023.

BAHIA. Portaria 637, 03 de margo de 2021. Disp6e sobre a reorganizacao das
atividades letivas nas escolas da rede estadual de ensino, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira (LDB 9394/96).Disponivel em :
http://escolas.educacao.ba.gov.br/noticias/sec-publica-portaria-sobre-reorganizacao-
das-atividades-letivas-nas-escolas-
estaduais#:™:text=A%Z20Secretaria%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20do,(LD
B%209394%2F96).. Acesso em 17 de junho de 2023.

BEHAR, Patricia Alejandra. O ensino remoto emergencial e a Educacgao a
Distancia. 2020. Disponivel em: https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-
ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/. Acesso em: 23 de fev.2023.

BELLONI, Maria Luiza. O que € Midia-Educagao. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 2005. (Colecao polémica do nosso tempo, 78).

BRASIL, Ministério da Educacao, (1997). Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental. Brasilia, MEC/SEF.

BRASIL. Decreto Legislativo n° 06 de 2020. Reconhece, para os fins do art. 65 da
Lei Complementar n? 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de
calamidade publica. Acesso em 17 de junho de 2023.

BRASIL. MEC. Portaria n.° 343, de 17 de margo de 2020. Dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19. Disponivel em:
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-
248564376. Acesso em: 22 abr. 2023.

BRASIL. Medida Provisoria n°928, de 23 de marcgo de 2020. Dispde sobre as
medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia da
emergéncia de saude publica. Disponivel em :


http://escolas.educacao.ba.gov.br/noticias/sec-publica-portaria-sobre-reorganizacao-
http://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-
http://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-

162

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/1ei/I13979.htm. Acesso em
17 de junho de 2023.

Conselho Estadual de Educagéo. Resolugéo CEE n° 27, de 25 de margo
de 2020. Diario Oficial do estado da Bahia. Salvador.

Conselho Estadual de Educacéo. Resolugédo CEE n° 34, de 28 de abril
de 2020. Diario Oficial do estado da Bahia. Salvador.

Conselho Estadual de Educacao. Resolucédo CEE n° 41, de 22 de junho
de 2020. Diario Oficial do estado da Bahia. Salvador.

Conselho Estadual de Educacéo. Resolucéo CEE n° 48, de 06 de
outubro de 2020. Diario Oficial do estado da Bahia. Salvador.

Conselho Estadual de Educacao. Resolucédo CEE n° 53, de 25 de margo
de 2020. Diario Oficial do estado da Bahia. Salvador.

Conselho Estadual de Educacao. Resolucédo CEE n° 36, de 12 de maio
de 2020. Diario Oficial do estado da Bahia. Salvador.

Conselho Estadual de Educacédo. Resolucdao CEE n° 37, de 28 de maio
de 2020. Diario Oficial do estado da Bahia. Salvador.

Conselho Estadual de Educacao. Resolucédo CEE n° 40, de 22 de junho
de 2020. Diario Oficial do estado da Bahia. Salvador.

COSCARELLI, C. V. Hipertextos na teoria e na pratica. Belo Horizonte: Auténtica,
2012.

COSCARELLI, C. V.; CANI, J. B. (Org.). Multiletramentos e multimodalidade:
acdes pedagogicas aplicadas a linguagem. Campinas: Pontes Editores, 2016. pp. 7-
14.

CRESWELL, J. W. Investigacao qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo
entre cinco abordagens. Porto Alegre: Penso, 2014.

DENZIN, N. K; LINCOLN, I. O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e
abordagens. Porto Alegre: Artmed, 2006.

ELLIS, C. The ethnographic I: a methodological novel about autoethnography. EUA:
Altamira Press, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 40. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 20009.

GARCIA, T. C. M. et al. Ensino remoto emergencial: proposta de design para
organizacao de aulas. Natal: SEDES/UFRN, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/29767/1/ENSINO%20REMOTO%20E
MERG ENCIAL_proposta_de_design_organizacao_aulas.pdf. Acesso em: 19 out.
2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l13979.htm

163

HODGES, Charles et al. A diferenca entre ensino remoto de emergéncia e
aprendizado on-line. Disponivel em: https://er. educause. edu/articles/2020/3/the-
difference-betweenemergency-remote-teaching-and-online-learning. Acesso em: 16
set. 2020.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2013
informatica. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.

KATO, Mary A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. 7 ed. Sao
Paulo: Atica, 2009. 144 p.

KENSKI, Vani Moreira. Educacao e tecnologias: o novo ritmo da informacéo. 8. ed.
Campinas: Papirus, 2012.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e o ensino presencial e a distancia. 9 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2010.

KLEIMAN, ngela B. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva
sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

KLEIMAN, Angela B. “Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na
escola”. In: KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 2008.
294 p.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.

LIMA, Nagila Rabelo. Ensino Remoto Emergencial: analises das praticas
pedagogicas de alfabetizacdo e avaliagao implementadas por docentes do 2°ano do
E.F. de municipios cearenses/ Nagila Rabelo.de Lima- 2022.

MATENCIO, M. de L. M. “Estudos do letramento e formacao de professores:
retomadas, deslocamentos e impactos”. Revista Calidoscopio, Vol. 7, n. 1, p. 5-10,
jan/abr 2009. Disponi-vel em: Acesso em: 05 jun. 2015.

MILLIET, Joana Sobral. Ensino remoto emergencial e letramentos midiaticos de
professores na pandemia de Covid-19? Joana Sobral Milliet; orientadora: Rosalia
Maria Duarte-2022.

MORALES, J. (2020). Os Impactos Psicolégicos do Ensino a Distancia.
Disponivel em: file:///C:/Users/Eduardo/Downloads/20865-Texto%20d0%20Trabalho-
85433-1-10-20201230.pdf. Acesso em 25 out.2023.

MORAN, José M.; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Maria A. Tecnologias e
mediacdo pedagdgica. 5. ed. Campinas: Papirus, 2002.

MOREIRA, J. A., & SCHLEMMER, E. “Por um novo conceito e paradigma de
educacao digital online”. Revista UFG, 2020, V.20. Goiania/GO. 2020. Disponivel



164

em https://www.revistas.ufg.br/revistaufg/article/view/63438/34772. Acesso em: 20,
dez., 2023.

MOREIRA, J. A., Henriques, S., Barros, D. (2020). Transitando de um ensino
remoto emergencial para uma educacéo digital em rede, em tempos de
pandemia. Dialogia, 34, 351-364. Disponivel em:
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/17123. Acesso em: 20 dez. 2023.

NOVOA, Anténio (Org.). Os professores e sua formaco. 2. ed. Lisboa: Dom
Quixote.1992.

PETITTO. Projetos de Trabalho em Informaética: Desenvolvendo Competéncias.
Campinas: Papirus, 2003.

PICCOLI, Luciana. Pratica pedagdgica nos processos de alfabetizacéo e de
letramento: analises a partir dos campos da sociologia e da linguagem. 2009. 207 f.
Tese (Doutorado em Educacao) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, 2009. Disponivel em:
<http://www.lume.ufrgs.br’/handle/10183/18400?show=full>. Acesso em 17 junho.
2023.

PICHEL, Mar. O coronavirus é um professor cruel porque ensina matando. BBC
News, 4 de julho de 2020. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-
53281462. Acesso em: 6 jul. 2020.

REN L.L. WANG Y.M., WU ZQ. et al. Identification of a novel coronavirus
causing severe pneumoniain human: a descriptive study. Chin Med J (Engl). 2020
May 5; 133(9): 1015-24.

RIBEIRO, A. E. Navegar lendo, ler navegando: aspectos do letramento digital e da
leitura de jornais. 2008. 243 f. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

ROJO, Roxane (org.). Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. Sdo Paulo:
Parabola, 2013.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

ROJO, Roxane; ALMEIDA, MOURA, Eduardo (Orgs.). Multiletramentos na escola.
Sao Paulo: Parabola Editora, 2012.

SAVIANI, D; GALVAO, A, C. Educacéo na pandemia: a falacia do “ensino” remoto.
2021. Disponivel em: https://www.sintese.org.br/download/educacao-na-pandemia-a-
falacia-doensiBAHIAno-remoto/ Acesso em: 02 out. 2021.

SILVA, Lorena. “Educadores frente a pandemia: dilemas e intervencgdes alternativas
para coordenadores e docentes”. Boletim de Conjuntura (BOCA), v.3, n.7, p. 53-
64. 2020.


http://www.revistas.ufg.br/revistaufg/article/view/63438/34772
http://www.revistas.ufg.br/revistaufg/article/view/63438/34772
http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/18400?show=full
http://www.bbc.com/portuguese/geral-
http://www.bbc.com/portuguese/geral-
http://www.sintese.org.br/download/educacao-na-pandemia-a-
http://www.sintese.org.br/download/educacao-na-pandemia-a-

165

SOARES, M. Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura.
Educacao e Sociedade. Campinas, v. 23, n. 81, 2002.

SOARES, Magda B. “Concepc¢odes de linguagem e o ensino da Lingua Portuguesa.
In: Lingua Portuguesa: historia, perspectivas, ensino. 1. ed. Sdo Paulo: EDUC,
1998, vol. 1.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e Letramento. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

SOARES, Magda. “Letramento e escolarizag&o”. In: RIBEIRO, era Vera (org.).
Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Global, 2003. Pt. 2 p.89-115.

SORJ, Bernardo. Brasil@povo.com.: a luta contra a desigualdade na Sociedade da
Informacéo. Rio de Janeiro: Zahar, 2003.

SOUZA, Katia Reis de et al. “Diarios de professores(as) na pandemia: registros em
cadernetas digitais de trabalho e saude”. Interface, Botucatu, v. 26, p. 1-16, 2022.

STREET, Brian V. Letramentos Sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacao. Trad.de Marcos Bagno. 1. ed. S&do
Paulo: Parabola Editorial. 2014.

THOMPSON, Paul. A voz do passado passado passado: histéria oral. Rio de
Janeiro: Paz & Terra, 1992.

Winters JRF, Nogueira DR, Heidemann ITSB, Durand MK, Magagnin AB, Arakawa-
Belaunde AM. Remote teaching during the COVID-19 pandemic: repercussions
from professors’ perspective. Rev Bras Enferm. 2023;76(Suppl 1):€20220172.
https://doi.org/10.1590/0034-7167-2022-0172pt


mailto:Brasil@povo.com

ANEXOS

ANEXO 01
ESCOLA DE ENFERMAGEM DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA “GREram o'
BAHIA - UFBA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LETRAMENTO DIGITAL EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID 19: UM
ESTUDO DE CASO NO COLEGIO ESTADUAL DE JUNCO/ANEXO PARAISO EM

JACOBINA-BA.
Pesquisador: MICHELE JATOBA PEREIRA DE ALMEIDA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 60512422.8.0000.5531
Instituicao Proponente: Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5.583.347

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de protocolo de pesquisa que abordara a compreensao das competéncias do letramento digital e
as suas implicagdes nas praticas pedagogicas adotadas no formato de ensino remoto implantado durante a
pandemia da COVID 19. A partir da abordagem qualitativa, por entender

que seja a mais adequada para estudos que envolvem e centram-se na compreensao e explicagao de
questdes relacionadas as dinamicas das relagdes sociais. A consecugdo da coleta de dados, utilizaremos as
seguintes técnicas de pesquisa: a analise documental, discorrendo sobre os

documentos institucionais como Projeto Pedagoégico da Instituicao; a observagao e a entrevista como
condigao a captagao de percepgao dos sujeitos, 0s quais serao representados pelos professores.

Objetivo da Pesquisa:
Conforme descrito no Formulario de Informagdes Basicas da Plataforma Brasil:

Objetivo Primario:
"Compreender os impactos do letramento digital mediante a ado¢ao do ensino remoto implantado durante a
pandemia do COVID 19 no Colégio Estadual de Junco.”

Objetivo Secundario:
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"Identificar as concepgdes de Letramento digital;

Descrever como ocorreu transi¢ao do ensino presencial para o ensino remoto;

Entender como ocorreu esse processo de mudancga de rotina vivenciada por educandos e educadores do
Colégio Estadual de Junco;

Analisar as percepc¢des dos alunos e professores quanto a ado¢do da tecnologia como instrumento
essencial para o aprendizado;

Desvelar os processos de convergéncia digital dos educadores do Colégio Estadual de Junco;

Compreender os desafios e conquistas alcangados durante o formato de ensino remoto.”

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Conforme descrito no Formulario de Informagées Basicas da Plataforma Brasil:

Riscos:

"A pesquisa presente prevé como riscos um possivel e eventual constrangimento por parte do sujeitos que
serdo entrevistados, ja que nem todos gostam de estarem se expondo. Risco que esse que sera minimizado
por meio de uma conversa dialdgica, sensibilizando sobre a importancia e proposito da pesquisa e que sera
garantido o anonimato dos entrevistados a fim de evitar qualquer tipo de situagdo que possa provocar algum
tipo de situacdo constrangedora aos sujeitos envolvidos."

Beneficios:

"Dentre os beneficios que a presente pesquisa pode oferecer é o registro documental e histérico dos alunos
e professores do Colégio Estadual de Junco/ Anexo Paraiso que viveram a realidade do letramento digital
por meio da adocdo do ensino remoto. Para tanto, sera um registro de suma importancia para também
entender as implicagcbes que foram vivenciadas durante o periodo pandémico.”

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de projeto de pesquisa vinculado ao PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM LINGUA E
CULTURA da UFBA.

Trata-se de um protocolo cuja a coleta de dados utilizaremos como instrumentos a observacao participante,
entrevistas semiestruturadas, bem como como fontes documentais, o Projeto Politico Pedagégico da
Instituicao, a fim de compreender como ocorreu e como foram os impactos do letramento digital no Colégio
Estadual de Junco/ Anexo Paraiso. ApoOs a realizacao da pesquisa, os
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dados serao triangulados, pois acreditamos que a triangulacao seja uma estratégia de combinacao de
métodos e técnicas, na tentativa de aproximar ao maximo possivel da compreensao da realidade
pesquisada.

Numero previsto de participantes: 12;
Previsao de inicio da pesquisa: 02.2023;
Previsao de encerramento da pesquisa: 12.2023.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Foram anexados 11 documentos ao protocolo de pesquisa na Plataforma Brasil. Ha inadequacdes em
alguns documentos, sendo necessario alteracgoes.

Cronograma: pendente;
Projeto brochura - file///C:/Users/anderson.sousa/Downloads/projeto_letramento.pdf: pendente;
Orcamento: pendente.

Recomendacoes:
Cronograma:
Incluir periodo da elaboracao e entrega do Relatorio Parcial e final ao CEP.

Projeto Brochura:

- Ampliar a descri¢ao dos riscos derivados da pesquisa conforme orienta a Resolucao 466/2012;

- A descricao dos riscos no TCLE se encontra diferente dos descritos no projeto brochura e no Formulario de
Informacdes Basicas da Plataforma Brasil;

- Ajustar a escrita do publico alvo da pesquisa, que no Formulario de Informacdes Basicas da Plataforma
Brasil insere os estudantes, mas nao consta tal informagao no projeto brochura e no TCLE;

- Recomenda-se preservar o nome da instituicao a fim de evitar a exposicao dos possiveis participantes em
publicacées futuras dos resultados.

Orcamento:
-Discriminar o orcamento. Com o que sera gasto?
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- Informar sobre a existéncia de financiamentos publicos: bolsas de iniciacao cientifica, extensionista, de
ingresso em programas de pos-graduacao a nivel de mestrado, doutorado, pés-doutorado e de outras
naturezas;

- Listar os materiais disponibilizados pela instituicao proponente a custo zero, a saber: acesso a internet,
computadores, biblioteca, servico bibliotecario, linguistico e de traducao, orientacdo académica;

- Descrever se o projeto de pesquisa gerara ou nao custos diretos para os servicos publicos pesquisados.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Protocolo de pesquisa apresenta pendéncias descritas nos topicos anteriores e requer alteracdes. Assim,
necessario atender as recomendacdes explicitadas no topico acima no sentido de resolver as pendéncias,
atendendo aos preceitos éticos emanados das Resolucdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude. Portanto, sugere-se parecer de pendéncia. Conforme o Art. 23 da Resolucao 674 de 2022: O
pesquisador tem prazo de até 30 (trinta) dias, prorrogaveis mediante justificativa, para responder a um
parecer de pendéncia do CEP, na Plataforma Brasil. Destacar, em vermelho, as alteracoes realizadas nos
documentos da nova versao, mantendo na Plataforma Brasil as versdes antigas.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Colegiado homologa parecer de pendéncia emitido pelo relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/07/2022 Aceito
|do Projeto ROJETO 1935862.pdf 22:40:51
Projeto Detalhado / |projeto_letramento.pdf 08/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
Brochura 22:37:02 |PEREIRADE
Investigador ALMEIDA
Cronograma cronograma_de_execucao_de_pesquisa| 08/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
.pdf 22:33:12 |PEREIRA DE
ALMEIDA
Orcamento Orcamento.pdf 08/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
22:32:37 |PEREIRADE
ALMEIDA
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Outros Termo_de_autorizacao_coparticipante.p| 08/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
df 21:20:46 |PEREIRA DE
ALMEIDA
Qutros TERMO_DE_AUTORIZAA_A_O_DA_IN| 06/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
STIUIA_A_O_PROPONENTE_MICHEL 22:32:28 |PEREIRA DE
E pdf ALMEIDA
Outros Termo_de_confidencialidade.pdf 06/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
22:28:30 |PEREIRA DE
ALMEIDA
Declaracao de declaracao_concordancia_pesquisador_| 06/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
concordancia responsavel.pdf 22:27:25 |PEREIRA DE
ALMEIDA
Outros Declaracao.pdf 06/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
22:26:59 |PEREIRA DE
ALMEIDA
Outros Justificativa_de_ausencia_dos_apendicel 06/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
s.pdf 22:23:11 |PEREIRA DE
— ALMEIDA
TCLE /Termos de |TCLE_VERSAO_FINAL.pdf 06/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
Assentimento / 20:49:36 |PEREIRA DE
Justificativa de ALMEIDA
| Auséncia
Folha de Rosto plataforma_Brasil.pdf 06/07/2022 |MICHELE JATOBA Aceito
19:59:56 |PEREIRA DE
ALMEIDA
Situacao do Parecer:
Pendente
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SALVADOR, 15 de Agosto de 2022

Assinado por:
Anderson Reis de Sousa
(Coordenador(a))
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APENDICES

APENDICE A: INSTRUMENTOS PARA A CONSTRUGAO DE DADOS

&5 o , L a C
c& Programa de Pés-Graduagao

em Lingua e Cultura

INSTRUMENTO 01- QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Estimadas professoras e professores,

Estamos conduzindo uma pesquisa de mestrado no Programa de P6s-Graduagao em
Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia, cuijo titulo provisério ¢ MEMORIAS
PANDEMICAS EM UM COLEGIO ESTADUAL DO INTERIOR DA BAHIA.

Tal pesquisa consiste em investigar a auséncia/presenca dos multiletramentos e as
suas implicagcdes nas vivéncias e praticas pedagogicas mediante a adogao do ensino
remoto implantado durante a pandemia. Temos a imensa satisfacdo de convida-
las/los para participar conosco respondendo esse Questionario-diagnostico a fim de
coletar dados para selecao das nossas professoras colaboradoras. Sendo assim,
solicito sua atencao inicial, para que possa responder 0 questionario em anexo, sob a
garantia de que todos os homes serao mantidos em sigilo. Agradecemos pela atengéo,
ao passo em que também nos colocamos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Michele Jatoba
Estudante de Mestrado
PPGLINC- UFBA

Prof2 Dr2 Cristiane Lopes Landulfo
Orientadora
Matricula 2615558

1. Qual o seu nome?
2. Qual a sua faixa etaria?

a) Até 30 anos

b) Entre 30-35 anos
c) Entre 35-40 anos
d) Entre 40- 45 anos



e) Entre 45-50 anos
f) Acima de 50 anos

3. Em qual area/curso vocé é graduado(a)?

Letras

Letras- Habilitagc&o Inglés
Geografia

Histoéria

Matematica

Biologia

Quimica

) Fisica

Filosofia

O o

o O
S— N N N N

D

> Qa
N

~—"

4. Em que ano vocé concluiu o seu curso de graduagao?
5. A universidade em que vocé estudou é:

a) Publica
b) Particular

6. Qual nivel de escolaridade vocé tem atualmente?

a
b
c
d

Graduacgao completa
Po6s-graduagéao
Mestrado

Doutorado

N N N S

7. Qual (quais) as matérias que vocé leciona?

a) Lingua Portuguesa
b) Lingua Inglesa

c) Geografia

d) Historia

e) Matematica

f) Biologia

g) Quimica

h) Fisica

i) Filosofia

j) Sociologia

8. Por favor, especifique sua situagcao de trabalho no ensino publico estadual.
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a) Professor(a) Efetivo
b) Professor(a) Contratado em regime temporario
9. Vocé estava lecionando durante a pandemia do COVID 19?

a) Sim
b) Nao



INSTRUMENTO 02 - QUESTIONARIO: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS?

APENDICE B

'GLInC

Programa de Pos-Graduacao

em Lingua e Cultura
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O presente questionario se configura como um instrumento necessario a construgao
de dados referentes ao Projeto de pesquisa: MEMORIAS PANDEMICAS EM UM
COLEGIO ESTADUAL DO INTERIOR DA BAHIA. Os registros desses dados servirao
para a conclusdo de uma pesquisa de mestrado do o Programa de Pdés-Graduagéao
em Lingua e Cultura -PPGLINC da Universidade Federal da Bahia-UFBA. A
pesquisadora, conforme Termo de Consentimento Livre, compromete-se a preservar
a privacidade das participantes sujeitas da pesquisa, bem como, divulgar as
informagdes anonimamente. Desse modo, os instrumentos de coleta de dados estarao
sob a responsabilidade da pesquisadora, Sra Michele Jatoba Pereira de Almeida. A
sua contribui¢do, respondendo a este instrumento, sera valorosa para os propositos
do trabalho.

1. Escolha um nome ficticio para que eu possa fazer referéncia as suas informacdes,
mantendo a sua identidade em sigilo.

2. Quantos anos vocé tem?

O o

DO Q

O
S N N N N

=)
N

Até 30 anos

Entre 30-35 anos
Entre 35-40 anos
Entre 40- 45 anos
Entre 45-50 anos
Acima de 50 anos

3. Qual a sua Formagao académica?

O o

DO Q

(¢)
N N = N N

=)
N

Letras

Letras- Habilitag&o Inglés
Geografia

Historia

Matematica

Biologia



g) Quimica

h) Fisica

i) Filosofia
4. Vocé concluiu o seu curso em uma universidade publica ou privada?
5. Em qual Universidade vocé concluiu o seu curso?
6. Em qual ano vocé concluiu o seu curso?
7. Ha quanto tempo vocé é professora da rede publica?
8. Fez outro(s) curso(s) de graduacao? Se sim, quais?

- E de pés-graduacao?
9. Qual(is) o(s) local(is) onde trabalha e fung¢do/fungdes que exerce?
10. Entre os equipamentos tecnoldgicos abaixo vocé possui? (pode assinalar mais
de um)

a) Computador

b) Notebook/Netbook

c) Tablet

d) Smartphone

e) Outros
11.Ha quanto tempo vocé possui os equipamentos tecnologicos informados?
12. Onde costuma usar o computador?

a) Em casa

b) Na escola

c¢) Em Lan House

d) Em espacos publicos
13. Onde vocé costuma usar a internet ?

e) Em casa

f) Na escola

g) Em Lan House
h) Em espacos publicos
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14. Com que frequéncia usa a internet?

a)
b)
c)
d)

Diariamente

Uma vez por semana
Raramente

Em alguns dias da semana

15. Com que finalidade usa a internet? (Enumere as alternativas, considerando a
ordem da resposta)

O O O T O
S N T N N

—h
N

Bate-papo (chat)

Comunicar-se com pessoas por meio das redes sociais

Ler noticias em sites diversos

Organizar/acompanhar atividades propostas para os alunos
Envio de e-mail

Realizar pesquisas

16. Vocé possui: (pode assinalar mais de uma alternativa)

> 0O QO O T O
S— N N N

)
g)

E-mail
Blog
Twitter
Instagram
Facebook
WhatsApp
Outro

17. Ha quanto tempo vocé utiliza as redes sociais citadas?

18. Quais desses géneros/redes sociais vocé utiliza com mais frequéncia?

g)

E-mail
Blog
Twitter
Instagram
Facebook
WhatsApp
Outro

19. Com que frequéncia utiliza esse género/redes sociais?

a)
b)
c)

Diariamente
Uma vez por semana
Raramente
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d) Em alguns dias da semana
20.Com que finalidade utiliza esses géneros/redes sociais?

a) Publicacdes de informagdes pessoais

b) Dialogos

c) Pesquisas

d) Organizar/acompanhar atividades propostas para os alunos

21. O que pensa sobre as tecnologias digitais dentro do contexto educacional?

22. Qual/Quais equipamento (s ) tecnologico (s) vocé mais utilizou durante o periodo
pandémico?

23. Como era a sua relagdo com os aparelhos eletrénicos no inicio da pandemia?

a) Muito ruim
b) Ruim
c) Boa
d) Muito boa
e) Excelente
24.Como avalia o uso das tecnologias digitais durante o periodo pandémico?

25- Quais plataforma de comunicac¢ao por video utilizadas para o ensino remoto
vocé usou para dar as suas aulas durante o periodo pandémico?

a) Moodle

b) Skype

c) Google Meet
d) Zoom

e) Microsoft Teams

26- Qual(is) ferramentas digitais vocé utilizou durante o periodo pandémico?

a) Google Classroom
b) Trello

c) Google Docs

d) Jamboard

e) Google Drive

27- Vocé precisou fazer algum curso para aprender a usar a plataforma de ensino?
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28-Vocé precisou da ajuda de alguém para ter acesso as plataformas para a
realizagcédo das aulas durante o periodo pandémico? Caso, a sua resposta seja
positiva de quem e com qual frequéncia?

29. E em sua realidade de vivéncia como professora no Colégio Estadual do Junco/
Anexo Paraiso quais praticas pedagogicas foram implantadas/ modificadas durantea
adogao do ensino remoto?
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APENDICE C

'GLinC
Programa de Pos-Graduacao

em Lingua e Cultura

INSTRUMENTO 03- RODA MEMORIALISTICA

A presente entrevista configura-se como um instrumento necessario a construgao de
dados referentes a pesquisa de mestrado que esta sendo desenvolvida pela
professora Michele Jatoba Pereira de Almeida que tem por titulo: MEMORIAS
PANDEMICAS EM UM COLEGIO ESTADUAL DO INTERIOR DA BAHIA:

LETRAMENTOS DIGITAIS E FORMACAO DOCENTE. Esses dados servirdo a
escrita da dissertacdo de Mestrado em Lingua e Cultura ofertado pela Universidade
Federal da Bahia. A pesquisadora, conforme o Termo de Consentimento Livre,
compromete-se em preservar a privacidade das participantes da pesquisa, bem como
divulgar as informacg6es em anonimato e os instrumentos de geracéo de dados estaréao
sob a responsabilidade da pesquisadora. A sua contribuicdo sera de grande valia,
respondendo a este instrumento. Por isso, desde ja agradecemos pela sua valorosa

contribuicao.



