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RESUMO

Com esse TCC, apresento os processos de desenvolvimento e os produtos técnico-
tecnologicos, sendo um material pedagdgico relatando uma memdria critica da minha
experiéncia na Escola e dois artigos resultados da pesquisa Dialogos na Roda:
Danca, Historia e Cultura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental, desenvolvida
na Escola Estadual Nucleo de Moradores 9 — N.M.9, localizada na Zona Rural do
municipio de Petrolina, em Pernambuco, no Nordeste brasileiro, na qual atuo
enguanto artista-docente no Ensino Basico. A pesquisa teve como questéo central a
lacuna, ainda existente em 2021, quanto aos processos artistico-pedagdgicos
mediadores de saberes para a afirmacdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira no
ensino fundamental e o acesso a ela. Como objetivo maior, buscou-se propor e
vivenciar, por meio da Danca, praticas escolares que colaborassem e/ou acionassem
saberes com relacdo a referida temética, referendada pela Lei n°® 10.639/2003. Como
referencial teérico, destaco a imagem/metafora da Roda, a partir da sua Circularidade
apontada por Azoilda Trindade (2013), enquanto ambiente no qual os conhecimentos
sdo tecidos nas trocas, nas relagcdes e nas diferencas e também a Roda na abordagem
afroperspectivista feita por Renato Noguera (2015; 2017), que a compreende
enquanto acdo acionadora de fluxos, caminhos para africanizacdo e indigenizagao
das praticas educativas e curriculares. Os conceitos de Nivel Espacial e Cinesfera,
propostos por Laban (1978) e ancorados nos estudos de Lenira Rengel (2015),
contribuiram para que as experiéncias em Danca fossem caminhos para o respeito as
singularidades e aos muitos modos de se dancar. Ainda foram base para a pesquisa
0 conceito de pratica pedagdgica, de Jodo Francisco Souza (2009), e o cultivo do
sentimento de pertenca do qual falam Raul Lody (2011) e Jorge Sabino (2011). Na
abordagem metodoldgica, a roda foi também o chdo, um destacado recurso que
afirmou o conjunto de pontos de vista, estratégias, sistemas e modos de pensar e viver
de matrizes africanas numa relacéo coletiva entre os diversos atores da comunidade
escolar (docentes, discentes, gestores e coordenadoras). Ao destacar a importancia
da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas praticas pedagdgicas, a pesquisa e seus
resultados foram também contribuicbes para as acdes afirmativas, meios para a
promocdo de uma educacao antirracista, diversa e democratica que valoriza a
equidade étnico-racial na comunidade escolar e na sociedade brasileira.

Palavras-Chave: Ensino de Danga; Historia e Cultura Afro-Brasileira; Roda; Praticas
pedagogicas.



ABSTRACT

With this final paper | present the development processes and techno-technological
products, being a pedagogical material reporting a critical memory of my experience
at School and two articles outcomes of the research called Circle Dialogs: Dance,
History and Afro-Brazilian culture in Elementary School, designed at Residents’
Association 9 State School, located in the rural area of Petrolina, Pernambuco,
northeastern Brazil, where | work as an artist-teacher for primary education. This
research has as its main aim the gap, still present in 2021, referring to knowledge
moderators artistic-pedagogical processes for affirming access to Afro-Brazilian
History and Culture in elementary school. Its main goal was to propose and experience,
through dancing, school practices that may collaborate and/or activate knowledge on
the referred theme, endorsed by Law 10.639/2003. As a theoretical framework, the
image/ metaphor of the Circle is highlighted, from its Circularity noted by Azoilda
Trindade (2013), as an environment in which knowledge is woven into exchanges,
relationships and differences, also the Circle from the Afro perspectival approach
depicted by Renato Noguera (2015; 2017), which understands it as a flow-triggering
action, paths to the africanization and indigenization of educational and curricular
practices. The concepts of Spatial Level and Kinesphere, proposed by Laban (1978)
anchored in Lenira Rengel’s (2015) studies, which contributed to dance experiences
becoming ways of respecting singularities and many ways of dancing. The concept of
pedagogical practice, by Jodo Francisco Souza (2009), and the cultivation of a sense
of belonging noted by Raul Lody (2011) and Jorge Sabino (2011) were also a
foundation for this research. In the methodological approach, the circle was also the
floor, an essential resource that established a combination of perspectives, strategies,
systems and ways of thinking and living from African roots in a collective relationship
between the many different actors in the school community (teachers, students,
principals and coordinators). By emphasizing the importance of Afro-Brazilian History
and Culture in pedagogical practices, this research and its outcomes were also
contributions to the positive actions, ways of promoting an antiracist, diverse and
democratic education, that values ethnic-racial equity in the school community and
Brazilian society.

Key words: Dance teaching; Afro-Brazilian History and Culture; Circle; Pedagogical
practices
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“Ninguém nasce odiando o outro pela cor de sua pele, ou pela sua origem, ou sua
religido. Para odiar as pessoas precisam aprender, e se elas aprendem a odiar,

podem ser ensinadas a amar”.,

Nelson Mandela, O longo caminho para a liberdade, 1994.



APRESENTACAO

Apresento esta danca-pesquisa, inspirada na imagem-metafora da Roda,
desenvolvida enquanto estudante do Mestrado no Programa de PdOs-Graduacéo
Profissional em Danga — PRODAN, da Universidade Federal da Bahia — UFBA. Nesse
processo, entraram na roda e dancaram comigo, de 2021 até 2022, estudantes,
professores (as), equipe gestora e pedagogica da Escola e muitas pessoas que, por
diferentes maneiras e movimentos, estiveram nesse giro de multiplos acionamentos e
resultados.

Eu sou Geraldo de Lima Lopes, natural da cidade de Sao José do Belmonte,
sertdo central de Pernambuco. Sou licenciado em Letras Portugués/inglés;
Especialista em Danca Educacional e Artes Cénicas e Licenciando em Danca na
modalidade EAD pela Universidade Federal da Bahia. Artista da Danca e professor
da Rede Publica Estadual de Pernambuco a partir de 2009, resido e atuo desde entédo
em Petrolina, Sertdo do Médio S&o Francisco, neste mesmo Estado.

A Escola Estadual Nucleo de Moradores 9 — N.M.9 esta localizada na Zona
Rural do municipio de Petrolina, no Sertdo de Pernambuco, e atende estudantes do
Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino Médio, além do programa Travessia. Sua
estrutura fisica € composta por 16 salas de aulas, biblioteca, patio escolar e uma area
de chéao de terra com muitas arvores. Ha também o espaco Ariano Suassuna com um
pequeno “palco” de piso grosso e sem cobertura, local comumente utilizado para as
aulas de dancgas. As salas convencionais comportam entre 25 e 40 estudantes com
idades entre 11 e 24 anos.

Esse trabalho de pesquisa foi carregado de grandes desafios, ndo os citarei
todos, pois seria um tanto cansativo. Mas dentre estes, a pandemia da Covid-19
atravessou este percurso e o impactou, mas ndo impediu de seguirmos. Ademais,
muitas outras questbes que foram surgindo ao longo do trabalho e que também
exigiram convicgdo acerca do meu compromisso ético e politico indissociavel da
minha atuag&o sendo artista da Danca e Professor da Escola publica atuando neste

contexto sertanejo.

Quando me propus desenvolver uma pesquisa em Dang¢a que jogasse luz sobre a
Tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental” ja imaginava que

inevitavelmente muitos desafios seriam enfrentados. A comecar por desenvolvé-la
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numa Escola situada na Zona Rural no municipio de Petrolina, Sertdo de Pernambuco.
Instituicdo em que aproximadamente 80% dos seus estudantes se identificavam como
pessoas negras, mas que na escola ndo se ouvia falar, a época, sobre as Leis
10.639/03 e 11.645/08. Sim, este foi 0 cenario inicial.

Nesse sentido me aproximei também, desde o inicio da pesquisa, do conceito
de Roda, trazido por Renato Noguera (2017), enquanto movimento coletivo e circular,
mas principalmente como movimento pedagdgico que auxiliando numa abordagem
afroperspectivista, “pode abrir caminhos para que as praticas educativas sejam tanto
um modo de descolonizacdo quanto uma maneira de africanizacdo e indigenizagao
do curriculo”. Segui a pesquisa com esse farol iluminando sua trajetoria (e muitos
outros no decorrer da pesquisa) e seus resultados.

Adotei também a Roda, considerando o movimento de circularidade e de
compartilhamento que ela estabelece, para denominar os capitulos desse Trabalho
de Conclusédo de Curso - TCC. Assim seguimos, apresentando minha trajetéria e
resultados, com o convite da pessoa leitora também entrar nas diferentes Rodas que
estiveram sistematizando essa pesquisa.

Assim as Rodas nesse TCC apresentam: Na RODA | apresento as publicacdes
produzidas no percurso do Curso de Mestrado, sendo os artigos Ensino de Danca e
didlogos com a Lei 11.645/2008: anélises e proposicdes na Rede Basica de
Ensino de Pernambuco (2022); Dialogos naroda: Danca, Histéria e Cultura Afro-
Brasileira no ensino fundamental (2023) - com a finalidade de apresentar o
processo de desenvolvimento da pesquisa e seus resultados, optamos por manté-los
aqui na ordem em que foram produzidos e publicados; Na RODA Il o e-book Dialogos
na Roda: Danca, Historia e Cultura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental
(2024), segue, enquanto Produto Técnico-Tecnoldgico final, onde compartilho uma
memoria critica da experiéncia da pesquisa no chéo da escola. Na RODA Il estdo as
Consideracdes finais e a seguir as Referéncias. Como Apéndice apresento o Relato
de experiéncia intitulado Do rebulico ao passo: as multiplas possibilidades do
corpo (2021), produzido no primeiro ano da pesquisa e publicado no Anais da
Associacdo Nacional de Pesquisadores em Danca - ANDA 2021, e o Memorial
descritivo, também elaborado ao longo da pesquisa, no qual articulo minhas vivéncias
de artista-docente e estudante do PRODAN-UFBA e também de membro do Grupo
de Pesquisa Corponectivos em Dancas da Escola de Danca da UFBA, com a pesquisa

em movimento. Esse Memorial serviu como fonte de textos, memoarias e articulacdes
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intelectuais e artisticas para os produtos tecnolégicos ja mencionados. Como anexos,
compartilho: o texto oficial da Lei n°® 10.639, de 9 de Janeiro de 2003; o texto oficial da
Lein® 11.645, de 10 de Marco de 2008 e o Mapa politico do Continente africano 2016.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa teve como inspiracao a imagem/metéafora da roda para
vivenciar, com a experiéncia didatica em Danca, préticas pedagogicas escolares que
colaborassem e/ou acionassem saberes da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no
ensino fundamental escolar.

Mas por que foi importante discutir a Historia e Cultura Afro-Brasileira nessas
rodas? H& mais de duas décadas, a Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003) alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (Lei n°® 9.394/96) e estabeleceu, em
seu Artigo 26-A, a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira na
educacao publica e privada nacional. Esse marco legal de 9 de janeiro de 2003 é fruto
de anos de lutas do movimento negro e uma importante conquista para toda a
sociedade. Por esse e outros motivos, a temética deve, portanto, ser fortalecida e
vivenciada nas praticas pedagogicas escolares, ampliando a compreensdo das
diferentes trajetdrias que compdem a sociedade brasileira.

Trata-se de uma politica educacional que orienta o curriculo nacional e que
deve ser seguida pela Unido, pelos estados e municipios, de modo que as escolas
reconhecam, valorizem e promovam as contribuicdes de povos e nacgodes africanas e
afro-brasileiras na formacéo do nosso pais.

E importante também enfatizar que, em 10 de marco de 2008, a Lei n°
11.645/08 (Brasil, 2008) alterou novamente a Lei n°® 9.394/96 (LDB), esta ja modificada
pela Lei n® 10.639/03 (Brasil, 2003), para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. As duas
legislagBes sé@o reconhecimento da importancia de ambos os povos na formacédo da
sociedade brasileira.

Reverencio e reconheco a importancia de vivenciarmos, no ambiente escolar e
em muitos outros espacos, pautas e lutas dos povos indigenas, assim como tantas
outras que adentram diariamente o nosso cotidiano. Contudo, o foco desta pesquisa
€ a tematica tratada na Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003) e suas reverberacdes nas
praticas pedagdgicas na Escola Estadual N.M. 9.

Nessa perspectiva, com abordagem participativa por meio da pesquisa-agao (
Thiollent (2011), buscamos na investigagcdo convocar a dimensao didatico-pedagdgica

sobre a tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira propostas pelas referidas leis. Como
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referencial tedrico, inspirei-me: na Circularidade enquanto Valor Civilizatorio Afro-
Brasileiro abordada por Trindade (2013), que aponta para a roda e 0 movimento; na
roda a partir de uma abordagem afroperspectivista proposta por Noguera (2015;
2017), a qual nos convidou a fazer do aprender uma roda em que todas as ideias
poderiam ser inseridas e recolocadas; e nos conceitos de Nivel Espacial e Cinesfera
a partir das contribuicdes de Laban (1978) e Rengel (2015), em que o Nivel Espacial
€ a posicao espacial de uma parte do corpo em relagéo a articulacao na qual ocorre o
movimento e também do corpo como um todo em relacdo a um objeto, outro(s)
corpo(s) ou ao espaco geral. Por sua vez, a Cinesfera, ou Kinesfera, é a esfera dentro
da qual acontece o movimento, ou seja, € a esfera pessoal de movimento.

Para melhor empregar o conceito de pratica pedagdgica nesta pesquisa, dialoguei
com as contribuicbes de Souza (2009), que a defende como uma acao social coletiva,
realizada e assumida institucionalmente e permeada por afetos (amores e 0dios).
Ainda segundo o autor, constituem seus elementos predominantes:

- Intencionalidade, institucionalidade;

- Estruturacédo a partir de uma concepcéo de educacao e de conhecimento;

- Articulac&o e cooperacgao entre os sujeitos que a vivenciam;

- Formas de organizacao coletiva do trabalho dos diversos sujeitos que compdem a
instituicdo educativa.

Segui também com Raul Lody e Jorge Sabino (2011), que discutem a nocdo que
estabelece o cultivo do sentimento de pertenca no reconhecimento do corpo, da
pessoa, da sua vida, da sua histéria e da sua alteridade por meio dessas muitas rodas
e dancas.

Com as abordagens metodologicas busquei, sobretudo, impulsionar e
concretizar praticas pedagogicas capazes de promover impactos emancipatorios nos
processos de aprendizagens na escola fomentados pela Danca e pela perspectiva da
legislagéo supracitada. Ademais, objetivei que tais movimentos contribuissem para a
adocdo de agOes tedrico-praticas institucionais de valorizagdo das diversidades e

equidade étnico-raciais na escola.



14

RODA | - PUBLICACOES

https://proceedings.science/anda/anda-2022/trabalhos/ensino-de-danca-e-dialogos-
com-a-lei-116452008-analises-e-proposicoes-na-rede-ba?lang=pt-br

Ensino de Danca e didlogos com a Lei 11.645/2008: analises e
proposicdes na Rede Basica de Ensino de Pernambuco

Geraldo de Lima Lopes — UFBA

Danca em Multiplos Contextos Educacionais: praticas sensiveis do movimento

Resumo: Este texto € um recorte da minha pesquisa, em andamento, no Mestrado
Profissional em Dan¢ca-PRODAN/UFBA. Numa pesquisa-a¢ao envolve minha atuacao
docente no componente Arte/Danca na Escola Estadual N9 em
Petrolina/Pernambuco. Discorro sobre o Ensino de Danca e possiveis abordagens
didaticas ao encontro da Lei 11.645/08! (BRASIL, 2008) que incluiu no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Investigo as dancas populares locais e/ou regionais de Pernambuco e suas
contribuicdes no processo de identificagdo cultural de estudantes e comunidade
escolar na unidade. Busco responder, na perspectiva da Lei, se/ou como o ensino de
dancas pode tornar-se dispositivo de reflexdo critica e fomentar praticas artistico-
educacionais na escola. Apresento nesse artigo alguns tracados da minha pesquisa
impulsionados pela Danga. Por fim, trago a experiéncia com a roda, em sala de aula,
numa abordagem afroperspectivista por Noguera (2017), que compreende como a¢ao
acionadora de fluxos, caminhos, para que as praticas educativas sejam tanto um
modo de descolonizacdo quanto uma maneira de africanizacao e indigenizacdo do
curriculo. Nesse percurso dialogo além de Noguera (2017; 2019), Trindade (2013),
dentre outras referéncias que se somam no percurso desta pesquisa.

Palavras-chave: DANCA. LEI 11.645/2008. ENSINO. RODA.

Abstract: The present text is a piece of my ongoing research, for my Master’s degree
on Dance UFBA- Bahia. An active research which involves my teaching performance
on Arts/Dance at State School N9 in Petrolina, Pernambuco. | discuss Dance Teaching
and its possible didactic approaches meeting the Law 11.645/08 (BRASIL, 2008) which
has included in the school system’s official curriculum the mandatory addition of the
theme “Afro-Brazilian and Indigenous’ History and Culture”. | research the local and/or
regional popular dances of Pernambuco and their participation in the students and
community's cultural identifying process. | aim to respond, from the Law's perspective,
if/or how dance instruction may become a device for a critical reflection and encourage

1 Importante ressaltar que este artigo foi produzido no inicio da pesquisa, e aqui usei a Lei. n2 11.645/08 para
me referir também a Lei.10.639/08. Contudo reitero que essa percepgao foi corrigida no caminhar da pesquisa,
visto que, uma Lei ndo substitui a outra, mas ambas se complementam e alteram a Lei n2 9.394/96. Portanto,
seguimos posteriormente com a Lei. n? 10.639/03 por considerad-la um simbolo importante e uma referéncia na
luta antirracista, cerne deste trabalho de pesquisa.


https://proceedings.science/anda/anda-2022/trabalhos/ensino-de-danca-e-dialogos-com-a-lei-116452008-analises-e-proposicoes-na-rede-ba?lang=pt-br
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artistic and educational practices at school. In this article, | present some of my
research traits compelled by Dance. Lastly, | present the experience with the circle in
the classroom, by an Afroperspectival approach by Noguera (2017), which
comprehends it as an action that triggers flows, paths, so that educational practices
are both a form of decolonization and a way of Africanizing and indigenizing the
curriculum. Along this path I discuss Noguera (2017; 2019), Trindade (2013), amongst
other references that were added to the course of this research.

Keywords: DANCE. LAW 11.645/2008. TEACHING. CIRCLE.

1. Primeiras palavras

Comeco esse texto contextualizando como a Danca esta contemplada nas
orientagfes curriculares da Rede Bésica de Ensino do Estado de Pernambuco,
sobretudo, nos anos finais do ensino fundamental, fase educacional na qual
desenvolvo a pesquisa. Nesse documento, a Danca estd como uma das quatro sub
areas do conhecimento do componente curricular Arte o que engloba também os
campos Artes visuais, Teatro e Musica. Nesse sentido, o organizador curricular
estadual, orienta que o ensino de Danca seja pautado a partir das dancas cénicas e
populares como o frevo, 0 maracatu, o caboclinho, o cavalo marinho, dentre outras
manifestacdes locais, regionais [...] (PERNAMBUCO, 2019). Essas sdo algumas das
expressoes caracteristicas da imagem cultural do estado.

Entretanto, é preciso ressaltar que na pratica escolar, apesar das orientacdes
curriculares citadas, nem sempre essas dancas sdo abordadas na construcdo do
processo de identificacdo cultural dos estudantes da escola. Assim, essa pesquisa
surge de lacunas como estas no que se refere ao ensino dessas dancas e suas
relacbes com a Lei 11.645/08 (BRASIL, 2008)2. Para tal, é crucial atentarmos para a
ligacdo entre este cendrio pernambucano dancante e a formacéo étnico-racial do
Estado e do Brasil e suas contribuigdes locais. Essa relagdo, além de contextualizar o
Ensino de Danca a partir de manifestacdes que sao caracteristicas e estao presentes
no imaginario cultural do Estado, pode contribuir para a percepcao de pertencimento
capaz de criar vinculos entre as pessoas estudantes pernambucanas e tais
expressdes culturais. Mas como isso esta associado a Lei? A Lei 11.645/08,

estabelece o tratamento da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena no Curriculo

2 | EI N2 11.645, DE 10 MARCO DE 2008. Altera a Lei n¢ 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
n? 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11645.htm


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
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da Educacdo Basica, envolvendo, todas as disciplinas do Ensino Fundamental e
Médio.

Em Pernambuco, além das orienta¢des de trabalho postas no documento curricular,
aparece contemplada como um dos temas transversais integradores do Curriculo,

inclusive acerca das expressoes e referéncias socioculturais locais, conforme texto

abaixo:

Educacéo das Relagbes Etnico-raciais e Ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004, Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 e Parecer CNE/CEB n°
14/2015) - essa tematica deve ser trabalhada articulada a diferentes
componentes curriculares, mas também no ambito do curriculo como um
todo. Deve assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses povos na
formagdo cultural, social, econémica e histérica da sociedade brasileira,
ampliando as referéncias socioculturais da comunidade escolar na
perspectiva da valorizagao da diversidade étnico-racial, contribuindo para a
construcdo e afirmacdo de diferentes identidades. (PERNAMBUCO, 2019,
p.37).

Ademais, de forma geral, deve estar associada as praticas pedagodgicas de
professores e suas disciplinas, pois trata-se de uma nova forma de pensar os temas
gue constituem a Educacdo Basica. Portanto, o trato da tematica Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e
Indigena, propostas pela legislacdo supracitada, ndo € tarefa exclusiva da Arte/Danca,
porém, neste trabalho é a Danca que busca e propfe essa discussdo acerca dessa
pauta na escola. Somando-se a essas reflexdes, € importante considerarmos quem
sao essas pessoas estudantes a que me refiro e quais 0s seus contextos locais?

A Escola N9 de Petrolina/PE, é rica na pluralidade. As pessoas estudantes
séo oriundas das rocas, da cidade e vilas ribeirinhas cortadas por longinquos canais
de irrigacdo do entorno da Escola. S&o retrato das diversidades étnico-raciais locais,
regionais e nacionais. Foi dessa percepcéo, por vezes ignorada na escola, que iniciei
e propus ac¢des envolvendo estudantes e equipe escolar acerca da Danca e da citada
lei, buscando compreender como essas diferencas encontravam espacos nos
processos de aprendizagens em Danca, indagando como tais processos contribuiam
para a construcdo de uma educacdo onde as relacdes étnico-raciais fossem
consideradas e percebidas na escola.

Inicialmente, além de tratar da tematica atrelada ao Ensino de Arte/Danca,
compreendi que seria crucial também relaciona-la aos demais componentes

curriculares uma vez que a tematica, como visto, deveria ser trabalhada considerando
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a nocao de transversalidade. Isso porque durante esse processo na Escola Estadual
N9 em Petrolina/PE, percebi que o tema era pouco ou quase nunca discutido também
nos momentos de formacdes do corpo docente, reunides e outras atividades da
comunidade escolar. Nessas tessituras, havia um certo apagamento das questbes
étnico-raciais, tdo presentes no cotidiano da escola e em nossa sociedade brasileira.
A partir disso, propus um momento em que pudesse fazer uma apresentacéo
expositiva para as pessoas colegas docentes, educadoras de apoio e gestoras da
unidade escolar. Na oportunidade, além de apresentar a Lei 11.645/08 e sua insercao
no artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL,1996)
texto alterado pela lei, considerei as suas reverberagdes nas orientagcdes curriculares
de Pernambuco.
Aliado a abordagem dos pontos acima, compartilhei com os presentes alguns
materiais que abordavam dentre outros assuntos, termos ou expressoes racistas com
seus respectivos significados que quando usadas acabam reforgcando praticas de
cunho racistas, estruturalmente “naturalizadas” na sociedade. Nesse processo de
apresentacdao, muitas reacdes foram acontecendo, dentre elas, a surpresa pelo
desconhecimento da legislacdo, pela grande maioria dos colegas, algo que eu ja havia
percebido. Aliado a tais reacdes, vieram as declaragcdes de que alguns desses termos
apresentados permeavam seus cotidianos inconscientemente.
A partir dessa discusséo cada pessoa, agora na sua Area, revisitou seus conte(dos,
analisando possibilidades para que de algum modo a temética e seus conhecimentos
fossem contemplados nas suas aulas. Essas discussdes apontaram para algo
primordial que era conhecer, de fato, 0 nosso publico escolar. Em outro ponto inicial
dessa etapa, abrimos uma escuta das pessoas estudantes. Uma oportunidade de dar
voz, e até mesmo visibilizar discursos por vezes silenciados, para entender como
essas pessoas se compreendiam. Para a escola, foi um momento de perceber melhor
e refletir acerca da comunidade a qual se constituia.

A primeira agédo, por meio de dados coletados das respostas dessas
pessoas na avaliacdo da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas —

OBMEP/20223 aplicada no dia sete de junho de 2022 e contou com a parceria de

3 A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas - OBMEP é um projeto nacional dirigido as escolas
publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto de Matemadtica Pura e Aplicada - IMPA, com o apoio da
Sociedade Brasileira de Matematica — SBM, e promovida com recursos do Ministério da Educac¢do - MEC e do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inova¢des— MCTI. Disponivel em:
http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm.



http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm
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demais professores da escola. Esse levantamento demonstrou o seguinte: quando
perguntadas sobre o quesito cor e raga das 340 pessoas estudantes participantes 250
delas se identificaram como pretas e/ou pardas.

A segunda, feita em parceria com o professor de Matematica, aconteceu entre os dias
13 e 17 de junho de 2022 por meio de questionério. Das 433 pessoas matriculadas
na Escola (envolvendo turmas dos 6°s anos do Ensino Fundamental a terceira série
do Ensino Médio), 290 responderam a pesquisa. As demais, algumas se recusaram a
e outras ndo estavam presentes ou ndo souberam responder. Aqui, fizemos as

seguintes perguntas e obtivemos as respectivas respostas:

COR DE PELE

70% 66%

60%
50%
A40%
30%
20% 16% 13%
= L m
0% | ]
Preto Pardo Amarelo Branco
ESCOLA NM9 - 290 ENTREVISTAS

Fig. 1 Grafico. Fonte: Arquivo pessoal
Para todos verem: a imagem mostra um gréfico contendo quatro barras alinhadas na vertical todas na
cor azul. A primeira barra erguida acima do nome Preto traz a porcentagem de 16% no topo. A
segunda, a sua direita erguida acima do nome Pardo traz a porcentagem de 66% no topo. A terceira,
ao lado da anterior erguida acima do nome Amarelo traz a porcentagem 4% no seu topo. A quarta e
Ultima, erguida acima do nhome Branco traz a porcentagem de 13% no seu topo. No centro acima o
texto: Cor de pele, escrito em letras mailsculas, no centro abaixo do grafico os nomes: Escola NM9 —
290 entrevistas. A esquerda da imagem nameros alinhados na vertical traz nUmeros de 0 a 70%.

JA SOFREU RACISMQ?

B

m Nao

® N3o sabe

Fig. 2 Grafico. Fonte: Arquivo pessoal
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Para todos verem: a imagem mostra um grafico circular dividido em trés cores diferentes. A primeira,
cor laranja com a porcentagem 78%. A segunda cor cinza com a porcentagem de 4%. A terceira cor
azul com a porcentagem de 18%. Ao centro superior, o texto: J& sofreu racismo? escrito em letras
mailsculas. A direita do grafico pequenos quadrados com a descri¢cdo do que representa cada cor:
Azul sim, laranja nado, cinza ndo sabe.

ONDE ACONTECEU O RACISMO?

Ambiente familiar 21%
Local onde mora 1%
Transporte 2%
Escola 75%
Rua 12%
Shopping/comércio 6%
0% 20% 40% 60% 80%

Fig. 3 Gréfico. Fonte: Arquivo pessoal
Para todos verem: a imagem mostra um grafico em barras na horizontal, todas na cor azul. A primeira
traz o nome shopping/comércio com porcentagem de 6%. A segunda, 0 nome Rua com 12%, a
terceira, Escola com 75%, a quarta Transporte com 2%, a quinta Local onde mora com 4% e a sexta
e Ultima ambiente familiar com 21%. Ao centro escrito em letras mailsculas o texto: onde aconteceu
o racismo? Na parte inferior do grafico numeros com porcentagens de 0 a 80%.

Os dados demonstraram sobretudo dois aspectos muito contundentes: que a escola
€ composta majoritariamente por pessoas pretas/pardas, algo que a anterior ja havia
revelado, e das pessoas que afirmaram que ja sofreram racismo, esse foi o espaco
em que iSso mais aconteceu. E salutar assumir que sdo muitas as tensdes que
permeiam o debate acerca das questdes raciais e de identidade no nosso pais, e a
escola é parte desse meio, portanto, ndo ha surpresa de que este também por vezes,
seja um dos espagos onde o racismo aparecera.

E justamente nesse campo que a lei se coloca necessaria paralela a essas tensdes e
embates cotidianos. Parte daqui a importante compreenséo sobretudo das pessoas
docentes da arte/danca dessas questdes que abarcam, por conseguinte, os termos

como o de “raga”. Segundo Borges,

A palavra “raga”’, que também é conceito, foi construida socialmente nas
tensdes postas entre brancos e negros/indigenas, mas que dispensa o
conceito biolégico empregado no século XVIII. Reafirmamos a ideia de que
raga nao é algo bioldgico, antes de tudo, um conceito social. (BORGES, 2020,

p. 3).

Com tais informacdes, como a danca pode desenvolver acées que coadunam para

um olhar atento para essas diferencas que é a Escola?



20

2. Propondo a Roda*

Continuando essa escuta, perguntas, provocacdes, curiosidades e
indagacdes que envolvem essas questdes, permeiam as aulas de danca. Nesse
percurso, converso com o conceito pedagégico de roda® defendido por Noguera
(2019), para o autor, assumir a roda, enquanto formato de circulos nas salas de aula
€ uma tatica para producdo de conhecimento, uma vez que os conflitos sao proprios
das relacbes humanas, o que reforca a importancia de trabalhar a danca na
perspectiva da coletividade, assim, cabe assumir as tensdes e coloca-las numa roda
num circulo dialégico e propositivo.

Nesse sentido, tenho experimentado essa configuracdo da roda em
diversos espacos fisicos da escola ampliando as aulas de danca para além da
organizagéo tradicional com filas alinhadas e em espago fechado. Assumir a roda,
ajuda na compreensdao de que os conhecimentos se dao também nas trocas, relacdes,
diferencas e coletividades. Uma das suas caracteristicas, a horizontalidade, converge
para a percepcao do olhar para si e também para as outras pessoas sem hierarquiza-
las. Somos todos, todas, e todexs pessoas necessarias nessa roda que, segundo
Trindade (2005) é um valor afro-brasileiro, abarcando idas e vindas pressupondo
também um relacionamento circulante envolvendo deslocamentos, dinamismo e
movimento, um olhar para o processo.

Por outro lado, metaforicamente a roda enfatiza a contribuicdo dos pares
estabelecendo uma inter-relagdo entre os diversos saberes que convergem para um
movimento comum: promover um espaco onde o respeito as diferencas sejam vistos
como importantes e necessérios na construcdo das aprendizagens. Entretanto,
convém ampliar as rela¢des dessa roda para além do seu significado literal, aqui é
também meio para entendermos a importancia dessa diversidade na construcéo de

multiplos saberes.

4Aqui enquanto subtitulo escrevo Roda (com inicial maitiscula) por entender que se trata de uma estratégia
didatico-metodoldgica e também uma nogdo/conceito. Contudo, essa diferenciacdo de nomenclaturas na
escrita do termo é algo que ainda estd em estudo na pesquisa. No corpo do texto utilizo o mesmo nome escrito
com letra inicial minuscula.

> Segundo o autor, a inspiracdo para a formulacdo afroperspectivista da roda como um conceito
pedagdgico tem varias fontes. Primeira, uma aluséo direta as rodas de capoeira, candomblé, cantigas,
pajelanca, samba e jongo, entre outras. Em outra, praticamente uma citacéo do livro No principio, era
a roda, de Roberto Moura, publicado em 2004.
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Revisitando historias, recontando-as langando perguntas, promovendo indagagoes...
inclusive sobre a propria constru¢cdo enquanto Estado de Pernambuco e Brasil,
apontando ambos como territérios multiétnicos e pluriculturais que fazem parte da
formacdo do nosso povo. Esse entendimento “rodante”, estende-se inclusive ao
dialogo que proponho aos demais colegas das outras areas de conhecimentos quando
falo da importancia de todas nés, pessoas docentes, buscarmos comungar com a Lei.
Tal relacdo, soma-se aquela transversalidade inicial entendendo elo comum da
tematica que atravessa as areas, e que devem ser ensinadas na escola. Nesse
quesito faz-se imprescindivel, portanto, cruzar as fronteiras por vezes “encaixadas”
nos quadrados de cada componente e convidar a escola para compor também essa
“roda dialégica” entendida como tessitura para a produgéo de conhecimentos amplos

inerentes a Danca, a vida, a escola e que estdo no mundo.

As pessoas estudantes e participantes dessas aulas de arte/danca sao pré-
adolescentes cursando o 7° ano do Ensino Fundamental anos finais, em faixa etéaria
entre 11 e 14 anos. Uma maneira pratica de instigar a percep¢ado da importancia de
respeitar a outra pessoa em suas singularidades ampliando o olhar para seus tracos
étnico-raciais se da exatamente nessa construcao circular da roda. Ao estarmos todas
juntas nesse formato, a saida de alguém gera uma lacuna que vai demandar uma
reorganizagdo espacial entre as pessoas presentes para que a roda preserve a sua
continuidade. Ao chamar atencao para essa questao associada a importancia de cada
pessoa nesse conjunto, tenho escutado depoimentos dessas pessoas que convergem
para essa compreensao.

Nesse aspecto, ndo basta somente a configuracdo em formato circular,
mas invoca uma reflexdo, um olhar para a importancia da outra pessoa nesse coletivo.
Ademais, essa tatica vem contribuindo para evitar a falta das pessoas nas aulas de
danca. Na falta, a aula ndo deixou de acontecer, contudo, exigiu de todas as demais
pessoas, aquela (re)organizacéo para que fosse vivenciada como poderia.

Tal tratativa ndo busca desenvolver um alto ego de que esta ou outra pessoa é mais
ou menos importante que as demais nesta roda, mas sim, que é tdo importante
guanto, que a sua auséncia nessa danca fez/faz muita falta, afinal a percepcao da
auséncia desta ou daquela pessoa na aula, é de alguma maneira uma presenca, sim,
presenca metaforica. Estabelecer relacées que aproximam o Brasil e a Africa também

tem sido outra via explorada nas aulas de danca, a
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contextualizacao/desconstrucao/referéncia de fatos por vezes esquecidos nos livros
de arte/danca, sobretudo didaticos, tem sido fomentos de reflexdes que coadunam
para essa percepcao da valorizacao da diferenca em si e na outra pessoa. Perceber
essa heranca ancestral, semelhancas tem provocado entre as pessoas estudantes a
importancia de conhecer melhor a histéria e trajetoria de seus familiares passados.
Essa estratégia tem sido provocada fazendo um retorno por meio da construgdo da
arvore genealdgica das suas familias, um movimento de olhar para tras, para o que

veio antes e com isso, compreender melhor a si a este presente.

Experiéncias como essas, tem contribuido para a valorizacdo e melhor compreenséao
da nossa construcao histérica e desenvolvido um outro modo de ver, mais afetivo e
de pertencimento as culturas Afro-brasileiras/Indigenas por parte dessas pessoas
estudantes. Tal metodologia apoia — se na ideia de que nunca € tarde para voltar atras
e apanhar o que ficou para trds num exercicio de (re)ver/visitar trajetos passados.
Também se inspira no sentido filosoéfico do simbolo sankofa. “Sankofa é descrito como
simbolo da sabedoria e do conhecimento, a ideia de que devemos aprender com o

passado para nos erguermos no presente e no futuro”. (NOGUERA, 2019, p.64).

Tais acdes em Arte/Danca juntam-se a tratativa de agucar o olhar entre as pessoas
respeitando-as nas suas subjetividades que € percurso para a valorizacdo das

inmeras diferengas e diversidades presentes cotidianamente.

Todas essas experimentacdes buscaram mover acdes que desaguam na pratica da
Arte/Danca em consonancia com as proposi¢ées da Lei aqui tratada. Foram/s&o®
muitas as iniciativas na construcao desse trajeto, este € um processo miudinho que
acontece no cotidiano de cada aula. Isso porque a pratica da Danc¢a na escola ainda
enfrenta muitos olhares distorcidos que permeiam o imaginario desse corpo que
danca, independente das definicdes de géneros. Se tratando de uma instituicdo de
contexto rural, num municipio do sertdo pernambucano isso esta muito arraigado na

formacéao social dessas pessoas.

Para driblar tais visdes, aliado as concepc¢des dessa roda venho experimentando
acOes corporais partindo da ideia inicial de movimento, isso envolve deslocamentos,

relacdes, trocas e isso, € intencional. Esse processo acontece em espacos variados

& Aqui faco uso de verbos no passado/presente porque algumas acdes descritas ja aconteceram, no entanto,
outras estdo em percurso e caminham juntas a pesquisa.
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da escola e sem a utilizacdo de musicas, apenas 0 som provocado das relacdes
desses corpos com as ac¢des nos espacos. Percebo que desse modo ha uma entrega
maior e determinado desprendimento dessas pessoas acerca de alguns pre-
julgamentos sobre seus corpos. Na minha percepcao, essas acdes aproximam esses
corpos da Danca, haja vista, a proposta do mover é da prépria natureza de existir de
todas as pessoas/corpo(a)s/gentes, independente de cbdigos, (pre) conceitos, onde

quer que estejam.

Considerac0es finais

Por fim, outra ponte de investigacdo nessa pesquisa se da na busca de
ampliacdo e percepcao de elementos que aproximam essa relacdo Pernambuco-
Brasil-Africa. Uma dessas, a partir de dancas populares sugeridas nas organizagdes

curriculares ja citadas no inicio deste texto. Algumas semelhancas, dentre aquelas,

apontam para o Maracatu, “Unidade, memoaria, identidade, tradigdo — tudo que
compde os maracatus do Recife tem ampliacdes em movimentos sociais que buscam
retomar referéncias entre Brasil e Africa e, em especial, entre congo, Angola e
Pernambuco”. (SABINO e LODY, 2011, p. 37). Ainda de acordo com os autores, 0
termo nacdo comum nessas dancgas manifestacoes pernambucanas, contribui para a
compreensao desse pais que comungo despertar na educacdo dessas pessoas
estudantes e na escola. Um entendimento de patria que é constituida de diversas
vertentes étnico — raciais, a0 mesmo tempo em que se percebe enquanto unidade,
daquilo que é del/para todas as pessoas, onde cada uma se vejam/sintam
pertencentes, importantes e especiais. Na visao de Nagao no Maracatu, “O sentido de
nacao nos contextos especiais dos maracatus, € também ampliado no que se entende
por nacdo — territorio, nacdo, modelo étnico -, e nacdo com o sentido de um lugar
comum onde se cultivam, semelhancas, singularidades e identidades”. (SABINO e
LODY, 2011 p. 34). Assim, sigo movendo essa roda dancando, dialogos, trocas,

relagdes, diferencas, singularidades...
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Dialogos naroda: dancga, historia e cultura Afro-Brasileira no
Ensino Fundamental

Geraldo de Lima Lopes (UFBA)
Maria Sofia Villas-Bbas Guimaraes (UFBA)

Danca em Multiplos Contextos Educacionais

Resumo: Neste artigo apresentamos tracos dos processos e dos resultados da
pesquisa Dialogos na roda: danca, historia e cultura Afro-Brasileira no Ensino
Fundamental, desenvolvida no programa Profissional em Danca — PRODAN/UFBA.
A pesquisa, de abordagem participativa, enquanto pesquisa intervencdo, foi
desenvolvida na Escola Estadual Nucleo de Moradores 9 — NM9, situada na Zona
Rural do municipio de Petrolina, em Pernambuco com o objetivo de contribuir com
estratégias didatico pedagdgicas da Danca para inclusdo no Ensino Fundamental, da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira. Na dimensédo didatico-pedagdgica,
destacamos no experimento a imagem/metafora da roda (Noguera, 2019; Trindade,
2016) e o cultivo do sentimento de pertenca (Lody e Sabino, 2011), que nos permitiu
uma pesquisa em movimento, numa relagdo aberta, participativa e reflexiva com a
comunidade escolar. Nesse sentido, a roda girou com pessoas estudantes,
professoras, gestoras e funcionarias da Escola, resultando nos compartilhamentos
agui registrados.

Palavras-chave: Danca; Roda; Histéria e Cultura Afro-Brasileira

Abstract: In this article we present traces of the processes and results of the research
Dialogues in the circle: dance, history and Afro-Brazilian culture in elementary
school, developed as part of the Professional Program in Dance - PRODAN/UFBA.
The study, with a participatory approach and as an intervention study, was developed
at State School Nucleo de Moradores 9 - NM9, located in the Rural Area of Petrolina,
in Pernambuco aiming to contribute to didactic-pedagogical life experiences in Dance
for the inclusion of the theme of Afro-Brazilian History and Culture in Elementary
Education. In the didactic-pedagogical dimension, we emphasize the picture/metaphor
of the circle (Noguera, 2019; Trindade, 2015) and the cultivating of a sense of
belonging (Lody and Sabino, 2011), which allowed us a work in movement, in an open,
participative and reflective relationship with the school comumunity. In that sense, the
circle turned around with students, teachers, principals and school staff, resulting in
these reports here recorded.

Key words: Dance; Circle; Afro-Brazilian History and Culture

Um convite a Roda ...
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Os saberes Afro-Brasileiros na formacéo do Brasil é tecido organico da
cultura. Uma visédo colonizadora do conhecimento, entretanto, por muito tempo,
ignorou a necessidade de insercdo desse conteldo no curriculo nacional da
educacdo. Na primeira década dos anos 2000, a Lei n210.639/037, veio como
contraponto reparar essa lacuna historica, incluindo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB — 9.394/96) que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”
e contetdo especifico sobre a contribuicdo desses povos na formacdo do Brasil.
Compreendemos que esse marco legal deve ser considerado e vivenciado nas
praticas escolares pois, fruto da conquista de movimentos sociais na luta por
igualdade de direitos, € de significativa importancia para a afirmacdo e
reconhecimento da contribuicdo de povos negros na formacdo da nacdo brasileira.
Uma acgéo de reparagdo, reconhecimento e valorizagdo da contribuicdo de povos
originarios da Africa, ainda numa posicdo de subalternidade, na historia oficial do
Brasil. Trata-se, portanto, de uma politica educacional que ha duas décadas orienta o
curriculo nacional e que, desse modo, deve ser seguida pela Unido, Estados e
Municipios, fazendo com que as escolas reconhecam, valorizem e promovam as
contribuicdes de povos e nacdes africanas e suas reverberagdes na cultura Afro-
Brasileira e na formacéo do nosso pais.

Nessa perspectiva, com abordagem participativa, através da pesquisa
intervencdo, buscamos na investigacdo convocar a dimensao didatico-pedagogica
sobre essa tematica. Com a pratica profissional docente no ensino da Danca, na
disciplina Arte, e com a comunidade escolar, estratégias foram tecidas fazendo
emergir no cotidiano da Escola Estadual Nucleo de Moradores 9 — NM9, situada na
Zona Rural do municipio de Petrolina, em Pernambuco NM9, que atende ao Ensino
Fundamental (de 6° ao 9° ano) e também ao Ensino Médio, a percepgéo, o
reconhecimento, a afirmacdo, a corporificacdo e a utilizacdo em atividades, de
saberes afro-brasileiros e africanos que estdo na formagédo da cultura nacional,
localizando suas singularidades e necessidades locais.

Esse processo dialogico (Freire, 1974 e 2011), em que buscamos o0

conhecimento pelo encontro e a colaboracdo de diferentes sujeitos e saberes, teve a

7 LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
temadtica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.
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participacdo de diferentes atores da comunidade escolar, pessoas autoras
académicas e com o conteudo da Lei n° 10.639/03, que orienta para a inclusdo da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no itinerario formativo do Ensino
Bésico.

Em relacdo as contribuicbes académicas, nos debrucamos sobre: a) o
campo da apresentagdo e andlise da referida lei e da probleméatica apresentada com
discuss@es critico-analiticas, apontando para 0os avancos e também os desafios ainda
a serem vencidos; b) a imagem/metafora da Roda e com sua utilizacdo didatica, a
partir da sua Circularidade enquanto um dos Valores Civilizatorios Afro-Brasileiros
(Trindade, 2008 e 2013) e em sua abordagem afroperspectivista (Noguera, 2015 e
2017); c) os conceitos de Nivel Espacial e de Cinesfera (Laban, 1978 e Rengel, 2015),
entre outros autores, que de alguma maneira adentraram e nos ajudaram neste
caminho.

A partir desses acionamentos tedérico-praticos, advindos da experiéncia e
do cotidiano do chdo da escola, sua comunidade e de referenciais de pesquisas e
estudos académicos, iniciamos a elaboracdo de estratégias didatico metodolégicas
que visavam alcancar processos emancipatorios, propositivos e reflexivos, acionados
pelo ensino-aprendizagem da Danca. Buscamos acdes e/ou atividades, como ja
mencionado, que contribuissem para a adocdo de praticas de valorizacdo das
diversidades étnico-raciais na Escola NM9, paralelos a Lei 10.639/03 e, por
consequente, a propria LDB ja que é parte dela.

Adotamos a imagem/metafora da roda, enquanto processo que permite que
acao a configure em movimento numa relacao aberta, participativa e reflexiva. Nesse
sentido e, respaldados pela no¢do que estabelece o cultivo do sentimento de pertenca
no reconhecimento do corpo, da pessoa, da sua vida, da sua histéria e da sua
alteridade, seguimos com Lody e Sabino (2011). Ainda acionados por Bell Hooks
(2022), buscamos resgatar o espirito de comunidade, compreendendo que € essencial
para manter vivo, em estudantes e professores, o0 desejo de aprender e de descobrir
elos que conectem uns aos outros, fazendo com que as diferengas sejam pontes. Com
essas trilhas conduzindo o movimento em espiral da experimentacdo e com a pratica
da docéncia no Ensino Fundamental, foram convidados, aos poucos, atores da
comunidade escolar: estudantes, professoras/es, gestores/as, funcionarios/as da
Escola, e planejadas acdes e atividades, integrando todos os participantes e outras

que atendiam e/ou abordavam grupos separados.
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De acordo com Trindade (2013), “a roda € um dos Valores Civilizatorios
Afro-Brasileiros, pois aponta para o movimento, a circularidade, a renovagdo, o
processo, a coletividade: roda de samba, de capoeira, as histérias ao redor da
fogueira.” Sao aspectos, caracteristicas, marcas, da nossa existéncia Afro-Brasileira.
Uma marca africana que se ressignifica, se fortalece e se reconstitui nesse pais, é
significativa porque marca uma diferenga e uma poténcia do que somos, ressalta.
Assim, a roda foi um destacado recurso didatico-metodolégico que afirmava o
conjunto de pontos de vista, estratégias, sistemas e modos de pensar e viver de
matrizes africanas, enquanto conducgéo para os passos dessa caminhada, ancorada
na abordagem afroperspectivista (Noguera (2015; 2017).

A roda girou em diferentes espacos e dinamicas. Por um lado, foi inspiracéo
para as aulas de Danca do 7° ano C, turma composta de estudantes com idades entre
11 e 14 anos. Por outro lado, colaborou e fomentou acdes junto as demais pessoas
professoras e educadoras de apoio. Nestas muitas Rodas, o ambiente escolar foi
sendo transformado e, crescente em adesdes e praticas pedagodgicas escolares, a
escola se moveu entre 2021 até o final de 2022, recorte temporal da pesquisa que
agui apresento parte dos resultados. Para afirmar a compreenséo da circularidade e
da espiralidade do processo da experiéncia, cada acdo carregou em seu titulo o nome
“Roda”.

Girando a Roda

Roda: “Sobre auséncias e presengas” - Ainda na pandemia, quando
voltdvamos a presencialidade das aulas em 2021, realizamos com a comunidade
escolar o projeto Sobre auséncias — danca, sendo producédo de um Videodanca,
gravado na escola e exibido no meu canal do YouTube?®. A ideia era problematizar e
trazer questbes que remetessem as lacunas, existentes, de registros historiograficos
em danca de pessoas artistas negras no Brasil. Com o0 projeto procuravamos,
sobretudo, problematizar no ensino da Danga as narrativas unicas, que geram
hegemonias. Nessa mesma dire¢cdo, prosseguimos com a acgao que intitulamos de O
protagonismo negro na histéria da Danca Petrolinense e Brasileira, no qual
identificamos profissionais da Danca negros, com atuagdes propositivas na Danga no
Vale do S&o Francisco e no Brasil. Assim, destacaram-se contribuicbes de artistas

como Ismael Ivo, Ailton Marcos, Mercedes Baptista, Mestre King, dentre outras

8 https://www.youtube.com/@GeraldoLLopes/featured. Acesso em: 17 nov. 2023.
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pessoas. Este trabalho culminou em uma videoaula de 50 minutos, disponibilizado
também pelo canal do YouTube para acesso de todos/as.

Roda: “Parcerias e Dangas” - as acdes anteriores foram preparatorias na
pesquisa, aproximando o didlogo com a Danca e seus fazedores locais. A
compreensdo da Danca, enquanto area de conhecimento, amplia as possibilidades
de ensino-aprendizagem, pois apresenta um universo amplo de saberes e fazeres a
explorar. Nesse sentido, as Dancas Populares foram caminho, dado que muitas
dessas expressfes carregam signos que aproximam as contribuicdes Afro-Brasileiras
de quem as experimentam, proporcionado no corpo e criativamente, processos de
identificag8o étnico cultural e racial. E assim ocorreu com as pessoas estudantes da
Escola Estadual NM9. A parceria com a Cia de Danca Balancarte, da cidade de
Petrolina, oportunizou a realizacéo de oficinas de Dancas na escola. Resultou em uma
Mostra de Danca, protagonizada pelas pessoas estudantes e apresentacdes do
repertorio coreografico da Cia Balancgarte e do Coletivo Trippé, grupo também local.
Na plateia, outros segmentos da escola e familiares de estudantes. As trocas entre
estudantes, artista-docente da danca e artistas locais, foi enriguecedora e uma
oportunidade para reflexdo critica dos processos educacionais enddégenos que
atravessam o Ensino Publico Fundamental e os limites impostos.

Roda: “PPP no Centro” — dando sequéncia as atividades acerca da
Historia e Cultura Afro-Brasileira, incluimos esse tema nas formacdes continuadas
com professores (as), e na analise e reformulacdo do Projeto Politico Pedagoégico-
PPP da Escola, em curso. Essa atividade possibilitou a tomada de consciéncia das
pessoas professoras presentes, da auséncia da tematica Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
documento analisado. O coletivo, ali representado, considerou a inclusao da tematica
neste documento como imprescindivel para o desenvolvimento de suas acdes. A
Escola entdo fez a inclusdo, preenchendo uma lacuna que até entdo passara
despercebida pelo grupo de docentes e pela gestéo.

Como desdobramento desse processo, participamos da
revisdo/elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico em Acdo - PPP EM ACAO. Com
culminancia marcada para o dia 13 de setembro do ano de 2022, tivemos a
oportunidade de apresentar aos docentes abordagens, processos e resultados
didaticos-metodoldgicos, desenvolvidos para/com 0s estudantes, em consonancia

com as discussdes sobre a inclusdo curricular da tematica em destaque. O PPP tem
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a finalidade de dialogar com os valores e propositos educacionais da instituicdo, da
regido e da comunidade escolar, sendo um documento que possui diretrizes para
acOes de curto, médio e longo prazo. As discussdes em torno desse documento foram
tessituras para o direcionamento de praticas pedagdgicas escolares que
acompanharam esse projeto, promovendo mudancas e reformulagbes nas praticas
pedagdgicas de professoras, professores e no cotidiano da comunidade escolar. Algo
gue almejavamos.

Roda: “Desfile das Belezas” - no fluxo da construcdo da pesquisa, em
dialogo com as acdes que seguiam, fomos surpreendidos na escola, com a ideia de
um desfile comemorativo ao dia dos estudantes. O evento teria como objetivo
valorizar a beleza estudantil da unidade escolar com a votacéao e escolha do estudante
“mais bonito” e da estudante “mais bonita”. As expectativas pareciam promissoras, se
ndo fossem as perguntas inexistentes, a época: a que beleza nos referimos? Ao
modelo tido comumente como padrdo propagado e validado por muitas midias
sociais? O mesmo modelo que exclui, discrimina corpos/pessoas e as invisibilizam?
Aproveitamos a lacuna existente e propomos um tipo de desfile que celebrasse as
diferentes belezas presentes na escola, sua diversidade. Belezas pautadas nas
singularidades de cada pessoa: negra, indigena, magra, gorda, outras...belezas
capazes de valoriza-las como sdo! Uma oportunidade de acolher e reafirmar um
ambiente escolar no qual a valorizacdo e reconhecimento da diversidade sejam
modos de pertencimento e afirmacédo. E assim, fizemos! O evento aconteceu no dia
12 de agosto de 2022.

Roda: “Maes sao muitas, diversas e plurais...” para iniciar essa roda,

mais uma vez recorri aos ensinamentos de Azoilda Trindade,

Fascina-me ver que os corpos humanos séo tao diversos e ao mesmo tempo
tdo iguais. Isso se aplica a tudo no mundo, mas é instigante observarmos a
nossa rica diversidade e, ao mesmo tempo, triste ao perceber como ha uma
tendéncia ainda hegemoénica em justamente capturar essas diversidades,
aprisionando-as em padr8es mercadologicos (Trindade, 2008, p. 15)

Seguindo a acéo de inclusao curricular da tematica Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e na
perspectiva de trazer visibilidade das diversidades étnicas no ambiente escolar, a
Escola NM9 produziu um painel para celebrar o dia das méaes. Ao visualizar pela
primeira vez o painel fixado no péatio da instituicdo fomos tocados pela emocéo.
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Parecia algo 6bvio ver diversas representacfes étnicas, diante das diversidades que
somos, mas isso ndo era visibilizado anteriormente naquele espaco. Talvez nao
houvesse a consciéncia da importancia de agcdes como essas. A existéncia do painel,
e seu conteudo, materializavam as sensibilizacbes, acionadas pelas acfes da
pesquisa. Percebiamos seu impacto no chdo da escola. Estavamos no caminho de
alcancar, ainda mais, a comunidade escolar. Era animador.

Roda: “Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e a Lei n°. 10.639/03” -
Definiu-se em reunido docente que seria salutar ofertar para as turmas do Novo
Ensino Médio® da Escola Estadual NM9, uma disciplina eletiva que abordasse a
Tematica Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e as Leis 10.639/03. A disciplina
intensificaria os estudos sobre a tematica. A professora titular nos solicitou apoio.
Fomos juntos levantar as referéncias para o planejamento e o desenvolvimento das
aulas. Os trabalhos desenvolvidos na disciplina foram apresentados nas celebracdes
da Semana da Consciéncia Negra. A oferta dessa disciplina na Escola Estadual NM9
foi um passo significativo, demonstrando um resultado efetivo das acées promovidas
por esta pesquisa. Constituiu-se numa evidéncia de que a comunidade escolar
entrava na roda e buscava compreender caminhos para o encontro com a Lei
n2 10.639/03 e, mais do que isso, se conscientizava sobre a importancia da tematica
em curso, para transformacdo da escola e da sociedade. Trabalhariamos nessas
turmas um semestre inteiro, com as tematicas e suas implicacdes na escola.

Roda: “Corpos Mapas” - Para essa pesquisa, as praticas em Danca foram
desenvolvidas com as pessoas estudantes da turma do 7° ano C. Eram pré-
adolescentes cursando os anos finais do Ensino Fundamental e tinham idades entre
11 e 14 anos. Desse modo, a rodal°, enquanto metodologia de abordagem
afroperspectivista proposta por Noguera (2015;) foi inspiracdo poética/metaférica.
Para o autor, assumir a roda, enquanto formato de circulos nas salas de aula é uma

tatica para producédo de conhecimento, uma vez que os conflitos sdo préprios das

% Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional e estabeleceu uma
mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800
horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizacao curricular, mais flexivel,
que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades
de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacao técnica e profissional.

10 Segundo o autor, a inspiracdo para a formulacdo afroperspectivista da roda como um conceito
pedagdgico tem vérias fontes. Primeira, uma aluséo direta as rodas de capoeira, candomblé, cantigas,
pajelanca, samba e jongo, entre outras. Em outra, praticamente uma citacao do livro No principio, era
a roda, de Roberto Moura, publicado em 2004.
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relagcbes humanas, o que reforgca a importancia de trabalhar a danca na perspectiva
da coletividade, assumindo as tensGes e colocando-as num circulo dialégico e
propositivo. Os autores, SABINO e LODY (2011) também reforcam a importancia

desta relacédo apontando que,

A experiéncia estimulada por meio da circularidade das dancas de roda,
revivem o sentimento de igualdade e solidariedade, retomando modelos
mitolégicos que justificamos movimentos do mundo, a unidade césmica,
aproximando e possibilitando importantes rituais de sociabilidade e de
inclusdo de pertencimento a um grupo, a uma sociedade, a um povo.
(SABINO e LODY, 2011, p. 16)

Assim, a percepcao da roda enquanto elo para abordar os conhecimentos
e saberes das herancas e relacdes Afro-Brasileiras, apontaram caminhos para lidar e
aproximar esses saberes, a Danca e a vida das pessoas estudantes. Precisavamos,
entretanto, desenvolver a percepcao das diferencas entre esses corpos/pessoas, de
forma que as caracteristicas individuais de cada uma importassem e fossem
valorizadas e um coletivo diverso e potente, emergisse. Assim, propusemos que cada
pessoa estudante refletisse sobre a sua arvore genealdgica buscando compreender:
1) a historia do seu nome; 2) sua trajetéria juntamente com a constituicdo familiar até
chegar a escola; 3) o que sabiam ou lembravam sobre seus avos maternos e paternos.
Essa proposta buscava revisitar trajetérias, caminhos percorridos até entdo pelas
geracdes anteriores, suas ancestralidades e perceber-se enquanto heranca familiar,
contemporanea a todas elas.

O compartilhamento dessas histérias aconteceu huma grande roda entre
falas, escutas e definicbes de caracteristicas pessoais. Estabelecer relacdes que
aproximaram Brasil/Pernambuco/Africa também foi via para as aulas de Danca. A
apresentacdo e/ou contextualizacdo de fatos, por vezes inexistentes nos livros
didaticos de Dancas, foi propulsdo de problematizac6es que coadunaram para um
pertencimento cultural entre esses territorios. A experiéncia vivenciada contribuiu para
gue os/as estudantes estabelecessem conexdes entre eles/as e despertassem outros
modos de perceber as culturas afro-brasileiras como parte daquilo que os/as
constituem, enquanto pernambucanos. Essa estratégia buscou inspiracdo no sentido
filoséfico do simbolo Sankofa, que segundo NOGUERA (2019, p. 64),
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[...] é descrito como simbolo da sabedoria e do conhecimento, a ideia de que
devemos aprender com 0 passado para nos erguermos no presente e no
futuro. E importante notar que sankofa é a terceira etapa de um processo que
comeca com sankohwe (retornar para ver) seguida de sankotsei (retornar
para ouvir, estudar).

A partir desse olhar, tracei percursos que buscavam aproximar as pessoas
estudantes dessa Africa, apontando caminhos que contribuissem para a
desconstrucdo de uma imagem estereotipada, exdtica ou que a reduzisse somente a
berco da escravidao. Iniciamos essa abordagem por meio de indagacdes sobre quais
impressdes as pessoas estudantes tinham sobre a Africa. Perguntas como: A Africa é
um pais ou um continente? Existe semelhanca entre o mapa do Brasil e o0 mapa da
Africa? Seréa que esses territorios ja estiveram conectados ha milhdes de anos? Quais
paises africanos estdo mais préximos do Brasil? O que temos em Pernambuco que é
contribuicdo dessa nossa heranca africana? E no Brasil? Qual a participacao africana
na nossa formacao étnica racial e cultural? O que isso diz sobre nés brasileiros?
Essas provocacdes conservavam a circularidade da roda de modo que as
aprendizagens fossem construidas de forma aberta e coletiva e para que cada
estudante pudesse expor suas davidas, acerca da Africa e do Brasil. Esses momentos
demonstraram curiosidades por parte dos/das participantes e constatamos que, de
modo geral, a imagem principal africana identificada pelas pessoas estudantes era
atribuida a escraviddo. Também n&o percebiam a Africa, enquanto um continente,
com diversas culturas e diferentes povos.

Roda: “Dancgas, Niveis e Cinesferas” - em meio as investigacdes
anteriores busquei desenvolver com os estudantes movimentacdes corporais que
explorassem niveis espaciais do movimento (alto, médio e baixo), tendo como ponto

de referéncia de niveis o centro do corpo. Segundo a Profa. Dra. Lenira Rangel,

Nivel espacial € a relagdo de posigdo espacial, que ocorre em duas
instancias: de uma parte do corpo em relagao a articulagéo no qual ocorre o
movimento, por exemplo: um brago pode ser alto, médio ou baixo, em relagéo
a articulagdo do ombro. E do corpo como todo em relagdo a um objeto,
outro(s) corpo(s) ou ao espaco geral. (RENGEL, 2015, p.103)

Nas atividades, tais conceitos foram explorados com a finalidade das
pessoas refletirem sobre relagdes entre seus corpos, 0S outros corpos e o espacgo da

sala de aula. Percebendo-se também nas alteracbes quando ha mudancas na
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estrutura do espacgo, a exemplo de quando estamos todos sentados na carteira e em
fileiras, ou de pé com as carteiras organizadas em circulo, delimitando o espago em
nossa volta, ou quando estamos em espacos que permitem ampla possibilidade de
deslocamentos e movimentacdes. Para as atividades desenvolvidas usamos
materiais como: elasticos, fitas de cetim, bexigas e folhas de papel A4. Em relacéo
aos espacos fisicos, as experimentacdes aconteceram, dentro da sala de aula, mas
também em outros espacos abertos da Escola. A partir da exploracdo dos planos
espaciais, compreendemos que o conceito de Cinesfera Rengel (2015), aumentaria

as possibilidades de movimentag¢des corporais pois, segundo a autora,

Cinesfera é a esfera dentro da qual acontece o0 movimento. Também
denominada de kinesfera. E a esfera de espago em volta do corpo do agente
no qual, e com o qual, ele se move [...] E a esfera pessoal de movimento.
Determina o limite do espaco pessoal. Cada agente tem a sua prépria
cinesfera, a qual se relaciona somente a ele[...] essa esfera de espaco cerca
0 corpo, esteja ele em movimento ou em imobilidade. [...] se mantem
constante em relagéo ao corpo. Se o agente se move, mudando sua posicao,
ele “leva” consigo sua cinesfera e suas relagdes de localizagdo. (RENGEL,
2015, p.38).

Nesse sentido, o trabalho com o conceito de Cinesfera, somado aos de
Plano Espacial, contribuiu para investigacdo de movimentos nos espacos aos quais
tinhamos condicBes de trabalhar a Danca. Isso era dinamico uma vez que as aulas
aconteciam em diferentes espacos fisicos da Escola e isso interferia nas experiéncias
e relacdes corporais das pessoas estudantes. Como resultado, percebemos avancar
na percepcdo dos/as estudantes,de seus corpos/pessoas enquanto singular e
coletivo.

Roda: “Dancga! Ginga! E Capoeira...” - Aproximando os estudos em
Danca na escola com o cotidiano das pessoas estudantes, seguimos verificando na
comunidade do entorno da escola NM9, pessoas e/ou atividades conectadas com
expressdes afro-brasileiras. Nesse processo, chegamos ao mestre de Capoeira,
Reginaldo Ferreira, o mestre Régis, morador da comunidade, e conhecido por
muitos/as estudantes. Desse encontro veio o convite para o mestre Régis oferecer
para a NM9, oficina de Capoeira, no més de novembro de 2022. Foi ampliado assim
o alcance do processo didatico-pedagodgico, em curso, com a participacdo de um
membro da comunidade local, como ocorreu com a participacdo da Cia. Balancarte,
no inicio da pesquisa. A acdo buscou valorizar a pratica Capoeira e promover 0
contato proximo e as trocas entre o Mestre de Capoeira e a comunidade escolar.
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Nessa época, superando a situagdo de isolamento, decorrente da pandemia, as
pessoas estudantes garantiram suas presencas, tendo a oficina, alcancado um
namero expressivo de estudantes que vivenciaram nos seus corpos a experiéncia da
Capoeira e, mais profundamente, puderam percebé-la em seus cotidianos,
estabelecendo ligagbes com a nossa heranca cultural Afro-Brasileira e Africana.

O mestre Régis, ministrou as aulas no patio da Escola. Utilizou também a
roda enquanto metodologia, uma vez que é um dos elementos da Capoeira. A troca,
a escuta e a parceria coletiva, tipica da circularidade da roda, estavam ali fortemente
preservadas. A apresentacao final do processo com as pessoas estudantes, ainda
contou a apresentacdo do mestre Régis e seu grupo de capoeira Volta ao Mundo
Brasil. Na plateia, estudantes, docentes, gestdo e pessoas terceirizadas. As
eficientes trocas que ocorreram entre estudantes, o0 mestre e a pratica da Capoeira,
reforcaram a necessidade de saberes sobre a contribuicdo africana e afro-brasileira
estarem na escola. A cada nova experiéncia, buscavamos vivenciar préticas
pedagogicas em consonancia com a Lein°. 10.693/03 e a aproximacao com Educacéo
das Relac6es Etnico-Raciais. As rodas de dancas e de acontecimentos, moviam essa
tematica, sendo percebidas e comentadas no cotidiano escolar, manifestadas nas
relacbes entre professores, estudantes e gestdo escolar. E algo que antes ficava
ausente tornava-se presente de forma muito potente e propositiva na Escola.

Roda: “Questionario com professores” - por fim, buscando obter um
retorno por parte das professoras e professores da Escola Estadual NM9, produzimos
e disponibilizamos em dezembro, Ultimo més letivo de 2022, um questionario para
identificar possiveis impactos das acfes fomentadas pela pesquisa nas suas praticas
pedagogicas e compreender as impressfes deles acerca desses impactos nas
aprendizagens das pessoas estudantes. Todas as professoras e professores da
Escola responderam questionario, totalizando 16 docentes. Diante das respostas
obtidas, pudemos observar que as praticas pedagodgicas, impulsionadas por esta
pesquisa, contribuiram para: a) reflexdes e atitudes que denunciavam o respeito as
diferencas e singularidades entre as pessoas, seus costumes e valores; b) a
valorizagdo e percepgao das contribuicdes africanas e afro-brasileiras no contexto
escolar e social; ¢) que as praticas docentes atentassem para a importancia da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na formacao escolar dos estudantes.

Num tracado para conclusdo desse artigo em que compartiihamos uma

experiéncia, ainda em curso, consideramos que a roda de danca, imagem/metafora
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de algo que se faz no coletivo e se transforma continuamente, contribuiu para a
compreensao de que os conhecimentos se ddo também por meio das rela¢des, numa
compreensao das diferencas e coletividades, com a percepcao da nao hierarquizagao,
mas estabelecendo a inter-relacdo entre diversos saberes que convergem para um
mesmo movimento. Foi também lugar para chegar a percepcao da diversidade dos
multiplos saberes que nos constitui, enquanto individuos e sociedade, a partir das
construcbes étnico-raciais e culturais da cidade de Petrolina, do Estado de
Pernambuco e do Brasil, vistos como territdrios multiétnicos e pluriculturais na

formagéo do nosso povo.
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RESUMO

Didlogos na Roda: Danga, Histdria e Cultura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental é um
e-book fruto de uma dancga-pesquisa, inspirada na nogdo da roda, enquanto principio de
acao-reflexao, para tecer um movimento colaborativo, tal qual uma grande ciranda. A
pesquisa foi desenvolvida durante meu Mestrado no Programa de Pds-Graduagdo
Profissional em Danga — PRODAN da Universidade Federal da Bahia — UFBA. Nesse
processo, entraram na roda e dancaram comigo, de 2021 até 2022, estudantes,
professores (as), equipe gestora e pedagdgica da Escola Estadual Ndcleo de Moradores 9
— N.M.9, que atende estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino Médio, além
do programa Travessia.

ABSTRACT

Circle Dialogs: Dance, History and Afro-Brazilian culture in Elementary School is an e-
book product of a dance-research, inspired by the idea of the circle, as an action-
reflection principle, to weave a collaborative movement, just like a great ciranda. This
research was developed during my master's degree in the Professional Postgraduate
Program in Dance — PRODAN at Federal University from Bahia — UFBA. During this
process, joined into the dance circle with me, from 2021 to 2022, students, teachers,
management and pedagogical staff from State School Resident’s Group 9 — N.M.9, which
assists students in the final years of elementary school and high school, as well as the
Travessia program.
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APRESENTACAO

“[...] Tudo nosso é na Circularidade
O Samba & rodando...

A Capoeira é rodando...

O Reggae é rodando...

A Gira no terreiro é rodando [..]"

Antbnio Bispo dos Santos (Confluéncias [..], 2019).

Esse livro digital, é um dos produtos técnico-tecnoldgicos, gerados pela pesquisa
Didlogos na roda: Danca, Histéria e Cultura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental,
desenvolvida no Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Danca —
PRODAN-UFBA. Estd organizado em treze Rodas, respaldado na imagem-metéfora da
Roda, utilizada na pesquisa e inspirada, por sua vez, na Circularidade, apontada por
Azoilda Trindade (2013), onde o ambiente favorece a tessitura dos saberes pelas trocas,
relagbes, diferencas e na nogao de Roda, na abordagem afroperspectivista de Renato
Noguera (2015; 2017), enquanto acdo acionadora de fluxos, caminhos para
africanizacdo e indigenizacdo. Essa nocbes atravessaram as praticas pedagdgicas,
vivenciadas na Escola Estadual Nlcleo de Moradores 9 — NM9, situada na Zona Rural de
Petrolina, sertdo de Pernambuco. Ao ser disponibilizado em formato digital, esse trabalho
tem como objetivo contribuir e inspirar estudantes, professoras (es) e demais pessoas
interessadas em promover uma educacdo antirracista, plural e democrética, nos
contextos escolares em que atuam, sobretudo por meio da Danca.

Nas muitas rodas entrelagadas, couberam movimentos diversos: escutas, falas, pausas...
dangamos no chdo de piso, no terreiro de terra batida, no pétio escolar, ao ar livre, tendo
o canto dos passaros como trilhas e percebendo o soprar dos ventos e o calor do sertdo
atravessando nossos corpos. Dancamos também entre paredes, grades, apoiando-nos
em troncos de drvores, tendo o céu azulado do sertdo como iluminacdo, bem como
dancamos, nas salas de aulas convencionais.

As treze rodas aqui apresentadas nesse e-book, sdo rastros dessas dangantes vivéncias
pedagdgicas, a partir da temdtica Histdria e Cultura Afro-Brasileira na Escola.

Convido a pessoa leitora a entrar conosco nessa grande roda que &, de giro continuo e
coletivo, e para a vida inteira...Sejam todas bem vindas!

GERALDO DE LIMA LOPES WORKBOOK
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Isabel Marques (2010)

nos ensina que repensar a educacao e a danca na contemporaneidade é também
repensar todo o sistema de valores e ideais concebido desde o século XVII e
incorporado ao pensamento educacional ocidental. Inspiradas nas palavras da artista
paulista, as Dancas Populares foram caminhos para a construcdo desta roda, visto que
muitas dessas expressbes carregam signos que aproximam as contribuicdes afro-
brasileiras de quem as experimenta, proporcionando no corpo e também criativamente
processos de identificagdo étnica, cultural e racial.

Por meio do projeto “CIRCUITO DE DANGCAS NAS AREAS IRRIGADAS”, uma rica
parceria com a companhia petrolinense Balangarte, os/as estudantes vivenciaram um
intercambio com os artistas locais que resultou em oficinas de dancas populares no
espago escolar. Essa experiéncia culminou em uma mostra artistica, protagonizada
pelos estudantes com apresentagbes de obras do repertério coreografico do grupo e
do Coletivo Trippé, companhia de danga também local. Na plateia, estavam
representantes da comunidade, além de outros segmentos da escola e familiares dos
estudantes.

A troca de experiéncias gerada entre estudantes e artistas locais no ambiente

escolar foi enriquecedora e uma oportunidade para refletirmos os processos
educacionais enddgenos que atravessam o Ensino Plblico Fundamental e os
limites que nos definem. Aqui, deram-se as primeiras impressoes de
autoidentificagdo dos estudantes com as culturas afro-brasileiras por meio das
Dangas Populares, momentos que despertaram entusiasmo e interesse por
maiores aprofundamentos sobre essa tematica.

Nesta roda, percebemos que, ao ampliarmos o olhar para as riquezas e as diversidades
das tradicées culturais locais e/ou regionais como o reisado, 0 maracatu, o caboclinho,
dentre outras, pudemos influenciar positivamente a interagdo entre escola e
comunidade. Dessa relagcao, os aprendizados escolares se tornaram ainda mais
inclusivos e enriquecedores. Por fim, o sucesso desta roda foi tdo abrangente que a TV
Grande Rio, afiliada da Rede Globo na regido, veio fazer matéria jornalistica na escola,
momento que se transformou em uma experiéncia Unica tanto para a escola quanto para
toda a comunidade!

GERALDO DE LIMA LOPES WORKBOOK
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DANDO SEQUENGIA AS ATIVIDADES

acerca da Histdria e Cultura Afro-Brasileira junto a coordenacdo pedagdgica,
promovemos durante as formacgoes continuadas a andlise e a reformulacdo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Essa atividade possibilitou a percepcao da
auséncia da temdtica Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana no documento analisado. O coletivo ali
representado considerou a sua inclusdo como imprescindivel para o desenvolvimento
de suas prdticas docentes. A escola entdo fez essa reparacdo, preenchendo uma
lacuna até entdo despercebida.

Como desdobramento desse processo, foi desenvolvido o projeto “PPP EM ACAQ”. O
objetivo dele era o compartilhamento docente de abordagens, préticas pedagdgicas e
resultados diddtico-metodoldgicos, desenvolvidos para/com os estudantes, em
consondncia com as discussdes sobre a inclusdo curricular da temdtica mencionada.
Seu auge foi vivenciado no dia 13 de setembro de 2022. Vale destacar que o Projeto
Politico Pedagdgico é um documento dindmico e aberto a novas inser¢des, voltadas
para atender as demandas da sociedade efou da comunidade escolar e que
contribuam positivamente para o itinerdrio formativo das pessocas estudantes.
Portanto, o documento tem a finalidade de dialogar com os valores e propdsitos
educacionais da instituicdo, sendo que possui diretrizes para agdes em curto, médio e
longo prazo.

A RODA DE DISCUSSOES

a respeito desse documento foi crucial para o direcionamento das praticas que foram

inseridas efou acompanharam esse projeto. Ressaltamos que nao basta apenas a
inclusdo da temdtica no documento, é salutar que tais escritas adentrem o espaco
educacional das salas de aulas e as suas préticas.

AJUDARAM-NOS A CONSTRUIR ESTA RODA 0 E-BOOK

Como construir uma escola antirracista (Nova Escola, 2022) e o especial “Africa e
Brasil: unidos pela histdria e pela cultura” (Soares, [2015]), ambos produzidos em
formato digital pela editora Nova Escola e que apontam possibilidades para
abordagem de temas como: identidade negra, Histéria da Africa, a luta dos negros no
Brasil, cultura afro-brasileira e recursos pedagdgicos em turmas do Ensino
Fundamental.

GERALDO DE LIMA LOPES WORKBOOK
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A MESTRA AZ0ILDA TRINDADE (2008),

nos diz que é fascinante ver que os corpos humanos sdo tdo diversos e ao mesmo
tempo tdo iguais, mas € triste perceber como hd uma tendéncia ainda hegeménica em
capturar essas diversidades, aprisionando-as em padrées mercadoldgicos. Inspirados
nessa fala, compartilhamos um dos momentos mais marcantes da pesquisa. Trata-se do
evento do Dia das Maes, um dos mais tradicionais do calenddrio escolar celebrado no
més de maio.

Na perspectiva de seguirmos com as praticas pedagdgicas da tematica Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira na Escola, fui
surpreendido com um retorno inesperado, em virtude das muitas dificuldades
enfrentadas.

A ESCOLA PRODUZIU UM PAINEL EM QUE

algumas das diversidades étnicas estavam ali representadas. Espalhadas pela escola,
havia fotografias de mulheres indigenas, negras, asidticas, quilombolas e ciganas. Pela
primeira vez, eu senti de fato que estdvamos conseguindo ressignificar aquele espago e
que as antigas auséncias estavam aos poucos deixando de existir e passando a ocupar
lugares.

Era satisfatério observar criancas e adolescentes entusiasmados e curiosos ao
perceberem tanta diversidade de mulheres maes ali representadas. Surgiam perguntas,
dividas e interesses das criangas em conhecerem melhor as muitas histdrias daquelas
etnias, suas lutas e territorialidades encarnadas nas figuras de mulheres tao diversas e
plurais.

DO MEU LADO,

sendo uma pessoa que se considera filho de muitas maes, percebo, na
representatividade da figura feminina, acolhimento que fortalece e nos inspira para
reexistirmos as injusticas as quais por vezes desumanizam corpos e anulam esperancas
e vidas. O destaque aqui fica para mulheres negras e indigenas, matriarcas ancestrais
que, na maioria das vezes, preservam aguerridas sua for¢a e sabedoria.

Para encerrarmos esta roda, compartilho o poema abaixo da poeta [:E[}i[IA PEIXOTO
(2021, p. 17), um achado desta roda que nos inspirou e reforcou as contribuicées dessas
figuras femininas fortemente presentes nas religiosidades afro-brasileiras.
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“e DI FEVEREIRO - SALVADOR”

- CECILIA PEIXOTO (2021, P. 17)

Salvador, cidade onde a melanina é concentrada
Descendéncia africana na cultura e no DNA

A religiosidade sobreviveu a repressio, exige respeito
Religioes de Matrizes Africanas festejam o 2 de fevereiro
No mar, nas lagoas e diques da cidade

Habitam rainhas, senhoras da beleza

Bracos acolhedores de méae a nos proteger

Senhora das aguas a purificar nosso ser.
Ancestralidade que atravessou o Atlantico

No mar do Rio Vermelho, Yemanja fez morada

Oxum reina entre as dunas da Lagoa do Abaeté

Aguas salgada e doce reverenciadas pela fé.

O céu e o mar, imensidoes na mesma tonalidade

Dia claro, aroma de rosas permeiam as ruas
Perfumes, sabonetes, espelhos, simbologias ritualisticas
Balaios ornados com meticulosos lagos de fitas.
Heranga de crenga nas mulheres das aguas

Entre agradecimentos e pedidos, flores ao mar
Recepcionadas pela espuma branca das ondas

Vestes claras, pés descal¢os, preces, fios de contas.
Entre as pedras das praias ou no alto mar

A mulher-peixe agradece as oferendas, Odoya!

As ofertas depositadas nas aguas do dique ou Abaeté
Oxum as recebe com sorriso de mae, Ora, ié, ie.
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ESTA FOTUMA DAS RODAS MAIS SIGNIFICATIVAS

e que mobilizou todos os professores e professoras da escola. Trata-se do levantamento
de como os estudantes da escola se autodeclaravam no quesito Cor/Raga. Os resultados
obtidos langaram um retrato do perfil racial da comunidade escolar.

Para esse processo, utilizamos dois questionarios: o primeiro, de elaboragdo prdpria, e o
segundo, por meio da avaliagdo da Olimpiada Brasileira de Mateméticasdas Escolas
Publicas — OBMEP/2022 aplicada no dia sete de junho de 2022. Os resultados estdo
apresentados nos Quadros 1 e 2:

QUADRO 1 - PERFIL RACIAL DA COMUNIDADE ESCOLAR

COR/RACA JA SOFREU RACISMO?

16% - Preto
66% - Pardo

6% - Amarelo 78% - Sim
13% - Branco 18% - Nao
0,0% - Indigena 4% - Nao sabe ou néo respondeu

TOTAL DOS ENTREVISTADOS: 290

FONTE: Elaborag&o prépria, com base em dados de pesquisa (2022)

QUADRO 2 - LOCAIS EM QUE O RACISMO OCORRE

SE SIM, ONDE ACONTECE O RACISMO?

21% - Ambiente familiar
4% - Local onde mora
2% - Transporte coletivo

75% - Na escola

21% - Narua
6% - Comércio

FONTE: Elaboragdo prépria, com base em dados de pesquisa (2022)

: A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) é um projeto nacional dirigido as escolas

publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), com o apoio da
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e promovido com recursos do Ministério da Educagdo (MEC) e do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagées (MCTI). Cf. em: http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm.
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05 DADOS DEMONSTRARAM (UE

a escola era composta majoritariamente por pessoas negras (pretas/pardas) e por
pessoas que afirmaram ja terem sofrido racismo em algum momento das suas vidas.
Segundo elas, a escola foi 0 espago em que isso aconteceu com maior frequéncia. Essa
observagao reafirmou a necessidade de maiores discussoes acerca das questoes
étnico-raciais na escola.

E importante compreendermos que se afirmar como negro(a), indigena, cigano(a) e/ou
quilombola no Brasil ndo se limita aos aspectos fisicos. Trata-se, também, de um
posicionamento politico, de préticas culturais vivenciadas, de ocupacgdo territorial
geografica, de lingua, dentre outras dimensdes...

Nesse aspecto, o trato das diversidades étnico-raciais e a valorizagcdo das suas
contribuigcbes culturais e sociais foram prementes para que pudéssemos construir um
espaco de percepgdo para as diversidades e o respeito as individualidades dos
estudantes.

RATIFIGOU-SE ESSENGIAL

a promogdo de prdticas pedagdgicas escolares com olhar para tais questdes,
desenvolvendo um entendimento de que as diversidades eram parte da escola e,
portanto, precisavam ser abragadas por ela.

Esta importante roda exigiu de mim estudos sélidos e muitas leituras enquanto
mediador do processo com professores e estudantes, mas o resultado foi revelador
para todos nds.

Nesse processo, foram leituras importantes os textos: “Raga, cor, cor da pele e etnia”,
de Anténio Sérgio Alfredo Guimardes (2011); UMA ABORDAGEM CONCEITUAL DAS
NOGOES DE RAGA, RACISMO, IDENTIDADE E ETNIA, de KABENGELE MUNANGA
(2004), além do poema “Sou negro”, de SOLANO TRINDADE (2020), inspiragao
constante nesta roda e que compartilho abaixo.

WORKBOOK
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(1 77
SOLANO TRINDADE (2020)

Sou Negro
meus avés foram queimados
pelo sol da Africa
minh'alma recebeu o batismo dos tambores
atabaques, gongués e agogbs

Contaram-me que meus avos
vieram de Loanda
como mercadoria de baixo preco
plantaram cana pro senhor do engenho novo
e fundaram o primeiro Maracatu.

Depois meu avo brigou
como um danado nas terras de Zumbi

Era valente como qué
Na capoeira ou na faca

escreveu nao leu

0 pau comeu
Nao foi um pai Jodo
humilde e manso.

Mesmo vovd
nao foi de brincadeira
Na guerra dos Malés
ela se destacou.

Na minh'alma ficou
o samba
o batuque
0 bamboleio
e o desejo de libertagao.

(SOLANO TRINDADE, CANTARES AO MEU POVO, 1961)
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A ESCOLA

avancgava nas praticas pedagégicas direcionadas pela pesquisa, e nesse processo
definiu-se em reunido docente que era salutar ofertar para as turmas do Novo
Ensino Médio uma disciplina eletiva que abordasse a tematica Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e a Lei n®
10.639/03% ambas mediadas pela Danca. A disciplina intensificou os estudos sobre
esses tdpicos, uma vez que estava voltada exatamente para esse fim. Foi uma
grande oportunidade para aprofundarmos as discussbes e promovermos entre 0s
estudantes as produg¢des que resultaram dessas vivéncias.

Apesar de eu nao ser o professor da disciplina nessas turmas, e sim de Lingua
Portuguesa’, tive a oportunidade, como artista da Danga, de orientar diretamente a
professora titular responsdvel e buscar com ela referéncias diversas e
proposicdes para o planejamento e desenvolvimento das aulas.

A OFERTA DESSA DISCIPLINA NA ESCOLA ESTADUAL N.M.9

foi um passo significativo, dada a caréncia de uma carga horéria mais ampla para o
ensino de Dang¢a. Ademais, isso demonstrou um resultado efetivo das agdes
promovidas por esta pesquisa. Constituiu-se a evidéncia de que a comunidade
escolar entrava na roda e buscava compreender caminhos para o encontro com a
legislacdo e a importancia da temética em curso para a formacao das pessoas e a
transformacdo da escola e da sociedade.

Sendo assim, trabalhamos nessas turmas, durante um semestre inteiro, com as
temdticas e suas implicacdes na escola. Como reverberagdes, produtos finais
foram desenvolvidos pelos estudantes para a finalizagcdo do semestre da
disciplina, algo ofertado de forma inédita na escola.

O resultado final foi tdo marcante que até hoje os estudantes apresentam as
coreografias criadas por eles nesse processo. A trilha sonora escolhida para
compor uma das apresentacdes foi “Nossa Cor”, do artista baiano Léo Santana
(2014). Deixo abaixo alguns versos da letra que inspiraram toda a escola:

8 A Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017) alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo do estudante na
escola, que passou de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022), e definindo uma nova organizagdo
curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os chamados itinerarios formativos, com foco nas
areas de conhecimento e na formacdo técnica e profissional.

7Sou artista da Danga, mas, devido a auséncia de cursos de graduagdo em Danga na regido na época em
que fiz minha primeira graduagdo, tornei-me licenciado em Letras com habilitacdo em Portugués/Inglés.
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“NOSSA COR”

LEO SANTANA (2014)

“[...] Falam de mim, falam de vocé
Falam de nés, falam da nossa cor.
Ainda nos tempos de hoje
Existe gente sem amor (2x)

Barack Obama € negro!
E Léo Santana € negro!
Nelson Mandela é negro!
E negro! E negro!

O Thiaguinho é negro!
Gilberto Gil é negro!
Anderson Silva € negro!
E se vocé nao € negro
Se junte a nés que nao tem preconceito.
Aqui s6 tem negao
Aqui so tem negao
De favelas, becos e vielas

Aqui s6 tem negao
Aqui sO tem negao
Aqui s6 tem negao (bis)

Quem € do gueto grita, “Hey”
Quem é favela grita, “Hey, hey”
E quem é do gueto grita, “Hey, hey, hey, hey, hey”
Quem e favela grita, “Hey”
Quem é do gueto grita, “Hey, hey”
Quem e negro grita, “Hey, hey, hey, hey, hey” [...]

Aqui s6 tem negéao!
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“BELEZAS”

NA
PASSARELA
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“SOMOS UNICOS E SOMOS MULTIPLOS, SOMOS UMA
RIQUEZA DE POSSIBILIDADES. E PODEMOS NOS
CONECTAR, NOS COMPREENDER, NOS COMUNICAR,
INTERAGIR [...]” (TRINDADE, 2008, P. 15).

Inspiramo-nos nessas palavras da grande Azoilda Trindade para falar da afirmagao
das diferencas e das diversidades presentes na Escola Estadual Nucleo de
Moradores 9 de Petrolina.

Aproximava-se 0 més de agosto e, no fluxo das agdes que se seguiam, surgiu a
ideia de a escola organizar um desfile comemorativo ao dia dos estudantes. O
evento teria como objetivo valorizar a beleza estudantil da unidade escolar por
meio de votacao para a escolha dos estudantes “mais bonitos”.

Ao mesmo tempo em que era ampliada a ideia, apareceram alguns
questionamentos. A qual beleza a escola se referia? Por que no lugar de
definirmos um determinado “padrdo” de beleza que possivelmente nao
representa os(as) estudantes da escola, nao fazemos um desfile para celebrar as
diversas belezas? Belezas pautadas nas singularidades de cada pessoa: negra,
indigena, magra, gorda, enfim... capazes de valoriza-las como sdo.

Essa foi também uma oportunidade de fortalecer um ambiente escolar ao qual
todos(as) se sentissem pertencentes. Além disso, foi a melhor maneira de celebrar
esse dia, visto que, ao atentar para a pluralidade de corpos, cabelos, figurinos,
maguiagens, a escola também considerava os diferentes modos de ser e existir de
cada estudante, valorizando, consequentemente, o respeito a essa diversidade.

O EVENTO ACONTECEU NO DIA 12 DE AGOSTO DE 2022

e foi o maior sucesso. A partir dal percebemos que os estudantes passaram a
sentir maior pertencimento a escola, além de uma mudanga de postura: muitos
deles comegaram a usar penteados trangcados, e aqueles que prendiam ou
alisavam seus cabelos crespos passaram a solté-los livremente. Uma experiéncia
que construia e afirmava autoestimas. Era perceptivel um desejo de evidenciar e
valorizar seus tragos negros. Isso foi maravilhoso!

Depois desse dia, aquele resultado demonstrado apenas no grafico da pesquisa
anterior (Quadro 1) se concretizou fisicamente nos rostos, nas vestimentas e nos
sorrisos largos desses estudantes por toda a escola. Nesta roda, também nos
inspiraram os textos “Padrdes ensinamento 6”, do livro Ensinando comunidade:
uma pedagogia da esperanca, de Bell Hooks (2021), e “A produgdo social da
identidade e da diferenca”, de Tomaz Tadeu da Silva (2008).
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Nesta I'Oda, compreendi que

precisavamos desenvolver a percepcao das diferengas entre esses corpos-

pessoas, de forma que as caracteristicas individuais e as subjetividades de cada
uma importassem e fossem valorizadas e um coletivo diverso e potente
emergisse. Assim, propusemos que cada estudante refletisse sobre a sua
arvore genealogica buscando compreender: 1) a historia do seu nome; 2) sua
trajetoria juntamente com a constituicao familiar até chegar a escola; 3) o que
sabia ou lembrava sobre seus avos maternos e paternos. Essa proposta
buscava revisitar trajetorias, caminhos percorridos até entdo pelas geragoes
anteriores, suas ancestralidades e perceber-se enquanto heranca familiar,

contemporanea a todas elas.

Em outro ponto, estabelecer relagoes que aproximaram Brasil/Pernambuco/
Africa também foi via para as aulas de Danca vivenciadas nesta roda. Iniciamos
essa abordagem por meio de indagacoes sobre quais eram as impressoes que
as pessoas estudantes tinham sobre a Africa. Sendo assim, foram feitas
perguntas como:

A Africa é um pais ou um continente?

o Vocés percebem relagoes entre o mapa do Brasil e o mapa da Africa?

» Sera que esses territorios ja estiveram conectados ha milhoes de anos?

Quais paises africanos estao mais proximos do Brasil?

O que temos em Pernambuco e no Brasil que é fruto dessa nossa heranga

africana?

Qual a participagao africana na nossa formacao étnica racial?

Quais as herancas africanas nas religiosidades praticadas no Brasil?

Vocés conhecem ou ja ouviram falar das religioes Umbanda e Candomblé?
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Dentre outras...

Essas provocagoes conservaram a circularidade da roda de modo que as aprendizagens
foram construidas de forma aberta e coletiva, dando oportunidade para que cada
estudante pudesse expor suas duvidas acerca da Africa e do Brasil.

Tais praticas pedagdgicas contribuiram para que os/as estudantes estabelecessem
conexoes entre si e despertassem outros modos de perceber as culturas afro-brasileiras
e africanas como parte daquilo que os/as constituem enquanto pernambucanos/as. Elas
foram fundamentais também para que a turma conhecesse mais sobre si e sobre as
outras pessoas, afinal, é mais facil saber para onde estamos indo quando sabemos de
onde viemos.

Para produzir essas praticas, foram utilizados materiais de apoio como cabos de
vassouras, bambolés, eldsticos, papeldes, tintas e folhas de papel, além do globo
terrestre e de imagens dos mapas do Brasil e do continente africano. E salutar pensar
nesse momento que, em Danca, o termo “texto” adquire amplos sentidos para além do
tradicional escrito no papel. Pode ser ndo verbal, como um desenho, pintura, sons,
linhas, mapas, uma escrita inventada, o som do canto inusitado no ambiente... Essas e
outras provocacoes geraram muitas dancas dos estudantes nesta roda.

Foram inspiracdes os textos: “Infancia em afroperspectiva: articulacdes entre Sankofa,
Ndaw e Terrixistir”, de Renato Noguera (2019); “As culturas negadas e silenciadas no
curriculo”, de Jurjo Torres Santomé (2009), bem como a imagem do mapa “Rotas da
Escraviddo”, disponivel abaixo:

FIGURA 1 - ROTAS DA ESCRAVIDAO

FONTE: Portal Geledés (Rotas [...], 2009).
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0 OBJETIVO DESTA RODA

foi criar com os estudantes movimentacdes corporais que explorassem niveis
espaciais do movimento (alto, médio e baixo), tendo como ponto de referéncia o
centro do corpo.

Nas atividades, esses conceitos foram explorados com a finalidade de as pessoas
refletirem sobre as relacdes entre seus corpos, 0s outros corpos e o espaco da sala
de aula. Além disso, buscou-se também a percepc¢ao delas a partir de mudancas na
estrutura do espaco, a exemplo de quando estamos todos sentados na carteira e
em fileiras, ou de pé com as carteiras organizadas em circulo, delimitando o espago
em nossa volta, ou quando estamos em espacos que permitem ampla possibilidade
de deslocamentos e movimentacdes.

Como as aulas de Danca exploravam diversos espacos fisicos da escola, como o
terreiro, o piso, o local onde estdo as arvores, essa compreensao corpo-espaco foi
muito importante. Nas atividades desenvolvidas, usamos materiais como: elasticos,
fitas de cetim, bexigas, folhas de papel A4 e cordas. A compreensdo se dava por
meio de desenhos, a¢Ges corporais na danca (LABAN, 1978), jogos pedagdgicos, de

forma que as interagdes se intensificavam e possibilitavam o entendimento teérico-
pratico dos estudantes. As melhores aulas eram as aulas de dancas, diziam os
estudantes!

A partir da exploracdo dos planos espaciais, compreendemos que o conceito de
Cinesfera aumentaria as possibilidades de movimenta¢des corporais, pois
representa a esfera dentro da qual acontece o movimento,

CONFORME NOS ENSINA A MESTRA LENIRA RENGEL (2015).

Sendo assim, o trabalho com o conceito de Cinesfera, somado aos de Plano
Espacial, contribuiu para a investigacdo de movimentos nos espagos nos quais
tinhamos condi¢cbes de trabalhar na Danca, as agBes corporais das pessoas
estudantes. As rodas de investiga¢bes integravam os estudantes que, em trios,
guartetos e de outras variadas formas, promoviam “estripulias dancantes” por toda
a escola: eram simplesmente corpos no mundo! Também foram inspiracdes nesta
roda o e-book Elementos do movimento na danga, de Lenira Rengel, e outros
autores (Lenira et al., 2017); Despertando Judites: experiéncias de criar e
aprender danca com criancas, de Carlos Eduardo Oliveira do Carmo, Fatima
Campos e Lucas Valentim Rocha (Carmo et al., 2014).
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As aulas de dancas desta roda foram muito intensas e renderam, ao longo da
pesquisa, momentos inspiradores geradores de belas imagens. Deixo a seguir dois
desses registros que o ensino de Danga nos proporciona...

Na Figura 2, temos uma atividade de desenho de estudante na qual foram
representados seus movimentos em diferentes cinesferas e niveis corporais (alto,

médio e baixo).

FIGURA 2 - DESENHO PRODUZIDO POR ESTUDANTE

FONTE: registro do autor.

Ja a Figura 3 apresenta uma dinamica de pular cordas, durante a qual estudantes
puderam experimentar acfes corporais individuais e coletivas.

FIGURA 3 - DINAMICA COM CORDAS

GERALDO DE LIMA LOPES WORKBOOK




Dang';a| Gmga ECapoelra

N e

GERALDO DE LIMA LOPES WORKBOOK

72



73

A
CONSTRUCAO DESTA RODA

buscou valorizar a pratica da Capoeira e promover o contato préximo e as
trocas entre algumas tradigées e/ou expressées artisticas culturais presentes
na comunidade e a escola. Compreendi que o dia a dia escolar e o olhar para
O seu entorno poderiam ser estimulos a mais pdra concretizarmos prdticas
emancipatdrias e de valorizagdo dessas manifestacdes da comunidade.

Oportunidade de promover deslocamentos outros desmobilizando, assim,
discursos totalizadores acerca do ensinar-aprender Dangas nd escola. Foi
dessa perspectiva que tivemos a parceria do Mestre Régis e do seu grupo de
Capoeira Volta ao Mundo Brasil. A escola ainda estava buscando superar a
situacdo de isolamento, decorrente da pandemia, contudo, das pessods
estudantes garantiram presenga macica nessas aulas. A oficina alcangou um
ndmero expressivo de inscritos, que vivenciaram nos seus corpos ad
experiéncia da Capoeira e, mais profundamente, puderam percebé-la em
seus cotidianos.

A CAPOEIRA,

que & um misto de danga, jogo e gingaq, ressignifica, por meio de suas musicas
e movimentos, histériocos e memoérias africanas e dafro-brasileiras unindo
berimbaus, atabaques, pandeiros, cantos e ritmos dessa heranca cultural
muito popular em Pernambuco e no Brasil. Assim, a roda de Capoeira € um
convite d percepgdo da diferenca, pois nos ensina que a diversidade é fator
preeminente para uma construcdo coletiva. Para que a pratica e/ou o “ritual”
aconteca, precisamos de pessoas para tocar, para cantar e outras para
dangarem efou jogarem, num movimento circulante e continuo em que tudo
se revezd coletivamente.

De acordo com Lody e Sabino (2011), movimentos como esses criam
relacdes e formas de sociabilidade, promovem experiéncias coletivas no ato
de dangar, gingar... de estabelecer contato com o corpo, de sentir uma pratica
que integra e se unifica. Experiéncias essas demonstradas pelos estudantes.

O Mestre Régis ministrou as aulas no patio da escola e utilizava a configuragdo
fisica e metaférica da roda enquanto metodologia, visto que a circularidade é
também um dos elementos marcantes da Capoeira. Os didlogos e as
parcerias coletivas, tipicos da roda, estavam ali fortemente preservados.
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A apresentacdo final desse processo com as pessoas estudantes e os
dancantes de Capoeira foi assistida e vivenciada por estudantes, docentes,
gestdo e pessoas da comunidade escolar.

As eficientes trocas que ocorreram entre estudantes, o mestre e a préatica da
Capoeira reforcaram ainda mais a importéincia de essas contribuigdes afro-
brasileiras e africanas estarem na escola. As rodas de dancas e de
acontecimentos moveram essa temdtica, sendo seus frutos percebidos e
comentados no cotidiano escolar, manifestados nas relagdes entre
professores, estudantes, gestédo e a comunidade.

E importante destacar que, apds essa experiéncia na escola, muitos dos
nossos estudantes se tornaram praticantes assiduos da Capoeira como
membros efetivos do grupo® que mantém aulas semanais na comunidade
NUcleo de Moradores 9. Também foram inspiragdes nesta roda o texto: “Portal
do ndo retorno e a arvore do esquecimento”, de Eduardo D'’Amorim (2016);
“Capoeira — qual é a sua? Angola, Regional ou Contempordnea”, de Manoel de
Barros [s.d], bem como o poema “Onde nasceram meus amores”, de Edson
Robson Alves dos Santos, o qual compartilho abaixo:

“ONDE NASCERAM MEUS AMORES”

EDSON ROBSON ALVES DOS SANTOS (2005, P. 100)

“O capoeira que sobe a ladeira do Pelo
Sente na pele a chama do passado de Salvador
Onde jogaram Mestre Bimba, Canjiquinha e Maré
Onde nasceram meus amores a capoeira e a minha mulher
Nossa histéria é de luta é de revolta é de Malé
E o tino da vida lutar pra se defender
Dos soturnos pordes das senzalas pra viver

Livre como a semente na terra a crescer”

8
Para conhecer mais sobre o trabalho do grupo, acesse a pagina oficial no Instagram: @adccvmb.petrolina.
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NO FINAL DO ANO DE 2022,

apds a vivéncia de todas as rodas que compuseram a presente pesquisaq,
compreendi que era importante obter um retorno dos(as) professores(as) da
escola sobre quais eram as percepgdes do que haviamos promovido e os
possiveis impactos das praticas pedagégicas nos seus fazeres docentes.

Para tal, foi produzido um questiondrio, dao qual todos os 16 docentes
responderam.

Com as devolutivas das respostas, pudemos observar que as prdticas
pedagogicas, impulsionadas por esta pesquisa, contribuiram principalmente
para:

* Reflexbes e atitudes que prezavam pelo respeito as diferengas entre as
pessoas, seus costumes e valores;

* a valorizacdo e a percepgdo das contribuicées afro-brasileiras e africanas
no contexto escolar e social;

e que as prdticas docentes atentassem para a importdncia da tematica
Histéria e Cultura Afro-Brasileira na formagdo escolar dos estudantes;

e que a Danga fosse substancial para que estudantes, professores e a
comunidade escolar pudessem se engadjar com tais préticas pedagdgicas
e promové-las positivamente.

Consideramos que aimagem/metafora

dessas rodas de dangas reafirma o lugar daquilo que se faz no coletivo e se
transforma continuamente. Ademais, entendemos que todas essas
experiéncias contribuiram para a compreensdo de que os conhecimentos se
ddo também por meio das relagdes, porque nés também nos transformamos
e nos ressignificamos por meio dessas trocas.

Para concluirmos esta roda, compartilho a seguir a letra da Banda Alana com
Silvanny Sivuca e participacdo dos professores Lavinia Rocha e Allan
Pevirgualadez que, aqui, nos inspira e nos convoca d continuarmos a dancgar
juntos as muitas rodas de Histérias e Culturas Afro-Brasileiras na Escola.
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“Ubuntu, cusou porque nds somos”

Os livros da escola

N&o contam a histéria

Do nosso povo

Uma longa trajetdria

De lutas e glérias

Que traz para nés um horizonte novo
A contribuig8io negra estd presente
Em tudo na sociedade

Na arte, Na cultura, Na filosofia
Tecnologia, E Universidade

Ubuntu E ser porque somos

Ubuntu E o cuidado com o outro
Ubuntu Pra combater o racismo e o
preconceito

Pra um mundo melhor para todos

A luta antirracista é contra o apagamento
Da cultura e da meméria negra

N&o esqueca que a histéria

Desse pais também é Preta
Autoestima se constrdi com representatividade
O espelho pra se ter de volta a identidade
Orgulho da minha ancestralidade
Preta

Guerreiro Ramos

Luisa Mahin

Lélia Gonzalez

Leda Martins

André Rebolcas

Kabengele

Sueli

Abdias

Muniz

O movimento negro construiu

O estado confirmou e aprovou

Na educagdo basica brasileira

Seja nas escolas publicas ou privadas
Os educadores devem ensinar

A histéria dos africanos

E a histéria de Africa

Que ndo é um pafs

Mas um continente

Banda Alana (2024)

A histéria e a cultura afro-brasileira
Que é a base do nosso povo
Heranga da nossa gente

Pois nossos passos vém de longe
Sem pétalas no chéo

A luta do povo negro

Veio bem antes da aboli¢éio
Portugués

Inglés

Histéria

Artes

Geografia

Ciéncia

Matematica

Fisica

Biologia

Educagdo fisica

Quimica

Filosofia

Em cada uma o negro pode ser
estudado

Com a sua sabedoria

Durante tedo ano letivo

Vai fazer bastante sentido
Fard com que os nossos estudantes
entendam

Que ndo & s6 em 20 de novembro
Que é pra falar sobre isso

O movimento negro firmou

A consciéncia negra chegou

E em 9 de janeiro de 2003

A Lei sancionou

Guerreiro Ramos

Luisa Mahin

Lélia Gonzalez

Leda Martins

André Rebougas

Kabengele

Sueli

Abdias

Muniz
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Consideracoes finais

Ao destacar a importédncia da Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas
praticas escolares aqui compartilhadas, espero que este e-book,
resultante da pesquisa Didlogos na roda: Danga, Histéria e Cultura Afro-
Brasileira no Ensino Fundamental, colabore com os processes de acgdes
afirmativas, sendo meio para a promog¢&o de uma educagdo antirracista,
diversa e democrdtica que valoriza a equidade étnico-racial na

comunidade escolar e na sociedade.

s

Disponibilizar este produto da pesquisa é também celebrar a nossa
contribui¢@io e reconhecer a importéncia do esforgo, continuo e coletivo
de pessoas e movimentos, para construir uma sociedade mais justa e

consciente, onde as diferentes narrativas sejam respeitadas e valorizadas.

Assim, com a imagem-metafora da roda, busquei reafirmar o lugar daquilo
que se faz no coletivo e se transforma continuamente. Entendo que todas
essas rodas, denominadas nesse trabalho por “rodas dangadas”,
contribuiram para a compreensdo de que os conhecimentos se dé&o
também por meio das relagdes humanas. Que nos transformam, nos
ensinam, nos apresentam e djuddm a construir cendrios de vida,

inovadores e transformadores, inspirados e criados na forga do coletivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considero que a experiéncia realizada na trajetoria dessa pesquisa, assim como seus
resultados estiveram movendo estruturas por muito tempo enraizadas, fixas numa
cultura de saberes eurocentrados e que apesar de termos um pais em que a maioria
da populacao se autodefine como negra, os saberes Afro-Brasileiros e Africanos ainda
ndo estdo, como deveriam, no cerne dos seus conteudos e culturas estudadas nas

Escolas.

Por outro lado, a Danca enquanto Area do Conhecimento precisou também se
reafirmar e demonstrar nas rodas vivenciadas na Escola Estadual Nucleo de
Moradores -9 a sua importancia, enquanto um campo capaz de tecer saberes e
contribuicdes importantes e necessarias a Educacéao e a sociedade, a exemplo da luta
Antirracista. Sim, a Danca comprovou que pode e deve falar sobre tudo isso e muito

mais!

Em todos os aspectos, a inspiragcéo na roda consolidou a ideia de algo que nao se faz
sozinho, mas sim na coletividade, na afirmacdo da comunidade, do reconhecimento
de si e do outro por meio da diferenca e de movermos juntas, juntos e juntes essa

danca.

Conhecimentos que potencializaram e contribuiram para que 0S COrpos-pessoas
estudantes, professoras e professores, funcionarios escolares pudessem dancar a si
mesmos, as outras pessoas e as suas vidas! Experiéncias estas que as oportunizaram
conhecer um pouco mais sobre nossa Histéria, Cultura e Saberes Afro-Brasileiros e

perceberem gquanto sao ricas e valiosas essas nossas herancas Africanas.

As publicagbes geradas do processo de pesquisa, também sdo partes importantes
deste trabalho, pois reforcaram que as praticas docentes desenvolvidas nos confins
sertanejos desta unidade escolar, sdo produtoras de saberes e metodologias que

podem contribuir para o fortalecimento do campo da Danca e da Educacgéo.

Por fim, consideramos que a roda de danca, imagem/metafora de algo que se faz no
coletivo e se transforma continuamente, contribuiu para a compreensao de que 0s
conhecimentos se ddo também por meio das relagbes, numa compreensdo das

diferencas e coletividades, com a percepcdo da nao hierarquizagdo, mas
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estabelecendo a inter-relagéo entre diversos saberes que convergem para um mesmo

movimento.

No chao da Escola, a pesquisa gerou transformacdes, impactando positivamente nos
processos de ensino-aprendizagem escolares, a exemplo da mobilizacdo da
comunidade escolar sobre a importancia da Lei 10.639/03 e sua implementacao nas
praticas pedagogicas; o sentimento de pertenca entre estudantes, e escola; a
elevacdo da autoestima dos estudantes, professores e funcionarios por meio do
desfile das belezas e diversidades da Escola, a consideravel melhora no respeito as
diferencas entre os estudantes, e a valorizacéo e percepcéo da cultura afro-brasileira

nos diversos aspectos da sociedade.

Neste sentido, a pesquisa foi também lugar para acionar a percepc¢éo da diversidade
dos multiplos saberes que nos constitui, enquanto individuos e sociedade, a partir das
construcdes étnico-raciais e culturais da Comunidade Nucleo de Moradores — 9, da
cidade de Petrolina, do Estado de Pernambuco e do Brasil, vistos como territorios

multiétnicos e pluriculturais na formacéao do nosso povo.
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APENDICE A - DANCA EM RELATOS DE EXPERIENCIA — CADERNO DE
RESUMOS EXPANDIDOS

https://proceedings.science/anda/anda-2021/trabalhos/do-rebulico-ao-passo-as-
multiplas-possibilidades-do-corpo?lang=pt-br

Do rebulico ao passo: as multiplas possibilidades do corpo

Geraldo de Lima Lopes (UFBA)
Relatos de experiéncias sem apresentacao artistica

Resumo: A experiéncia com Ensino da Danca/Arte na implementacdo do Programa
Novo Ensino Médio, Lei 13.415/2017, aconteceu na Escola Professor Humberto
Soares em Petrolina/PE, regido do sertdo de Pernambuco, ainda de modo presencial,
em 2019, pela Secretaria Estadual de Educacéo. O processo de ensino-aprendizagem
foi acionado significativamente em mim, enquanto artista-docente, pelo desafio de
fazer jovens rapazes, entre 14 e 20 anos, superarem o0 sentimento de n&do saber
dancar (ou ndo querer dancar). A improvisacao, a criacdo artistica compartilhada e o
desenvolvimento de processos emancipatérios foram experimentados através de
jogos pedagogicos, aplicados como provocadores de movimentos e suporte para o
ensino da Danca. Seus resultados estiveram implicados na criagdo de um espetaculo
de Danca, na sensibilizacdo da comunidade escolar para apreciacdo em Danca e na
desconstrucdo de algumas ideias, prejulgamentos, apresentados por esses jovens,

em relacdo a Danca e suas masculinidades.

Palavras-Chave: DANCA. NOVO ENSINO MEDIO. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Abstract: The experience with Teaching Dance/Art in the implementation of the New
High School Program, Law 13.415/2017, took place at the State School Professor
Humberto Soares in Petrolina/PE, in the hinterland of Pernambuco, still in person, in
2019, by the State Secretariat of Education. The teaching-learning process was
significantly triggered in me, as an artist-teacher, by the challenge of making young
boys, between 14 and 20 years old, overcome the feeling of not knowing how to dance

(or not wanting to dance). Improvisation, shared artistic creation and the development
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of emancipatory processes were experienced through pedagogical games, applied as
movement promoters and support for teaching Dance at School. Its results were
involved in the creation of a Dance show, in the awareness of the school community
for appreciation of Dance and in the deconstruction of some ideas, prejudgments,

presented by these young people, in relation to Dance and its masculinities.

Keywords: DANCE. NEW HIGH SCHOOL. PEDAGOGICAL STRATEGIES

1. Compreendendo a proposta

Inicialmente, ressalto que a inclusdo do ensino da Danca na Escola Professor
Humberto Soares em Petrolina/PE ocorreu em 2019 na implementacdo do Novo
Ensino Médio'! na instituicdo. O programa, que foi lancado pelo governo Federal em
2017, possibilitou a reformulacdo da grade curricular entdo existente. Mudancas foram
necessarias para que algumas propostas pudessem concretizar-se nas escolas de
todo o pais. A ampliacdo progressiva da carga horaria e a criacdo de itinerarios
formativos, sendo a parte flexivel do curriculo, permitiram as pessoas estudantes
optarem por disciplinas eletivas. Na Escola Prof® Humberto Soares o interesse deles
moveram a escolha pelas atividades oferecidas. E ai que entra a Danca, ligada a

eletiva de Artes e minha experiéncia artista-docente.

A minha proposta de oficina de Danca para o itinerario formativo da area de Artes foi
apresentada com o intuito de fazer mover algumas ideias, conceitos socialmente
construidos acerca do corpo masculino e seus movimentos na danca. Os estudantes
matriculados, na sua maioria eram garotos, entre 14 e 20, moradores de Petrolina.

Cidade nordestina, sertaneja.

As aulas partiam do mover corporal o que provocou certo estranhamento no grupo
gue ndo conhecia tais experiéncias, e iSSO gerou muita resisténcia. As propostas
pedagogicas inicialmente ndo tiveram adesao dos estudantes o que dificultou bastante

0 processo. Tais reacfes me impulsionaram a buscar estratégias para cumprir a

11| ein?13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional e estabeleceu uma mudanca na
estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas
anuais (até 2022) e definindo uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios
formativos, com foco nas dreas de conhecimento e na formacao técnica e profissional.
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ementa da disciplina e convencé-los a se permitirem experimentar seus corpos na

danca.

Enquanto artista-docente em dancga, me questionava quais seriam 0S motivos para
tanto receio desse movimento dancado, uma vez que a danca além de ser uma das
linguagens de ensino obrigatorio na educagdo basica, também estd comumente
presente no nosso cotidiano brasileiro. ApoOs diversas tentativas e reflexdes,
compreendi que na verdade essa rejeicdo estava ligada a tais julgamentos sobre

como esta danca poderia afetar suas masculinidades.

Nesse sentido, compreendi que antes de pensarmos em danca em si e todos 0s seus
elementos, poderiamos comecar com as dinamicas de deslocamentos, percepcao
corporal associado a objetos por meio de jogos pedagodgicos. Essa estratégia foi
abrindo espaco para a experiéncia de cada estudante com 0 seu corpo e com 0 Corpo
do outro. Muitos ndo tinham a percepcao de quantas possibilidades a danca poderia
apresentar sobre si mesmo, quantas conexdes se estabeleciam nessas trocas e como

isso se reverberava nas suas relacdes dentro e fora da escola.
2. Metodologia

Nesse campo alguns elementos foram utilizados como provocadores de movimentos:
bambolés, bexigas, elasticos, folhas de papel A4, trabalhados individualmente e/ou
em grupos. Com o bambolé por exemplo, eles investigavam as articulacbes
associadas aos niveis corporais (alto, médio e baixo), bem como os deslocamentos e
espacialidades, e assim por diante. A ideia partia quase sempre do experimental (com
um Unico objeto) e avancgava progressivamente (para dois ou trés) a medida em que

cada estudante ou grupo realizava a proposta.

Com o elastico, aléem desse (re)conhecimento corporal, 0 grupo também interagia
coletivamente propondo os desafios a serem executados, 0 que provocava um
protagonismo coletivo enquanto mediavam esse percurso. Nesse processo,
desenvolviam as etapas e demonstravam suas experiéncias pessoais, sociais e como
seus corpos se apresentavam de forma potente e singular. Diante dessa evolucao, eu
engquanto mediador os observava e desenvolvia novas etapas especificas para aquele

determinado corpo, e com isso, esse planejamento se construia a cada novo encontro.
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3. Resultados

A medida que avancavamos tanto na disponibilidade dos estudantes como nos niveis
de complexidade desenvolvido organizavamos pequenas células geradas a partir do
movimento corporal de cada um deles. Foi revelador perceber corporalmente a
sensacdo de cada um quando seu movimento aparecia nas muitas células
coreograficas que foram criadas. Era a contribuicdo pessoal num movimento que
agora se apresentava coletivo, nesse sentido, o dancar ultrapassa o pedagogico e

alcanca o sujeito em seus diversos contextos para além da Escola.

Propomos que outros estudantes, demais funcionarios que possivelmente tinham
visbes similares sobre a danca assistissem ao que fora construido na disciplina.
Assim, uma mostra espetaculo foi especialmente organizada e aberta ao publico
escolar em dia especifico para que todos os presentes contemplassem aqueles

garotos dancando e protagonizando suas histérias através da danca.
4. Consideracdes finais

Para além da ressignificacdo da danca enquanto campo de (re)conhecimento e
investigagdo corporal, essa experiéncia também contribuiu para que a Escola e seus
fazedores compreendessem o0 potencial pedagégico que a danca possuia na
instituicdo. Ademais, refletissem sobre seus prejulgamentos acerca dessa linguagem
bem como determinadas percepcdes afetam e inibem esses corpos e as suas dancas.
Por fim, no semestre seguinte outras oficinas foram propostas para outros estudantes
e turmas e a danga ocupou um espaco cada vez maior na Escola e agbes como estas

puderam fazer parte do processo de ensino-aprendizagem dos seus estudantes.
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1. INTRODUCAO

A entrada no PRODAN em 2021.1 foi também fruto dos processos de buscas
e aprendizagens que aprofundei mais efetivamente a partir do ano de 2018. Essas
experiéncias foram acionadas pelo processo de pesquisa na tentativa de compreender
de forma mais densa 0 meu objeto de pesquisa, e foram parte da sua construgéo.

O interesse por desenvolver uma pesquisa em Danca que pudesse contribuir
com processos de aprendizagens na Escola Estadual NM09 foram iniciados por
algumas reflexdes fomentadas na disciplina Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais
— 2020.1, que participei no Curso de Licenciatura em Artes Visuais com Enfase em
Digitais da Universidade Federal Rural de Pernambuco na modalidade EAD.

Esta experiéncia me apresentou algumas referéncias que ascenderam em mim
a necessidade de um maior aprofundamento nos estudos envolvendo a Danca/Arte e
a tematica das Relagbes Etnico-Raciais!?, sobretudo nos campos
artisticos/educacionais de minha atuacao.

Além disso, me fizeram atentar para algumas lacunas dessa tematica na minha
formacao enquanto artista e docente, principalmente relacionadas ao ensino de Danca
em dialogo com a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Os estudos sobre esta tematica foram ampliados posteriormente com a
participacdo no curso Eko Papo: Diversidade Etnico-Racial na Escola — 2020.2,
ofertado pela Secretaria de Educacdo da Rede Estadual de Ensino. E a medida em
que avancei nos estudos dessa tematica procurei também encontrar pontes entre o
ensino da Danca/Arte na Escola Estadual NM9 e esta Lei.

E com isso uma pergunta se fez substancial: como o ensino de Danca poderia
discutir tais questdes e por consequente fomentar acdes na perspectiva desta Lei no
contexto da Escola Estadual Nucleo de Moradores - 9 de Petrolina?

Os cursos “Poéticas Pretas na Danga — Sobre Racismo, Resisténcia, Cenas
e Trajetéorias Pretas na Danc¢a/2020.2” e “Corporeidades Pretas — Sobre

Epistemologias Vividas no Corpo/2021.1”13 somaram nessa perspectiva uma vez

12 De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relag6es Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004, p.13), “o emprego do termo
étnico, na expressao étnico-racial, serve para marcar que essas relagdes tensas devidas a diferencas
na cor da pele e tragos fisiondmicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade
africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios das de origem indigena, européia e
asiatica”.

13 Ambos oferecidos pelo Grupo de Pesquisa em Cena Preta/Quilombo e pelo Projeto de Extensio
Coletivo de Danga Redemoinho da Universidade Federal da Paraiba na modalidade EAD.
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que traziam como “objetivo geral aprofundar o conhecimento sobre Dancga a partir de
referencialidades pretas™*.

Estava aberto o caminho que ganhou corpo e amplitude com as experiéncias
do PRODAN-UFBA. Ali o conceito de experiéncia dialogou com as contribuicdes de
Jorge Larrosa (2002, p. 26). Para o autor, “é experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou
gue nos toca, ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma.
Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua prépria transformacao”.

Bem-vindas, bem-vindos e bem-vindes as experiéncias que aqui compartilho!

2. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

No meio do Caminho
No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra
No meio do caminho tinha uma pedra
Nunca me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tao fatigadas
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
No meio do caminho tinha uma pedra.
Carlos Drummond de Andrade (1930 p.15)

O poema acima abriu caminhos para muitas interpretacdes... pensando em
dancas quantas possibilidades podem surgir ante ao encontro de uma pedra no
caminho? Poderiamos salta-la, contorna-la, apoiarmo-nos nela para ganhar
impulsos... poderiamos e deveriamos dancar! Recorri a poesia de Drummond para
fazer uma analogia (com leveza e respeito) as enormes problematicas causadas pelo
advento da Pandemia da Covid-19 que, dentre outras coisas, ressignificou os modos

de ensinar-aprender.

14 Texto copiado do plano de curso informado pela coordenagdo do mesmo.
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Esse acontecimento interferiu diretamente nos desdobramentos da pesquisa,
uma vez que as acgOes foram projetadas para vivéncias no formato presencial em
consonancia com o periodo do programa, mas se tratando da Danca ao encontro da
Pedra, outros modos também surgiram, inclusive de dancar!

Em Pernambuco a suspensé&o das aulas presenciais por parte da Secretaria de
Educacéo, foi decretada a partir do dia 18.03.2020 e seu retorno totalmente presencial
s6 foi possivel a partir do dia 02.02.2022, sobretudo para estudantes do Ensino
Fundamental anos finais. Neste trajeto, inicialmente outras alternativas de aulas,
chamadas remotas, foram implementadas e posteriormente avangaram para o
formato hibrido ou seja, nos formatos presencial e virtual.

A partir do dia 20.10.2021, foi autorizado pelo governo estadual o retorno
gradual, apenas para estudantes do Ensino Médio, mas, ainda assim, opcional. Para
as pessoas estudantes menores, caberia a maes/pais ou responsaveis a
responsabilidade pelo encaminhamento do estudante para o retorno presencial.

Apesar da Escola Estadual NM9 buscar cumprir todos os protocolos possiveis
de seguranca determinados pelos 6rgdos de saude, o momento ainda era muito
incerto uma vez que a pandemia continuava ceifando muitas vidas e o virus ainda
contaminava muitas pessoas. Aquele cenario, consequentemente, gerava muita
inseguranca e prejudicava a adesdo das familias que, em grande numero, nao
autorizavam o retorno dos seus filhos a Escola presencialmente, o que era
compreensivel diante da situacéo.

Oretorno presencial aparentemente, mais seguro, so foi possivel de acontecer
na sua totalidade no inicio do ano seguinte a partir de 02.02.2022.

A Escola NM9 foi bastante prejudicada no formato com aulas remotas e/ou
hibridas. Por fazer parte de uma comunidade situada na zona rural do municipio, as
pessoas estudantes eramem grande maioria oriundas de projetos de irrigacao. Muitas
familias ndo dispunham de conex&o de internet e/ou aparelhos celulares suficientes
para garantir a participagao dos seus filhos nas aulas, o que certamente foi um dos
grandes desafios educacionais para toda a comunidade escolar e para mim enquanto
professor e idealizador desta pesquisa.

No que se refere as acdes e/ou estratégias desenvolvidas de acordo com o
objeto de pesquisa, aquele contexto me fez compreender que para um maior alcance

de resultados, a mesma deveria acontecer de forma presencial, principalmente porque



103

a participacdo das pessoas estudantes no formato remoto/hibrido, demonstrou-se
limitada.

Outro ponto que se somou a decisao pela pesquisa presencial foi a percepcao
de que aquelas pessoas estudantes ausentes eram justamente aquelas de maior
vulnerabilidade social. E entdo, em didlogo com a orienta¢do, concluimos que seria
mais coerente e significativo pensar possibilidades que iniciassem no formato hibrido
e se intensificassem a medida que o retorno presencial fosse acontecendo.

Mesmo que de forma limitada, o trabalho foi se construindo a partir do segundo
semestre de 2021 junto ao timido retorno de algumas pessoas estudantes, mas ja
com a presenca de professoras, professores, educadoras de apoio e gestao escolar.

Roda sobre auséncias e presencas

Abriam-se as portas da Escola e, a partir dali as acfes e/ou estratégias da
pesquisa iniciavam o seu fluxo desenvolvendo duas acfes artistico pedagdgicas, que
foram as rodas: “Sobre auséncias”!® e “O protagonismo negro na histéria da
Danca Petrolinense e Brasileira®®.

O primeiro trabalho foi uma danca que buscava problematizar e suscitar
questbes que remetessem a algumas lacunas que, indiretamente, pudessem
contribuir para processos de apagamentos de trajetérias negras nas historias de
dancas. Por vezes, aquelas abordagens eram reforcadas nas aulas de Danca na
Escola Estadual NM0O9 e acabavam reforcando narrativas Unicas e gerando certa
hegemonia no ensino dessas dancas.

O segundo, buscou fazer um recorte de alguns artistas, pesquisadoras e
pesquisadores negros que tiveram atuacdes cruciais para o desenvolvimento e
construcdo da Danca no Vale do Séao Francisco e no Brasil. Assim, trouxe
contribuicdes de artistas como Ailton Marcos, Mercedes Baptista e Mestre King, dentre
outras pessoas. O resultado culminou em uma videoaula de 50 minutos que foi
disponibilizada no canal da plataforma de videos YouTube com acesso ao publico da

Escola e ao publico em geral.

15 “Sobre Auséncias”. Disponivel em: https://youtu.be/vYBgXmOdgec. Acesso em: 30 jan. 2023.
16 “O protagonismo negro na histéria da Danga Petrolinense e brasileira’. Disponivel em:
https://youtu.be/OKvFtj-cr3g. Acesso em: 30 jan. 2023.


https://youtu.be/vYBqXmOdqec
https://youtu.be/0KvFtj-cr3g
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Estes dois trabalhos foram produzidos com o apoio da Lei Aldir Blanc (Brasil,
2020) de emergéncia cultural do municipio de Petrolina e foram produzidos e
desenvolvidos na Escola Estadual NM9. As producdes referenciadas além de
problematizar aquelas questbes procurou conhecer também quais reacdes o0s
trabalhos com a Danga fomentariam no contexto da Escola Estadual NM9 e daquele
modo renunciar possiveis desafios no porvir da pesquisa.

As primeiras impressdes foram de olhares curiosos, interessados pelos
processos e ja geravam guestionamentos, o que era positivo. Aquelas expressées me
possibilitavam compreender melhor o contexto em que a pesquisa se desenvolvia e
desenvolveria ao longo dos meses seguintes.

Os trabalhos foram assistidos por estudantes, professoras e professores e
funcionarios da Escola tornando-se posteriormente material de abordagem
pedagdgica nas aulas de Danca e fomento para discussdes e experimentacdes sobre
suas questoes.

Cabe ratificar que ambos trabalhos se configuraram resultados de diversos
atravessamentos provocados pelo mergulho na pesquisa. As conexdes estabelecidas
nos cursos sobre as Relagdes Etnico-Raciais e a Danca supra referenciadas,
somaram-se as contundentes provocagdes dos componentes do PRODAN.

Roda das parcerias e dancas

As acbes anteriores construiam um ambiente aparentemente propicio ao
desenvolvimento da pesquisa e eu procurava ampliar na Escola NM9 a compreensao
da Danca enquanto Area de Conhecimento composta por diversas possibilidades de
aprendizagens.

Assim, fui procurado pelo diretor de uma das Companhias de Dancas da cidade
de Petrolina, a Cia. Balancarte!’, para fazer uma mediacdo entre a Escola e o grupo
num projeto da Companhia chamado: Circuito de Danca pelas areas irrigadas, em que
a Escola Estadual NM09 seria uma das instituicbes contempladas nesse projeto
(Galvéo, 2021).

O grupo tinha trajetoria na Danca reconhecida na cidade de Petrolina e trouxe,

dentre as suas pautas, a defesa das chamadas Dancas Populares enquanto potencial

7 Linktr.ee/ciabalancarte Acesso em 11. Fev. 2023.
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artistico-pedagogico para o ensino de dancas. Assim, essa parceria somava-se acoes
da pesquisa uma vez que ampliava a percepcdo das pessoas estudantes e da
comunidade escolar para o enorme universo que a Danca possui, o que potencializava
suas abordagens no campo educacional.

Ademais, as chamadas Dangas Populares eram caminhos para estreitar essa
relacdo entre Danca e as relagbes Etnico-Raciais, dado que muitas dessas
expressdes carregam signos que aproximam as contribuicdes Africanas e Afro-
Brasileiras. Por isso, podiam contribuir para processos de identificacdo étnico cultural
e racial das pessoas estudantes da Escola Estadual NM9. Esta parceria com o grupo
oportunizou oficinas de Dancgas com as pessoas estudantes no espaco da Escola,
entre os dias 18 e 22 de outubro de 2021 e, como resultado desse processo,
apresentou uma mostra pedagdgica de Danca protagonizada pelas pessoas
estudantes, além de ter trazido para a comunidade escolar trechos de espetaculos da

Cia Balancarte e do Coletivo Trippé.

Figura 01 — Oficina de Danga com os estudantes

I
L]

Fonte: registro do autor.
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A mostra aconteceu no dia 27 de outubro de 2021 e promoveu trocas de
experiéncias inéditas entre as pessoas estudantes os artistas e a Escola. Essas a¢fes
possibilitaram um rico intercdmbio ampliando suas percepcdes acerca da Danca
enguanto potencial educacional e artistico.

Essa troca de experiéncias com artistas locais no campo da Danga na Escola
Estadual NM9 foi também oportunidade para exercitarmos o olhar para as nossas
fragilidades artisticas. Segundo Marques (2021 s.p), “a humildade de reconhecermos
gue ndo sabemos de tudo e que outras pessoas podem contribuir no Nosso contexto
com suas pesquisas e processos artisticos € louvavel e produtivo, sdo as relacdes
construidas nesses processos que sio transformadoras”.

Na minha formacdo foram poucos os mergulhos nas chamadas Dancas
populares. Assim, a parceria com 0 grupo, que trazia na sua trajetéria espetaculos e
acOes que partiam desse lugar, fortaleceu o desenvolvimento da pesquisa.

Em outro aspecto, producgdes artisticas de Dancas que lancavam olhares para
personagens e elementos tipicos da cultura popular pernambucana como o Maracatu
e o Cavalo Marinho, trazidas pelo grupo, contribuiram para o conhecimento e
valorizacéo dessas dancas na Escola Estadual NM9, o que por vezes, devido a visdes
distorcidas, acabavam colocando-as de forma subjugada em relacdo a outras
expressdes de dancga e nos processos de aprendizagens educacionais.

Portanto, as experiéncias estéticas e de fruicdo puderam ali acionar um outro
olhar de valorizacéo e reconhecimento das dancas populares na Educacao escolar. A
partir daquela conexao, foi possivel inferir que, ao entrar em contato com aquelas
dancas, os estudantes também se reconheciam ali e compreendiam suas poténcias.
Podiam assim, entender o valor contido naquelas expressdes ao tempo em que as
percebiam como préximas da sua realidade e parte da construgdo cultural local e
regional.

Assim,

[...Jrepensar a educacgédo e a danca no mundo contemporaneo, quer no ambito
artistico profissional, quer na escola basica, significa também repensar todo
este sistema de valores e ideais concebidos desde o século XVIII que foram
incorporados ao pensamento educacional ocidental. (MARQUES, 1999, p.
48).

Aquelas vivéncias da comunidade escolar com a Danca popular possibilitaram
um maior engajamento e interesse entre os estudantes em conhecer melhor a relagéo

entre aquelas dancas e a construcao da identidade cultural da cidade de Petrolina e
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do Estado de Pernambuco. Anteriormente, discussdes como estas ficavam alheias
aos processos de aprendizagens da Escola.

Dessa forma, as dancas mobilizaram a escola, que durante todo o processo
conseguiu perceber muitas potencialidades nas dancas daqueles corpos-pessoas
estudantes dancando. Aos poucos eu percebia a abrangéncia que a visibilidade da
Danca conquistava na Escola. Assim, os caminhos até entdo percorridos me faziam
vislumbrar muitas outras acdes e estratégias em direcdo a pesquisa, sobretudo, num

retorno totalmente presencial.

Roda buscando compreender os contextos para o ensino de Danca na Escola

No retorno do ano letivo de 2022, ja com a obrigatoriedade das aulas no formato
totalmente presencial para todos os estudantes, outras acfes foram planejadas no
sentido de avancar com as praticas pedagogicas escolares na perspectiva de
promover vivéncias com a tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira, sobretudo no
ensino de Danca. Isso fez-se relevante especialmente para atentarmos acerca dos
contextos regionais considerando o ambito da Educacdo Béasica, da Rede Publica

Estadual e da Escola uma vez que estavam interligados. Assim,

Na educacao escolar, enquanto componente curricular, a Arte abrange todas
as linguagens artisticas, conforme a Lei n° 13.278/2016 e compde-se de
quatro grandes campos distintos de conhecimento: Artes Visuais, Dan¢a,
Musica e Teatro, incluidos nos curriculos das etapas de educacao infantil e
ensino fundamental. A nova lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Brasil, 2016).

Naquele contexto, apesar das minhas experiéncias tanto artisticas quanto
educacionais, e de ser um professor especialista em Dangca Educacional e Artes
Cénicas, a Carga horaria de Artes disponibilizada para mim na Escola foi de apenas
uma turma, com duas aulas semanais de 50 min. cada.

Aquela carga horaria de Danca limitada tornou-se mais um desafio a ser
enfrentado no processo da pesquisa, pois a Escola tinha ao todo 14 turmas
funcionando nos turnos matutino e vespertino e atendia aproximadamente 500
pessoas estudantes.

Naquele cenario uma pergunta foi salutar: como continuar a fomentar praticas

pedagdgicas escolares por meio da Danga em dialogo com as proposicdes da Lei
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10.639/03 (Brasil, 2003) na Escola Estadual N.M. 9 com uma carga horaria téo
limitada?

A minha pesquisa em Danca estava ligada a Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003) e
sua implementacdo por meio das praticas pedagoégicas da referida Escola, portanto,
lancava um olhar sobre as diversidades Etnico-Raciais na Escola. Contudo, para
alcancar quadros de transformacgdes mais amplas e significativas, seria crucial que
aguela tematica se tornasse uma pratica pedagdégica escolar assumida coletivamente
pela instituicdo. Que ndo fosse somente a minha préatica docente, mas que estivesse
integrada as praticas pedagogicas das demais pessoas professoras e gestao escolar
da Escola Estadual NM9 de modo a fortalecer a implementacdo da educacao para as
relacGes étnico-raciais e do ensino de histdria e cultura afro-brasileira, como politica
educacional.

Tais transformac6es seriam dificeis de alcancar caso aquelas préaticas fossem
limitadas a minha atua¢édo docente com uma Unica turma de Danga em que lecionava
na Escola. Importante dizer que ndo foi foco deste trabalho discutir o conceito de
pratica pedagdgica, sua utilizacdo ali dialogava com as contribuicbes de Jodo

Francisco de Souza, que a definiu como

uma acao social coletiva, realizada institucionalmente, que se conforma na
pratica docente, na prética discente, na pratica gestora e na prética
epistemolégica efou gnosiolégica com intencionalidades explicitas,
assumidas coletivamente, permeadas por afetos (amores e 6dios) (Souza,
2009, p. 35).

Para o éxito desse processo, professores e professoras, coordenadoras
pedagogicas e gestores escolares tornaram-se agentes indispensaveis. A partir dessa
compreensao que me senti motivado a fomentar a discussdo daquela tematica na
Escola Estadual NM9 pautando a Danga como protagonista dos debates que dali se
desdobrariam.

Para desenvolver vivéncias pedagogicas que apontassem mudangas
significativas a curto, médio e longo prazo foi necessario que a Escola “ampliasse esse
olhar” e compreendesse a importancia de vivenciarmos praticas pedagogicas
pautadas na Historia e Cultura Afro-brasileira na educacgao escolar, junto a percepcgao
do seu papel enquanto instituicdo educacional naquele processo. Para a professora e

pesquisadora Claudilene Silva,
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[...] a acdo pedagdgica se materializa pela sua intencionalidade. E que no
caso da escola, ela é mediada pelo curriculo. Se considerarmos esse
contexto, certamente atentaremos que, para dar conta da institucionalizacdo
dos processos educativos de valorizacdo da identidade, da meméria e da
cultura negras, faz-se necessaria a conjugacado das praticas dos diversos
atores da comunidade escolar (docentes, discentes, gestores) na cultura
escolar (Silva, 2016, p. 73).

De acordo com o 82° da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003), os contetudos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira devem ser ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica, e de Literatura e
Historia Brasileira (Brasil, 2003, p. 75)

No Curriculo de Pernambuco, a tematica estava contemplada como um dos
Temas Transversais Integradores do Curriculo, abarcando também as expressdes e

referéncias socioculturais locais, conforme texto abaixo:

Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e Ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004, Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2004 e Parecer CNE/CEB n°
14/2015) - essa tematica deve ser trabalhada articulada a diferentes
componentes curriculares, mas também no ambito do curriculo como um
todo. Deve assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses povos ha
formagdo cultural, social, econémica e histérica da sociedade brasileira,
ampliando as referéncias socioculturais da comunidade escolar na
perspectiva da valorizagcdo da diversidade étnico-racial, contribuindo para a
construcdo e afirmacao de diferentes identidades (Pernambuco, 2019, p. 37).

Diante disso, compreendi que cabia convidar a Escola a refletir sobre tais
aspectos para assim, de forma colaborativa, desenvolvermos processos que
comungassem com as Legislacbes daquela analise, uma vez que elas estavam, por
consequéncia, presentes no Curriculo Estadual. Aquela percepc¢ao ampliou o debate
sobre a necessidade da inclusdo da tematica nos processos de aprendizagens
desenvolvidos na Instituicdo escolar, pois a mesma deveria ser vivenciada em todas
as disciplinas do Curriculo Escolar de forma transversal. Inspirado em Azoilda

Trindade, que alertou que

[...] uma educacéo criativa e inclusiva, no sentido de incluir na pauta as
diferencas, o contato, o didlogo, a interacdo com as diferencas, coloca a
prépria escola num lugar de questionamento quanto ao seu papel, seu
sentido, seu significado [...] o que nés, como educadores, faremos? E como
faremos? Como nosso curriculo se configurard? Como serédo e deverao ser
nossas aulas, nossa avaliacdo, nossa sala de aula? Como ser4 nossa
postura? (Trindade, 2013 p. 60).

A partir dos debates acerca das tematicas abarcadas pela pesquisa as praticas

pedagdgicas escolares comecaram a ser desenvolvidas por etapas em todos os
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bimestres do calendario escolar de modo que a Culminancia dos seus resultados
fosse apresentada nas celebracdes do Dia da Consciéncia Negra em novembro de
2022, conforme Artigo 79-B da Lei n°® 10.639/03 (Brasil, 2003).

Como dispunha de apenas uma turma em que lecionava Danca, trabalhei
praticas docentes paralelas: De um lado, eu desenvolvia 0s processos
especificamente com a turma do 7° ano C. Do outro, colaborava e fomentava acdes
da pesquisa juntamente as demais pessoas professoras e educadoras de apoio para
gue os movimentos daquela roda adquirissem amplitude e deslocamentos coletivos.
Nessa perspectiva, fez-se necessario tratar aquelas acfes sob enfoques separados:

- A primeira parte, discorrendo sobre as atividades desenvolvidas na esfera da
participacdo da Escolar em ambito coletivo, que envolveram demais pessoas
estudantes, colegas professoras e gestao escolar.

- A segunda, voltada especificamente para os processos pedagdgicos em
Dancga desenvolvidas com as pessoas estudantes da turma do 7° ano C.

O desmembramento destes enfoques na apresentacéo da pesquisa objetivou
apenas evidenciar os procedimentos que foram vivenciados, entretanto, ambos se

movimentaram conjuntamente na grande roda do desenvolvimento da pesquisa.

A escola entra naroda

Durante minhas leituras na pesquisa, encontrei um provérbio africano que muito
me ensinou. Ele dizia o seguinte: “E preciso uma aldeia inteira para educar uma
crianga”. A partir dessa reflexdo compreendi que ndo alcangaria os resultados que
almejava nesta pesquisa se as praticas por ela impulsionadas nao fossem também
abracadas pela “aldeia” Escola.

Também percebi que ndo seria possivel estabelecer acdes coletivas, sem que
antes, as propostas fossem apresentadas e discutidas na coletividade, pois, de acordo
com Severino, 2013), um grupo de pessoas sO podera ser participativo em uma
pesquisa se estiver informado.

O encontro realizou-se no dia 21 de abril de 2022 e foi 0 movimento inicial para
que fossem definidas articulacdes e praticas pedagogicas ao encontro da Lei n°
10.639/03 (Brasil, 2003) e da Tematica Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Escola Estadual N.M.9.0

exercicio dessa atividade inicial reforgcou a percepcéo da Escola para o fato de que as
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abordagens da tematica tinham embasamentos legais, portanto, ndo deveriam ser
tratadas como uma escolha. Argumentos dessa natureza me ajudaram na busca de
apoios com as demais pessoas envolvidas no processo.

Assim, foi necessario fazer uma ampla abordagem acerca da Tematica e das
legislac@es, principalmente por que aqueles conteudos, desde a minha chegada na
escola em 2020, n&o haviam sido discutidos.

Nessas tessituras, percebique havia, de forma inconsciente e ndo intencional,
um certo apagamento das questdes que envolviam a educacdo para as relacbes
étnico-raciais, apesar de estarem contempladas diretamente no cotidiano da Escola e
da sociedade brasileira. Infelizmente em razdo do Brasil ser um dos paises em que a
pratica do racismo aparece frequentemente no cotidiano nacional, acaba por
reproduzir suas légicas em todas as esferas. E a escola, enquanto espaco em que
varias divergéncias se encontram, € possivelmente o lugar onde muitas dessas
gquestdes aparecem refletidas.

Essa conjuntura demonstrava a urgéncia em se discutir a implementacao da
tematica Histéria e Cultura afro-Brasileira e a Lei n°® 10.639/03 (Brasil, 2003) nas
praticas pedagogicas da Escola Estadual NM9 e estudar meios de tira-la do papel,
ndo somente pelo viés da sua obrigatoriedade, mas também para o fortalecimento da
luta antirracista, a valorizacao das diferencas e das diversidades na educacao escolar.

Assim, foi necessario fazer uma ampla abordagem acerca da Tematica e das
legislacdes, principalmente por que estes conteudos desde a minha chegada na
escola em 2020 n&o haviam sido discutidos na Escola.

Nessas tessituras, acredito que havia de forma inconsciente e nao intencional
um certo apagamento das questdes que envolviam a educacéo para as relacbes
étnico-raciais apesar destas contemplarem diretamente o cotidiano da Escola e da
sociedade brasileira. Infelizmente o Brasil € um dos paises em que a pratica do
racismo aparece frequentemente no dia a dia, e reproduz suas logicas em todas as
esferas. E a escola, enquanto espaco em que varias divergéncias se encontram é
possivelmente o lugar onde muitas dessas questdes ressurgem.

Diante disso, era urgente discutirmos a implementacédo da Lei n° 10.639/03
(Brasil, 2003) nas praticas pedagodgicas da Escola Estadual NM9 e estudarmos meios
de tira-la do papel. Nao somente pelo viés da sua obrigatoriedade, mas também para
fortalecer a luta antirracista, a valorizacdo das diferencas e das diversidades na

educacao escolar.
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Perseguirmos, assim, um ambiente que se constituisse propicio as Relacdes
Etnico-Raciais compreendendo-as enquanto fundamento da nossa identidade cultural
e, por isso mesmo, necessarias para o projeto de sociedade que almejavamos
construir na referida Escola.

Iniciavamos entdo essa danga que seria coreografada ao longo do ano. J& ndo
me sentia sozinho e comecei a vislumbrar os possiveis resultados no ambito escolar.
No primeiro encontro, além de ter apresentado os topicos da Lei n°® 10.639/03 (Brasil,
2003) e sua insercdo nos artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB Lei n® 9.394/96 (Brasil,1996), considerei as suas
reverberacdes nas Orientagcdes Curriculares do Estado de Pernambuco.

Para isso, tracei uma linha a partir do Campo da Danca no Componente
Curricular de Arte, exemplificando como tais legislacbes apareciam nessas
OrientacBes Curriculares e chegavam nos meus processos pedagolgicos e
planejamentos até ocupar espac¢os nas aulas de Danca na Escola. Essas estratégias
procuraram aproximar principalmente as demais pessoas professoras dos caminhos
possiveis junto a suas areas de atuacéao.

Aliado as tratativas dos pontos acima mencionados, compartilhei com aqueles
que estiveram presentes textos que abordavam, dentre outros assuntos, termos ou
expressdes racistas com seus respectivos significados. Tais termos, frequentemente
utilizados e reproduzidos no cotidiano popular, acabam reforcando praticas,
estruturalmente “naturalizadas” na sociedade. Os textos compartilhados foram: “10
perguntas e respostas sobre o trabalho com as relagBes étnico-raciais na escola”
(Salas; Bonino, 2020) e Glossario antirracista (Grupo [...], [20?]), ambos produzidos
pela Revista Nova Escola.

Naquela apresentacdo, muitas reacdes e depoimentos aconteceram, dentre
elas a surpresa pelo desconhecimento da Lei n°® 10.639/03 (Brasil, 2003) por grande
parte das pessoas docentes presentes, algo que eu ja havia percebido.

Aliadas as reacdes, vieram declaracdes de que muitas dessas pessoas fazem
uso desses termos nos meios em que interagem socialmente, socialmente, em

principio, de maneira inconsciente.
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Fonte: registro do autor.

Apos este primeiro grande movimento, fui ao longo do ano percebendo
articulacbes, discussdes entre professores e acdes que ja demonstravam o
andamento dos processos.

O Plano Nacional de implementacéao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2013) trouxe, no seu texto, algumas atribuicbes inerentes as
instituicbes da rede publica e particular de ensino no que se refere ao cumprimento
do estabelecido nas Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 considerando o texto da
Resolucdo CNE/CP n° 01/2004 e no Parecer CNE/CP n° 03/2004. Figuravam dentre

as recomendacgoes legais:

Reformular ou formular junto & comunidade escolar o projeto politico
pedagégico adequando seu curriculo ao ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, conforme Parecer CNE/CP n° 03/2004 e as
regulamentacfes dos seus conselhos de educagdo, assim como o0s
conteudos propostos na Lei 11.645/2008 (Brasil, 2013, p. 38).

No que tange as atribuicbes das coordenacdes pedagogicas no ambito das

instituicdes de ensino, 0 mesmo documento orientava que, dentre elas estavam:
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a) Promover junto aos docentes reunifes pedagdgicas a fim de orientar para
a necessidade de constante combate ao racismo, preconceito racial, e a
discriminacédo racial, elaborando em conjunto estratégias de intervencédo e
educacéo;

b) Estimular a interdisciplinaridade para a disseminacdo da tematica no
ambito escolar, construindo junto com os(as) professores(as) e profissionais
da educacao processos educativos que possam culminar seus resultados na
Semana de Consciéncia Negra e/ou no periodo que compreende o Dia
Nacional da Consciéncia Negra, 20 de novembro. (Brasil, 2013, p. 41).

Diante de todas as tratativas, analises daqueles documentos, reformulacées e
discussbes promovidas na escola eu percebia que mesmo 0s agentes que nao
demonstravam muita empatia e envolvimento com estas questdes jA ndo podiam
argumentar desconhecimento. Desse modo, discursos alheios foram aos poucos

ficando vagos e inconsistentes.

Roda da analise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola

ApGs as explanagfes compartilhadas naquela ocasido, nas semanas seguintes
as educadoras de apoio da Escola promoveram, durante as formacgdes continuadas
com todos os professores da Escola, a analise e reformulacdo do Projeto Politico
Pedagogico-PPP da Escola. Daquele estudo percebeu-se que a Tematica Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana ainda néo estava contemplada no documento.

Assim, considerando que a inclusdo da tematica no documento era parte
imprescindivel para o desenvolvimento das acdes cabiveis, a Escola o fez

preenchendo uma lacuna que até entao passara despercebida.

De acordo com as exigéncias legais contidas nas Leis n° 10.639/03 e
11.645/08, na Resolugdo CNE/CP n° 01/2004 e no Parecer CNE/CP n°
03/2004 recomendam as instituicdes de ensino:

a) Reformular ou formular junto & comunidade escolar o projeto politico
pedagégico adequando seu curriculo ao ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, conforme Parecer n°® 03/2004 e as regulamentacdes dos
seus conselhos de educacgédo, assim como 0s conteldos propostos na Lei
11.645/08 (Brasil, 2013, p. 38).

Importa ressaltar que o Projeto Politico Pedagdgico € um documento dinamico
e sempre aberto as novas inser¢cdes do seu texto, buscando sempre dialogar com os
valores e propoésitos educacionais da instituicdo. Sendo um documento que possui
diretrizes para o direcionamento de acdes a curto, médio e longo prazo. Portanto,
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aquela roda de analises e discussdes em torno do documento foi crucial para o
direcionamento de muitas das praticas pedagogicas escolares.

Diante daquela condicéo, era preciso lembrar que a inclusdo do texto isolada
das acdes de encontro a teméatica ndo produziria efeito algum. Era preciso que, de
fato, a atitude promovesse mudancas e reformulagbes consistentes e que
reverberassem nas praticas pedagolgicas de professoras, professores e da
comunidade escolar. Algo que ali almejavamos.

A médio prazo foi promovido o projeto PPP EM ACAO, com culminancia no dia
13 de setembro de 2022 quando professoras e professores ja apresentaram 0s seus
processos didaticos em curso com os estudantes em consonancia com as discussdes
formativas da Tematica Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais para o Ensino de
Historia e Cultura afro-Brasileira e Africana.

Dai por diante, era comum nos horarios de intervalo muitos deles me
procurarem para tirar suas davidas, pedir sugestées ouvir a minha opinido em relacéo
ao que estavam desenvolvendo com as suas turmas.

Falar sobre diversidades sejam elas, religiosa, étnica, cultural € um territorio
sensivel. Por essa razdo, ao conversar com as demais pessoas professoras eu
sempre buscava ndo apontar o que cada um deveria fazer. Ao invés disso, ouvia-0s
muito mais, e por vezes compartilhava o meu processo no desenvolvimento dessas
acOes em Danca com a turma do 7° ano C.

O respeito as individualidades, ao espaco de cada professor e também as suas
metodologias e didaticas com seus estudantes, era sagrado para que juntos
pudéssemos construir aquela roda.

E mais uma vez Azoilda Loretto da Trindade (2002) nos ensinou que para isso

algumas palavras-acdes basicas deveriam ser fortalecidas:

a autonomia, como capacidade de cada um tomar suas proprias decisées,
mas a partir da interacdo e didlogo como pontos de vistas diferentes e
diversos dos nossos; o dialogo, que implica ouvir o outro, escutar e se deixar
preencher com a palavra, com a ideia, com a perspectiva do outro; o
movimento, que concretiza a acdo, que realiza a mudanca e a criagdo; e o
contato que s6 se materializa no encontro com o outro (Trindade, 2002, p.
61, grifo nosso).

Nesse sentido, as escutas, os dialogos e trocas foram pilares que permitiram

juntamente avancarmos e dancarmos aquela roda.
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No entanto, a mediagdo com as demais professoras e professores exigiu de
mim um aprofundamento mais consistente acerca da tematica, e dos temas que a
mesma suscitava. Percebi que, de alguma maneira, dava suporte e motivava-os a
trilhar os caminhos para que os resultados fossem aos poucos aparecendo.

E dessa demanda buscava ainda mais apoio em novos Cursos'® de Formacdes
que abordavam a Tematica para evitar que possiveis situacdes de frustracao,
desencorajassem as pessoas estudantes e professoras a trabalhar a Tematica.

Ja nos primeiros meses do processo, alguns casos envolvendo questfes de
cunho racial entre pessoas estudantes ja eram percebidos com maior énfase
sobretudo pelas professoras e professores. Essas percep¢des indicavam que esses
docentes estavam mais atentos e ja lidavam com isso de forma mais alerta no
cotidiano. Isso se comprovava nos relatos e ocorréncias registradas pelos docentes
junto a coordenacao pedagdgica da Escola.

A vivéncia daquela abordagem enféatica impulsionou a Escola a perceber cada
vez mais a necessaria acado pedagogica no sentido de tratar de tematicas como o
racismo, antirracismo, preconceitos e discriminacdes raciais, sem ignorar ou deixar de
discutir estes assuntos, ou simplesmente naturaliza-los abstendo-se de intervir, mas,
sim, encarando-os e reconhecendo que os mesmos também precisam ser discutidos

no contexto escolar.

Roda Maes sao muitas e diversas

Para iniciar essa roda, mais uma vez recorri aos ensinamentos da incrivel Azoilda
Trindade (2008):

Fascina-me ver que os corpos humanos séo tao diversos e ao mesmo tempo
tdo iguais. Isso se aplica a tudo no mundo, mas € instigante observarmos a
nossa rica diversidade e, ao mesmo tempo, triste ao perceber como ha uma
tendéncia ainda hegemoénica em justamente capturar essas diversidades,
aprisionando-as em padrées mercadologicos (Trindade, 2008, p. 15).

Na perspectiva de trazer visibilidade das diversidades étnicas e fortalecer o
respeito as diferencas no ambiente escolar, a Escola produziu um painel para celebrar
o dia das maes. Ao visualizar pela primeira vez o painel fixado no patio da instituicdo

fui tocado pela emocédo. Parecia algo tdo Obvio ver diversas representagdes étnicas,

18 Esses cursos constam nos anexos da parte final desse memorial.
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diante das diversidades que somos, mas isso nao era visibilizado anteriormente na
Escola.

Talvez ndo houvesse essa compreensao ou ndo acreditassem que agdes como
estas eram importantes. Aquele painel apontava que as mobilizac6es fomentadas pela
pesquisa ja estavam aparecendo e certamente influenciariam ainda mais a
comunidade escolar. Aquele olhar para a representatividade das diversidades étnicas

das méaes naquele momento, foi motivador.

Figura 3 — Painel de celebracao do dia das mées

Fonte: registro do autor.

Roda qual o perfil Etnico-Racial dos estudantes da Escola N.M.9?

Aquela foi uma das rodas mais importantes impulsionadas na pesquisa.
Desenvolvida por meio de dados coletados das respostas daquelas pessoas na
avaliacdo da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Puablicas -
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OBMEP/2022%° que foi vivenciada no dia sete de junho de 2022 e contou com a
parceria de demais professores da escola.

O levantamento demonstrou o seguinte: quando perguntadas sobre o quesito
cor e raca das 340 pessoas estudantes participantes 250 delas se identificaram como
pretas e/ou pardas, portanto negras.

No mesmo sentido, outra acdo, que foi desenvolvida em parceria com o0
professor Marcelo da disciplina de Matematica, aconteceu entre os dias 13 e 17 de
junho de 2022 por meio de questionario.

Das 433 pessoas matriculadas na Escola (envolvendo turmas dos 6°s anos do
Ensino Fundamental a terceira série do Ensino Médio), 290 responderam a pesquisa.
Das demais, algumas se recusaram e outras ndo estavam presentes ou ndo souberam
responder. Nessa acéao, fizemos as seguintes perguntas e obtivemos as respectivas

respostas:

Gréafico 1 — Perfil racial da comunidade escolar
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Fonte: elaboracéo do autor.

19 A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas — OBMEP é um projeto nacional dirigido
as escolas publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada —
IMPA, com o apoio da Sociedade Brasileira de Matematica — SBM, e promovida com recursos do
Ministério da Educacdo — MEC e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes — MCTI. Disponivel
em: http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm.


http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm
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Grafico 2 — Racismo
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Fonte: elaboragéo do autor.

Gréfico 3 — Lugares onde o racismo ocorreu
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Fonte: elaboracéo do autor.

Importante ressaltar que os dados apresentados acima foram também
publicados no artigo de minha autoria intitulado: Ensino de Danca e a Lei
11.645/2008 - andlises e proposi¢cdes na Rede Basica de Ensino de Pernambuco,
apresentado no 7° Encontro Cientifico Nacional de Pesquisadores em Danca e
posteriormente publicado nos anais do congresso.

Se considerarmos que aquelas que se classificam como pretas ou pardas
integram o0 grupo de pessoas negras, os dados demonstraram que a escola era
majoritariamente negra e que das pessoas que afirmaram que ja haviam sofrido
racismo, aguele era 0 espago em que iSSo mais acontecia.

Como ja dissertado, sdo muitas as tensdes que permeiam o debate acerca das
questdes raciais e das identidades no nosso pais, e a escola é parte desse meio,
portanto, ndo ha surpresa de que este também, por vezes, seja um desses espacos
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onde o racismo se apresenta. E salutar também, atentarmos que no Brasil, onde o
processo de miscigenagéo foi intenso, ha uma série de nuances e percepgao da cor
de uma pessoa, principalmente se ela for parda.

Assim, no levantamento realizado também observei que havia um certo
desconhecimento daquelas definicbes tanto por parte das pessoas estudantes quanto
por algumas pessoas professoras, logicamente, tal compreensdo e abordagem
consiste em um processo que requer muito estudo e de forma continua.

Esta observacdo reafirmou a caréncia e necessidade de maiores
esclarecimentos e discussdes no tratamento das questdes raciais na Escola.

Nesse aspecto, o trato das diversidades Etnico-Raciais e o desenvolvimento de
reflexdes acerca das identidades deveriam adentrar a escola para que pudéssemos
construir um espaco de percepcéo para as pluralidades e respeito as individualidades
e diferencas das pessoas estudantes.

Dessa forma, ratificava-se essencial enquanto processo pedagdgico
educacional promover acfes voltadas para tais questdes nos processos de
aprendizagens escolares, desenvolvendo um entendimento de que as diversidades

estdo na Escola e precisam ser respeitadas, abracadas!

A identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo séo
criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo
cultural e social. Somos nos que as fabricamos, no contexto de relagdes
culturais e sociais. A identidade e diferenca séo criagdes sociais e culturais
(Hall, 2014, p. 76).

Ainda corroborando o autor, a identidade é simplesmente aquilo que se é: “sou
brasileiro”, “sou negro”, “sou heterossexual”, “sou jovem”, “sou homem”.

O levantamento realizado além de ouvir as pessoas estudantes a partir das
suas proprias percepcoes sobre si mesmos, possibilitou a escola a oportunidade de
conhecer melhor e refletir acerca da comunidade da qual se constituia. Importante
ressaltar que os dados foram apresentados a toda a escola e expostos em murais de
modo que a comunidade tivesse conhecimento e refletisse acerca do que fora

demonstrado, dando assim visibilidade a tais questdes.
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Figura 4 — Cartaz sobre Racismo exposto no patio da Escola

e —————

Fonte: registro do autor.

Diante dos resultados obtidos tornava-se imperativa a necessidade de nao
ignorar que o trabalho com as relacdes Etnico-Raciais deveria integrar cada vez mais
planejamentos e préticas pedagoégicas da Escola Estadual NM9.

Ademais, ao invés de meramente celebrar as diversidades e diferencas,
importava sobretudo, encarar as problematicas geradas pelo tratamento dessas
questdes.
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Estabelecer esse jogo entre identidade e diferenca, pertencimento e/ou
estranhamento foi também oportunidade para perceber os impactos dessas atividades

nas aprendizagens das pessoas estudantes.

Roda das disciplinas Eletivas sobre Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e a
Lei n° 10.639/03

Avancando nas discussdes fomentadas pela pesquisa, concluiu-se que seria
salutar ofertar para as turmas do Novo Ensino Médio?° da Escola Estadual NM9 uma
disciplina eletiva que abordasse a Tematica Educac&o das Rela¢des Etnico-Raciais
e aLei 10.639/03.

A disciplina intensificaria os estudos sobre a tematica uma vez que estaria
voltada apenas para 0s seus conteudos/assuntos.

Apesar de eu nao ser o professor desta disciplina, mas, sim, de Lingua
portuguesa nessas turmas, orienteidiretamente a Professora titular buscando com ela
referéncias de suporte para o desenvolvimento das aulas. Outro ponto interessante é
que os trabalhos desenvolvidos na disciplina com as turmas do Novo Ensino Médio
seriam também apresentados durante as celebracfes da Semana da Consciéncia
Negra no més de novembro.

A oferta daquela disciplina na Escola Estadual N.M.9 foi um passo muito
significativo, e demonstrou um resultado promissor das acfes promovidas por esta
pesquisa. Torna-se uma evidéncia concreta de que a comunidade escolar de fato,
entrou na roda e buscou compreender caminhos ao encontro das Legislacdes
tratadas, afinal trabalhariamos naquelas turmas um semestre inteiro sobre essas

tematicas e suas implicagfes nos ensinos e praticas escolares.

Roda do desfile das “belezas” da Escola

20 A Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017) alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante
na escola de 800 para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagao curricular,
mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de
conhecimento e na formacéo técnica e profissional.
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“Somos unicos e somos multiplos, somos uma riqueza de possibilidades. E
podemos nos conectar, nos compreender, nos comunicar, interagir [...]” Azoilda
Trindade (2008, p. 15)

Escolhi as palavras acima como entrada a esta roda, para falar da celebracéo
das diferencas e das diversidades que fazem a Escola Estadual NM9 de Petrolina. No
fluxo da construcao da pesquisa em estreito dialogo com as acdes que seguiam, fui
surpreendido com a ideia de um desfile comemorativo ao dia dos estudantes da
Escola.

O evento teve como objetivo valorizar a beleza estudantil da unidade escolar.

E para selar este momento, foi idealizada a votacao e escolha do estudante
“‘mais bonito” e da estudante “mais bonita”. As expectativas inicialmente pareciam
promissoras, se ndo fosse um detalhe: a que beleza nos referiamos? Ao modelo tido
comumente como padrdo propagado e validado pelas muitas midias sociais? O
mesmo modelo que exclui, discrimina corpos/pessoas e as invisibilizam?

Por que ao invés de definirmos um padrdo de beleza que possivelmente ndo
representava as pessoas estudantes da Escola, ndo faziamos um desfile em que
celebrassemos as diversas belezas daquelas pessoas estudantes da escola?

Belezas pautadas nas singularidades de cada uma, negra, indigena, magra,
gorda, enfim... Belezas capazes de valorizar aquelas pessoas como eram! Uma
oportunidade de acolher e reafirmar um ambiente escolar em que todas pudessem se
sentir pertencentes a partir do que eram esta seria a melhor forma de celebrarmos o
dia de todas as pessoas estudantes. E assim, fizemos! O evento aconteceu no dia
12.08.2022 e foi um grande sucesso!

A partir das vivéncias desse acontecimento foi possivel inferir por meio de
registros como fotografias, videos, decoracgdes, figurinos e muitas dancas, que aos
poucos, estdvamos construindo um lugar de valorizacdo das diversidades e de
representatividade daquelas pessoas na Escola Estadual NM9. Passo importante
diante de um contexto em que a maioria se auto identificou como pessoa negra.

Nesse aspecto, se fez pertinente discutir um pouco sobre 0 que seria essa
representatividade, qual o seu significado e a sua importancia na construcado das

identidades negras na Escola NM9?
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E perceptivel que a representacido pode auxiliar no processo de identificagéo,
autoestima, visibilidade e autonomia. Porém, o conceito de representatividade vai
além: ela diz respeito ao ato de defesa dos valores e interesses de pares iguais,
de forma decisoria e politica. Isso significa que a representatividade esta a favor

da luta por direitos, por uma sociedade mais equalitaria e que ouca todas as vozes.

Ademais, trabalhar a representatividade, é também levantar a importancia de termos
espacos decisérios como ambientes diversificados, de modo que as pessoas que, por
vezes tem suas presencas apagadas, passem a fazer parte efetiva dos ambientes
que frequentam. Assim, ficava evidente a importancia de que 0s espagos
educacionais ndo fossem apenas diversificados em superficie, mas que se tornassem
efetivamente inclusivos.

Em func&o dos processos em que foi construida a nossa sociedade, sentir-se
representado, tem um significado transformador, sobretudo entre pessoas negras.
Isso porgue, nessa conjuntura de nacgao brasileira, por muito tempo o referencial de
beleza sempre foi o de um ideal branco.

Para muitas pessoas se compreender e se aceitar como negro/negra € um
processo que por vezes é vivido com muita dificuldade, j& que foram introduzidas
imagens negativas, produzidas pelo poder discriminatério, veiculadas pelos discursos
acerca do que “é” ser negro/negra. Conviver/ser um corpo/pessoa tido como exatico,
um cabelo por defini¢gdo “ruim”.... pode ser desafiador. Bem como, se perceber dentro
de uma construcéo social e geopolitica enquanto busca conhecer-se individualmente
nao deve ser considerado uma tarefa facil sendo diferente do padrao vigente.

Assim, se almejdvamos que as pessoas estudantes, sobretudo as pessoas
negras, se sentissem ali representadas, a concepcéo de beleza néo poderia partir de
um determinado padrdo que nao as representasse. Pelo contrario, deveria partir da
riqueza daquelas muitas diferencas, de maneira que se sentissem valorizadas nas
suas singularidades ali e nos demais espacos para além da Escola.

E no intuito de demonstrar o alcance de atitudes como aquelas que estavam
sendo propostas e de como o0 ajuste de foco para tais questdes fez diferenca na sala
de aula e na Escola, optei por compartilhar o relato de uma das nossas estudantes:

Enquanto estavamos produzindo o painel em que buscdvamos representar

uma mulher negra de cabelos crespos, uma cena me chamou atencao.
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Uma das nossas estudantes, Kamila (nome ficticio), mulher negra de cabelos
crespos de uma das turmas do Ensino Fundamental parou e ficou por alguns minutos
observando atentamente o cartaz enquanto o confeccionavamos.

Ao perceber esse seu olhar e a maneira como parou diante da imagem sai
rapidamente e fiz o registro sem que a mesma percebesse. Posteriormente eu a
perguntei:

- Por que vocé esta olhando tao fixamente para este painel?

- “Essa escola me ama! Eu estou me vendo ai”.

Respondeu Kamila, levemente emocionada.

O seu entusiasmo e alegria me emocionaram, assim como todas as outras
vezes que percebi o resultado da pesquisa aparecendo na realidade da Escola.

Figura 5 — Estudante observando o painel
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Fonte: registro do autor.
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A realizagcédo participativa das agcbes da pesquisa aos poucos demonstrava
preocupacdo em valorizar as diferencas Etnico-Raciais. E essa constatacdo era
percebida também nas relacdes interpessoais entre as pessoas estudantes e
professoras(es). Percebi que alguns estudantes se demostravam a vontade para
exibir suas singularidades a partir desse pertencimento étnico, principalmente em
relacdo aos seus cabelos, pois passou a existir neles uma postura de autoconfianca
e autoestima.

Os meninos que antes o cortavam baixinho de repente comecaram a deixar que
0S seus crespos crescessem exibindo os seus fios encaracolados. Enquanto as
meninas, que anteriormente os prendiam, N0 mesmo ritmo passaram aaparecer suas
madeixas com seus grandes cogues e trancas.

E com o passar dos meses a auséncia daquelas caracteristicas pessoais que
ficavam cotidianamente escondidas, deu lugar a presenca cada vez maior de meninas
e meninos desfilando diversos estilos de penteados, tamanhos, cores e texturas pelos

corredores e salas de aula da Escola.

Figura 6: Estudante em frente ao painel
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Figura 7 — Estudante no patio da Escola
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Fonte: registro do autor.

Roda Corpos-Mapas

Conforme descrito no inicio do texto, as praticas pedagogicas em Danca foram
desenvolvidas mais diretamente com as pessoas estudantes da turma do 7° ano C,
em virtude de ser a Unica turma em que eu lecionava a linguagem.

As pessoas estudantes eram pré-adolescentes cursando o Ensino
Fundamental anos finais e tinham no periodo desta pesquisa idades entre 11 e 14
anos.

A metodologia da roda utilizada nas aulas de Danca juntamente as abordagens
sobre a Educacéo para as relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira com essas criangas e adolescentes exigiu prudéncia e muita escuta.
Haja vista que os conflitos por vezes gerados pelas questdes que envolvem a
tematica, poderiam ser bastante produtivos, mas também teriam potenciais frustrantes
de acordo com a forma como os tratamos em paralelo aos objetivos almejados. Eram
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corpos-pessoas de contextos multiplos com referéncias pessoais, religiosas e valores
familiares heterogéneos.

Desse modo, a roda?! enquanto metodologia de abordagem afroperspectivista
proposta por Noguera (2015) foi uma das inspiracfes que me conduziu a definir os
passos para aquela caminhada.

Para o autor, assumir a roda, enquanto formato de circulos nas salas de aula é
uma tatica para producédo de conhecimento, uma vez que os conflitos sdo proprios
das relacbes humanas, o que reforca a importancia de trabalhar a danca na
perspectiva da coletividade, assim, cabia assumir as tensdes e coloca-las numa roda
num circulo dialégico e propositivo.

Contudo, a metodologia com a roda nas praticas pedagodgicas escolares da
pesquisa ndo dizia respeito meramente as situacdes conflituosas, ia muito além desta
leitura, era também um caminho de olhar para as parcerias agregadas na pesquisa
diante dos obstaculos a superar. Portanto, dizia muito sobre somar referéncias,
parcerias, escutas, de forma que os trajetos no ensino de Danca e as vivéncias da Lei
n°. 10.639/03 fossem promissores nas propostas da pesquisa.

De acordo com Trindade (2013), “a roda é um valor civilizatério Afro-brasileiro,
pois aponta para o movimento, a circularidade, a renovagdo, 0 processo, a
coletividade: roda de samba, de capoeira, as histérias ao redor da fogueira”.

A autora ressaltava ainda que os valores civilizatorios nos quais a roda se inclui
por meio da sua Circularidade sdo aspectos, caracteristicas, marcas da nossa
existéncia Afro-brasileira, uma marca africana que se ressignifica, se fortalece, se
reconstitui nesse pais e sao importantes porque marcam uma diferenca e uma
poténcia do que somos, Trindade (2018).

Os autores Lody e Sabino (2011) também reforcaram essa relagdo apontando

que

A experiéncia estimulada por meio da circularidade das dancas de roda,
revivem o sentimento de igualdade e solidariedade, retomando modelos
mitologicos que justificamos movimentos do mundo, a unidade cosmica,
aproximando e possibilitando importantes rituais de sociabilidade e também
de inclusédo de pertencimento a um grupo, a uma sociedade, a um povo (Lody;
Sabino, 2011, p. 16).

21 Segundo Noguera (2015, 2017), a inspiracdo para a formulag&o afroperspectivista da roda como um
conceito pedagogico tem varias fontes. Primeira, uma alusao direta as rodas de capoeira, candomblé,
cantigas, pajelanca, samba e jongo, entre outras. Em outra, praticamente uma citacdo do livro No
principio, era aroda, de Roberto Moura, publicado em 2004.
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Assim, a percepg¢do da roda enquanto elo para abordar os conhecimentos e
saberes das nossas herangas e relagcdes Afro-Brasileiras apontava caminhos para
lidar e aproximar a presenca desses valores com a Danca e a vida das pessoas
estudantes.

Compreendi que precisadvamos desenvolver a percepcdo desses
corpos/pessoas enquanto diferentes, de forma que as caracteristicas individuais de
cada uma importassem e fossem valorizadas, visto que, ao tempo em gue Somos
coletivos, compartilhAvamos coisas comuns, preservando a nossa diferenca.

Assim, propus que cada pessoa estudante refletisse sobre a sua arvore
genealdgica buscando compreender: a historia do seu nome, a sua trajetoria
juntamente com a constituicdo familiar até chegar a escola, o que sabiam ou
lembravam sobre seus avos maternos e paternos.

Essa proposta buscava que as pessoas estudantes revisitassem suas
trajetdrias, caminhos percorridos até entdo pelas geracdes anteriores, para que, a
partir dai, identificassem em si tracos da heranca familiar contemporéanea a todas elas.

O compartilhamento das histérias acontecia numa grande roda dialégica entre
falas, escutas e definicdes de caracteristicas pessoais daguelas pessoas.

Enquanto falavam e ouviam umas as outras, compreendiam que 0s tracos
individuais, de fato, ndo poderiam ser iguais uma vez que vinham de contextos,
familias e relagcdes muito distintas.

E todas aquelas diferencas, deveriam ser compreendidas como algo positivo,
pontos a serem cultivados. Dessa maneira, um determinado padrdo homogéneo de
beleza ndo se aplicava, ja que éramos todas pessoas diferentes.

Nas investigacbes de movimentos essas diferencas foram associadas aos
conceitos de simetria e assimetria.

Assim, 0os movimentos assimétricos eram realizados associados a suas
caracteristicas pessoais, ou seja, aquilo que lhes pertencia que poderia ser uma
caracteristica fisica, familiar, pertencimento, etc.

Por exemplo, Geraldo cabelos crespos filho de Cassimiro, ao mesmo tempo em
gue realizava movimentos usando membros de apenas um lado do corpo.

Enquanto que os movimentos simétricos sugeriam questdes comuns entre as
pessoas estudantes, por exemplo, Pernambucana, Estudantes da turma tal, ao tempo
em que realizavam movimentos corporais envolvendo movimentos que partiam de

determinado membro das partes direita e esquerda do corpo, por exemplo.
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Essas atividades aconteciam quase sempre usando o desenho circular da roda,
pois isso, contribuia para que todas as pessoas estudantes se vissem em movimentos
realizados ora individual ora em dupla e/ou coletivamente e assim, preservava-se a
relacdo unidade/coletividade entre as pessoas. Através desse movimento, crescia a
percepcdo entre as pessoas de que, enquanto frutos dessa grande arvore,
carregavam tracos dos seus ancestrais que nao ficaram para trds, mas que 0s
constituiam no presente!

Contribuiam também para que a turma, que dividia diariamente os espacos de
aprendizagens na Escola, conhecesse mais sobre si e sobre as outras pessoas.
Entdo, aspectos como cidade em que nasceram, bairros e/ou projetos em que
moravam, estruturas familiares, preferéncias especificas e comuns entre elas eram
também compartilhadas nesses momentos. Os materiais explorados nessas aulas iam
de cabos de vassouras a bambolés, elasticos e folhas de papel. Tais objetos eram de

baixo custo e também eram comuns na Escola.

Figura 8 — Estudantes analisando o Mapa da Africa e do Brasil
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Fonte: registro do autor.
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Fonte: registro do autor.

Figura 10 — Mapas produzidos pelos estudantes e expostos no patio da Escola

Fonte: registro do autor.
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A roda contribuiu para a compreensao de que o0s conhecimentos se dao
também por meio das relacbes de diferencas e de coletividades. Por ter como
caracteristica a horizontalidade, convergia para a percepc¢do do olhar para si e
também para as outras pessoas sem hierarquiza-las.

Por outro lado, a roda enfatizava a contribuicdo dos pares estabelecendo uma
inter-relacdo entre os diversos saberes que convergiam para um movimento comum:
promover um espaco onde o respeito as diferencas fosse percebido como necessario
na construcdo das aprendizagens.

Foi também meio para entendermos a importancia da diversidade na
construcdo de mudltiplos saberes, inclusive sobre as constru¢bes Etnicas-Raciais,
Culturais do Estado de Pernambuco e do Brasil, vistos como territorios multiétnicos e
pluriculturais na formag&o do nosso povo.

Estabelecer relagdes que aproximavam Brasil/Pernambuco/Africa foi também
outra via explorada nas aulas de Danca. A contextualizacdo de fatos por vezes
despercebidos nos livros didaticos de Dancas, foi fomento para problematizacées que
coadunavam para um pertencimento cultural entre esses territérios.

A experiéncia contribuiu para que as pessoas estudantes estabelecessem
conexdes entre ambos, e isso despertou outros modos de perceber as culturas Afro-
brasileiras como parte daquilo que nos constitui enquanto pernambucanos e
brasileiros.

Essa estratégia buscou inspiracéo no sentido filoséfico do simbolo sankofa, que
segundo Noguera (2019, p. 64),

[...] € descrito como simbolo da sabedoria e do conhecimento, a ideia de que
devemos aprender com 0 passado para nos erguermos no presente e no
futuro. E importante notar que sankofa é a terceira etapa de um processo que
comec¢a com sankohwe (retornar para ver) seguida de sankotsei (retornar
para ouvir, estudar).

A partir desse olhar, tracei percursos que buscavam aproximar as pessoas
estudantes daquela Africa, apontando caminhos que contribuissem para a
desconstrucdo de uma imagem estereotipada, exética ou simplesmente como berco
da escravidao.

Iniciamos essa abordagem por meio de indagacdes sobre quais impressdes as

pessoas estudantes tinham sobre a Africa. Perguntas como:
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e A Africa é um pais ou um continente?

e Existe semelhanca entre o mapa do Brasil e 0 mapa da Africa?

e Sera que esses territérios ja estiveram conectados ha milhdes de anos?

e Quais paises africanos estdo mais proximos do Brasil?

e O que temos em Pernambuco que € contribuicdo dessa nossa heranca
africana?

e E no Brasil?

e Qual a participacao africana na nossa formacéo étnica racial e cultural?

e Vocés sabiam que Salvador € a cidade que concentra a maior porcentagem
de pessoas negras fora do continente africano?
e O que isso diz sobre nos brasileiros?

Essas provocacdes conservavam a circularidade da roda de modo que as
aprendizagens fossem construidas de forma aberta e coletiva e para que cada
estudante pudesse expor suas duvidas, questdes acerca da Africa e do Brasil. Esses
momentos demonstraram muitas curiosidades por parte das pessoas e que, de modo
geral, a imagem principal africana identificada pelas pessoas estudantes era aquela
atribuida a escravidao, também ndo a percebiam enquanto um enorme continente,
com diversas culturas e diferentes povos.

O segundo ponto explorado dessa relagéo foi analisarmos que o Estado de
Pernambuco era considerado um dos principais pontos de desembarque de pessoas
escravizadas do continente africano no Brasil. Nesse sentido, muitas trocas,
contribuicbes dessas pessoas continuavam muito presentes no que chamavamos de
identidade cultural de Pernambuco.

Portanto, diante daqguele grande contingente e fluxo de pessoas africanas que
aqui chegaram, essas contribuicbes se apresentavam de diversas maneiras, nas
nossas dangas manifestagcbes como o maracatu, na culinaria e na nossa identidade
étnica e cultural, dentre outras.

As abordagens também eram problematizadas analisando o Mapa Mundial a
partir da Africa como centro e berco da humanidade buscando a conexdo com

Pernambuco e o Brasil. Em continuidade, propus atividades em que as pessoas
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estudantes experimentassem movimentacdes pensando na relagdo Pernambuco-
Africa. Em duplas, elas deviam explorar movimentacées em comum de modo que
estivessem conectadas pelo olhar e pelos desenhos dos movimentos, assim como
também deveriamos olhar a Africa percebendo nossa ligagéo ao continente africano.

Isso contribuiu para que cada pessoa estudante investigasse e observasse
seus proprios movimentos e 0s movimentos das outras pessoas. Também percebi que
as movimentacoes individuais e em duplas fortaleceram os vinculos entre as pessoas
estudantes. A medida que esse vinculo foi fortalecido, criou-se maior pertencimento e
afinidade na turma. Isso foi transformador porque, por consequéncia, mudam as
subjetividades e os modos de se viver, relacionar, e ser, aproximando-as de si e das
outras pessoas!

Continuando com a exploracédo da metodologia da roda e inspirado no conceito
do Sankofa, de olharmos parar tr4s para compreendermos o presente, analisamos
uma das maiores expressodes culturais de Pernambuco que podia dialogar com essa
relacdo Pernambuco- Africa, era o Maracatu.

De acordo com Lody e Sabino (2011, p. 37), o Maracatu carrega consigo
“‘Unidade, memoria, identidade, tradicdo — tudo que compde os maracatus do Recife
tem ampliagcbes em movimentos sociais que buscam retomar referéncias entre Brasil
e Africa e, em especial, entre Congo, Angola e Pernambuco”.

Ainda de acordo com os autores, o termo nacdo comum no Maracatu??
contribuiu para o entendimento da coletividade, daquilo que era comum a todas as
pessoas. Isso reforcava a importancia de cada pessoa naquele processo, de modo
gue pudessem sentir-se pertencentes, importantes e especiais naquela construcéo.

Na visdo de Nacao no Maracatu, “O sentido de nag@o nos contextos especiais
dos maracatus, é também ampliado no que se entende por nagdo — territorio, nacao,
modelo étnico -, e nacdo com o sentido de um lugar comum onde se cultivam,
semelhancas, singularidades e identidades” (Lody; Sabino, 2011, p. 34).

Assim, o processo histdrico valorizou o Maracatu como lugar de identidade

africana em Pernambuco que potencializava a conexao entre os territérios brasileiro

22 0 Maracatu Nac&o foi inscrito, pelo Iphan, no Livro de Registro das Formas de Expressdo, em
dezembro de 2014. Com a grande maioria dos grupos concentrada nas comunidades de bairros
periféricos da Regido Metropolitana de Recife, também é conhecido como Maracatu de Baque Virado.
Fonte:
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/504/#:~:text=0%20Maracatu%20Na%C3%A7%C3%A30%
20f0i%20inscrito,como%20Maracatu%20de%20Baque%20Virado. Acesso em: 10 fev. 2023.


http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/504/#:~:text=O%20Maracatu%20Na%C3%A7%C3%A3o%20foi%20inscrito,como%20Maracatu%20de%20Baque%20Virado
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/504/#:~:text=O%20Maracatu%20Na%C3%A7%C3%A3o%20foi%20inscrito,como%20Maracatu%20de%20Baque%20Virado
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e pernambucano ao continente africano. Mesmo sendo de uma natureza diferente da
que existia na Africa, tal pratica aqui foi legada pelos grandes reinos africanos,
contudo, € importante afirmar que 0s maracatus-nacao possuem caracteristicas de
origens variadas, tendo passado por diversas ressignificacdes culturais, e € preciso
estar atento aos processos historicos que envolvem tais préaticas (Lima, 2005).

Essa relacdo do Maracatu com os reinos do Congo, foi ponte para que as
pessoas estudantes construissem outras percepcdes sobre a Africa, seus reinos e seu
poder econémico e tecnoldgico. Assim, as oportunizou conhecimentos muito pouco
ou quase nunca explorados na construcéo positiva da Africa e da nossa heranca Afro-
Brasileira. Como bem canta Lia de Itamaraca,

Nag6, Nagd 23
Nago, nagb
Nossa rainha ja se coroou
Nagd, nagb, nagb
Nossa rainha ja se coroou
Nesse aspecto, importa reforcar que, nessa pesquisa, 0 Maracatu foi usado
como uma das muitas referéncias que contribuiram para aproximar a contribuicéo
africana presente na nossa formacao cultural pernambucana e afro-brasileira.
Nao foi proposta aborda-lo de forma mais densa considerando os objetivos da
pesquisa. Estudos especificos sobre o Maracatu merecem profundo mergulho o que
exigiria trata-lo como objeto principal de pesquisa, 0 que aqui hdo se aplicava.

“Simbora” para a préxima roda!

Roda Sobre Dancas, Niveis e Cinesferas

Em meio as investigagdes anteriores, também busquei desenvolver com 0s
estudantes investigacfes de movimentacdes corporais explorando os niveis espaciais
do movimento (alto, médio e baixo), tendo como ponto de referéncia de niveis o centro

do corpo. Segundo Rengel, 2015, p.103):

Nivel espacial € a relagdo de posigdo espacial, que ocorre em duas
instancias: de uma parte do corpo em relagao a articulagdo no qual ocorre o
movimento, por exemplo: um brago pode ser alto, médio ou baixo, em relacao

23 Composigao de dominio publico. Intérprete Lia de ltamaracé, CD “Eu sou Lia” (Nago, s.d.).
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a articulagdo do ombro. E do corpo como todo em relagdo a um objeto,
outro(s) corpo(s) ou ao espaco geral.

No caso dessa atividade busquei explorar tais conceitos para que as pessoas
estudantes agucassem reflexdes sobre suas estruturas corporais em relacdo ao
espaco da sala de aula. Percebendo que essa relagcdo mudava quando estavam todos
sentados na carteira e em filas, quando estavam de pé com as carteiras organizadas
em circulo a nossa volta delimitando o espac¢o, ou quando estavam espacos abertos
com ampla possibilidade de deslocamentos e movimentagbes. Para as atividades
desenvolvidas, usei materiais como: Elasticos, Fitas de cetim, bexigas e folhas de
papel A4. Em relacdo aos espacos fisicos, as experimentacdes aconteceram, dentro

da sala de aula e em outros espacos abertos da Escola.

Figura 11 — Estudantes investigando movimentos em Niveis corporais e Cinesferas

o

Fonte: registro do autor.

Essas experimentacbes ampliavam a compreensao das pessoas estudantes
que, a medida que avancavamos nas abordagens, percebiam melhor suas

identidades, seus corpos/pessoas enquanto singular e coletivo.
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A partir da exploragdo dos planos espaciais, compreendi que o conceito de
Cinesfera de Rengel (2015) aumentaria as possibilidades de movimentacdes

corporais, visto que, segundo a autora,

Cinesfera é a esfera dentro da qual acontece o movimento. Também
denominada de kinesfera. E a esfera de espago em volta do corpo do agente
no qual, e com o qual, ele se move [...] E a esfera pessoal de movimento.
Determina o limite do espaco pessoal. Cada agente tem a sua prépria
cinesfera, a qual se relaciona somente a ele[...] essa esfera de espaco cerca
0 corpo, esteja ele em movimento ou em imobilidade. [...] se mantem
constante em relagéo ao corpo. Se o agente se move, mudando sua posic¢ao,
ele “leva” consigo sua cinesfera e suas relagbes de localizagdo (Rengel,
2015, p. 38).

Nesse sentido, o trabalho com esse conceito de Cinesfera somado aos de
plano espacial contribuiu para investigacdo de movimentos nos espacos aos quais
tinhamos condi¢des de trabalhar a Danca. Isso era dinamico uma vez que as aulas
aconteciam em diferentes espacos fisicos da Escola e isso interferia nas experiéncias
e relacdes corporais das pessoas estudantes.

Cada investigacdo e tentativa de compreensdo das pessoas estudantes
demonstrava que todas as experiéncias em Danca vivenciadas pela turma eram algo
novo. Inferia-se que até entdo ndo haviam estudado a Danca nessas perspectivas.
Muitos estudantes, eram tidos como problematicos, desinteressados por outros
professores e nas aulas de Danca demonstravam desejo, curiosidade de experimentar
e aprender sobre esses conceitos por meio dos seus movimentos e isso tornava o
processo cada vez mais rico e consistente.

Para ajudar na compreensao, utilizei como objeto tecidos leves e a proposta
era que as pessoas estudantes desenhassem no espaco a circularidade da Cinesfera
em relacdo aos seus corpos e compreendessem a sua limitacdo em relacéo ao corpo
em determinados espacos (como na fila para a merenda, por exemplo) e nos seus

deslocamentos na escola e em outros espagos cotidianos.

Figura 12 — Estudante investigando movimentacdes em Niveis corporais e Cinesferas
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Fonte: registro do autor.

Figura 13 — Estudante demonstrando movimento no nivel alto em relagéo ao chéao
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Fonte: registro do autor.

Roda Danca! Ginga! E Capoeiral

Buscando aproximar os estudos em Danca na Escola com o cotidiano das
pessoas estudantes, pesquisamos (eu e as pessoas estudantes) se na comunidade
no entorno da Escola Nucleo de Moradores 9, havia algum artista, grupo cultural,
rezadeiras, terreiros de religibes de matrizes africanas, dentre outras, que
desenvolvessem atividades em dialogo com expressdes Afro-Brasileiras, fossem
religiosas, artisticas ou de segmentos singulares. E dessa pesquisa chegamos até o
mestre de Capoeira, Reginaldo da Silva, conhecido como mestre Régis. Ele era
morador da comunidade e era pessoa conhecida por grande parte das pessoas
estudantes.
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Desse encontro veio o convite para 0 mesmo oferecer oficinas de Capoeira no
més de novembro para as pessoas estudantes da Escola Estadual NM9. Essa agéo,
assim como aquela no inicio da pesquisa em parceria com a Cia. Balancarte, buscou
também trazer esse profissional para a Escola e assim contemplar o maior nimero de
pessoas possiveis, ao mesmo tempo em que valorizou a pratica da Capoeira e
promoveu intercambio ampliado entre o Mestre de Capoeira e a comunidade escolar.

Dessa forma, tiveram a oportunidade de vivenciar nos seus corpos a
experiéncia da Capoeira e mais profundamente percebé-la nos seus cotidianos
estabelecendo ligacbes com a nossa heranca cultural afro-brasileira.

O mestre Régis, ministrou essas aulas no pétio da Escola e, assim como nas
aulas de Danca, utilizou a roda enquanto metodologia de aprendizagens uma vez que
o formato circular também eraum dos elementos da Capoeira. A troca, a escuta e a
parceria coletiva tipicas da circularidade da roda estavam ali também fortemente
preservadas.

As oficinas de Capoeira com o mestre Régis foram vivenciadas de 07 a 18 de
novembro e a apresentacao final desse processo foi realizada no dia 23 de novembro
de 2022 e, além das pessoas estudantes participantes, contou com a apresentacao
do mestre Régis e componentes do seu grupo de Capoeira Ginga. Foi um verdadeiro
espetaculo!

Essa troca com o profissional e a pratica da Capoeira mais uma vez reforcou a
necessidade de incluirmos nas nossas préaticas pedagodgicas escolares saberes e
conhecimentos que abranjam a contribuicdo Africana e Afro-brasileiras nas
aprendizagens das pessoas estudantes da Escola.

A cada nova experiéncia em Danca juntamente as outras Areas do
Conhecimento, buscavamos vivenciar praticas pedagdgicas em consonancia com a
Lei n° 10.693/03 (Brasil, 2003) e a aproximacdo com Educacéo das Rela¢ées Etnico-
Raciais. Essa roda de conhecimentos e aprendizagens era percebida diariamente no
cotidiano escolar e se manifestava nas relagbes entre professores, estudantes e
gestdo escolar. E algo que antes ficava ausente tornava-se presente de forma muito

potente e propositiva na Escola.
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Figura 14 — Estudantes em roda de Capoeira no patio da Escola
| [ = —— —— 2 v i

I; EREwemnae:

Fonte: registro do autor.

De acordo com o Artigo 79-B da Lei n° 10.639/03(Brasil, 2003), “O calendario
escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra™.
Entretanto ndo celebrariamos o dia da Consciéncia Negra como simplesmente uma
data isolada e vivenciada em um unico dia do ano, mas sim, como um grande
momento de apresentacdo dos resultados promovidos pelas praticas pedagdégicas
colaborativas construidas nessa roda participativa que toda a comunidade escolar
ajudou a construir. Assim, buscavamos dialogar com as contribuicbes de (Santomé,
2013, p. 167), que afirma:

N&o podemos cair no equivoco de dedicar um dia do ano a luta contra os
preconceitos racistas ou a refletir sobre as formas adotadas pela opresséo
das mulheres e da infancia. Um Curriculo antimarginalizagdo € aquele em
gue todos os dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas e em todos
os recursos didaticos estdo presentes as culturas silenciadas sobre as quais
vimos falando.

No caso desta pesquisa, buscou-se preencher e/ou diminuir essas lacunas na
Escola Estadual NM9 ndo apenas quando chegasse o dia 20 de novembro, numa
espécie de mera celebracdo festiva. Procurou-se fazer com que as proposicdes e
tematicas ao encontro da Lei n® 10.639/03 (Brasil, 2003) e da educacdo para as
relacbes Etnico-Raciais fossem parte das praticas pedagogicas escolares, nas
diversas Areas do Conhecimento Curricular durante todo o ano.

Nesse sentido, almejou-se fugir daquilo que o mesmo autor chamou de

curriculo turistico:
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o0 tratamento desse tipo de temética nas escolas e nas salas de aula corre o
perigo, nao obstante, de cair em propostas de trabalho tipo curriculo turistico,
ou seja, em unidades didaticas isoladas, nas quais, esporaticamente,
pretende-se estudar a diversidade cultural (Santomé, 2013, p. 167).

Essa roda dialégica apresentou para a comunidade escolar alguns dos seus
resultados e foram muitos e estavam por todos os espacos, apresentacdes e na
presenca radiante das pessoas estudantes.

Dancas, palestras, samba de roda, capoeira, reinados, desfiles, culinarias,
decoracdes... O Dia da Consciéncia Negra na Escola Estadual NM.9 foi vivenciado no
dia 23 de novembro de 2022 e apresentou um retrato dessas acdes fomentadas,
discutidas e abordadas durante todo o ano tendo a Danca como protagonista desses

debates.

Roda do questionario com professores

Buscando obter um retorno por parte das professoras e professores da Escola
Estadual NM9, produzi e disponibilizei em dezembro de 2022, Gltimo més letivo, um
questionario para saber os possiveis impactos das acdes fomentadas pela pesquisa
nas suas praticas pedagogicas. Bem como quais eram as suas impressdes acerca
desses impactos nas aprendizagens das pessoas estudantes da Escola em face do
que fora vivenciado.

Todas as professoras e professores da Escola responderam o questionario,
totalizando 16 docentes.

Compatrtilho a seguir algumas das perguntas e seus resultados:

1. Qual a sua identidade étnica?
Pretos (as): 5
Pardos (as): 8

Brancos (as): 3

2. ANTES das acdes impulsionadas por esta pesquisa na Escola, vocé ja conhecia a
Lei 11.645/08, que alterou a LDB 9.394/96 e incluiu no Curriculo Oficial da Rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena?

N&o conhecia: 0
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Ja tinha ouvido falar da Lei, mas nunca tinha lido: 2
Ja conhecia a Lei mas ndo sabia como contemplé-la nas minhas praticas: 5

Ja conhecia e buscava contempla-la nas minhas praticas: 9

3. DEPOIS das ag¢fes impulsionadas na Escola por esta pesquisa?
Ainda desconheco a Lei: 0

Conheco a Lei: 7

Conheco mas ainda nao sei como contempla-la nas minhas praticas: 3

Conheco e busco contempla-la na minha pratica: 6

4. Ha alguma mudanca na sua pratica docente em face da Lei?
Sim: 12
N&o: 04

5. Vocé ja presenciou alguma situacao de racismo entre os estudantes nesta ou em
outra instituicdo que vocé leciona/trabalha (ou)?

Sim: 11

Nao: 02

N&o lembra: 03

6. Se sim, vocé se sentiu preparado (a) para lidar com a situacao?
Sim, totalmente preparado (a): 7
N&o me senti preparado (a): 3

Nao sabe ou ndo lembra: 1

7. Na sua opinido quais das agOes abaixo promovidas na Escola tiveram maior
contribuicdo para insercao da Lei 11.645/08 nas suas praticas?

Projeto Interdisciplinar da Consciéncia Negra: 8

PPP em acao e a insercédo da Temética ERER neste documento: 1

Censo étnico dos estudantes: 1

Todas tiveram grande contribuicéo: 6

8. Na sua opinido, a contribuicdo da Danca/Arte foi importante para o desenvolvimento

dessas acdes na Escola?
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Sim, tiveram grande contribuicdo: 16
N&o contribuiu: O
Pouco contribuiu: O

N&o sabe responder: 0

9. Vocé percebeu alguma mudancga de comportamento dos estudantes atribuidas a
estas acOes desenvolvidas na Escola?

Sim: 16

N&o: 0

10. Se sim, quais?

Contribuiu para o respeito as diferencas e singularidades entre os estudantes: 14

Os casos de Racismo diminuiram significativamente na Escola: 9

Valorizaram mais as contribuicdes Africanas e Afro-Brasileiras: 12

Sentiram maior pertencimento a Escola: 11

Se envolveram mais nos projetos pedagdgicos da Escola: 13

Contribuiu para o desempenho dos estudantes em avaliagdes internas e/ou externas:9
Todas acima: 7

N&o percebi nenhuma mudanca: O

ALGUNS DEPOIMENTOS SOBRE OS RESULTADOS DA PESQUISA

Compartilho aqui alguns dos muitos depoimentos registrados nas muitas rodas de
conversas entre estudantes e professores da Escola acerca das praticas pedagdgicas

em Danca na Escola.

“Eu senti que com a danga melhorou muito as relagcdes entre os estudantes. Eu era
muito timido e percebi que 0s ensaios e as apresentacfes de Dancas contribuiram
para gue as pessoas se respeitassem mais e também valorizasse a diferenca porque
ninguém quer ser igual a ninguém, nao é7?!

Estudante do Travessia falando sobre a participacao dele nas dancas na Escola.
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*

Geraldo, com a sua Danga vocé* “avivou” a Escola, trouxe um movimento de
pertencimento, despertou nos estudantes a vontade de estar na Escola, algo até
entdo, nunca visto antes.

Enélia Lima, Gestora da Escola

“ _Eu queria até te dizer isso, Geraldo, percebi que a partir das aulas de dancga e das
apresentacoes, principalmente aqueles estudantes de pele mais retinta e cabelos
crespos comecaram a se sentirem bonitos, a demonstrarem essa sua beleza na
escola. Muitos cabelos soltos, trancados, percebia uma elevacdo das suas
autoestimas e isso a gente néo via antes”

Depoimento de uma das Coordenadoras pedagdgicas da Escola.

“Ow Geraldo, eu percebi que o que estd motivando a estudante K a nao desistir da
Escola € esse seu trabalho com a danca, ela esta entusiasmada, ela tem uma
realidade de vida muito dificil, foi mae muito jovem e eu percebo que ela esta feliz, por
estar sendo notada e participando das apresentagcbes com 0s outros estudantes das
outras turmas. Isso é muito bom para eles e para nés professoras.”

Professora do Travessia falando sobre a participacdo de uma das estudantes da sua

turma nos ensaios e apresentacfes de dancas.

“O estudante W j4 me disse que vai no saldo fazer trangas no cabelo, ele estd muito
ansioso para dancar representando um rei africano junto com a estudante B que
também fara a rainha africana na apresentagao de Dancga.”

Outra Professora sobre a participacdo de um dos seus estudantes nas apresentacoes

de dancas da Escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando idealizei estas rodas-dancas-pesquisa tendo como campo a Escola
Estadual Nucleo de Moradores -9 de alguma maneira, fui ousado. Pois ensinar dancas
em uma escola publica, em um contexto rural no sertdo de Pernambuco por si s0, j&
€ muito desafiador. Atravessados por uma pandemia entdo, imaginemos... Ademais,
gue estas dancas pudessem problematizar, impulsionar este contexto em direcao as
praticas pedagodgicas escolares para a implementacdo da Lei n° 10.639/03 (Brasil,
2003) e a construcdo de uma Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

Confesso que néo foi algo facil, ndo foi algo que aconteceu de imediato, foram
processos como vocés puderam acompanhar nestas rodas. Tiveram momentos de
tensbes, sim, por vezes senti vontade de desistir, também. E preciso dizer! Mas Paulo

Freire ja nos ensinou que,

A compreensédo dos limites da prética educativa demanda indiscutivelmente
a claridade politica dos educadores com relagdo ao seu projeto. Demanda
gue o educador assuma a politicidade de sua pratica. Ndo basta dizer que a
educacdo é um ato politico assim como nao basta dizer que o ato politico é
também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da educagéo.
N&o posso reconhecer os limites da préatica educativo-politica em que me
envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de quem pratico
(Freire, 1995, p. 46).

Que possamos cada vez mais nos inspirar nas palavras deste grande mestre e
seguirmos convictos da nossa atuacao politica educativa. As pesquisas e praticas
continuam, os diversos depoimentos da comunidade escolar enaltecendo os
impactos positivos dessas praticas pedagogicas nos processos de aprendizagens
dos estudantes, o retorno do questionario respondido pelas professoras e
professores, apontam para o futuro e para mudancas consistentes neste sentido,
como ja disse esta roda € continua... Sim, eu acredito que € possivel construirmos
muito mais praticas pedagogicas escolares como estas onde a Danca, a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Lei n°. 10.639/03 estejam vivamente presentes

sempre nessas rodas. Axé!
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APENDICE A - Questionario produzido para os estudantes da Escola Estadual
Nucleo de Moradores 9. O objetivo foi analisar possiveis casos de Racismo

vivenciados pelos estudantes e 0s espa¢cos onde 0s mesmos aconteceram.

PESQUISA SOBRE RACISMO ENTRE OS ESTUDANTES DO 62 AO 32 ANO DA ESCOLA NM9

TURMA: DATA: / /

Vocé se considera: 14 sofreu racismo? Se sim, onde aconteceu?

Shoppings/ Local onde | Ambiente
Preto| Pardo | Amarelo| Branco|Sim|N&o| N&o sabe et Rua| Escola | Transporte o familiar
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APENDICE B - Questionario disponibilizado no encerramento das atividades do ano
letivo de 2022, produzido por mim e direcionado para as professoras (es) da Escola
Estadual N.M.9. O objetivo foi analisar os possiveis impactos das a¢c6es da pesquisa
nas suas praticas pedagogicas, bem como entre os estudantes a partir da percepcao
das professoras (es).

Apesar de também ser professor da Escola eu ndo respondi, pois fui eu que o

produzi e coletei os referidos dados compartilhados neste Memorial.

Questionario elaborado para os professores da Escola

Essa pesquisa esta relacionada ao Programa de Pés-Graduacgédo Profissional em
Danca — PRODAN/UFBA, sob a responsabilidade de Geraldo de Lima Lopes,
mestrando e a Prof.2 Dra. Maria Sofia Villas — Bdas Guimarées, orientadora.

Tem por objetivo conhecer o perfil étnico dos professores da Escola Estadual NM09
em Petrolina-PE, bem como os impactos das acfes desta pesquisa nas praticas
pedagogicas com a tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” e a Lei 10.639/03 na
Escola.

O questionario € composto de 14 questdes, de multipla escolha, e levara em média
10 min. para responder.

Todas as informacdes coletadas serédo mantidas em sigilo. Apesar dos resultados
possivelmente serem disponibilizados de forma agregada no trabalho final desta
pesquisa. Garantimos-lhe que vocé, néo sera identificado. Ao responder vocé
concorda em participar da mesma.

1. Qual a suaidentidade étnica?
( ) Preto( )Branco ( ) Indigena ( ) Amarelo ( ) Pardo ( ) Nao sei

2. Ha quanto tempo vocé trabalha como professor(a) na Educacéo Basica
Publica na Rede Estadual? (Marcar apenas uma oval).

( ) Este € meu primeiro ano ( )1-2anos
( )3-5anos ( )6-10 anos
( )11-15anos ( ) 16-20 anos

( ) Ha mais de 20 anos

3. H& quanto tempo vocé trabalha como professor nesta instituicdo? (Marcar
apenas uma oval.)

( ) Este € meu primeiro ano ( )1-2anos

( ) 3-5anos ( ) 6-10 anos

( ) 11-15anos ( ) 16-20 anos

( ) Ha mais de 20 anos

4. Vocé ja participou de algum Curso de Formagé&o sobre a Lei.11.645/08 ou
sobre a tematica Educacao Etnico-Raciais?
() Sim ( ) Néo
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5. ANTES das ac¢fes impulsionadas por esta pesquisa na Escola, vocé ja
conhecia a Lei 11.645/08, que alterou a LDB 9.394/96 e incluiu no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”? (Marcar apenas uma oval.)

() Nao conhecia

( ) Jatinha ouvido falar da Lei, mas nunca tinha lido

( ) Ja conhecia a Lei mas ndo sabia como contempla-la nas minhas préticas
() Ja conhecia e buscava contempla-la nas minhas praticas

. DEPOIS das ac¢des impulsionadas na Escola por esta pesquisa?
) Ainda desconheco a Lei
) Conheco a Lei
) Conhe¢o mas ainda nao sei como contempla-la nas minhas praticas
) Conheco e busco contempla-la na minha pratica

—~N~

7. H4 alguma alteracdo na sua préatica docente em face da Lei? (Marcar apenas
uma oval.)
( ) Nao () Sim

8. Vocé ja presenciou alguma situacdo de racismo entre os estudantes nesta
ou em outra instituicdo que vocé leciona/trabalha (ou)? (Marcar apenas uma
oval.)

( )Sim ( ) Néo () N&o lembro () N&o sei
identificar

9. Se sim, vocé se sentiu preparada(o) para lidar com a situagéo? (Marcar
apenas uma oval.)

( )Sim, totalmente preparada(o) ( )Nao me senti preparada(o)

( )Nao sabe ou nao lembra

10. Na sua avaliacao, a(as) disciplina (as) que vocé ministra na Escola pode
colaborar para combater o racismo? (Marcar apenas uma oval.)
( ) Sim ( ) Nao ( )Talvez

11. Na sua opinido quais das acdes abaixo promovidas na Escola tiveram
maior contribuicdo parainsercdo da Lei 11.645/08 nas suas préaticas? (Marque
todas que se aplicam)

() Estudo/discussao sobre a Lei na LDBEN 9394/96 e no Curriculo de Pernambuco
( ) PPP em acéo e a insercdo da Temética neste documento

() Projeto Interdisciplinar da Consciéncia Negra culminado em Novembro

( ) Oferta da Disciplina eletiva do Novo Ensino Médio “Educagao Etnico-Racial e as
Leis 10.639/03 e 11.645/08”

( ) Censo Etnico dos Estudantes da Escola

( ) Todas tiveram grande contribuicao

() Nenhuma

12. Na sua opinido, a contribuicédo da Arte/Danca foi importante para o
desenvolvimento dessas acdes na Escola?
() Sim, tiveram grande contribuic&o () Pouco contribuiu
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() Nao contribuiu () Nao sabe responder

13. Vocé percebeu alguma mudanca de comportamento dos estudantes
atribuidas a estas acdes desenvolvidas na Escola?
() Sim ( ) Nao

14. Se sim, quais? (Marque todas que se aplicam)

( )Contribuiu para o respeito as diferencas e singularidades entre os estudantes
( )Os casos de racismo, diminuiram significativamente na Escola

( )Vvalorizaram mais as contribuicdes africanas e afro-brasileira

( )Sentiram maior pertencimento a Escola

( )Se envolveram mais nos projetos pedagdgicos da Escola

( )Contribuiu para o desempenho dos estudantes em avaliacdes internas e/ou
externas

( ) Todas acima

() N&o percebi nenhuma mudancga
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ANEXO A - Questionario OBMEP/2022 utilizado na pesquisa com as pessoas
estudantes da Escola Estadual NM09. Os dados do quesito opc¢éo de cor/raca
permitiram compreender como as pessoas estudantes se identificavam em relacéo
aos termos cor/raca. Foi disponibilizado no dia 07.06.2022, mesmo dia da aplicacao
da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escola Publicas — OBMEP 2022 e
contou com a colaboracao de todas as professoras e professores da Escola na sua

aplicacao e coleta dos referidos dados.

@ 172 OBMEP "
AT rouneitoA spsuem Prova da 12 Fase - 07 de junho de 2022 COD.ALUNO(A): 30123-8
. 295 ms Escouss PUBLICAS (CODIGO E NOME DA ESCOLA
Pl ~osmer 26036215 - ESCOLAS N M 9 ®
Somando novos talentos para o Brasil -

= S PE26036215301238 :
ATENCAO: use apenas caneta esferografica azul ou preta ou lapis preto. CARTAO-RESPOSTA NIiVEL'
NOME COMPLETO DO(A) ALUNO(A) - PREENCHA COM LETRA DE FORMA - NAO ABREVIE O ULTIMO SOBRENOME N

DATA DE NASCIMENTO | ' | | DDD TELEFONE CPF DO(A) ALUNO(A):
dia més ano utilize apenas numeros | ‘ | | I ‘ ‘
E-MAIL

|

|

LTI TTTTTTTTT]

© O 1°An0 © O Manha S OrFem 4g © AMARELAO PARDA Se classificado(a), vocé
<zt O 2 Ano E O Tarde g O MASC %% O BRANCA O PRETA deseja participar?!a‘;' fase?
O 3°Ano = O Noite 53 O INDIGENA | O sim O Nso
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4 PARTICIPACAO EM GRUPO DE PESQUISAS
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Grupo de Pesquisas Corponectivos em Dancas

Fonte: arquivo do grupo

http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/34480

Lider: Prof2. Dra. Lenira Peral Rengel

Definicdo?*:

O CORPONECTIVOS em Dangas se organiza na pluralidade de conexdes que
cumprem carater irredutivel entre uma e outra, todavia vinculadas a uma
compreensao comum nao dualista do corpo (corponectivo) e ndo dicotdmica nas suas
acOes. As naturezas tematicas, conceituais e metodologicas das atuagBes do
Corponectivos convergem no sentido de estar para (o sinal /), pois a singularidade
somente tem acéo efetiva quando nao isolada. Os trabalhos do Grupo propéem a

24 Texto retirado da pagina do grupo de pesquisas no Programa de P6s Graduag&o em Danca —
PPGDANGCA/UFBA. Disponivel em: http://www.ppgdanca.dan.ufba.br/pt-br/linhas-e-grupos-de-
pesquisa. Acesso em 10 fev. 2023.


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/34480
http://www.ppgdanca.dan.ufba.br/pt-br/linhas-e-grupos-de-pesquisa
http://www.ppgdanca.dan.ufba.br/pt-br/linhas-e-grupos-de-pesquisa
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conexdo dos sistemas Universidade/Sociedade como (com)vivéncia, e em
(co)imbricamento de pesquisa/ensino/extensdo. As linhas de pesquisas do
CORPONECTIVOS tém vocabularios que posicionam corpos em concretudes, de
acao de teoria e de acao de pratica, com a danca, nas cenas artisticas e educacionais,
presenciais e virtuais, nucleada com as ciéncias cognitivas, a cognicdo situada e
epistemologias de culturas ndo hegemaonicas. Este nucleo flui em interesses-eixo
como artes, corpos/contextos, dispositivos eletrénicos, enacao, ensino/aprendizagem
em todas as faixas etarias, filosofias, pensamento contemporaneo, éticaspoliticas
situacionais.

Corponectivos € espaco de acolhimento, trocas de conhecimentos e
aprendizagens multiplas movidas pela Danca. A participa¢do no grupo de pesquisas
me possibilitou um crescimento enorme enquanto mestrando, as partilhas com
pessoas pesquisadoras/artistas de varias partes do Brasil em que também
compartilham suas questdes de pesquisas € transformador.

Os eventos e trabalhos em que participei fomentados pelo Grupo contribuiram
de forma grandiosa para o desenvolvimento da minha pesquisa e para o que sou. Me
ensinam todos os dias muitas coisas sobre Danca, Educacdo e sobre a Vida,
tudojunto!

E assim, como muitas outras formas de aprender e ensinar durante a
pandemia da Covid-19 a participacdo no grupo se deu totalmente no formato virtual
mas a energia e as aprendizagens foram sentidas de modo presente, mesmo que por
uma tela. Estdvamos juntas, juntos e juntexs vivenciando muitos desafios, nos
apoiando.

Nos atos em favor da Educacdo em 18 de Maio de 2021 estavamos em grupo
para dizer que a Educagao emancipa corpos e liberta Dancas.

No VI Seminario Entre NOs que aconteceu entre os dias 4 e 5 de Outubro de
2021 estavamos em grupo compartilhando nossas pesquisas, nos alimentando das
pesquisas das pessoas colegas e construindo relagdes. Um momento Unico de trocas
transformadoras, de ouvir as colocagdes, sugestdes uma danga corponectiva em que
0 movimento de estarmos juntexs nos fortalece!

A Mesa Insurgentes Dancas apresentada no congresso UFBA 75 anos, foi
outro importante momento, as provocacdes geradas no Seminario anterior agora ja
estavam amadurecidas e o0 momento de estar com as outras pessoas colegas

discutindo nossas pesquisas e encontrando elos comuns acelerava a minha
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compreensdao acerca da minha pesquisa e dos percursos tracados até entdo.
Momento de enorme crescimento e amadurecimento enquanto mestrando e
pesquisador.

A participacdo e comunicacdo oral no VIl Encontro Cientifico Nacional de
Pesquisadores em Danca — Congresso ANDA 2022, foi também fomento para a
producéo do Artigo: Ensino de Danca e a Lei 11.645/2008: andlises e proposicdes na
rede basica de ensino de Pernambuco, publicado posteriormente nos anais do referido
congresso.

Importante ressaltar os ensaios para, eventos, mesas, defesas de qualificacdes
e de dissertacdes de Mestrados e Doutorados promovidos pelo Grupo de pesquisas.

As diversas referéncias de leituras, discussfes de obras, indicaces de livros,
artigos, cursos de extensodes e demais producdes trazidas e compartilhadas no grupo.

Todas essas acbes me preparam, alimentam e me fortalecem. Por
consequente, fazem do Grupo de Pesquisas Corponectivos em Dancas um espacgo
potencializador no desenvolvimento da minha pesquisa e do meu crescimento em
todos o0s aspectos. Portanto, ocupa um lugar imprescindivel para mim no
desenvolvimento desta pesquisa, nas minhas dancas e nas dancas das pessoas
estudantes que usufruem diretamente de tantos saberes que me alimentam nesse
lugar.

Viva o Grupo de Pesquisas Corponectivos em Dancas!
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Alguns registros de atividades fomentadas no Grupo de Pesquisas

»
N
o

2

TODOS AO ATO PUBLICO NACIONAL
18/05/21 - 9H - YOUTUBE.COM/TVUFBA

ACAC

Fonte: arquivo divulgacéo do grupo




Entre nos:
mergulhos
profundos para
continuarmos as
travessias

Fonte: arquivo divulgacdo do grupo

Insurgentes Dancas - Corponectivos

@) )

Geraldo Lopes gda % ( ) Renilza Ramos

Iris Almeida - Danilo Ferreira

Camila Correia

09/12/2021
Sala G2 CONGRESSO
19:30-21:00 =T Ny

~» TV UFBA

6 A Il DE DEZEMBRO

congresso75anos.ufba.br

Fonte: arquivo divulgacdo do grupo
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Danilo Ferreira
Geraldo Lopes
Renilza Ramos

Apresentacdo do grupo no Congresso UFBA 2023. Fonte: @ufbaempauta
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ANEXO A - Texto oficial da Lei 10.639/03

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 19 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educagéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

Negra’.
Art. 2¢ Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.01.2003
Fonte: (Brasil, 2003)


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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ANEXO B - Texto oficial da Lei 11.645/08

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN®11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redagéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacao da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formac¢éo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuigées nas areas social, econdémica e politica, pertinentes a historia do
Brasil.

§ 20 Os contelidos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de
literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 10 de marco de 2008; 1872 da Independéncia e 1202 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 11.03.2008.

Fonte: (Brasil, 2008)


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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ANEXO C - Mapa Politico do continente africano

Africa - Politico
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