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CONHECIMENTO (DMMDC), realizada em 25/10/2023 para procedimento de defesa da Tese de

DOUTORADO EM DIFUSAO DO CONHECIMENTO no. 72, 4rea de concentracio MODELAGEM DA
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RESUMO

JUVENTUDES, CARCERES E DISTORCOES PERVERSAS: A DRAMETICA TRANSFORMATIVA E
O SIMULACRO DA SOCIOEDUCACAO EM SALVADOR - BAHIA

Esta tese resulta de um estudo sobre 0 sistema socioeducativo, imposto a jovens infratores pelo Estado, através
da Analise Cognitiva e da proposta de modelagem nomeada como Dramética em um processo polilégico de
pesquisacgdo junto a socioeducadores e sdcioeducandos no interior do carcere durante o cumprimento da pena
em regime para ressocializa¢do. O proposito foi analisar o processo de difusdo do conhecimento tomando
como referencial as dindmicas estabelecidas no cotidiano e interacGes, entre estes grupos, identificando as
modelagens dialdgicas que transitara sobre dicotomias entre bases éticas e as relagdes de distor¢des perversas.
As complexidades que constituem as analises cognitivas, identificagdes das distorgbes perversas e a
apresentacdo e implementagdo da modelagem DramEtica, Polilégica e Multireferencial de Difuséo de
Conhecimentos constituem o grande desafio deste estudo. Os modelos atuais de ressocializacdo apresentam
altos niveis de complexidade para os a partir deles operam, bem como sob o0s que sofrem seus impactos, de
tal maneira que se faz premente a reavaliagdo destes modelos, habilitacdo dos profissionais que dele fagam
uso, além de preparagdo meticulosa, individualizada e humanizadas dos individuos que compulsoriamente
dele co-participardo. Desta forma, a analise e proposi¢do de modelagens que se aproximem efetivamente
proposicOes de desenvolvimento cognitivos baseados na educagdo colaborativa constituem singulares
referenciais que contribuiram para as analise aqui desenvolvidas.Foram utilizados como referencial
metodoldgico a pesquisa qualitativa em uma modelagem DramEtica baseada nos principios da Analise
Cognitiva considerando seu viés Polilégico e Multireferenciado nas artes, dialogicidade e semidtica. Os
resultados revelam significativas discrepancias entre as estratégias e atuacbes do Estado, que deveria
literalmente se referenciar na Lei 12.594 que institui e preconiza o Sistema Nacional de S6cio Educativo, e
0s impactos cognitivos infringidos aos jovens a despeito do modelo de ressocializacdo de maneira que foi
possivel considerar tal modelo como ilegal e abusivo.

Palavras-chave: Socioeducacdo, Dramética, Analise Cognitiva; Distor¢Bes Perversas, juventude carceréria.



ABSTRACT

YOUTH, JAILS AND PERVERSE DISTORTIONS: THE TRANSFORMATIVE DRAMETICS
AND THE SIMULACRUM OF SOCIOEDUCATION IN SALVADOR - BAHIA
This thesis results from a study on the socio-educational system, imposed on young offenders by the
State, through Cognitive Analysis and the modeling proposal called Dramatics in a polylogical
process of research with socio-educators and socio-educated people inside the prison during the
sentence. under a resocialization regime. The purpose was to analyze the process of knowledge
dissemination, taking as a reference the dynamics established in everyday life and interactions
between these groups, identifying the dialogical models that passed over dichotomies between
ethical bases and relationships of perverse distortions. The complexities that constitute cognitive
analyses, identifications of perverse distortions and the presentation and implementation of Dr
amatic, Polylogical and Multi-referential modeling of Knowledge Diffusion constitute the
great challenge of this study. Current resocialization models present high levels of complexity for
those who operate under them, as well as those who suffer their impacts, in such a way that there is
an urgent need to reevaluate these models, qualify the professionals who use them, in addition to
meticulous preparation , individualized and humanized of the individuals who will compulsorily co-
participate in it. In this way, the analysis and proposition of models that effectively approach
cognitive development propositions based on collaborative education constitute unique references
that contributed to the analysis developed here. Qualitative research was used as a methodological
reference in a DramEthics modeling based on the principles of Cognitive Analysis considering its
Polylogical and Multireferenced bias in the arts, dialogicity and semiotics. The results reveal
significant discrepancies between the strategies and actions of the State, which should literally refer
to Law 12,594 that establishes and advocates the National Educational Socio System, and the
cognitive impacts inflicted on young people despite the resocialization model in a way that was
possible consider such a model as illegal and abusive.

Keywords: Socioeducation, Dramatics, Cognitive Analysis; Perverse Distortions, prison youth.



1- INTRODUCAO DO ESTUDO

O desafio de desenvolver uma tese de doutoramento e defender-la enquanto
proposicdo transformativa constitui para o pesquisador um conjunto de regras, disciplinas,
dialogos, escutas e outras demandas de base subjetivas e objetivas. Contudo acreditamos que
a ética na pesquisa se apresenta enquanto um dos pilares fundamentais para o alcance de
resultados comprometidos com as diversas realidades e sobretudo implicado com as questdes

a serem investigadas.

O compromisso social, sem sombra de ddvida, marca os caminhos e as investigaces
deste pesquisador. Levando sempre em conta a importancia e o impacto dos resultados obtidos
enquanto ferramentas que alicercem projetos e conhecimentos a serem empreendidos pela
diversidade de instituicGes e grupos sociais que destes possam se valer enquanto balizadores

de novas e comprometidas proposi¢des transformativas.

Implicado com as diversas demandas socioculturais que atravessam 0s processos de
construgdo e difusdo do conhecimento, neste estudo, buscamos uma aproximagdo com
algumas das diversas questdes que se relacionama com o campo da analise cognitiva junto a

jovens marginalizados que encomtram-se em situacdo de carcere sobre a tutela do Estado.

Nesta direcdo subdividimos os resultados e novas questdes aqui presentes em quatro
abordagens que acreditamos constituirem um caminho didatico e elucidador de elementos que
compoem as realidades vivenciadas por socioeducandos, socioeducadores, gestores e

sociedade e o Estado.

Iniciamos com algumas reflexdes sobre a importancia do trabalho do analista cognitivo
frente as diversas resalidades e distor¢des perversas que conjuntamente apresentam elementos
que compoem algumas das contradi¢fes do processo formativo humano. Na sequéncia,
desenvolvemos um olhar critico sobre algumas das complexidades que demarcam a
construgdo formativa do analista cognitivo durante o exercicio de suas atividades junto ao
campo de atuagéo, apresentando como elemento radical a co influencia entre as realidades e
as técnicas cientificas desenvolvidas. Em seguida tratamos mais especificamente sobre os
sentidos de ressocializacdo enquanto simulacros de um Estado ausente de suas obrigacOes e
perverso em suas concepcdes de socioeducagdo. Por fim, apresentamos a estrutura basilar da
DramEtica enquanto modelagem inovadora possivel de ser aplicada as mais diversas
estruturas de conflitos tomando como primazia o respeito, a ética e o drama das realidades

vivenciadas por sujeitos ou grupos em situacéo de vulnerabilidade.
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Deste modo, almejamos trazer uma contribuicdo responsavel e evolutiva, de maneira
humanizadamente ética, cujo principal objetivo é estabelecer equilibrio, dialogicidade e
compromisso com o desenvolvimento social e cognitivo para com uma parcela significativa
da populacdo pobre e desacistida que encontra-se & margem dos modelos contemporaneos

neoliberais de existéncia humana.

CAPITULO 1 - ANALISTA COGNITIVO: FORMATIVIDADE, SENTIDOS DE
REALIDADE E DISTORCOES PERVERSA

1.1 - INTRODUCAO

A profusdo de informacdes e o desenvolvimento de acesso a estas na
contemporaneidade se apresenta enquanto um relevante campo de investigacao, sobretudo
guanto aos seus impactos na construcdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos na
vida humana e, por conseguinte, em toda a vida planetaria uma vez que somos nas, seres
humanos, quem temos ditado as leis que preservam ou aniquilam tudo que se relaciona,

direta ou indiretamente, com nossa existéncia.

Este processo se da principalmente a partir das construcdes cognitivas pelas quais
estamos submetidos e submetemos a nds e a outros seres por meio de experiéncias, ciéncias,
cultura e relacdes sociais. No entanto, sendo o referido processo de profuséo a estrutura que
vem pautando intensivamente as contemporaneas possibilidades de coexisténcia entre 0s
sereshumanos, ambiente e demais seres, entendemos que o impacto das construgdes dos
conhecimentos apontam para a imprescindibilidade de composicBes éticas, criticas,
criativas e ecocientes que norteiem o desenvolvimento cognitivo e formativo humano a
partir das modalidades interativas instituidas, do que vem sendo nomeado de evolucdo, que
consideremcomo parte essencial o equilibrio entre os referenciais de conhecimento ja
concebidos e vigentes, e suas capacidades de transformacéo consideravelmente menos
danosas a vida planetaria por meio de uma abordagem contundentemente mais critica sobre

as realidades vivenciadas.

O processo formativo, seja ele familiar, escolar, social, cultural, observacional das
experiéncias de sentidos da realidade, constitui para nos, neste estudo, parte fundamental e
significativa do processo dialogico, interativo e experiencial de construcéo e difusdo do

conhecimento por meio de abordagens criticas e éticas que possibilitem criativamente
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modalidades de formagdo humana mais responsaveis e autbnomas.

Para tanto, enquanto parte metodologica do nosso do nosso processo investigativo,
apresentamos algumas estruturas e proposigdes interativas e interpretativas do trabalho
implicado do analista cognitivo e do seu campo de atuagdo multireferencializado. Esta
abordagem ocorre a partir de um universo de possibilidades, que objetiva desenvolver
dialogicidades com grupos de jovens em situacdes de carceres, empregando aos complexos,
diversos e ampliados processos de formagdo humana o maior empenho deste estudo que,
porsua vez, € constituido e alicercado pelo ethos, multireferencialidades, polildgica,
multidisciplinaridade e pelas possibilidades trans-formativas dos atuais modelos de

construcdo e difusdo cognitivos humanos.

A Anédlise Cognitiva, que é um campo do conhecimento relativamente novo, traz
como uma das principais caracteristicas da sua natureza constitutiva a
multireferencialidade, ou seja, uma composicao de construcdo e difusdo do conhecimento
na qual a diversidade e multiplicidade de inter-relacbes dos diversos campos do
conhecimento constituem bases fundamentais deste campo do conhecimento em sua espiral
dialdgica aberta.

Neste estudo traremos como singular referencial, no que se refere ao campo da
Andlise Cognitiva (AnCo), os minuciosos e aprofundados estudos desenvolvidos pelo
grupo de pesquisa Conhecimento: Analise cognitiva, Ontologia e Socializacdo (CAOS),
coordenado pela professora Teresinha Froes Burnham, no qual seus integrantes
compuseram abordagens epistémicas de investigacdo sobre os dialogos propostos pelas
diversas areas de conhecimento e a AnCo, até entdo tomada enquanto expressao conceitual
e ndo enguanto campo do conhecimento. Inicialmente, nos estudos realizados pelo grupo
CAOS sobre a expressao “Analise Cognitiva” foi identificado que

esta vinha a compor diferenciadas modalidades de uso das quais trés sdo

referenciadas como principais nos resultados apresentados pelo referido grupo:

i.  uma grande diversidade de areas do conhecimento instituidas que a
empregam — Psicologia, Neurociéncia, Ciéncias da Computacgdo e
engenharia, Antropologia, Salde, Linguistica, Artes (Mdsica),
Humanidades, Filosofia, Ciéncias Bioldgicas, Direito, Economia,

entre outras;

ii.  uma ampla gama de focos de contetdos — abrangendo estudos de
género, personalidade, comportamento de lideres, testemunhas em
tribunais, pacientes atendidos em unidades de saude, tratamentos
neurofarmacoldgicos, analgesia hipnotica, formacéo de professores,
desempenho cognitivo de estudantes e de pessoas com necessidades

especiais, contatos intergrupais, analises de tarefas, de informacéo e
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de requisitos ergonémicos, para citar apenas uns poucos exemplos;

iii. uma extensa dispersdo de significados atribuidos — construgdo de
modelos analiticos, testagem de modelos tedricos no campo
empirico, linguagens estruturadas para comunicacéo de processos de
interoperabilidade, técnicas de organizacdo de tarefas, integracdo de
métodos e sistemas na Engenharia de Software, processos de
raciocinio na resolucdo de problemas e de avaliacdo de
desenvolvimento cognitivo e aprendizagem complexa, metodologias
para acompanhar a construcio de nocdes sociais... (FROES
BURNHAM, 2012a, p59);

iv. uma grande diversidade de areas do conhecimento instituidas que a empregam —
Psicologia, Neurociéncia, Ciéncias da Computacdo e engenharia, Antropologia,
Salde, Linguistica, Artes (Musica), Humanidades, Filosofia, Ciéncias Bioldgicas,
Direito, Economia, entre outras;

v. uma ampla gama de focos de conteldos — abrangendo estudos de género,
personalidade, comportamento de lideres, testemunhas em tribunais, pacientes
atendidos em unidades de salde, tratamentos neurofarmacoldgicos, analgesia
hipnética, formacéo de professores, desempenho cognitivo de estudantes e de
pessoas com necessidades especiais, contatos intergrupais, analises de tarefas, de
informac&o e de requisitos ergondmicos, para citar apenas uns poucos exemplos;

Vi. uma extensa dispersdo de significados atribuidos — construcdo de modelos
analiticos, testagem de modelos tedricos no campo empirico, linguagens
estruturadas para comunicacdo de processos de interoperabilidade, técnicas de
organizacdo de tarefas, integracdo de métodos e sistemas na Engenharia de
Software, processos de raciocinio na resolucdo de problemas e de avaliagdo de
desenvolvimento cognitivo e aprendizagem complexa, metodologias para
acompanhar a construcio de nogdes sociais... (FROES BURNHAM, 2012a, p59).

Vii. uma grande diversidade de &reas do conhecimento instituidas que a empregam —
Psicologia, Neurociéncia, Ciéncias da Computacdo e engenharia, Antropologia,

Saude, Linguistica, Artes (Musica), Humanidades, Filosofia, Ciéncias Bioldgicas,
Direito, Economia, entre outras;

Mesmo considerando de extrema relevancia os trés resultados acima apresentados
pelos pesquisadores, o primeiro nos interessa singularmente, pois converge e dialoga
diretamente com o foco da nossa pesquisa que se referéncia na apreensdo de como
determinados processos de formacdo humana se dao, bem como, apresentar possibilidades
de atuacdo do profissional Analista Cognitivo de modo a fornecer elementos que melhor
esclarecam sobre sua importancia no campo dos saberes, conhecimentos e formacao, assim
como, através do seu préprio processo de construcdo de atuacdo possa ser desvelada e
evidenciada a relevancia sociocultural de suas possiveis contribui¢cdes, favorecendo assim
para o entendimento sobre a complexidade deste novo campo do conhecimento cujo
elemento aglutinador é referenciado e constituido na figura do profissional Analista

Cognitivo.
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Desse modo, seja na qualidade de emprego/uso da expressdo/conceito por areas
instituidas do conhecimento, por serem apresentadas como parte do conteido de estudos ou
presente na extensa dispersdo de significados a esta atribuida, o que buscamos apresentar
aqui sdo algumas perspectivas, imbricadas com a complexidade e multireferencialidade da
Analise Cognitica, que possam trazer algumas contribuicdes sobre caminhos possiveis a
serem percorridos pelo profissional Analista Cognitivo em suas diversas, ampliadas e
abertas dialogicidades com o campo cognitivo e o da formagdo humana.

Ainda dialogando com a multireferencialidade, “prépria e apropriada” (GALEFFI,

2017) do/pelo campo da analise cognitiva na qual ocorrem transformacdes de muitos dos

processos de construcdo e difusdo do conhecimento em dialogicidade - sob/sobre e/ou trans
(no sentido de para além) - a mediacdo do analista cognitivo, tomaremos aqui enquanto
referencial a concepc¢éo, ainda sob a dindmica das transformacGes, do campo da anélise
cognitiva proposto por Teresinha Froes e o grupo de pesquisa CAOS, na qualidade de
aprofundar mais sobre referencialidade como parte inerente da analise cognitiva sob a qual

se faz necessario té-la em conta como:

Campo complexo (multirreferencial, polissémico, polilogico, pluridimensional) de
trabalho com/sobre o conhecimento e seus imbricados processos de construcéo,
organizacao, acervo, socializacdo, que inclui dimens@es entretecidas de carater
tedrico, epistemoldgico, metodoldgico, ontoldgico, axioldgico, ético, estético,
afetivo e autopoiético e que visa o entendimento de diferentes sistemas de
estruturagdo do conhecimento e suas respectivas linguagens, arquiteturas
conceituais, tecnologias e atividades especificas,

com o proposito de tornar essas especificidades em lastros de compreensdo mais
ampla deste mesmo conhecimento, com o compromisso de traduzi-lo, (re)construi-
lo e difundi-lo segundo perspectivas abertas ao didlogo e a interacdo entre
comunidades vinculadas a esses diferentes sistemas, de modo a tornar conhecimento
publico todo aquele de carater privado que é produzido por uma dessas
comunidades, mas que ¢é também de interesse comum a outros
grupos/comunidades/formacdes sociais mais amplas.(FROES BURNHAM, 2012b,
p53)

Uma vez estabelecida as perspectivas sobre as complexidades do campo da Analise
Cognitiva, e compreendendo que se faz premente a necessidade de producgdes de literaturas
académico-cientificas que tragam elementos que contribuam pra melhor elucidacao sobre a
também complexa atuacdo do profissional Analista Cognitivo, é que entendemos a
necessidade de difundir as mais diversas contribui¢cbes também sobre o campo de atuagéo

e possiveis intervencbes mediadas por este profissional, € que neste estudo daremos
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particular atencdo, tanto aos diversos elementos basilares deste investigacéo/intervencéo,
como também sinalizaremos sobre algumas lacunas sobre as quais a nossa proposicao de
investigacdo ndo serd possivel contemplar, devido ao recorte da nossa proposic¢éo, mas que
poderdo constituir em referenciais de abordagens a outras incursdes investigativas que tenha
como foco a ampliada atuacdo préatica deste profissional frente aos desafios proprios e
inerentes das analise de processos formativos e construcdo de saberes tomando como base

fundamental a difuséo do conhecimento e a analise cognitiva.

A vista disto, propomos como parte desta nossa narrativa trazer conceitos,
elementos, fatos e exemplos que contribuam para a apreensdo sobre a tessitura constitutiva
da atuacdo do profissional Analista Cognitivo, através do detalhamento da complexidade
do seu campo laboral, sua relacdo com as diversas areas do conhecimento ja
institucionalizadas e as demais peculiaridades da amplitude do campo multidisciplinar no
qual a atuacdo deste profissional também a compde.

Com a intencédo didatica de melhor detalhar sobre o perfil do profissional analista
cognitivo apresentaremos alguns dos referenciais que poderéo contribuir, no sentido mesmo
de trazer a luz, tanto alguns dos elementos formadores e identitarios de um campo de
atuacdo ainda em construcdo, quanto da sua expressiva relevancia e singularidades
profissional diante das complexas e dramaticas estruturas que sustentam 0S processos
formativos e de difusdo do conhecimento na contemporaneidade.

A partir da perspectiva trazida por Galeffi (2011a, s.p.) referente ao campo de
atuacdo e perfil do profissional analista cognitivo, o autor preconiza que este profissional
“se encontra diante dos desafios da complexidade, das multiplicidades, das diferenciagdes
e individuagdes rizométicas no campo coletivo e nas oscilagbes do mundo das trocas e
producdes de mais valia. [...] se projeta em um campo de possibilidades que requisitam
maltiplas habilidades e competéncias”.

J& sobre a perspectiva da atuagdo deste profissional na formagdo humana Frées
Burnham destaca sobre as expectativas socioculturais sobre a atuacdo promissora deste na

sociedade da aprendizagem, desvelando que:
O analista cognitivo vai ter muita coisa a fazer, muitos desafios a enfrentar. Vai
terminar podendo ser pesquisador, consultor professor, empreendedor autbnomo,
cientista, politico... assumir diferentes ocupagdes, funcbes e papéis em diferentes
espacos sociais; mas ele vai ter um traco fundamental, que o distingue de todos os
demais profissionais: a preocupacéo com o papel que o conhecimento pode assumir
na formacao humana, quer de individuos, grupos ou comunidades que constituem

uma formacdo social. Ele sera o grande mediador do conhecimento, com certeza!

17



(FROES BURNHAM, 2012, p.188).

Afinado as perspectivas apresentadas acima, no que tange ao perfil, campo de atuacéo
e aos desafios originais, no sentido de peculiar e inerentes da dinamica da atuacdo do
profissional Analista Cognitivo, buscaremos apontar para alguns referenciais que entendemos
possiveis em corroborar para uma das responsabilidades que compreendemos ser mais

premente neste estudo que € a potencialidade de atuacdo no campo da formagdo humana de

maneira trans-formativa, ou seja, para além dos processos formativos vigentes através da
manifestacdo de novas possibilidades pautadas no auto conhecimento humano, na ética e na
criticidade sobre os processos econdmicos, sociais, culturais, politicos, espirituais que vem se
perpetuando, muitas vezes de maneira danosa, ao longo da histéria da humanidade, sobretudo,
a partir das regras perversas e excludente do capital.

Neste sentido, e especificamente tomando como referencial as questdes referentes ao
processo da formacdo humana, compreendemos também que este profissional é também um
operador cognitivo, no sentido de agente polireferenciado, multissensorial e inscrito no
profundo e perene exercicio de investigador que atua em um processo complexo de inquiricao,
altamente dindmico, aberto, ampliado e polilégico. Que tem como um dos seus maiores
desafios est imular, defender e preservar o espaco de convergéncia e dialogicidade das mais
variadas areas do conhecimento, potencializando e estimulando uma estrutura de

formatividade pautada na ética e pluralidade dos seres humanos.

O sentido ético que nos norteia e que apresenta um singular valor para os referenciais
de transformacao engendrados neste estudo é o apontado e firmemente pontuado pelo filésofo
judeu/alemdo Hans Jonas (2006). Em sua obra o autor identifica que a humanidade enfrenta
um dos maiores dilemas éticos, sem precedente, da contemporaneidade no qual o0 mesmo
reitera que a vida e a natureza, sem dicotomiza-las, se tornou um objeto liquido do ser humano.
Em sua busca em trazer de volta ao centro das questdes filosoficas “o ser”, tanto no sentido
de sua poténcia destrutiva quanto da sua propria destruicdo e extin¢do, dado as questdes
tecnoldgicas, 0 autor convoca este ser a pensar a partir da teleologia afirmativa da vida, ou
seja, a partir desta reafirmacdo da vida rememorando que esta possui um valor, porque ela é
um bem, e o valor coloca a vida no campo da ética, pois a vida carrega 0s requisitos de uma
obrigatoriedade e de cuidado e portanto de responsabilidade.

Nesta direcdo é reafirmado que todos nds somos responsaveis pela vida, porque na
histdria da vida somos 0s Unicos seres na historia da criagdo que podemos nos responsabilizar.

Assim, Hans Jonas busca religar a ontologia, ciéncia do ser, e a ética, que passam a caminhar
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juntas para solucionar o maior desafio dos nossos tempos: agir de maneira que suas a¢des ndo
destrua a possibilidade de vida futura.

Reconhecendo que a tecnologia vem tentando estabelecer uma liberdade que busca se
desvencilhar da ética recriando seus proprios requisitos e processos, desligado das
consequéncias desses atos, seja no ambito da responsabilidade da coexisténcia ética, quanto

dos impactos das desenfreadas “evolugdes tecnoldgicas”, Jonas nos convida a refletir sobre o

sentido imperativo mesmo da responsabilidade, partindo do diagndstico de que existe um

poder hoje incomensuravel cujos efeitos se prolongam tanto no tempo quanto no espago.

E nesta direcio que apresentamos em nosso estudo alguns elementos que
compreendemos contribuirem de maneira positiva para o desenvolvimento cognitivo e
formativo e interativo cujo referencial de coexisténcia € estruturado a partir do entendimento
de uma proposicdo de composicao de convivéncia eco-cogno-ciente.

Neste estudo, a composicdo eco-cogno-ciente, alinhada a abordagem ética
desenvolvida por Hans Jonas, apresenta trés modulacdes especificas em seu sentido
neoldgico: o prefixo eco traz o sentido a de sentido harmdnico de uma vida planetaria
partilhada a partir das relacGes éticas de convivéncia; da perspectiva de desenvolvimento das
inteligéncias multissensoriais organicas; e do desenvolvimento de atos criticos éticos trans-
formativos.

O sentido ético que nos norteia e que apresenta um singular valor para os referenciais
de transformacéo engendrados neste estudo é o apontado e firmemente pontuado pelo filésofo
judeu/alemdo Hans Jonas (2006). Em sua obra o autor identifica que a humanidade enfrenta
um dos maiores dilemas éticos, sem precedente, da contemporaneidade no qual o mesmo
reitera que a vida e a natureza, sem dicotomiza-las, se tornou um objeto liquido do ser humano.
Em sua busca em trazer de volta ao centro das questoes filosoéficas “o ser”, tanto no sentido
de sua poténcia destrutiva quanto da sua propria destruicdo e extin¢do, dado as questdes
tecnoldgicas, o autor convoca este ser a pensar a partir da teleologia afirmativa da vida, ou
seja, a partir desta reafirmacao da vida rememorando que esta possui um valor, porque ela é
um bem, e o valor coloca a vida no campo da ética, pois a vida carrega 0s requisitos de uma
obrigatoriedade e de cuidado e portanto de responsabilidade.

Nesta direcdo é reafirmado que todos nds somos responsaveis pela vida, porque na
histdria da vida somos 0s Unicos seres na historia da criagdo que podemos nos responsabilizar.
Assim, Hans Jonas busca religar a ontologia, ciéncia do ser, e a ética, que passam a caminhar
juntas para solucionar o maior desafio dos nossos tempos: agir de maneira que suas a¢oes néo

destrua a possibilidade de vida futura.
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Reconhecendo gue a tecnologia vem tentando estabelecer uma liberdade que busca se
desvencilhar da ética recriando seus proprios requisitos e processos, desligado das
consequéncias desses atos, seja no ambito da responsabilidade da coexisténcia ética, quanto

dos impactos das desenfreadas “evolugdes tecnoldgicas”, Jonas nos convida a refletir sobre o

sentido imperativo mesmo da responsabilidade, partindo do diagndstico de que existe um

poder hoje incomensuravel cujos efeitos se prolongam tanto no tempo quanto no espaco.

E nesta direcio que apresentamos em nosso estudo alguns elementos que
compreendemos contribuirem de maneira positiva para o desenvolvimento cognitivo e
formativo e interativo cujo referencial de coexisténcia é estruturado a partir do entendimento
de uma proposicdo de composicao de convivéncia eco-cogno-ciente.

Neste estudo, a composicdo eco-cogno-ciente, alinhada a abordagem ética
desenvolvida por Hans Jonas, apresenta trés modulacbes especificas em seu sentido
neoldgico: o prefixo eco traz o sentido a de sentido harménico de uma vida planetaria
partilhada a partir das relacdes éticas de convivéncia; da perspectiva de desenvolvimento das
inteligéncias multissensoriais orgénicas; e do desenvolvimento de atos criticos éticos trans-
formativos.

A proposicdo eco-cogno-ciente constitui na verdade uma proposi¢éo de avancgo tanto
no sentido cognoscente do latim que traz os significados de conhecer, tomar conhecimento,
para uma perspectiva além do ato comum de assimilacdo do conhecimento. Constitui uma
abordagem implicativa com o conhecido, um passo para além do conhecido por meio da
ativacdo do ato consciente em toda sua complexidade de uma ética da co-responsabilidade.
Entendemos que através da abordagem eco-cogno-ciente sobre a realidade os seres poderdo
desenvolver uma visdo eticamente critica sobre os sentidos manutencdo, preservacdo,
integradora, afetiva, cooperativa através da conscientizacdo de que o fato de tudo esta
relacionado é prerrogativa da existéncia, da vida e que a participacao ética e preservativa das
bases de fluéncia da vida compGe parte do papel da existéncia dos individuos e grupos.

Retomando a questdo da formatividade, se faz necessario esclarecer que nas analises
desenvolvidas no presente estudo o sentido da expressdo formatividade diz respeito ao
processo de apropriacdo autonoma, por parte dos seres humanos em atitude de “aprendente
radical” (GALEFFI, 2017), de maneira que a estes seja outorgado de maneira respeitosa e
ética o direito de conducdo, reformulacdo ou transformacdo de parte ou da totalidade das
estruturas que o conduziram ao modelo de formacdo vigente em suas vidas, auto
questionando-se sobre suas validades e impactos no seu efetivo desenvolvimento referente as

suas crencas, desejos e anseios na qualidade de cidaddos do/no mundo. Bem como da sua
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responsabilidade sobre os impactos deste referida formatividade no sentido mesmo de ter em
conta o cuidado em ndo incorrer em uma constru¢do monologica esvaziando o campo das

possibilidades tanto em relacdo ao seu ser quanto ao reconhecimento de pertenca a uma

estrutura que impele a conscientizacdo sobre as possibilidades de coexisténcia e o dever
interativo respeitoso com demais seres e elementos que compdem a complexa pluralidade

cadeia da existéncia planetaria.

N&o devemos, no entanto, deixar de nos atentar que o processo de formatividade é
constituido por uma operacdo cooperativa e que abrange a todos envolvidos nesta engrenagem
imbricada de construcao de saberes na qual a figura do Analista Cognitivo contrai uma dupla
atividade. Primeiramente a de promover espacos dialdgicos para as bases de investigacdo e
trocas entre todos os envolvidos nas a¢bes de construcédo e difusdo do conhecimento, o que ja
envolve a segunda atividade. A de condicionar-se e familiarizar-se com a espiral ascendente
de auto formacdo, ou seja, ter em conta de que o seu processo de possibilitar aos demais
participantes a base para os seus desenvolvimentos estd diretamente implicada com seu
préprio desempenho investigativo e formativo, considerando que este profissional comumente
necessitara buscar recursos cognitivos que contribuam para dar conta dos desafios aos quais

se coloca como mediador/operador.

Comparamos este peculiar ato de desenvolvimento cognitivo e auto formativo ao que
é desenvolvido por artistas, seja por um ator quando vai interpretar um novo personagem, um
musico & uma nova composi¢do, um bailarino para uma nova coreografia, dentre outras formas
de interacdo cognitiva que tem como ponto fundamental o entendimento sobre que as
producdes anteriores ja compdem seu repertério cognitivo, mas que outros desafios de
composicao se apresentam e irdo necessitar de novas pesquisas e mergulhos, muitas vezes em

campos jamais tocados, mas que se constituem como essencial para as novas composi¢oes.

No entanto, a novidade da composi¢do ndo se encontra especificamente relacionada ao
seu ineditismo na qualidade de concepcdo, mas sim quanto ao seu uso em abordagens
diferenciadas compondo uma rede de saberes e operando enquanto catalizadoras em
composicdes antes ndo experienciadas. E neste sentido que consideramos a importancia de
trazer como parte da nossa composicao epistémica a dindmica mobilizadora da filopoética
(GLISSANT, 2011). Esta escolha se da a partir da compreensédo de que a filopoética, por se
tratar de uma abordagem que se insere a deriva entre a filosofia e a poética, é o lugar da
renovacdo do imaginario. A filopoética ¢ o lugar do imaginario. E a possiblidade do

nascimento de outros imaginarios, é a “recusa em morrer”. O nascimento do outro. E por conta
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disso, chegamos ao entendimento de que € o lugar da ética. A ética da alteridade (SANTOS
& OLIVEIRA, 2018).

Como parte da estrutura que trataremos ao longo das nossas exposi¢oes neste estudo
a abordagem aberta e fluida da filopoética aqui referenciada como parte de um arcabougo
sem que esta esteja ou seja vinculada ao apregoamento de um modo fechado de fazer algo,
um método ou qualquer abordagem politico-sistémica que constitua impedimento a fluidez
e modulagdes encerradas que se facam em seu desenvolvimento. Desse modo, tratamos aqui
de uma estrutura cujo referencial etimoldgico refere-se ao espago dedicado aos processos
formativos humanos frente as realidades vivenciadas no cotidiano das suas existéncias no
desenvolvimento das suas relagdes sdcioculturais.

Ainda refletindo sobre o diferencial da filopoética compor de maneira epistémica
este estudo, compreendemos que esta singularidade estd em ser utilizada em uma
abordagem na qual os participantes sao constituidos por jovens em situacdes de carceres.

Neste sentido, se faz necessario alguns esclarecimentos sobre estes participantes e
as perspectivas de analise sobre seus processos formativos apresentados aqui como
resultado de experiéncias dialogicas e formativas, tanto dos jovens participantes quanto do
proprio Analista Cognitivo em sua infinda formatividade.

Uma das especificidades posta neste estudo, que converge com o0 campo do
conhecimento e das bases formativas humanas, diz respeito as especificidades concebidas
nesta investigacdo ao tratar dos sentidos de juventudes e carceres em suas pluralidades
dinamicamente emergentes.

Ao refletir sobre o termo juventudes, levamos em conta as contribuicdes da analise

trazida por Maria Virginia de Freita (2005) quando a mesma apresenta e reflete que:

A defini¢do de juventude pode ser desenvolvida por uma série de pontos de partida:
como uma faixa etaria, um periodo da vida, um contingente populacional, uma
categoria social, uma geracdo. Mas todas essas defini¢des se vinculam, de algum
modo, a dimensdo de fase do ciclo vital entre a infancia e a maturidade. H4, portanto,
uma correspondéncia com a faixa de idade, mesmo que os limites etarios ndo possam ser

definidos rigidamente.

A definicdo dos jovens participantes da pesquisa foi concebida a partir de algumas
bases, uma de ordem metodoldgica, que € a limitacdo efetiva do grupo com o qual os trabalhos
foram desenvolvidos, e outra de cunho ético relacionados as bases constitutivas da nossa
proposicao trans-formativa, abrangente, polilégica de dispositivos trans-formativos. Assim,

definimos metodologicamente que os jovens participantes do nosso estudo pertencem a uma
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faixa etaria que vai dos 18 aos 30 anos de idade. Dentre tantas justificativas possiveis para

esta definicdo etaria, duas delas inter-relacionam melhor com o que concebemos enquanto

processos trans-formativos: primeiramente de que “a juventude ndo é um “dom” que se perde
com o tempo” (Brito, 1996), sobretudo no que refere-se ao campo das potencialidades humanas e
do co-compromisso humanizado sobre a compreensdo de que ndo ha limites, ao menos do
ponto de vista etario, para que os seres se debrucem e reflitam sobre os seus processos
formativos, possibilitando a estes individuos ou grupos desenvolverem estratégias protetivas
autdbnomas de suas evolucdes formativas, dirimindo os danos provenientes de marcantes
distorcBes perversas em seus desenvolvimentos cognitivos; A outra diz respeito a
potencialidade que ha no processo de influencia didatica responsavel e ética sobre o
desenvolvimento do outro a partir de suas experiéncias transformativas de re-formacéo e/ou
trans-formacdo, uma vez que cremos que o processo de aprendizagem e construcdo do
conhecimento se da também por meio da experiéncia de outrem, sobretudo a partir do
momento que esta experiéncia seja partilhada com os demais membros da experiénciaanalitica
formativa de maneira colaborativa, possibilitando assim uma ampliada reflexao/aprendizagem
a partir das reflexdes sobre as experiéncias partilhadas.

Ja em relacdo ao axioma do termo “carceres” entendemos que este traz em sua acepgao
semantica duas abordagens nativas da mesma estrutura perversa que, cuidadosamente aqui,
daremos a ambas, especial atencdo. A primeira abordagem é a que entendemos estar no
imaginario coletivo e que aqui identificaremos como o aprisionamento fisico, com privacéo
de liberdade por meio do encarceramento, em muitas unidades prisionais reconhecidas como
enjaulamento. A segunda, ndo menos danosa que a primeira, traz o fator subjetivo como sua
base de atuagdo que agrega a esta outros dois fatores de singular relevancia: a) a sua atuagédo
camuflada, hibrida, implicita ou explicitamente apresentada nas relacGes socioculturais; b)
como também, o ato pervertido de assumir e defender ideias e atos que incidem sobre seres
humanos que tém o aprisionamento incidido sobre si, sem ter ideia do “ato criminoso”
cometido, que ceifa um conjunto liberdades, a exemplo das de expressdo, da autonomia de
suas escolhas profissionais, das restricbes ao autoconhecimento do seu corpo, sumarias
exclusdes sociais, dentre outras distorgdes perversas do coexistir, que aqui compreendemos
compor uma espiral infindavel de danos ao desenvolvimento humano, sobretudo do seu latente
adoecimento.

Assim sendo, apresentamos a proposicdo de dispositivos re-formativos ou trans-
formativos, através dos quais foram desenvolvidas abordagens de anélise e desenvolvimento

de intervengdes dialdgicas junto 150 (cento e cinquenta) jovens em situacdes de carceres
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subdividido em trés grupos, a saber: os jovens que vivem em total privacdo de liberdade e
funcionarios que atuam na instituicdo e partilham do dia-a-dia do carcere na
InstituicioGovernamental da Fundagdo da crianca e do adolescente — Fundac; e jovens
universitarios daUniversidade Federal da Bahia dos cursos de Educacao e Teatro.

Desta maneira, tomamos como premissa investigativa deste estudo, estabelecer um
olhar critico e ético, basilares da nossa proposicdo de composic¢do trans-formativa, sobre os
referenciais constitutivos dos conhecimentos dos jovens participantes deste estudo, face as
diversas interacfes sociais, econémicas, politicas, religiosas, culturais, dentre outras, com o
intuito de investigar e apresentar alguns elementos constitutivos dos diversos processos
formativos/cognitivos de maneira que seja possivel desenvolver a traducdo de suas
representacdes de conhecimentos por meio das acgdes resultantes dos processos interativos
vigentes no nomeado campo da realidade.

1.3 - SENTIDOS DE REALIDADE E DISTORCOES PERVERSAS

Dentre tantas questdes que marcaram, estimularam e definiram os caminhos a serem
seguidos neste estudo uma das mais relevantes foi, sem duvida, a da percepc¢éo de fenémenos
que corroboram negativamente para a composicao de estruturas cognitivas humanas. Tais
fendmenos, por possuirem caracteristicas hibridas e de complexa identificacdo, geralmente se
embrenham em meio a fatos e lacunas de conhecimento promovendo falsas ideias de
compreensdo sobre determinada questao e quase sempre terminam por compor a perspectiva
de realidade dos seres humanos diante da dinamica dos seus cotidiano.

Entretanto, para nés, o gatilho que faz com que fagcamos deste fenébmeno um relevante
objeto de estudo € a sua capacidade danosa e seus impactos, dado a sua fluidez perineal, uma
espécie de virus, que tem a capacidade ndo s6 de causar danos permanente aos processos de
construcdo cognitiva como também possui o poder letal de exterminio das possibilidades de
transformacdes, tdo caras para n0s que empreendemos este estudo.

A partir desta perspectiva nos imbuimos da desafiante tarefa de trazer a vista elementos
que contribuam para a melhor compreensdo sobre as estruturas e a dinamica que fazem deste
uma das principais ameagas as construgdes e difusdes do conhecimento, além de ser um dos
principais objetos a ser tomado como relevante dos estudos a serem desenvolvido pelo
profissional Analista Cognitivo.

Desse modo, entendemos como ponto de partida para a incursdo investigativa sobre
tal fendbmeno a sua base fundamental. A realidade cotidiana dos seres humanos. Assim, iremos

nos debrucar inicialmente sobre a questdo do sentido de realidade ao qual, direta ou

24



indiretamente partilhamos em nosso cotidiano. Por entender que abordar sobre sentidos de

realidade significa imergir em um complexo, amplo e diverso universo de subjetivacdes, é que

compreendemos a necessidade de nos aproximar de conceitos e perspectivas que convirjam
com o que acreditamos compor o espa¢o de dialogicidade e formatividade, objetos da nossa
analise sobre o campo cognitivo e da construcdo dos saberes.

Desse modo, entre tantos caminhos e possibilidades de reflexdo sobre apreensoes e
sentidos que buscam aprofundar sobre as questdes relacionadas ao que é comumente nomeado
de realidade, neste estudo, entendemos que as interpelacdes desenvolvidas pelo filésofo
tcheco Karel Kosik contribuem de maneira singularmente complementar e precisa com 0s
caminhos percorridos neste estudo a partir da analise cognitiva.

Entdo, buscaremos fazer um mergulho didatico na proposicéo apresentada por Karel
Kosik (1976) sobre seu entendimento e perspectivas epistémicas e mesmo ontoldgicas sobre
determinadas apreensdes da relacdo humana e percepc¢des e /ou sentidos de realidade. Para tal
incursdo se faz necessario e premente que iniciemos pelo entendimento de que a proposi¢do
dialética de apreensdo da “realidade”, trazida por Kosik, se apresenta na qualidade
compreendé-la enquanto um processo a partir da qualidade da praxis humana, isto com base
em dois referenciais principais, os conceitos de “representacao da realidade” e da “coisa em
si”.

Portanto compreender o concreto, o real enquanto portador de uma processualidade
produzida pelo fazer e refazer dos homens dentro de determinadas relacdes sociais. Desse
modo, a realidade possui determinados movimentos e processualidades. Que ela é
contraditéria e possui uma estrutura, assim, esta realidade possui uma totalidade, que precisa
ser analisada tal como ela €, e ndo como supomos que ela seja.

Inicialmente se faz necessario entender que o mundo ao qual kosik se refere é 0 mundo
das relagbes sociais no qual encontra-se uma perspectiva nominada pelo de
pseudoconcreticidade, que muito nos interessa em nossas analises dado que esta converge
diretamente ao processo de constru¢cdo do conhecimento e sua relacdo direta com o
desenvolvimento cognitivo/formativo. A pseudoconcreticidade é definida como aquela
realidade que se apresenta aos olhos dos individuos na vida cotidiana, ndo como ela realmente
€, e sim como 0 senso comum, a percepc¢do imediata ou a dimens@o fenoménica da realidade
leva a ver.

Desse modo, abordar sobre o mundo da pseudoconcreticidade significa que
compreender que as relacbes sociais existentes ndo sdo percebidas de imediato pelo

pensamento tal como elas sdo. Que existe a realidade, existe 0 concreto, mas este concreto

25



nédo é percebido pelo pensamento tal como ele realmente € em sua estrutura.

Em nossa abordagem entendemos que para superar 0 mundo da Pseudoconcreticidade
n&o significa negar este mundo das aparéncias e sim compreender este mundo das aparéncias
e superé-lo, dai a convergéncia com outra ideia proposta pelo autor que é a de destrui¢éo, uma
destruicdo no sentido dialético do conceito ou seja, agir, compreender, para superar aquela
percepcao equivocada da realidade.

kosik se refere a dialética, no sentido de compreensao da realidade, como a que trata
da coisa em si, ou seja, esta forma de pensamento que procura compreender a realidade em
seu movimento, enquanto realidade contraditéria, enquanto totalidade social. Esta abordagem
trata de dar conta do objeto ou seja as relagdes sociais a partir do que elas sdo, por meio de
um caminho ontoldgico de investigacao da realidade social, e ndo a partir do que o pensamento
supde do que elas sejam.

Neste sentido, “a coisa em si” remete a necessidade de compreender o objeto, a
sociedade, que estes possuem uma estrutura, e esta estrutura precisa ser compreendida pelo
pensamento.

A partir da perspectiva do Analista Cognitivo entendemos que na proposic¢éo trazida
por KosiK, para compreender a realidade, se faz necessario que este profissional faca uso em
seu repertdrio formativo do entendimento da complexidade da vida social a partir de um
esforco investigativo para além do senso comum e da observacdo imediata, mas sim de uma
investigacdo mais profunda, além de um certo detour. Kosik compreende que o detour,
constitui um desvio, entretanto esse desvio seria uma espécie de suspensao da vida cotidiana,
aquele momento onde paramos para olhar o objeto com um distanciamento, partindo
do principio que aquilo que estamos vendo ndo traduz efetivamenteaquilo que a realidade é.
Portanto detour é aquele momento onde saimos ou temos o esforcode sair da apreensao
fenomenica do objeto para a sua compreensdo cientifica. O que vai comportar graus.

Neste sentido, pegando a passagem completa do kosik, na qual o0 mesmo descreve sua

perspectiva de uma investigacdo mais aprofundada e diferenciada, o mesmo diz que: " a
dialética trata da coisa em si, mas a coisa em si ndo se manifesta imediatamente ao homem,
para chegar a sua compreensdo, ao seu entendimento é necessario um certo esforgo e um
detour”. "A dialética € o pensamento critico que se propde a compreender a coisa em si" (pag
15).

O pensamento dialético, ou seja, esta forma de pensamento que procura abordar a
realidade em seu movimento, ela distingue entre representacdo e conceito da coisa, ou seja,

ela distinguir aquilo que imaginamos que as relacGes sociais sejam, que € a representacao no
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plano fenoménico e o conceito da coisa, a compreensao teorica da realidade, a compreenséo
cientifica da realidade.

No entanto, é essencial compreender que estas formas de compreensao nao pertencem
a duas realidades, elas pertencem a mesma realidade, s6 que esta realidade ndo se da a
conhecer de imediato, dai que se faz necessario sempre sair do campo da representacao que
se tem da realidade para a sua compreenséo cientifica.

Nesta dire¢do, nos ¢ colocado que representacdo e conceito da “coisa em si”’ também
ndo sdo duas realidades distintas, mas pelo contrario sdo dois graus de conhecimento da
realidade. Sdo formas de se conhecer da realidade. Na vida cotidiana em geral agimos
baseados no senso comum, é necessario superar esse senso comum e compreender a realidade
tal como ela é. Néo significa, contudo, que existe uma realidade falsa e uma realidade
verdadeira. O que existe é a realidade que em determinado momento é compreendida de modo
falseado pelos individuos, mas que atraveés de um processo de investigacdo pode ser
compreendida cientificamente pelos individuos.

Entretanto, somos convidados a refletir e reconhecer que a atitude bésica, a atitude
primordial imediata da humanidade, portanto do ser social, em face da realidade, ou seja, em
face da estrutura da vida social, ndo € a de um abstrato ser cognoscente. Estes seres sempre
conhecem a realidade a partir de uma determinada configuracdo da materialidade social na
qual esta inscrito em sua vida cotidiana.

Assim, é premente compreender que o cotidiano € constituido pela vida social do
ser, ndo a vida individual, e que o cotidiano é o espaco-tempo onde vivem 0s seres sociais.
Assim, pensar o ser social é pensar que todo ser social esta inscrito em uma determinada
realidade, que é dada por um determinado modo de producdo, e que estarealidade pode ser
aprendida seja pelo senso comum, o que é uma forma limitada de se aprender a realidade, ou
seja pelo senso cientifico que é uma forma mais elaborada de apreenséo da realidade, portanto
do concreto.

A realidade é composta por um ser que age objetiva e praticamente. Objetiva porque
ele é obrigado a levar em conta as condi¢des de existéncias nas quais ele esta inscrito, e
praticamente porque se ele ficar apenas na contemplacédo da vida que tem diante de si ele ndo
vai conseguir dar conta das necessidades cotidianas que se colocam para ele.

Neste sentido é proposto por kosik uma reflexdo sobre dois tipos de praxis. A praxis
do senso comum, o que € salvar uma maneira na qual os individuos buscam responder aos

problemas da vida comum, e a praxis revolucionaria que é aquela onde ele apreende a
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realidade tal como ela é, criando condicdes para intervir nesta realidade de maneira mais
eficaz.

E no sentido de contribuir para praxis mais revolucionarias, que favorecam a superagao
da préaxis do senso comum que acreditamos aqui que se faz iminente a investigacdo de um
determinado fendmeno, que se alimenta das praxis do senso comum e constitui um dos
dispositivos de apreensdo da pseudorealidade de maneira danosa, cruel e nefasta ao qual
nomeamos de distorgdes perversas.

O universo das distor¢bes perversas ao longo da histoéria da humanidade vem se
apresentado enquanto importante deflagrador de construcdes de conhecimentos que em si
mesmo constituem e deflagram um papel preponderante, no plano dos processos
socioculturais, de elementos impeditivos do desenvolvimento humano.

As andlises criticas, aqui pautadas na apreensdao dos impactos destas distor¢des, no
processo de desenvolvimento humano, contribuem para a deteccédo de suas bases epistémicas,
bem como suas formas de manutencdo. Desse modo, buscaremos trazer nas proximas linhas
elementos didaticos que contribuam significativamente para a apreensdo sobre a sua
composicdo, estratégias de manutencédo e alguns dos seus inumeraveis impactos no processo
formativo humano.

Do ponto de vista dos fendmenos que permeiam 0s processos referenciais das
construcdes formativas humanas, consideramos as distor¢des perversas um dos maiores
dispositivos de-formadores da estrutura cognitiva e da construcdo de saberes. Estruturadas em
bases antiéticas distorcivas da realidade, os seres que as elaboram e as empreendem tém,
invariavelmente, a perspectiva de autobeneficio, individuais ou de pequenos grupos dos quais
sejam membros, que desta perversa engenhosidade se beneficiem, a partir da subtracdo de
possibilidades de desenvolvimento criticos e éticos dos afetados por estas estruturas
distorcivas.

Para melhor compreender sobre sua composicao se faz necessario retomar o conceito
de pseudoconcreticidade acima referido pois as aqui apresentadas distor¢des perversas tém
parte de suas constituicbes embasadas e potencializadas a partir de fragilidades cognoscentes
presentes no cotidiano das praxis humanas estruturadas no senso comum. Além destes
referenciais de constituicdo e potencializagdo, 0s processos distorcivos perversos se
apresentam ainda mais nocivos e duplamente cruéis. Duplamente pelo sentido primeiro de
impactar fortemente de maneira a fragilizar as estruturas formativas dos que deste nocivo
processo sofrem sistematicamente; E secundariamente, mas ndo menos importante, por ter

nestes seres impactados por esta estrutura um dos principais agentes responsaveis pela sua
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manutencdo e perpetuacdo por meio da replicacdo dos seus diversificados modus operandi,
proprio das distor¢des perversas, em outros niveis de suas inter-relagdes socioculturais. Neste
sentido, nos interessa também identificar, como caracteristica desta perversdo os sentidos de
entendimento dos impactos por parte dos agentes que destas fazem uso.

Considerando como uma das mais relevantes caracteristicas destas distor¢cdes a sua
estrutura de alta complexidade de adaptacdo e mutacdo, a partir do seu hibridismo,
identificamos que tais distor¢des sdo alicercadas na utilizacdo de partes da
pseudoconcreticidade de fendmenos da vida cotidiana, também reconhecido como fatos,
sendo que ao inves de empreitar a complexa atividade depreender por meio de um profundo
mergulho critico e ético sobre as bases constitutivas desses fatos, os praticantes/impactados,
destas e por estas, ndo s6 ndo o fazem como criam atalhos obscuros que levam a criacdo de
pseudo compreensdes sobre o vivido, inveriavelmente reforcando a perspectiva de seus
multiplos interesses em destas fazerem uso.

Temos ciéncia, no entanto, que ndo nos é possivel, neste estudo, dar conta sobre as
multiplas e diversas motivacdes e sobre quais dispositivos sdo utilizados pelos praticantes
destas perversdes para darem conta, do ponto de vista psiquico e afetivo, ao se depararem com
0s impactos de tais empreitadas destrutivas. Entretanto traremos por meio de alguns exemplos
experienciados pelos jovens participantes, indicios que sinalizam caminhos sobre algumas das
facetas psicoafetivas que trazem elementos a serem mais profundamente estudados em outra
ocasiao.

Um desses elementos, que entendemos ser potencializadores das replicagdes destas
perversdes nas estruturas socioculturais é o fato desta estrutura ser tomada enquanto
ferramenta de uso no cotidiano das inter-relac@es, sob a perspectiva de senso comum, como
medida auto protetiva por maioria das pessoas que ndo tiveram acesso ao estudo
institucionalizado, com frageis conhecimentos sobre processos politicos, econdmicos, sociais
e culturais aos quais pertencem e participam de forma marginal. Isto nos faz refletir
imediatamente sobre o papel preponderante da ignorancia, no sentido de auséncia de
conhecimento, enquanto espago proficuo & manutencdo das iniquidades, também
caracteristico das distor¢Bes perversas junto ao senso comum.

Outro elemento que podemos identificar, que se coaduna com o acima referido é a da
utilizacdo das estruturas distorcivas perversas como na qualidade de dispositivos de co-
educacéo e formacdo em seus ambientes de relacdo socioculturais, familiares, laborais dentre

outros com os quais interajam em suas vidas cotidianas, também com vistas as necessidades
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de enfrentamento aos perigos iminentes, muitas vezes desconhecidos por quem
potencialmente os podera vivenciar.

Se faz necessario compreender, no entanto, que estas praticas, por mais que sejam
irreconcenhecidas ou mensuradas sobre seus impactos em toda a sua complexidade e de
maneira racionalmente clara, constitui um engrenagem social de replicacdo pautada em praxis
da vida cotidiana naturalizadas por meio do senso comum, criando assim uma estrutura
retroalimentada por estes seres.

Com o intuito de tomar como importante referencial de construcdo e difusdo do
conhecimento e de estabelecer o exemplo, tanto como referencial de potencializacdo de
apreensdes humanas, quanto como instrumento imprescindivel no trabalho pratico do Analista
Cognitivo, apresentaremos a experiéncia vivenciada de uma jovem, participante deste estudo,
que em um de seus Varios depoimentos apresentou ao grupo o seu relato sobre sua escolha
profissional. Neste relato a jovem trazia as experiéncias que vivenciara nos ambitos familiar
e sociocultural, bem como reflexdes sobre suas subjetivacbes frente aos dramas vivenciados
em seu cotidiano, além dos impactos promovidos por este conjunto de vivéncias em sua
prépria salide.

A jovem trouxe a conhecimento de todos os participantes do grupo de pesquisa ao qual
estava vinculada que, desde a sua infancia nutria um “enorme desejo em ser atriz” e que no
decorrer da sua adolescéncia teve oportunidades de fazer diversas apresentacfes na
comunidade onde morava, em eventos familiares e que também havia se unido a alguns
membros da sua comunidade para fazer pequenas intervencdes artisticas em datas
comemorativas como dia das maes, festas de Sado Jodo (através das conhecidas dancas de
quadrilhas), natal, dentre outras. A jovem ainda enfatizou que “naquela época era
maravilhoso, meus pais iam a todas apresentagdes e as pessoas sempre viam falar comigo que
eu tinha muito talento, que eu tinha jeito pra a coisa”, a mesma se refere que tudo comegou a
mudar em sua vida apds sua irma entrar no segundo ano de direito na universidade publica, e
da aproximacdo do seu momento de escolha pela universidade e curso que iria desenvolver
seus estudos. “Eu vou fazer teatro” disse a jovem aos seus pais que sempre lhe abordavam
sobre qual seria sua escolha. “Dai por diante a minha vida virou um inferno” dizia a jovem
que enfatizava sobre os discursos de seus pais: “minha mée dizia que aquilo ndo era profissao,
que era hobby, coisa para as horas vagas e que além do mais s tinha gente que ndo queria
saber com da vida”. J& em relacdo ao seu pai a jovem o imitava, fazendo uma pequena
interpretacéo dele: “filha minha n&o vai passar fome porque escolheu profissao de viado, puta

e maconheiro. Vocé ndo ta vendo o exemplo de sua irm4, ela vai ser € juiza, com fé em Deus”.
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“E isso continua até hj” diz a jovem que completa “cles até hoje ndo aceitam a minha escolha
pelo teatro, logo que eu entrei foi pra fazer interpretacao teatral mas eles me fizeram mudar
para licenciatura dizendo que pelo menos poderia ser uma professorinha. Tudo que eu preciso
financeiramente deles eles me negam dizendo que se eu tivesse escolhido uma profisséo de
verdade ja teria pelo menos um estagio. E assim eu vou seguindo, me sentindo desvalorizada
em minha casa. As vezes eu até acho que eles tém razdo, porque realmente trabalhar com
teatro € muito dificil aqui no Brasil. Mas depois que eu conseguir sair desta fase, terminar a
faculdade e fazer minha cirurgia vou ver o que vou fazer”. A fase sobre a qual a jovem se
refere ao final da sua fala ndo se trata da relacdo com os pais e sim do tratamento que esta
fazendo junto a alguns profissionais da area de saude porque ela desenvolveu compulsao
alimentar e os especialistas atribuem as demandas psicoafetivas que a mesma vem
vivenciando.

Como se ndo bastasse 0s impactos negativos e perversos presente nas mdaltiplas
referencialidades sobre a escolha profissional desta jovem e o desencadeamento de agdes
distorcivas perversas no seu ambito familiar, o fato desta jovem ter desenvolvido a compulséo
alimentar a levou a um problema muito maior, pois a mesma desenvolveu sobrepeso e decidiu
que iria fazer uma cirurgia de intervencdo comumente conhecida como bariatrica. O grande
agravante é que para ser considerada com obesidade mdrbida, que constitui um dos pré-
requisitos para habilitar pacientes a referida cirurgia, a jovem desenvolveu empreitar a cruel
e autodestrutiva acdo de auto administrar em si um dieta de alimentos hipercaléricos que
potencializem sua obesidade de maneira que seja habilitada para o procedimento cirdrgico que
considera fundamental para a sua carreira, e finaliza: “porque pra ser atriz gorda, diminuimuito
as possibilidades de passar em testes”.

Este exemplo nos possibilita a maultiplas interpretacdes a partir das diversas
perspectivas investigativas aprofundadas dentro da gama expressiva de areas no vasto campo
do conhecimento, dentre as quais destacamos as areas de humanas, sociais, saude, economia,
politica, filosofia etc. Contudo, neste momento, dialogaremos, a partir da perspectiva
multireferencializada e multidisciplinar do Analista Cognitivo, de maneira a possibilitar,
especificamente, estabelecer o aprofundamento cognitivo que contribua para reforcar a melhor
apreensdo sobre alguns dos principais referenciais constitutivos e de manutencdo sobrea aqui
apresentada na qualidade de categoria de-formativa das distor¢Ges perversas em sua

polidialogicidade com os campos do conhecimento que emergem do exemplo dado.

31



No sentido de desenvolver uma anélise critica a partir do exemplo trazido resgataremos
trés conceitos ja apresentados aqui, 0s quais entendemos enquanto potentes referenciais
elucidativos sobre a relacdo da formatividade frente as distor¢des perversas.

Como informamos anteriormente, neste capitulo tratamos sobre alguns elementos que
contribuam para a melhor apreenséo referente ao que nominamos de categoria de-formativa
das distor¢des perversas buscando evidenciar, através do olhar multireferenciado do Analista
cognitivo, bases da sua composi¢éo, estratégias de manutencgdo e alguns dos seus inumeraveis
impactos no processo formativo humano.

Em relacdo ao exemplo trazido é iminente a apreensdo do contexto sociocultural,
politico e econdmico o qual cerca, se engendra e permeia todas as relagdes e atos apresentados
no exemplo trazido. Que a configuracdo da materialidade social na qual esté inscrito em sua
vida cotidiana na qual relacdo espacgo tempo esté intrinsecamente ligada a forma de producéo,
no caso, de estruturacdo neoliberal cujo a competicdo e 0 sucesso, comumente e
naturalizadamente, compdem a mesma face da moeda aniquiladora das possibilidades
inventivas e autbnomas dos seres neste contexto inseridos. Isto somado & vulnerabilidade das
questdes éticas.

E recorrente nos discursos proferidos pelos pais da jovem os elementos de preconceito
e intoleréncia, sistematizados e replicados pelo senso comum de maneira perversa, que conduz
e impulsiona a vitima da perversdo a conceber-se como mero ser abstrato cognocente. Seus
discursos ainda sdo completados por demarcadas descriminacGes que completam
perversamente o jogo de-formativo através do adensamento sobre os possiveis e iminentes
danos promovidos por outros seres classificados como nédo seres possiveis.

Os carceres impostos, por meio da subjetividade, e da objetividade em extrair
cruelmente da jovem qualquer apoio ou auxilio financeiro se apresentam como uma das
dimensbes coercitivas constantes cujo intuito maior é impossibilitar o outro ser de ser, é ver
perecer sonhos, desejos, autonomia de escolhas e demais sentidos de existéncia em desacordo
com a estrutura de producdo reconhecida e reafirmada pelos detentores de uma realidade
falseada, que a empreendem como Unica possibilidade.

Para além de tudo isso, existe algo que consideramos estar no limite da racionalidade
e submersa no contraditorio que ¢ a justificativa para tal empreitada perversa ser vinculada a
pseudoconcreticidade de covardes vinculos com sentidos e sentimentos defordamente
nomeados de cuidado e amor.

Desta maneira, identificamos que a relacdo entre os processos formativos humanos e

as distorcdes perversas compdem um imbrincado modelo sistematico de de-formcao cujo as
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bases estruturais formativas encontram-se sustentadas e associadas ao modelo distorcivo
perverso.

Aqui, neste estudo, refletimos que esta categoria de-formativa das distorgdes perversas
é composta por uma complexa e dindmica estruturagdo de trés elementos basilares emergentes
de estruturas de poder: preconceito, descriminac@es e intolerancias. Ainda refletimos que esta
dindmica se da a partir da concepc¢édo pseudoconcreta sob a apreensao equivocada de a “coisa
em si”.

Isto nos leva, consequentemente, ao entendimento de que a humanidade vém
estruturando, cada vez mais e de maneira sistematica, seu processo de formacéo, cognicao e
difusdo de conhecimentos a partir do que nomeamos de triade danosa composta por
preconceitos, descriminagfes e intolerancias, como base das percepcdes e dos sentidos de
realidade concebidos como construgdes formativas possiveis para lidar com os referenciais
dos modos de producédo da nossa sociedade, bem como de alinhamentos ideoldgicos pautados
nos sentidos de realidade forjados no cotidiano da vida humana referenciados no senso comum
de coexisténcia.

Estabelece-se assim um singular paradigma, que pde em risco o que aqui entendemos
como composi¢Oes formativas de coexisténcias eticamente possiveis, que é a probabilidade
de ndo tomarmos como exercicio cotidiano a contundente e emergente possibilidade
reflexionar sobre a relevancia da ndo negacéo desta estrutura, assim como do reconhecimento
das suas estratégias de manutencdo de seus pilares que constituem o alimento, a energia e a
forca que vém contribuindo para a perpetuacdo de tais estruturacbes nas entranhas dos
processos formativos.

Seja no ambiente familiar, escolar, social, laboral, religioso etc, a referida triade
perverciva esta presente e sustentada por disfarces de distor¢des o que termina por abonar a
estas a qualidade realidade formativa.

Desse modo, ird compor de maneira especial os demais capitulos deste estudo uma
expressiva atencdo aos elementos que configurem e deflagrem composi¢des danosas aos
processos eticamente possiveis de desenvolvimento formativo, de modo que através dos seus
desvelamentos e das suas bases estruturantes seja possivel contribuir de maneira didatica,
informativa e formativa para a efetiva diminuicdo ou mesmo supresséo destes elementos

enguanto referenciais da formatividade humana.

1.4— SINTESES CONCLUSIVAS
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O presente texto acima, assim como 0s demais capitulos a serem apresentados trazem
por finalidade a apresentacdo de elementos intrinsecos a atuacdo profissional do Analista
cognitivo, sobretudo a partir dos objetos de investigacdo aqui contidos, de modo a possibilitar
melhor compreensdo sobre mais uma das suas multiplas e diversas perspectivas de atuacao,
estabelecendo e delineando as bases constitutivas do seu processo de investigativo e
possibilitando o melhor esclarecimentos sobre algumas bases conceituais que poderao
contribuir para um espectro mais ampliado sobre este fundamental agente operador, mediador
e interlocutor e um dos principais atores do campo da difusdo do conhecimento.

Neste sentido, a compreensédo sobre 0s tecidos socioculturais e suas peculiaridades se
inscrevem no ampliado e multireferenciado espaco de atuacdo desse profissional que,
invariavelmente, lida com questdes que necessitem construir dialogicidades com diversos
campos do conhecimento fazendo deste ato de construcdo cognitiva e formativa deste

profissional um importante referencial de elaboracdo multidisciplinar.

Contudo, também de modo invariavel, este profissional ird se deparar com elementos
que constituirdo obstaculos para o desenvolvimento de sua atuacdo, a exemplo das distor¢des
perversa sobre as quais nos debrucaremos durante todo o desenvolvimento deste estudo. Mas
0 ato de transformar tais obstaculos em dispositivos contributivos e elucidativos sobre a
perspectiva ética de sua atuacdo, poderdo constituir em novos elementos de auxilio para a
estruturacdo estratégica da sua atuacdo, além de fortalecerem e reforcarem a importancia

factiva da emergente necessidade da atuacdo deste profissional.

Os caminhos a serem trilhados pelo referido profissional estédo intimamente conectado
ao seu campo e abordagem de trabalho baseados na multireferencialidade como base
estruturante aberta a mdltiplas dialogicidades, podendo assim contribuir com inGdmeros

espacos de construcédo e difuséo do conhecimento humano.

Por fim, e com o intuito de auxiliar ao leitor sobre a sequéncia adotada nesta
investigacdo, serdo tratadas nos préximos capitulos algumas questbes que consideramos
fundamentais no processo de formagdo humana por meio das anélises das construcbes de
conhecimentos, cientificos ou empiricos, e saberes a partir do desafio sociocultural de
identificacdo destas construgdes cognitivas por jovens em situacOes de carceres, efetivos ou

subjetivos, entendendo que ambos possuam impactos em seus processos formativos.

34



Neste sentido pretendemos contemplar nos proximos capitulos o desafio da atuacao do
profissional em um novo campo do conhecimento, a aproximagao com questdes relacionadas
a este novo campo, a descri¢do densa sobre os caminhos desconhecidos, além das proposi¢des

transformativas a partir das experiéncias vivenciadas.
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CAPITULO 2 - O ANALISTA COGNITIVO E O UNIVERSO DE PERVERSAO DO
CARCERE: COMPLEXIDADES INVESTIGATIVAS EM UM CAMPO
DESCONHECIDO

2.1— INTRODUCAO

O presente capitulo tratara da experienciagdo, concepcao, estruturacdo, planejamento,
preparacdo e da efetiva proposicao pratica do operador e mediador Analista Cogninitivo,
frente ao complexo e multireferenciado ambiente do carcere, apresentando alguns dos
desafios, proprios de uma processo de atuacdo/intervencao relacionados ao seu espectro de
interacdo dos colaboradores participantes, a partir de caminhos tragados referenciados em
algumas das multiplas bases epistémicas Difusdo do Conhecimento, tomando como foco

principal a Andlise Cognitiva.

Constitui um dos principais referenciais deste capitulo a apresentacdo de elementos
experienciais, tanto no ambito das subjetividades, quanto das a¢Ges préaticas, geralmente fruto
das interacdes dos participantes, com seus referenciais cognitivos, em relagdo as proposicoes
conceituais das atividades propostas que contemplam em sua efetividade a potencia da
dialogicidade entre todos os envolvidos no sistema processual por meio do qual se tornam
possiveis, a partir da perspectiva do analista cognitivo, aproximacdes originais mediadas pelas
multiplas possibilidades de atuagao.

O desafio que ora se apresenta enquanto objeto complexo e inédito, para este
pesquisador, diz respeito a um aprofundamento sobre a categoria distor¢des perversas no
ambiente do sistema socioeducativo, na Fundacdo da Crianca e do Adolescente — FUNDAC,
cujo principal referencial de carcere é o da privacdo de liberdade de jovens que cometeram
atos infracionais e que foram direcionados para a estrutura socioeducativa com o objetivo de
promover juntos a esses jovens, segundo o descrito na missdo da Intituigdo: “A
responsabilizacdo (pelos atos cometidos) e contribuir para a emancipagdo cidada dos
adolescentes aos quais se atribuem autoria de ato infracional no estado da Bahia, atuando na
garantia dos direitos humanos”(FUNDAC, 2021).

Nesta direcdo, e a partir da compreensao de que deva ser garantida e implementada a
missao institucional, foi desenvolvido pela referida instituicdo a contratacdo de profissionais

de diversas areas do conhecimento, com o intuito de desenvolver junto aos seus colaboradores



0 projeto de formacao continuada, a partir do qual, profissionais contratados por meio do
regimento de contratacfes temporarias, desenvolveriam cursos especificos direcionados a
melhorias do sistema socioeducativo por meio dos conhecimentos apresentados aos

colaboradores atuantes na socioeducacao.

Desta forma, o que buscaremos oportunizar neste capitulo sdo os elementos
emergentes deste processo interativo entre os colaboradores institucionais e 0S Nnovos
profissionais contratados, por meio de edital de “Cursos de Formagéo Continuada”(FUNDAC,
2017), tomando como parametro o0s conhecimentos ja em desenvolvimento pelos
socioeducadores a partir de suas andlises, concepcdes, planejamento e atuacdo socioeducativa,
frente aos saberes apresentados pelos profissionais contratados para propor transformacoes e
melhorias dos servicos ja prestados pela instituicdo por meio dos seus colaboradores.

Contudo, centraremos nossa abordagem investigativa e de atuacdo/intervencéo a partir
do mddulo ministrado por este pesquisador cujo a abordagem principal, requisitada pela
instituicdo e especificada em edital, foi de um mddulo que tratasse das questdes relacionadas
a “Gestao — Qualificacao”. Se faz necessario, no entanto informar ao leitor que, no caso
especifico do curso de gestdo, cada candidato deveria apresentar uma proposicao, que
contemplasse 0 campo da tematica solicitada, mas que trouxesse elementos inovadores, em
formato de projeto que, ndo sé promovesse interesse dos participantes pela sua inovacdo, mas
que contemplasse referenciais que contribuisse efetivamente para avancos no ambiente da

socioeducacdo.

Assim, nas proximas linhas trataremos sobre a atuacao de um profissional que, a pesar
de seu historico laboral e de formacdo estar afinado com a perspectiva multidisciplinar,
desconhecia completamente a estrutura interna dos carceres presentes no sistema
socioeducativo sob o qual desenvolvera sua atua¢do. Também serdo aqui apresentados alguns
elementos constitutivos das construgdes interativas sobre a atuagdo do Analista Cognitivo,
concebidas a partir das peculiares construgcdes cognitivas e suas praticas por parte dos

profissionais atuantes no sistema socioeducativo.

Desta maneira, buscaremos desvelar algumas estruturas cujo as bases estao inscritas e
estabelecidas a partir da categoria das Distor¢Ges Perversas, bem como buscaremos refletir de
sobre os meios e relagcbes constitutivas das perversdes e seu sistema de estruturagcdo e
retroalimentacao presentes nos processos formativos destes profissionais no cotidiano de suas

atividades, além dos seus possiveis e factiveis impactos em seu ambiente laboral junto aos
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colegas, estrutura de trabalho e efetivamente das relac6es cognitivas e formativas, permeadas

e/ou relacionadas aos jovens em situacdo de privacao de liberdade nos carceres da Fundac.

2.2- MULTIREFERENCIALIDADES E MULTISSENSORIALIDADE NO
RECONHECIMENTO DO CAMPO PARA A ATUACAO PROFISSIONAL

Foi no ano de 2017 que a fundacdo da crianca e do Adolescente — Fundac abriu um
edital simplificado para contratacdo de profissionais de diversas areas do conhecimento,
dentre as vagas disponiveis o edital solicitava um profissional da area de Gestdo. Contudo, era
solicitado pelo referido edital que os candidatos as vagas disponiveis apresentassem de uma
proposicao de atuacdo que contemplasse o objeto principal da &rea de conhecimento, no caso
0 campo da Gestdo (administracdo). Tal proposic¢do, dentro do que o edital nomeava de
formacdo continuada, deveria contemplar de forma complementar tanto uma proposta
inovadora de “Gestao-Qualificacdo” como também fosse incorporado a esta proposi¢do os

principais objetivos e principios do atendimento socioeducativo.

Um determinado fato contribuiu de maneira extraordinaria para que os trabalhos
futuros ocorrecem. Trata-se de uma das partes do processo seletivo que foi a entrevista do
candidato na qual o candidato defendia sua proposta e informava de que forma a mesma seria
desenvolvida. O ato que entendenmos ter feito toda a diferenca para o desenvolvimento efetivo
dos trabalhos a serem desenvolvidos foi o do posicionamento ético deste pesquisadorem
relacdo ao cumprimento na integra da proposicdo. Este ato, que pds em risco, inclusive, a
aceitacdo do projeto, foi fundamental para as bases éticas do mesmo. E reconhecido no meio
cientifico que uma das principais bases do campo da administracdo esta voltada para as leis
de mercado tomando como principal referencial a mao de obra barata, grande produtividade
e baixos custos de producao. Na referida entrevista um dos pontos principais foi a sinalizagéo,
por parte deste pesquisador, que o trabalho a ser desenvolvido iria na dire¢do contraria desse
produtivismo a qualquer custo. Que seria priorizado um trabalho cujo o centro de atengéo
eram os seres humanos que desenvolviam as diversas fungdes na instituicdo. Que buscariamos
estabelecer um trabalho de conscientizacdo sobre os impactos do das atividades laborais na
vida destes seres e que o grande objeto de abordagem seria pautado nas melhores condic¢oes

de trabalho e no desenvolvimento humano a partir do seu autoconhecimento pessoal e laboral.
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Surpreendentemente, a banca examinadora, que também vivenciara os impactos da
auséncia de um olhar voltado ao trabalhador socioeducativo e que compreendera como
essencial a proposicdo, terminou por selecionar a proposta e contribuir para o0 seu
desenvolvimento durante algumas intercorrencias que houve durante o processo pratico, que
melhor detalharemos mais a frente. Todo esse processo inicial vem corroborar como
referencial complementar as multireferencialidades que contribuirdo de maneira particular

para as analises aqui desenvolvidas.

Foi a partir desta prerrogativa que foi concebido e apresentado junto a comissao de
selecéo a proposicdo de um curso que nomeamos de “Gestao de Si”” na qualidade de processo
interventivo que unia arte, conceitos de gestGes humanizadas e sobre a ética dos processos
interrelacionais dentro do ambiente laboral. Se faz necessario esclarecer que, até tomar
conhecimento do processo seletivo disponibilizado pela Fundac, este pesquisador desconhecia
totalmente qualquer questdo relacionada ao sistema sdcioeducativo e sua peculiar e complexa

estrutura, constituindo assim um importante desafio para este profissional.

Se faz necessario, no entanto, esclarecer que a pesar do desconhecimento sobre a area
socioeducativa, ja se fazia presente como parte de todo 0 processo cognitivo e da proposicao
ética profissional deste pesquisador, desde as atuacdes iniciais no campo das artes quanto nos
demais processos cognitivos e formativos, seja na area da administracdo durante a graduacao
ou no mestrado em salde coletiva, o interesse e a mobilizacdo em desenvolver projetos que
contemplassem abordagens dial6gicas, todas referenciadas com o campo dos saberes e dos
processso de desenvolvimento cognitivo, junto a grupos sociais que historicamente

encontram-se a margem da sociedade e das suas estruturas e modus de producdo.

A questdo das distor¢bes perversas, tomada na qualidade de promotora e mantenedora
das estruturas de desigualdades, sempre se constituiu enquanto objeto atravessador dilacerante
reconhecido. desde a infancia deste pesquisador até o inicio dos estudos académicos, enquanto
estruturas de crueldade sociocultural inscrtas na nogéo de injusti¢a. Foi a partir do convivio
com o sistema carcerario que a nocdo de injusticdo passa a ter referenciais latentes e
identificveis que passamos a conceber enquanto distorgdes perversas, acrescentando a eles a
participagdo consciente e programada dos projetos de poder humano cujo as bases se
encontram na triade danosa composta por preconceitos, descriminacfes e intolerancias, ja

tratadas no capitulo anterior.
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Dai por diante se inicia a complexa trajetoria de superacao das lacunas cognitivas e do
paralelo desenvolvimento de investigacdo, analise e proposic¢do junto ao sistema carcerario
juvenil de modo a obter potenciais resultados positivos de uma trajetéria rumo ao
desconhecido. E a partir desse momento que se inicia a identificagio da necessidade de por

em pratica o que concebemos enquanto atuacdo profissinal do Analista Cognitivo.

Para tanto, se fez necessario, antes de qualquer acao que compora 0 campo de atuacao
deste profissional, um exercicio apresentado por Karel Kosic (2016), em sua particular
ascepcdo, como detur que na lingua francesa possui o significado de desvio. O autor, no
entanto, toma esse desvio como uma especie de estratégia de distanciamento que o
pesquisador deva fazer do seu objeto de estudo e que através do qual seja possivel haver um
aprofundamento por meio de uma visdo mais ampliada. No caso do pesquisador que ora aqui
dialoga o uso do detur constituiu, especificamente, de um distanciamento do objeto de
pesquisa e assumida a singular atividade de mergulhar nas composi¢fes cognitivas e dos

saberes deste pesquisador.

Esta empreitada auto cognitiva teve como principal objetivo a identificacdo das
fragilidades existentes no pessoal processo de cogni¢do e formacdo buscando de maneira
sistemética e eticamente trazer a tona os elementos distorcivos perversos presentes nas
composicdes cognitivas, bem como da identificacdo particular de cada uma das trés danosas
potencias — preconceitos, descriminagcfes e intolerdncias — para que se tornasse possivel
empreender as pretendidas investigacdes de maneira a coibir intervencdes destas como parte
das metodologias adotadas.

Ao tratar sobre as referidas potencias danosas, aqui também tomadas na qualidade de
categoria sociocultural de-formativa de distorcdes perversas, se faz necessario ter em conta
que destas emergem a imprescindivel necessidade de erigir como parte fundamental da
multireferencialidade e da multissensorialidade uma aproximagdo mais densa com a
abordagem cultural, sua estrutura e composicdo a partir dos individuos e grupos a ela

pertencencente.

Nesta direcdo, nosso estudo se referencia nas proposi¢des difundidas pelo antropdlogo
estadunidence Clifford Gueertz que destaca a importancia do desenvolvimento de analises da

pratica simbdlica a partir do fato antropoldgico e atraves da sua teoria interpretativa ou simbdlica.
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Em seu enfoque Gueertz sinaliza sobre o fato de que para se compreender uma cultura
ou como os individuos se relacionam com a cultura se faz necessario um certo desprendimento
das estruturas maiores que cercam os fatos. Para Geertz (1989) compreender uma cultura
também significa fazer um especifico deslocamento, sair das institui¢cdes, sair dos aspectos
mais estruturais e ir para acao dos individuos. Aqui em nosso estudo alinhamos esta
perspectiva a ja apresentada por Karel Kosic sobre o detur, tendo em vista que ambas se
referenciam na importancia de especificos distanciamentos para a promogéo de aproximacoes

mais profundas.

Assim sendo, Geertz destaca a relevancia sobre o quéo é necessario entender quais
significados os individuos atribuem as suas acGes, e de que forma esses significados sdo
desenvolvidos durante suas interagdes sociais no cotidiano. Este ato propositivo ndo € inédito,
pois ja temos um importante referencial deste na “Sociologia Compreensiva” de Max Weber
(2012), que toma como ponto de partida a acdo social. Sendo que esta acdo social se baseia
nos referenciais sobre os quais os individuos ao agirem e compreenderem as suas acoes eles

levam em conta a insercao de outras pessoas naquela a¢do que ele desenvolve e da significado.

Geertz defende claramente que sua perspectiva sobre cultura € essencialmente
semiotica e que cré, ainda como parte da influéncia e compreensdo de Weber que: “o homem
é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como
sendo essas teias e a sua analise; portanto, ndo como ciéncia experimental em busca de leis,
mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado”(GUEERTZ, 1989. p15). Dai
podemos refletir sobre o papel da autonomia das a¢des dos individuos, das suas escolhas e do
significado que cada acdo tem para o seu praticante, possibilitando assim, fazer um resgate
sobre as varias perspectivas desenvolvidas nas inter-relagdes dentro de um ambiente a ser

analisado.

Se faz necesséario também entender, sobretudo no caso da nossa investigacdo, que 0s
significados individuais também s&o compostos por referenciais dos individuos que partilham
de uma mesma realidade cultural. Entdo, Geertz prop6e que para entender uma determinada
Cultura se faz também necessario a compreensdo da cadeia de significados que os individuos
criam, ndo sé a partir de suas concepcdes individuais, mas também a partir de suas interaces

com as demais concepcOes de outros individuos.

Nesta direcdo, a etnografia, para o entendimento de uma determinada Cultura,

constitui um preponderantemente referencial analitico, a partir da apreenséo de que
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se faz necessario a compreensdo de determinados significados e simbolos, em seus
determinados contextos interativos, e que a partir destes se torne possivel o entendimento
sobre determinada cultura de maneira ampliada e assim tornar possivel alcangar como a

descricdo densa dos significados afetam os funcionamentos das culturas.

A multireferencialidade aliada a multidisciplinaridade, enquanto marco fundamental
no campo da difusdo do conhecimento, sobretudo no tange aos elementos contributivos e caros
a atuacdo do Analista Cognitivo, constitui ponto capital deste estudo, particularmente, a partir
da perspectiva de que para as analises aqui desenvolvidas o exercicio investigativo embasado
nestas multipossibilidades possibilitam uma importante interface com a multissensorialidade,
esta compreendida enquanto intrinseco canal operativo do sistema cognitivo.

Tendo em conta que para as questfes aqui apresentadas, inicialmente a partir das da
perspectiva das ciéncias sociais e humanas, é fundamental a relagdo com o campo das ciéncias
da saude uma vez que entendemos que abordar sobre o desenvolvimento humano,
especificamente pelo viés da analise cognitiva a partir dos fatores socioculturais e da salde,
identificamos o campo das neurociéncias de fundamental relevancia para as discussoes aqui
presentes.

Datam do inicio do século XIX, por volta de 1810, contribui¢bes que analisaram as
relacbes anatdbmicas do cérebro a fungdes comportamentais. O neurologista de origem
francesa Paul Broca foi um dos pioneiros a estabelecer localizacdo para determinadas funcgdes
cerebrais, motivo pelo qual levou a ser estabelecido pela comunidade cientifica o lobo frontal
esquerdo, conhecida como area de Broca em homenagem ao seu descobridor, como a area
responsavel pela coordenacdo motora da fala. (KANDEL; SCHWARTZ; JESSELL, 1997).

Ja para os estudos sobre a linguagem, tivemos a relevante contribuicdo de Carl
Wernicke com seu estudo sobre a compreensdo verbal. Em seu estudo o neurocientista
apresenta uma modalidade de afasia relacionada especificamente ao distlrbio da
compreensdo, para além das motoras descobertas por Broca. Outra importante colaboracédo de
Wernicke foi sobre o sentido conexivo cerebral inaugurando a ideia do processamento
distribuido, importante referencial até a atualidade, que trata das contribuicdes de diversas

regides cerebrais na composi¢do de comportamentos.

Os crescentes avangos no campo das tecnologias computacionais e da informagéo
também favoreceram para singulares evolugdes no campo de atuacdo da neurociéncia a

exemplo do tomdgrafo por emissdo de positrons e da técnica de imagem por ressonancia
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magnética que possibilitam o conhecimento das atividades de fluxos sanguineos e elétricos

relacionados ao funcionamento neural e cerebral.

Tais avangos tem proporcionado também a ampliacdo dos estudos sobre a estrutura
cerebral em relagdo as atividades comportamentais, sobretudo, com inferéncia aos processos
cognitivos através das apreensdes sobre as habilidades mentais intrinsecas ao funcionamento
e a evolucdo mental humana. E sobre os processos de desenvolvimento e maturacdo das
funcbes cognitivas em relacdo direta com os impactos do ambiente e dos demais seres
humanos ao processo formativo da cognicdo que aqui nos debrugaremos a contribuir com as
hipoteses e resultados aqui apresentados.

Assim, diante da principal hipotese desta investigacdo — que reflete sobre como o
conjunto das distor¢bes perversas, contidas nos processos de desenvolvimento cognitivo
através dos sistemas socioculturais de formacdo, constituem importantes referenciais para a
relagdo do ciclo vicioso entre o desenvolvimento de danos a saide e o impacto destes em
relacdo ao processo de formacdo humana e vice-versa - serdo aqui apresentados elementos
que contribuam a esta apreensao.

Contudo, antes de apresentarmos tais elementos, se faz necessario ainda esclarecer que
ao considerar que no campo da analise cognitiva as multireferencialidades constituem um dos
fundamentais referenciais epistemoldgicos e de construcdo cognitiva frente aos inimeros
desafios a serem tomados na qualidade de objetos dialégicos nas proposi¢oes de intervencao
do Analista Cognitivo. Neste sentido, o referencial da ética, ao longo dos processos
interventivos que envolvem cognicdo e formacgédo, se apresentardo constantemente e em
variadas abordagens, como objeto fundante dos diversos acordos multimodais a serem

estabelecidos junto aos participantes do estudo.

Esta relacdo entre a ética, como parte essencial dos processos de acordos coletivos, e
as diversas construcdes dialdgicas entre todos os envolvidos nas proposi¢oes trans-formativas,
tomamos como condicdo imprescindivel o que compreendemos como ajustes éticos cogno-
cientes. Estes ajustes sdo desenvolvidos a partir de acordos coletivos através dos quais sejam
assegurados os direitos de expressdo e de agdo, que convirjam e dialoguem de forma
compreensiva e consciente, tanto pelos participantes quanto pelos mediadores, de maneira
que, mesmo diante de qualquer variante durante os processos de construcgdes, sejam mantidas
as estruturas eticas basilares acordadas, e em caso de haver a necessidade de adaptagéo, que
estas passem a ser construidas em conformidade com os objetivos e metas estabelecidos por

todos os envolvidos, assegurando de forma precisa e clara as relagdes de responsabilidade e
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autonomia conscientes que possibilitardo abertura de espacos trans-formativos, colaborativos

e de desenvolvimento cognitivo.

O primeiro ajuste ético cogno-ciente ocorreu nesta investigacdo ainda no momento da
entrevista sobre os trabalhos a serem desenvolvidos junto aos colaboradores da instituicdo.Uma
das avaliadoras questionou que o que estava sendo proposto como modulo de gestdo deveria
ter mais haver com o funcionamento das atividades dos colaboradores no sentido de eficiéncia
e eficacia com vinculo direto com a produtividade. O contra-argumento apresentadopor este
pesquisador e proponente da diferenciada abordagem foi baseado em um dado, ao qual este
pesquisador por meio de minuciosa pesquisa sobre alguns dos impactos laborais sofridos pelos
colaboradores institucionais, sobre o aumento consideravel de adoecimento notrabalho, por
parte dos colaboradores da instituicdo. Em nossa colocacdo, inclusive, reforcamos que
trabalhadores que nédo sé@o cuidados pelas instituicdes pertencentes, dificilmente poderiam
fazer uso pleno sobre o cuidado para com o outro. Neste caso este outroé representado pelos
jovens tutelados pela instituicéo e pelos demais colaboradores. Desta forma, a proposicdo do
modulo Gestdo de Si convergia diretamente com a perspectiva de umbem estar colaborativo
a partir de pactos éticos e de cuidado entre todos os envolvido.

A titulo de informacao, ainda foi reforcado que ndo ha como exigir mais de quem na

verdade esta pedindo, ainda que simbolicamente, socorro.

2.3- DESVELANDO ELEMENTOS SIMBOLICOS DISTORCIVOS PERVERSOS A
PARTIR DAS CONTRADICOES DO DISCURSO DO ESTADO E DA ATUACAO
DOS SOCIOEDUCADORES JUNTO AO CARCERE

Os trabalhos de intervencdo a serem desenvolvidos pelo Analista Cognitivo é
compreendido neste estudo que esta condicionado a trés alicerces que identificamos como
basilares ao processo de investigagdo e intervencgdo, a saber: compromisso ético para com o
campo e todos os envolvidos no desenvolvimento das agdes de pesquisa e intervencao; Ter, a
partir da perspectiva da multireferencialidade o conjunto de saberes e construgdes epistémicas
inerentes aos processos formativos proprios do pesquisador/mediador, como singulares
referenciais a serem acionados durante o decorrer das atividades a serem desenvolvidas; e,

abertura multissensorial, na qualidade de mecanismos de construgédo e desenvolvimento
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cognitivos fundamentais aos procedimentos metodoldgicos investigativos concernente aos
trabalhos a serem desenvolvidos.

A partir das proximas linhas serdo apresentados alguns elementos fundamentais a
insercdo deste pesquisador, em um campo de investigacdo desconhecido, levando em conta
os referenciais apresentados acima, bem como os demais que emerjam das complexidades dos
desafios a serem considerados como parte das acGes investigativas em curso.

Neste sentido, a partir da perspectiva didatica, compreendidas de maneira singular de
importancia, serdo trazidos os elementos de interacdo desde os primeiros contatos com o
campo e seus participantes. Por ocasido do processo seletivo desenvolvido pela Fundac, houve
um planejamento institucional para introducdo dos profissionais selecionados em fazer um dia
de visitas ao campo de atuacdo dos profissionais que passariam pelos cursos de formacao
continuada, no caso as unidades socioeducativas conhecidas como “cases”. Entretanto, diante
do tempo curto e de alguns imprevistos, somente foi possivel visitar a unidade de atendimento
provisorio, na qual os jovens infratores eram conduzidos ap0s o ato e onde também
aguardavam por decisdes judiciais sobre os préximos encaminhamentos. Nesta unidade eram
feitas triagens e atendimento médico como parte do processo de recepc¢ao dos jovens. Também
neste local houve uma répida reunido na com os profissionais selecionados para alguns
esclarecimentos sobre o sistema socioeducativo. O ambiente, era uma mistura de ambulatério
médico com umas celas, em um patio interno central, na qual haviam alguns jovens
aguardando os proximos encaminhamentos. O local era limpo e as selas possuiam apenas uns
bancos nos quais 0s jovens aguardavam.

Na sequéncia, devido ao tempo que ja estava mais curto diante da programacéo
planejada pela instituicdo, fomos todos conduzidos, no6s profissionais selecionados, para
conhecer uma unidade de jovens ja em cumprimento de pena socioeducativo. Devido as
questdes logisticas, ficou estabelecido pelos organizadores das visitas as unidades que s6
teriamos tempo de visitar a unidade masculina, a unidade conhecida como “Case Salvador™:

Se faz necessario neste momento nos permitir a trazer algumas informacoes
disponibilizadas pela instituicdo, trazidas a partir através do seu oficial, que julgamos de
singular referéncia por se tratar do discurso proferido pelo Estado! com relagdo ao sistema

socioeducativo:

! Nos permitimos a trazer em formato diferenciado, inclusive com referéncia aos estabelecidos pela Associagdo
brasileira de Normas Técnica (AABNT), tomando como justificativa dois principais referenciais. Primeiramente
com relacéo ao valor didatico, fundamental ao trabalho do analista Cognitivo; E posteriormente por constituir
como parte referencial do que foi desenvolvido, ipisi Litter como o Unico contetdo a ser tomado como referéncia
por todos profissionais contratados.
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“Histéria - Para apresentar o historico da Fundacédo da Crianca e do Adolescente (FUNDAC),
é necessario fazer uma breve contextualizacdo do atendimento a crianca e ao adolescente no
Brasil e na Bahia. Em toda a Histéria do Brasil, muitas foram as a¢des em prol da garantia de
direitos. E ndo foi diferente no que se refere a crianca e ao adolescente. Os avangos passaram
por varias fases. Antes da década de 20, criancas e recém-nascidos eram abandonados através
do Sistema de Rodas, que possibilitava que pais abandonassem filhos sem se identificarem,
0s mesmos eram acolhidos pelas Santas Casas de Misericérdia, que durante algum tempo
assumiram esse papel protetor. Mas, com a Lei do Ventre Livre (1871), o numero de criangas
abandonadas teve um aumento significativo e o Estado se viu na obrigacéo de criar e ampliar

mecanismos de protecédo e assisténcia ao menor.

Neste sentido, foi instalado, em 1924, o Juizado de Menores com 0 objetivo de prestar
assisténcia a menores de 18 anos. Trés anos depois, em 1927, foi promulgado o Codigo Juiz
de Melo Matos, mais conhecido como Cddigo de Menores, que se constituiu como a primeira
intervencdo legal, de carater oficial, na vida de criancas e adolescentes em situacdo de
exclusao ou infracdo. Era considerada uma legislacdo intervencionista, ou seja, corretiva, mas

sem nenhum vinculo com as causas geradoras de tais situacdes (abandono e delinquéncia).

Em 1941, foi criado o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), ligado ao Ministério da
Justica, que se consolidou como dérgéo repressor, com um tratamento pautado pela violéncia
contra os internos. Em 1954, a lei 2.705 instituiu 0 Recolhimento Provisério de Menores
(RPM), destinado aos infratores e submetido ao Poder Judicidrio. Em 1964, sob a Politica
Nacional do Bem-Estar, foi criada a Fundagdo Nacional para o Bem-Estar do Menor
(FUNABEM). E em 1979, outro Cadigo de Menores foi promulgado, através da Lei 6.697/79,

com o objetivo de prestar protecdo de menores de 18 anos em situacao irregular.

Até a década de 90, ndo existia diferenca no atendimento institucional de criancas carentes e
abandonadas daqueles aos quais se atribuiam atos infracionais. O atendimento era norteado
pela Doutrina da Situag&o Irregular, que na prética significava que criangas e adolescentes nao
tinham direitos reconhecidos e nem assegurados, j& o atendimento prestado por abrigos e
internatos ndo levava em conta o periodo de desenvolvimento desta fase da vida,
desconsiderando, assim, a etapa em que o individuo consolida sua identidade e a consciéncia

do seu papel social e familiar.

Apenas com a Constituicdo de 1988, criancas e adolescentes foram reconhecidos como

sujeitos de direitos. E somente a partir da Lei 8.069/90, em vigor desde 1990, que institui o
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Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), eles passam a ter os seus direitos assegurados,
se tornando individuos de prioridade legal e social absoluta. Com o ECA, passa a valer a
Doutrina de Protecdo Integral, que defende que criangas e adolescentes estdo em um estado
peculiar de desenvolvimento fisico, psicolégico e social, periodo no qual se forma a identidade

do individuo e inicia-se a compreensdo do seu papel e lugar na familia e sociedade.

Além da Constituicdo Federal e do ECA, outro mecanismo de garantia de direitos a crianca e
do adolescentes surge como uma necessidade para a consolidacéo de diretrizes e principios da
politica de atendimento. Em 2006, a Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica (SEDH/PR), e o Conselho Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA), apresentaram a Resolugcdo 129/2007 instituindo o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE).

O documento apresenta um conjunto de principios, regras e critérios, de carater juridico,
politico, pedagogico, financeiro e administrativo, que envolvem o processo de apuracéo de
ato infracional e execucdo de medidas socioeducativas, incluindo-se nele, os sistemas
estaduais, distrital e municipais, bem como todos os planos, politicas e programas especificos
de atencdo ao adolescente em conflito com a Lei.

No dia 18 de janeiro de 2012, a presidente Dilma Rousseff sancionou a Lei 12.594 —
regulamentando o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — Sinase.

Comunidades de Atendimento Socioeducativo (Case)

Séo nas Comunidades de Atendimento Socioeducativo (Case) que os adolescentes entre 12 e
18 anos aos quais se atribuem autoria de ato infracional cumprem a medida socioeducadiva
de internacédo pelo periodo méximo de 03 anos e aguardam a decisdo judicial em internacéo
provisoria. De acordo com a Lei 12.594/2012 — Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — Sinase — e a Lei 8.069/1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente — Eca,
as unidades precisam ter espacos adaptados as necessidades de cada atividade, garantindo o
cumprimento da medida socioeducativa e assegurando aos adolescentes dignidade, respeito e

a garantia dos direitos humanos e da crianca e do adolescente.

A Fundac tem atualmente seis unidades de internacdo (Case Salvador, Case Feminina
Salvador, Case CIA, Case Juiz Melo Matos, Case Zilda Arns, em Feira de Santana e Case
Camacari). E trés unidades de semiliberdade, localizadas nos municipios de Vitéria da

Conquista, Itabuna, Juazeiro, Salvador e Feira de Santana.
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A Case Salvador foi fundada em 1978 como o Centro de Recepcéo e Triagem da Bahia (CRT),
destinado ao atendimento de criangas e adolescentes carentes, abandonados ou em ‘erro
social’ que eram acolhidos pela antiga Fundagéo de Assisténcia ao Menor do Estado da Bahia
(Fameb). Com a promulgacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, e a
transformacédo da Fameb em Fundacdo da Crianca e do Adolescente, em 1991, o CRT passou
a ser Comunidade de Atendimento Socioeducativo (Case), para o atendimento de adolescentes

em cumprimento de medidas socioeducativas de internacdo e internagdo provisoria.

A estrutura organizacional é direcionada a partir dos eixos: Educacdo, Salde e Seguranca,
distribuindo-se em Geréncia, Coordenacdo Técnica, Coordenacao Pedagdgica, Coordenacao

Administrativa e Coordenacdo de Segurancga.”

Apds esses referenciais historicos e estruturais, apresentados a todos os profissionais
contratados, caberia a nds contratados aliar nossos referenciais cognitivo aos discursos e
intengdes dispostas pelos representantes institucionais, bem como adequar e por em pratica as
proposicOes apresentadas por cada profissional durante o processo de selecéo, junto aquela

realidade que comegava a ser desvelada aos nossos sentidos.

A escolha da semidtica peirceana se da a partir da compreensao de que esta possibilite,
enquanto contribuicdo metodoldgica, o trabalho com linguagens verbais e ndo verbais
trazendo em si 0 poder expressivo de analise, uma vez que esta ao trabalhar com substituicdes
contempla o légico e o operacional a partir da semiose. Além de ter como base fundamental
0 estudo sobre a capacidade que os signos possuem de representar a realidade tomando como
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foco principal o pensamento e é neste sentido que conectamos o desenvolvimento cognitivo e
sua analise por meio da semiose. O signo possibilita a projecdo em nosso pensamento um
objeto da representacao, o qual Peirce nomeia de objeto imediato. Assim, nos valeremos desta
abordagem metodoldgica tendo em conta sua singular relacdo signo/objeto por meio das
categorias icone, indice e simbolo, enquanto possibilidade de desvelamento semidtico dos

elementos condicionadores das perversdes no ambiente carcerario.

Desse modo, na condi¢cdo de Analista Cognitivo, em seus primeiros contatos com o
campo desconhecido no qual atuara, foi reflexionado sobre a importancia de ter a teoria
interpretativa das culturas (GEERTZ, 1989), através de sua descricdo densa, a semiotica
peirceana (PEIRCE,1995) e da dialética do concreto proposta por Karel Kozik (KOSIK, 1995)

enquanto elementos investigativos na coleta de dados a serem analisados.

Retomando ao dia no qual havia como proposicéo as visitas as instalacdes do sistema
socioeducativo, ficou-se definido que a Unica unidade que conheceriamos, campo de trabalho
dos profissionais que passariam pelos processos de formacao, seria a unidade masculina Case
Salvador. Porém outro impasse se estabeleceu ao chegarmos a referida unidade. Que nao
teriamos tempo habil a conhecer a unidade pois o servidor que nos acompanhava precisava
resolver uma questdo administrativa na unidade. Neste momento, e tomando a atitude de
responsabilidade e comprometimento com o trabalho a ser desenvolvido, tomei a atitude e
solicitar que me conduzissem ao interior da unidade sob o argumento de que aquela acéo seria
de grande importancia para o trabalho a ser desenvolvido. Assim, foi concedido o tempo de
vinte minutos para adentrar a unidade e retornar a van (automaével que nos conduzia). Aceitei

0 acordo e fui acompanhado por mais dois colegas que sentiam a mesma necessidade.

Na qualidade de Analista Cognitivo, precisava estar preparado para aquele primeiro
contato. Metodologicamente munido de alguns dos referenciais epistémicos, ja apresentados
anteriormente nestes escritos, defini que seria de substancial referéncia ter em conta que a
multissensorialidade como objeto de cognicdo, aliada a abordagem semidtica peirceana, dei
inicio as ag¢des de conhecimento do ambiente laboral e das diversas relagdes ali existentes,
bem como, dos dispositivos multireferenciais que pudessem deflagrar o reconhecimento dos

elementos distorcivos perversos na atuacao dos socioeducadores junto ao carcere.

Ao adentrar o portdo principal, que pode ser visto na imagem acima, fomos
recepcionados pelo chefe da seguranga que nos solicitou que deixassemos nossos pertences

pessoais, inclusive bijuterias, celulares etc, em uma espécie de guarda volumes no qual fomos
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atendidos por uma colaboradora através de uma pequena janela. Em seguida fomos
conduzidos a um espago secundario que para ter acesso a este necessitdvamos passar por um
detertor de metais. Foi neste espago secundario que tivemos um primeiro diadlogo com o chefe
da seguranca, e mais dois socioeducadores seguranca, sobre alguns procedimentos que

teriamos que desenvolver durante a visita.

Na ocasido informamos a eles que ndo teriamos tempo suficiente para visitar toda a
unidade e lhes perguntamos onde eles indicariam que fizessemos a visita. Se faz necessario
informar que a unidade é dotada de multiplos espacos, para além dos alojamentos nos quais
os jovens ficam encarcerados, a exemplo das escolas, dos espacos terapeuticos, das oficinas
de artes, espacos de cursos profissionalizantes, dentre outros. No entanto, em comum acordo
entre os socioeducadores de seguranca, foi definido que os mesmos nos conduziria a trés
espacos especificos. Aquela decisdo, de imediato, ja me trouxe uma indagacdo, a qual
terminou por permear e atravessar todo o trabalho que desenvolvi na instituicao até a presente

data. Detalharei melhor mais a frente.

Mas os espacos escolhidos para que fosse feita a visita foi o alojamento S8, a
enfermaria e o espago conhecido como reflexdo. O alojamento S8 era e permanece sendo um
dos alojamentos que traz mais complexidades dentro da estrutura das instalacbes da Case
Salvador, isso devido a ser o local onde vivem os juvens infratores cujos atos de infracéo estdo
relacionados a estupro de vulnerdveis, o que causa um explicito sentimento de ira e
menosprezo, ndo so por parte dos internos da unidade como também por parte de significativo
namero de socioeducadores das diversas areas de atuacao, a exemplo de médicos, psicdlogos,
dentistas, assistentes sociais etc. Estes jovens, no cotidiano da unidade vivem em total

isolamento dos demais sob 0 argumento desta ser uma medida protetiva.

O espaco da enfermaria, que possia um marcante odor que transitava entre a ma
higienene dos jovens, o forte odor hormonal préprio da puberdade e medicamentos volateis,
era um espago muito diferenciado dos demais dada a sua singularidade de abrangéncia. Nele
habitavam em selas de aproximadamente 2mX2m jovens com severos problemas mentais,
jovens em medida protetiva por terem sofrido ameacas ou tentativas de assassinato, além de
jovens que necessitavam de algum acompanhamento hospitalar. este foi um local muito

imblemaético da visitacéo.

J& 0 espaco nomeado de reflexdo é o local para o qual s&o conduzidos todos os jovens

gue cometem novos atos durante a estada no sistema socioeducativo. Muito conhecido
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popularmente como “solitaria” este local tinha um especto de masmorra. Com banheiro
coletivos em péssimo estado, em um ambiente escuro e pintado de preto, com selas de
aproximadamente 4m?2 nas quais, muitas vezes se amotoavam jovens sem cama e quepassavam
dias “refletindo” sobre seus atos. Este espago era visivelmente um local de maus tratos dos

joves que a ele eram conduzidos.

Apos esta visita, eu e meus colegas saimos em total siléncio, agradecemos aos senhores
que nos acompanharam e levdvamos em si questdes. As principais questdes que atravessavam
0 pensamento deste analista cognitivo eram: Por qual motivo os socioeducadores seguranca
elegeram de forma unanime e rapida quais os locais a serem visitados por nos, formadores
recém contratados, como referencial de algo que se sobrepunha a todas as outras instalagcdes?
Quais eram os significados daqueles espacos para a unidade carceraria socioeducativa? E,
porque havia uma atitude de arrogancia e de demonstracéo de poder violento ao adentrar em

cada espaco visitado?

A partir destas questdes, aliadas a outros dados que puderam ser coletados junto a
equipes de socioeducadores das diversas areas de atuacdo junto aos jovens e a partir dos
referenciais semidticos foi possivel desenvolver algumas andlise que contribuiram,
sobremaneira para os trabalhos que foram desenvolvidos durante a formacdo continuada

desenvolvida no modulo proposto por este Analista Cognitivo:

Primeiramente o entendimento da multireferencialidade e da multissensorialidade em
processo de investigacdo e intervencdo constituem dispositivos fundamentais para analises
complexas que envolvam a dindmica das relacbes humnas e 0s processos de subjetivacao.
Todas as possibilidades de acesso a informacdo sdo impressindiveis. Tudo que se V&, ouvi,
senti, toca, trazem uma expressiva carga de informagdo que podem contribuir para a
construcdo de precisos diagnésticos. Ou seja, em se tratando de multissensorialidade e
multireferencialidade nada é nada e tudo é tudo. Ou seja, nenhuma informacdo deve ser
subestimada e o conjunto e a unido dos elementos extraidos das investigacdes, efetivamente,

de algum modo, contribuirdo para o melhor entendimento sobre o bjeto de estudo.

A partir da tricotomia icone, indice e simbolo da base peirceana foi possivel fazer um
tracado sobre as escolhas e defini¢bes feitas pelos socioeducadores seguranca a dispeito do
sentido simbolico que aqueles traziam para nés visitantes e futuros instrutores deles. Um

diferencial que temos nesta abordagem é que entre nds trés instrutores, somente este
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investigador encontrava-se ali na condicdo de também de pesquisador da area socioeducativa

e dos processos de formacéo e cognicdo de jovens em privacao de liberdade.

De fato, os jovens gque habitam o alojamento S8 sdo de alvo de repudio por parte da
maioria dos diversos profissionais que cumpunham a rede multidisciplinar contratada para
para garantir o cuidado e a responsabilidade destes jovens que estdo sob a tutela do Estado.
Em um de seus depoimentos, o senhor Antdnio? relata: “essses caras tem mais é que se lenhar.
Botam pra lenhar na rua, estupram criancas, depois vem pra aqui e sdo mais bem tratado que
meus filhos. E, porque o salério da gente é uma miséria e eles aqui tem tudo. Comi quatro ou
cinco vezes por dia, Parece que estdo de férias. Por isso que quando eu pego de jeito, pico a
zorra. E eles ja sabem, se reclamar com coordenador a gente pega no corredor.” O ato de pegar
no corredor, a pesar de ser um ato repudiado pela geréncia da unidade, trata-se de um ritual
no qual alguns jovens, que cometeram algo fora das normas subjetivas estabelecidas nas
relagbes com socioeducadores seguranca, sdo conduzidos, individualmente, sobre o
argumento de que esta sendo chamado em algum setor, e durante 0 caminho passam por uma
galeria vazia na qual outros socioeducadores seguranca, todos vestidos com uma mascar
conhecida como brucutu, e levam um surra que ndo deixa marcas externas mas que, segundo

Sr. Antonio “amacia os caras”.

Também em relato, uma das psicologas pertencentes ao quadro funcional da unidade
diz: “com fulano de tal (nome de um jovem) se depender de mim ele ndo terd um relatorio
favoravel a progressdo de pena. Eu tenho uma filha da idade da que ele matou. Esse miseravel
precisa ficar aqui até o fim”.

Definitivamente a relacdo na teoria peirceana entre icone, no sentido de primeiridade
que traz a primeira impressao sobre a coisa, e as relagdes discursivas e praticas traduzidas pelo
indice enquanto relacdo de causa com o objeto e efetivamente a do simbolo com sua rela¢do
de convengdo com o objeto, auxilia e consolida como importantes referenciais nas analises

aqui desenvolvidas.

E de fundamental importancia ter em conta também que a psudoconcreticidade,
reificada por Karel Kosik sobre a perspectiva do senso comum, em ambientes de grandes
complexidades a tendéncia da reproducdo e condicionamento das distor¢des perversas

adquirem poténcias de replicacdo em propor¢des muito elevadas, sobretudo em um ambiente

2 Todos os nomes que forem utilizados nestas escritas séo ficticios. Isto se da de acordo com as bases éticas do
trabalho aqui desenvolvido e pela protecdo dos participantes por meio da garantia de seus direitos de
anonimato.
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cujo a violéncia constitui o referencial de controle e poder entre todos os envolvidos. A analise
dos atos e relatos presentes nas falas e atitudes dos profissiocionais que atuam junto ao sistema
socioeducativo revelam, a partir da semiose e da psudoconcreticidade. Foi possivel analisar
que a escolha e definigcdo, pelo senhor Antonio e colegas, de maneira consensual sobre a
definicdo dos espaco a serem visitados, como referencial de prioridade, para serem visitados
equipe de profissionais do curso de formacdo continuada apresentam alguns importantes
referenciais sobre a perspectiva cognitiva e de senso comum. Além de apresentarem elementos
que deflagram particular entendimento sobre a representatividade dos espacgos visitados.

Primeiramente precisamos ter em conta que ao se referirem aos espacos de maneira
consensual sinaliza que, do ponto de vista semi6tico, um referencial em primeiridade de que
tais espacos constituiam icones, para os colaboradores convidantes, sobre uma perspectiva de
particularidades que seriam encontradas exclusivamente nos espagos propostos, que nao
poderiam ser encontrados nos demais espa¢os da instituicdo. Em segundidade e terceiridade,
apresentam-se de maneira complementar e simultanea sobre a deflagracdo de indices e
simbolos de representacdo que sinalizavam elementos de fundamentais referenciais no
ambiente socioeducativo. A partir da analise deste Analista Cognitivo, tais espacos reificam,
pelo menos e inicialmente, dois relevantes aspectos reveladores de ma conducgdes
socioeducativas em um ambiente que deveria tomar como premissa 0s cuidados e
responsabilidades sobre os jovens em cumprimento de medida socioeducativas: 0 primeiro
importante referencial refere-se a questdes de violéncia e maus tratos que divergem das bases
e direitos socioeducativos, ja apresentados acima por meio do discurso governamental; em
segunda instancia , mas ndo menos importante, pode-se refletir sobre a abordagem consensual
sobre a utilizacdo destes espacos na qualidade de singulares referenciais de condicionamento
comportamental e repressivo junto aos jovens em situacao de carcere, além de representarem
um carcere dentro do carcere, o que, indubitavelmente, ndo sé fere como aniquila uma das
principais referéncias da socioeducacéo, que é a socializagdo.

Entendemos, no entanto, que ha, efetivamente, uma grande complexidade que permeia
as inimeras e diversas agdes socioeducativas no ambiente do carcere, a exemplo de medidas
protetivas sob alguns jovens em relacdo a outros, o poder das faccOes que se revelam em
gravissimos atos no ambiente do carcere, a exemplo de assassinatos, dentre outras formas que
traremos mais detalhadamente a frente.

Porém, estes elementos, até aqui apresentados, ja sinalizam de maneira imperativa
sobre a existéncia de uma abordagem pseudoconcreta (KOSIK, 1995) de senso comum, para

uma atencdo mais especializada aos processos de construcdo de relagdes e de impactos
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estruturais que envolvam todos os entes pertencentes a complexa rede socioeducativa em
pauta.

Desta forma, partimos para a segunda etapa desta nossa abordagem junto aos
colaboradores com o inicio dos trabalhos propostos a partir do médulo Gestédo de Si.

2.4 ARTE, ETICA E RECONHECIMENTO DE SI: CRIANDO ESPACOS DE
EXPRESSIVIDADE

A dindmica utilizada durante todo o processo de desenvolvimento do curso de
formacéo continuada em Gestdo teve sua carga horéria de vinte e quatro hora semanais para
cada turma, poeém alguns referenciais basilares, do ponto de vista da intervencdo, se
apresentaram enquanto condicdes diferenciadas. No entanto, estes referenciais, enquanto parte
do nosso processo metodoldgico, foram disparados a partir de a¢des, reconhecidamente pelos
participantes, familiares a processos de cursos e formacdes, ja vivenciados por todos os

participantes desta proposicao.

A propositura do médulo de Gestdo, nomeado como “Gestao de Si” foi estruturado em
trés fases complementares que abordavam sobre as acdes dos participantes frente aos desafios
enfrentados por estes no cotidiano de suas atividades junto aos sistema socioeducativo, a
saber: Fase introdutéria com rodadas dialégicas com estabelecimento de acordos técitos de
entrega e desenvolvimento aos trabalhos a serem desnvolvidos, cujo as bases se estruturam na
responsabilidade, autonomia e colaboracdo; Na segunda fase, o desenvolvimento dos
trabalhos sdo totalmente de érdem pratica através de jogos e exercicios de base artisticas, por
meio dos quais estabeleciam-se relagcbes de autoconhecimento e de interrelagdes com os
demais membros participantes. Sempre seguidos de rodadas dialdgicas para a avaliacdo sobre
as atividades ocorridas a cada dia; Na terceira e Ultima fase, todos pos participantes
desenvolvem uma analise critica sobre todos os trabalhos ocorridos durante as fases anteriores
e elaboravam uma escrita livre contendo proposicdes que contribuissem para as
transformacdes, consideradas por eles, como necessérias para o pleno desenvolvimento de
suas atividades, além de proposi¢des criativas que poderiam ser adotadas pelo sistema

socioeducativo que dessem maior suporte estrutural e e mocional as suas atividades.

Se faz necesssario esclarecer e mesmo reiterar que as bases éticas, que permeiam,
compdem e estruturam este estudo, constituem parte do que nomeamos de um triplo axioma,

em sintese composto: pelo drama, em seu sentido mais amplo das relacbes dramaticas do
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cotidiano da vida e das construcées individuais e coletivas no campo das interacdes humanas;
pela técnica, do grego téchné, que por sua vez ¢ compreendido, particularmente, em nossa
composicéo tripla axiomatica, enquanto estrutura simbidtica com o terceiro elemento que é a
arte. Isto numa perspectiva de que o processo conjunto e interativo constitui um complexo
reflexivo e acional que, por meio desta imbrincada conjuncéo, se faca possivel a abertura de
inlmeras novas composi¢cBes harmoniosas que contribuam significativamente, tanto para
avangos no campo cognitivo e dos saberes, quanto das relagdes socioculturais mais
referenciadas na empatia e nos sentidos implicados dos processos de desenvolvimento

colaborativos.

Como parte deste triplo axioma, a arte poeética e demasiadamente humanizada, aos
olhos deste pesquisador, propostos pelo multi-artista (poeta, ator, dramaturgo etc) Antoine
Marie Joseph Artaud, comumente conhecido como Antoine Artaud ou simplesmente Artaud, impactam
sobremaneira todo o processo de desenvolvimento desta pesquisa. Ndo somente por conta de
sua técnica, que alias o referido poeta ndo teve tempo de sistematiza-la como tal, ou
simplesmente ndo fosse esse seu interesse fazé-la. Mas o que ora pauta sua influéncia neste
estudo € a poténcia critica e analitica de uma concepcdo de arte que transcende elementos
didaticos e sistematicos, a pesar de ndo os desconsiderar enquanto poténcias, mas sobretudo
em suas proposicdes poética de processos criativos implicados com a afetividade, cognicéo e
o0 sagrado, como analisa Salles e Oliveira em relacdo a poética artistica proposta por Artaud
em:

No teatro e na danca, é do mundo afetivo em relacdo ao seu aparato
corporeo, que o criador intérprete com corpo diferenciado deve tomar consciéncia.
Podemos exemplificar com o que acontece nas manifestacdes espetaculares
populares, a respiracdo dos atores-sociais estd impregnada pela afetividade, pois a
arte faz parte de suas vidas no sentido de que tém um envolvimento

emocional/religioso/méagico/sagrado com as manifestacdes culturais das quais
participam efetivamente. (SALLES & OLIVEIRA, 2012)

Ainda sob a perspectiva da peculiar proposicdo no campo da expressividade de
sentidos e das construgdes do que foi nomeado como o teatro da crueldade de Artaud, a

pesquisadora Urania maia complementa:

O Teatro da Crueldade apresenta como pano de fundo a explosdo aos sentimentos
humanos, a anélise das seqlielas e conflitos internos vivenciados pelo ser humano.
A perspectiva artaudiana é trazer a tona sentimentos pujantes e apaixonados. Esta
proposta teatral apresenta-se didaticamente sob dois aspectos: do ponto de vista do
fundo, onde os assuntos e temas abordados correspondem a agitagdo e inquietacdo
do ser humano total e ndo apenas do ser humano social; e do ponto de vista da forma,
onde para se atingir esse teatro é preciso focalizar os sonhos, as impressdes e as
sensacdes utilizando-se para tanto de uma linguagem resignificada e enfatizada
através da expressao corporal e dos gestos. (OLIVEIRA, 2007. p73)
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Desse modo, é que acreditamos € pomos em pratica tais abordagens, como parte
complementar das técnicas desenvolvidas em nosso programa, pois, 0 que torna ou ndo parte
de uma composicao de 6rdem transformativa é sua poténcia reflexiva e seus elementos, que
uma vez postos em situacado pratica, possam provir condi¢des, aos que por meio deste processo
se reelaborem, a liberdade e autonomia de compreenderem-se enquanto ser em trans-

formacéo.

Assim, com base num roteiro de facil reconhecimento e familiaridade, por parte dos
participantes, inserimos as abordagens inovadoras, bem como seus potenciais resultados a
serem alcancados. Como ponto de partida diferencial, apresentamos aos participantes, o
fundamental ajuste ético cogno-ciente por meio do qual erigimos pactos de construgdo
estabelecidos a partir de um trabalho colaborativo e de empatia esclarecendo a todos 0s
participantes sobre a importancia do que estdvamos ali para desenvolver, e, a0 mesmo tempo,

deixando o espaco aberto as consideracfes que estes desejassem apresentar.

O primeiro e, considerado por nds, como mais impactante e potencializador das
atividades a serem desenvolvidas foi sobre o papel de cada um ali presente a ser
desempenhado durante todo o curso. N6s, na qualidade de mediador trouxemos a primeira e
mais impactante informacao: de que, a pesar da referida formag&o continuada ser financiada
pelo Estado e de que nds teriamos metas a serem cumpridas, a partir daquele momento inicial
todos teriam liberdade para expressar, das mais variadas formas, seus sentimentos e analises
sobre suas atividades laborais, os impactos de suas vidas particulares em suas vidas
profissionais e sobretudo, a respeito dos problemas enfrentados no cotidiano dos seus

exercicios laborais.

Esta abordagem somente foi incorporada e assimilada nas acGes, junto aos 765
(setecentos e sessenta e cinco) participantes colaboradores, atuantes das diversas areas do
conhecimento que concentra o sistema socioeducativo. Apos as primeiras exposicoes deste
mediador/pesquisador, cujos referenciais traziam acentuados enfoques criticos e éticos sobre
as realidades vivenciadas por todos que lidam com as estruturas perversas do capital. Foi
também esclarecido que a pesar de ser um curso voltado para a area de gestdo, ndo
trabalhariamos ali sobre produtividade e metas, ao menos do ponto de vista das expectativas
produtivistas, mas sim: a partir de uma abordagem que contemplasse a nossa relagcdo humana

com as nossas necessidades de desenvolver atividades laborais para a sobrevivéncia; sobre 0
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adoecimento de origem laboral; reflexes sobre as complexas relagoes interpessoais a partir
do autoconhecimento, resposabilidade e autonomia no desenvolvimento das nossas atividades
comumente reconhecidas como trabalho; dentre outras que foram emergindo a parir das

realidades vivenciadas pelos diferentes grupos.

Ap0s as primeiras explicacdes dadas sobre nossa proposicao de abordagens a serem
adotadas, ou ndo, durante o percurso que iriamos desenvolver pelo periodo de uma semana de
trabalho, foi aberto o espaco para as devidas apresentacdes sobre cada um dos participantes,
porém que fosse trazido como parte de suas falas a apresentacdo dos maiores desafios que
cada um compreendia e considerava como mais significante impedimento para o pleno

desenvolvimento de suas atividades laborais cotidianas.

A partir da fala de cada participante, eram colocadas no quadro branco (antiga lousa)
todas as dificuldades reconhecidas pelos partipantes. Subdividimos o quadro em trés partes e
a cada uma delas, nomeadas de Estruturais, reacionamento com 0s jovens e relagOes

interpessoais entre colegas obtivemos o seguinte resultado:

Ao que se referia as questdes estruturais foram apresentadas na qualidade de
fragilidade para o desenvolvimento pleno das atividades: auséncia de material didatico para
determinadas atividades; insumos para o trabalho administrativo; equipamentos sucateados e

sem suporte técnico adequado as necessidades da unidade.

Quanto a questdo de relacionamento com o0s jovens, por mais inacreditavel que pareca,
ndo houve, de forma hunanime, nenhuma reclamacao que fosse considerada pelos diversos
grupos como relevante ou impeditivas de realizarem suas atividades. A titulo de
esclarecimento, as reflexdes feitas sobre as relagbes entre a equipe de socioeducadores e a
juventude encarcerada, eram apresentadas dentro de uma normalidade de se lidar com jovens
que possuem desejos e também o senso de transgressao de regras. Porém, todas estas questdes

foram postas pelos colaboradores sob a perspectiva de controle dos mesmaos.

Antes de trazer a terceira abaordagem, se faz necessario sinalizar que esta segunda, do
ponto de vista da semiose, uma simbologia que sinalizava de maneira contundente, para algo
de uma magnitude que transcencia 0s aspectos do senso comum e que para as analises aqui
desenvolvidas constituia ponto fundamental a ser aprofundado. Assim o fizemos e as bases

metodoldgicas e os resultados serdo apresentados no proximo capitulo no qual tratamos
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exclusivamente das relacGes institucionalizadas do Estado para com 0s jovens em situacao de

carcere e vice-versa.

J& ao que tange a terceira abordagem, que se refere as relagBes interpessoais no
ambiente laboral entre as diversas equipes e grupos de sioeducadores, obtivemos um outro
inusitado resultado. Dentre os 765 participantes, de forma unanime, se referiram que dentre
as trés abordagens referidas a de maior impacto e de crucial impedimento aos
desenvolvimentos das equipes no cotidiano da unidade carcerdria sdo as questdes de
impedimentos dialdgicos harmoniosas, fundamentais aos trabalhos a serem desenvolvidos, e
que estas também sdo consideradas como o maior dispositivo de adoecimento das equipes que

compdem o nucleo de trabalhadores do sistema socioeducativo.

Assim sendo, toda a segunda e terceira fase do curso de formacdo continuada, em
Gestdo de Si, foi dedicada aos trabalhos préaticos, por meio dos quais, foi possivel se observar
relevantes avangos. Nesta etapa trabalhamos atraves de jogos teatrais abordagens de confianga
em si e para com os colegas, dindmicas de integracdo e trabalho coletivo, criatividade para o
desenvolvimento de problemas complexos, técnicas de relaxamento, trabalhos em equipes
sem liderancas instituidas, apresentacdes de temas polémicos através das artes cénicas além
das rodadas dial6gicas de avaliacdo apds cada atividade. Entretanto, alguns intercursos
surgiram durante os trabalhos, mas que tiveram suas devidas inter¢Ges especializadas por parte
do mediador das atividades, pois ja eram esperadas. Dentre as referidas intercussdes algumas
se apresentaram de forma emblematica por se tratarem de acdes de processos resultantes de
formacgdes educativas familiares e socioculturais que, notadamente, entendemos transcender
0 alcance dos nossos trabalhos no tempo disposto. Entretanto, ainda diante destas limitaces

obtivemos éxito em algumas.

A primeira diz respeito a uma das colaboradoras que ndo deixava ser tocada por
nenhum dos colegas, do sexo masculino, e em todas as atividades que a mesma era colocada,
aleatoriamente, em um grupo para realizacdo de uma determinada atividade que existisse um
colega do referido sexo a mesma se retirava alegando indisposi¢éo ou solicitava para ser
trocada de equipe. Aos olhos deste Analista Cognitivo, se fazia necessario dar suporte para
que a colega tivesse condicdes de desenvolver, assim como os demais, as atividades
programadas. Noés, na qualidade de mediador, fizemos todas as trocas e liberamos a
colaboradora de todas as atividades que a mesma solicitava. Contudo, tecnicamente, havia a

liberagéo ou troca mas ndo havia o abono de que a mesma se retirasse do ambiente de trabalho.
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Isto, tecnicamente, como estratégia para que a colaboradora, ao asistir as atividades, criasse
uma espécie de intimidade e de aproximacdo que a fizesse adquirir seguranca para decidir

uma possivel participagao.

No penultimo dia de trabalho, apds algumas atividades individuais de auto-
conhecimento do préprio corpo, no momento da rodada dialdgica para avaliacdo da atividade
a mesma, no momento concedido a sua fala, expressou, diante de todos os participantes, sem
conseguir conter as lagrimas que lhe viam, que “gostaria de de pedir desculpas a todos e a
todas, mas principalmente aos colegas do sexo masculino, por ndo ter tido condicdes de
realizar algumas das atividades com eles. Isto devido a ter tido um padastro uge durante toda
sua infancia e adolescencia havia abusado da mesma sexualmente, e que sua mao havia
morrido sem saber sobre o ocorrido”. Este momento gerou uma importante comogao dos
demais participantes, porém ela elegeu um dos colegas (do sexo masculino) para fazer a Gltima

apresentacdo no curso.

N&o bastasse, a mesma também revelou que a partir daquele dia buscaria uma ajuda

especializada e que contava com o apoio dos demais colegas em sua empreitada.

A segunda foi em relacdo a uma colaboradora que se recusava a adentrar a sala das
aulas praticas. Também apresentando argumentos de que ndo estava se sentindo bem, noés
providenciamos uma cadeira e colocamos na porta da sala para que a mesma assistisse as
atividades. Se faz necessario informar ao presente leitor que a sala das atividades préaticas
havia uma diferenca da sala das aulas tedricas. E que a sala das praticas era preparada com
uma higienizagdo mais cuidadosa porque os participantes deitavam no piso e desenvolviam
outras atividades que ncessitavam de um piso mais asceptico. Durante o intervalo paraa o
almoco convidei a colega para um papo informal. Lhe dizia inclusive que ao olhar para ela na
porta da sala, percebia em seu olhar e em suas rea¢Ges pequenas demonstracdes de alegria e
desejo em participar. Entdo a mesma me revelou: “Professor eu tou doidinha pra participar
das atividades. Estou vendo o quanto esta sendo bom para meus colegas fazerem esses
exercicios”. Dai Ihe perguntei por qual motivo entéo ela ndo estava participando. Em resposta
me explicou: “Professor, tem mais de vinte anos que ndo coloco os meus pés no chdo e as
atividades sdo descacas. Isso é desde pequena, minha mée reclamava e batia na sola do pé da
gente (minha e de minhas irmas), dos meus irméo nédo! E quando ela batia dizia pra a gente

que quem anda descalca € mulher ruim, mulher da vida, que mulher descente ndo andava de
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pé no chdo nem quando saisse do banho. Dai isso ficou na minha cabeca e eu terminei fazendo

0 mesmo com as minhas filhas”.

Diante da situacdo, enquanto mediador, fiz uma proposta a ela, lhe disse que ela
poderia fazer a aula com meia e se em algum momento se sentisse a vontade ela tirava. Assim
ocorreu, e lodurante a primeira hora de participagdo com meia a colaboradora levou dois
tombos por escorregdo e dai descidiu retirar a meia. Ao final da aula, de modo muito particular,
a colaboradora bem humorada me disse: “¢ melhor ser ruim inteira do que boa quebrada, ndo

é professor?

Lhe respondi afirmativamente e deste dia por diante a mesma fez todas as atividades
descalca, apds ter passado mais de vinte anos sem tocar o chao.

Do ponto de vista da anélise cognitiva, a importancia em apreciar cada gesto de cada
participante nas mais diversas atuagdes de intervencao, constitui um singular diferencial trans-
formativo, sobretudo, pelo fato de que a analise cognitiva € uma abordagem no campo do
conhecimnto cujo principal referencial € a multireferencialidade e suas complexidades, Isto
possibilita ao Analista Cognitivo, ndo somente evocar seu repertdrio cognitivo como também
cabe ao mesmo identificar qual campo do conhecimento podera ser 0 mais apropriado a

contribuir com a intervencéo pretendida.

2.5—SINTESES CONCLUSIVAS

Definitivamente, do ponto de vista da Anéalise Cognitiva, consideramos tragico, em
seu sentido mais danoso, o poder de determidos condicionamentos socioculturais sobre as
possibilidades de desenvolvimento cognitivo. O papel das distor¢Ges perversas, com sua triade
estrutural dos preconceitos, das discriminacGes e intoleréncias, constituem um danoso
espectro que permeia as relagdes socioculturais e toda a sua esfera visdo concreta das

realidades que permeiam a existéncia humana.

Assim daremos continuidade a tarefa de trazer elementos que contribuam a reflexfes
mais profundas, que questionem o senso comum e que potencializem efetivas transformacoes
no campo dos saberes e da difuséo ética e equanime de acesso a conhecimentos quecontribuam

para 0 processo evolutivo humano.
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Como intermezzo entre alguns dados ja apresentados neste capitulo e abrindo espaco
para reflexdes sobre os impactos destes nas proximas analises que seguirdo nos proximos
capitulos, finalizaremos este apresentando importantes questdes, trazidas pelos colaboradores
durante o modulo de ‘Gestao de Si”, tendo em conta que tais dados contribuem indelevelmente

para as proximas analises.

Relacdo de pontos identificados como distor¢Bes perversas no ambiente laboral
socioeducativo pelos seus colaboradores: a) Preconceito quanto ao trabalho das mulheres
frente aos desenvolvidos pelos homens; b) Maior nivel de escolaridade das mulheres como
desafio nas relagdes de género nas unidades; c)Descriminacao hierarquica entre diferentes
especializacGes profissionais enquanto impedimento do trabalho coletivo e colaborativo; d)
Impedimento do trabalho de socioeducadores das diversas areas do conhecimento, pelo poder
que os socioeducadores segurancga possuem sob 0s jovens; e) Preconceito por parte dos
socieducadores em relacao aos atos cometidos pelos jovens, impedindo avangos nos processos
socieducativo; f) Auséncia de confianca nos colegas devido a abusos sexuais vivenciados no

interior do carcere;

Como parte do trabalho desenvolvido junto aos 765 colaboradores participantes do
sistema socioeducativo, promovemos um espaco para que fossem apresentadas pelos mesmos
proposicdes, de forma individual, que versasse sobre sugestdes de acOes que deveriam ser
tomadas pelos gestores do sistema de maneira a proporcionar melhorias das suas condicdes
laborais. Deste modo, ao analisar as proposicdes, as enumeramos de forma decrescente de

importancia e de incidéncia apresentadas pelos colaboradores. Ficando assim:

2.5.1 Criacdo de um nucleo de atencdo psicoldgica aos colaboradores de
forma permanente;

2.5.2 Mais atencdo ao trabalho dos colaboradores, de forma individualizada
e colaborativa, pela diretoria geral institucional;

2.5.3 Efetiva formagdo continuada para ajustes dos trabalhos de maneira
homogénia e sistematica. Isto em referéncia ao que foi apresentado por meio dos
relatos de reivindicacdo dos colaboradores, que contextualizavam que a ultima
formacéo disponibilizada aos mesmos ja fazia mais de uma década que havia ocorrido;

2.5.4 Assisténcia as demais efermidades que acometem aos colaboradores, a
exemplo da hipertengéo, depresséo, ansiedade, dentre outras que podem ter correlacéo

com as demanda psicoafetivas laborais relacionados a socioeducacéo. Isto tomando
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como base referencial os dados apresentados sobre 0 aumento substancial em mais de
200% (duzentos porcento) nos ultimos trés anos, segundo dados da gestao da unidade
estudada com relacdo ao aumento de atestados médicos apresentados pelos
colaboradores;

2.5.5 Melhorias das condicdes de trabalho com insumos e materiais que deem
suporte as atividades didatico pedagogicas que deixam, tanto para os socioeducadores

como também para os profissionais que téem seus trabalhos impedidos;

Assim, a partir dos referenciais e elementos apresentados durante este
capitulo, daremos seguimento ao proximo capitulo de modo a possibilitar ao leitor uma
compreensdo ampliada, e ndo estanque, sobre outros elementos que compdem a rede
do sistema socioeducativo e que, com efeito, contribuirdo para a melhor compreenséo
sobre alguns dos principais referenciais dobre as imbrincadas relaces construidas no

ambiente socioeducativo aqui estudado.

Nesta direcdo, tomaremos como principais referenciais a dindmica das
perversdes, deformacdes e condicionamentos, simbdlicos ou explicitos, intrinsecos ao
que entendemos constituir a retroalimentacdo dos citados referenciais de pervercoes
que atingem diretamente aos jovens em privacdo de liberdade.

Assim, tomaremos como objeto principal do nosso préximo capitulo as co-
relagbes de poder e perverches entre os profissionais atuantes no sistema
socioeducativo para com os jovens encarcerados, destas relagdes entre os jovens de
maneira que todos os esforgcos investigativos estejam alinhados no sentido de
possibilitar o desvelamento e impactos destas estrutura junto ao sistema

socioeducativo.
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3 - JUVENDUDES ENCARCERADAS: OS RITOS DE DEMARCACAO DA VIOLENCIA
COMO CONCEPCAO DE EXISTENCIA

3.1 - INTRODUCAO: PROLOGO

Com o intuito de apresentar os elementos que constituem o presente capitulo nos utilizaremos
de uma linguagem do campo das artes, no caso as artes cénicas, por entendermos que toda a base das
proposicdes dialogicas para as analises, aqui apresentadas, estdo pautadas nesta arte através dos atos,
nas performances de atuacOes dos colaboradores e de suas redes de difusdo do conhecimento que
basicamente se estabelecem a partir dos simbolismos presentes em suas atitudes e na cultura oral
informal enquanto modelos coeducativos dentro do sistema socioeducativo ora estudado. Assim
sendo traremos termos como atores, prologo, cenas, atos e demais terminologias que contribuam
para o0 melhor entendimento sobre este cenario, de realidades encenadas, seus atores e atuagdes que
desvelam peculiar encenacgdo no campo da socioeducacao.

Contudo, a utilizacao desta relevante arte nao significa que os fatos e estruturas apresentados
compdem uma ficcdo, mas sim, sobre sua poténcia de desvelamento e reproducéo da realidade, além
de suas bases que contemplam os processos investigativos, E neste sentido que foram estruturados e
relacionados tais estruturas conceituais ao principal elemento alicerce deste complexo e
multireferencial desenho investigativo, sobretudo em seu referencial analitico cognitivo. Trata-se das
distorcBes perversas e suas multiplas relacbes que atravessam o sistema socioeducativo baiano.

Desta maneira, apresentaremos nas linhas que se seguem um modelo de dramaturgia que visa
dar conta de inter relacionar os discursos, a¢des, analises e conceitos de todos os colaboradores deste
estudo, socioeducadores e socioeducandos, de modo a apresentar uma dindmica, cujo as principais
bases sdo o0 drama e a €ética, com vistas a proporcionar ao leitor um melhor aprofundamento sobre as
realidades aqui tratadas.

Para dar inicio as analises que fundamentam este capitulo se faz necessario retomarmos
algumas questdes que emergiram do processo de formacgdo continuada desenvolvido junto aos 765
(setecentos e sesceenta e cinco) colaboradores — psicologos, medicos, advogados, seguranca,
gestores, assessores administrativos, coordenadores técnicos, instrurores de arte educacédo, dentre
outros que atuavam indiretamente na socioeducacao - integrantes do quadro de colaboradores que
atuam no sistema socioeducativo do estado da Bahia, E importante também esclarecer que a referida
formagé&o continuada, desenvolvida pela presente gestéo, constitui uma proposic¢ao desenvolvida em
gestdo anterior e que, devido a iminéncia da perda de recursos para a execucdo desta fomacéo, por
conta do prazo de uso dos recursos, foi realizado pela equipe da atual gestdo da Fundacéo da Crianca
e do Adolescete (FUNDAC).
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Iniciamos entdo o desenvolvimento do modulo de gestdo junsto aos colaboradores. Como
parte da metodologia aplicada por este pesquisador foi desenvolvido uma abordagem inicial de
anaminese na qual os participantes informavam quais eram os trés principais desafios que se
apresentavam como dificuldades para o desenvolvimento pleno de suas atividades socioeducativas.
Neste sentido foram apresentados por 6érdem de importancia: as relacdes interpessoais entre 0s
colaboradores; as descrepancias entre as politicas de gestdo das unidades socioeducativas e as
realidades vivenciadas pelos colaboradores destas unidades,e; a falta de infraestrutura para o
desenvolvimento das atividades.

Estas questdes passaram a ser objeto principal dos trabalhos da Formacdo Continuada e
obtivemos, com efeito, considerados avan¢os no que tange as bases formativas de perfis melhores
estruturados as interacdes pretendidas nos trés niveis de dificuldades apresentados. Entretanto,
fazendo valer um olhar investigativo préprio e apropriado do analista cognitivo, entendemos que um
importante ator ndo fora sequer citado, enquanto uma possivel dificuldade dos colaboradores, como
parte desta teia do sistema, o0 que trouxe um importante sinal de alerta para os trabalhos almejados.
Trata-se dos socioeducandos.

Como ndo havia espaco para contemplar estes jovens no planejamento institucional da
formacdo continuada, foi proposto por este analista cognitivo em formacdo, uma incursdao no
cotidiano do sistema socioeducativo tomando como base uma analise sobre o desenvolvimento dos
socioeducandos nos processos interativos junto as equipes multidisciplinares composta pelos
socioeducadores. Se faz necessario informar que tal empreitada sé foi possivel através da sensivel e
visiondria colaboracdoo de duas pessoas que muito contribuiram para a realizacdo deste trabalho
junto aos jovens em situacdo de carcere. A Juiza da 52 (quinta) Vara da Infancia Fundacédo da crianca
e do Adolescente, que autorizou em carater especial 0 acesso deste pesquisador, mesmo contrariando
interesses da diretoria geral, em todas as instalacdes do sistema socioeducativo, e do ndo menos
importaante Sr. Jodo Ferreira, gerente da unidade Salvador cujo acolhimento, suporte de informacdes
e acesso a unidade Salvador contribuiram sobremaneira para o trabalho, voluntariado, deste
pesquisador. Desta forma estava posto um novo desafio a este o processo formativo deste

pesquisador.

3.2 — PRIMEIRO ATO - SOCIOEDUCACAO E PRINCIPIOS LEGAIS: iICONES DE
UMA DESCONSTRU(;AO INSTITUCIONALIZA

O sistema socioeducativo brasileiro, composto por uma rede complexa que inclui marcos
legais e estruturais, do ponto de vista do atendimento aos jovens em conflito com a lei, vem

apresentanto numa crescente um conjunto de fragilidades que constituem uma estrutura fragil e
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perversa que negligencia marcos legais e transgridem direitos dos jovens brasileiros.

Ao tomar como referenciais legais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, que dispde
sobre a protecdo integral a crianga e ao adolescente, e, a Lei n® 12.594, de 18 de Janeiro de 2012,
que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase) que regulamenta a
execucdo das medidas destinadas a adolescente que pratique ato infracional, é possivel dimensionar
0 quanto as atuais acdes do Estado vem se distanciando destes deveres legais e, ndo so distanciando,
como assumindo e institucionalizando agdes, ainda que de maneira marginal, que estabelecera o
fortalecimento destas enquanto medidas sobre as quais trataremos durante este capitulo enquanto
referenciais de negligéncia, descaso, perversédo, controle e descontrole estatal.

A unidade de acolhimento a jovens e criangas, supracitada como “Case Salvador” foi fundada
no ano de 1978, ainda durante o periodo da ditadura militar, como um Centro de Recepcéo e Triagem
da Bahia (CRT), cujo a finalidade era o atendimento de criangas e adolescentes carentes,
abandonados ou em ‘“erro sécial”. Sua estrutura, no entanto, foi inspirada num modelo de
penitenciaria ideal, concebida pelo inglés Jeremy Bentham, reconhecido como pandptico, retratado
e analisado pelo filosofo e historiador Michael Foucault, em sua obra “Vigiar ¢ Punir”, na qual
descreve: “induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o
funcionamento automatico do poder” (1987, p 224).

A unidade em Salvador, mantem até a atualidade a mesma estrutura, passando somente por
pontuais obras de intervengdo estruturais por conta das a¢Oes do tempo. Trata-se de um espacgo
composto por alas que deflagram um ambiente decadente, insalubre e nada propicio ao abrigo e
acolhimento de jovens em situacéo de conflito com a lei.

Além das instalaces no andar térreo, a unidade ainda conta com um subsolo que retrata
pordes em condicBes insalubres com escassa ventilacdo e ventilacdo, além, de possuir um mal odor

que toma todo o0 espaco sucumbido.

Modelo Pandptico de Prisdo

o

Foto: Paulo Incott

No sistema socioeducativo atuante, durante o periodo que decorreu esta pesquisa, foi possivel

também haver uma aproximacao sobre as questdes socioculturais que envolvem as diversas praticas,
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tomadas como socioeducativas, que, no entanto, deflagram o abismo entre os marcos legais de
direitos dos socieducandos e as a¢Oes desenvolvidas pelos socioeducadores no lidar cotidiano com
os desafios postos por uma instituicdo com tal complexidade.

O sistema socioeducativo brasileiro, que tem como premissa a ressocializa¢do de jovens, €
composto por uma estrutura organizacional composta por uma junta que envolve geréncia,
coordenacdo técnica, coordenacdo pedagodgica, coordenacdo administrativa e coordenacdo de
seguranga, que, por sua vez tém a elas ligadas uma base multidisciplinar composta por
socioeducadores das areas de seguranca, psicologia, medicina, enfermagem, pedagogia, escolas
conveniadas do estado, municipios e técnicas, bem como assisténcia juridica, dentre outros diversos
profissionais que assumem o dever de reconhecer esses individuos engquanto sujeitos de direitos e
personas em estado peculiar de desenvolvimento. Tutelados pelo Estado a estes cidaddos deve ser
assegurados, por processos legais efetivos, suas integridades fisicas, educacdo, saude, dignidade
humana, independente dos atos infracionais por estes cometidos e que estejam nas unidades de
ressocializacdo em cumprimento de medidas de internacdes provisorias (aguardando julgamento),
Ou j& em internacdo sentenciada.

Contudo, a pesar de estarem bem estabelecidas, do ponto de vista legal, das obrigagdes e
responsabilidades a serem assumidas pelo Estado, foi no processo de imersao deste pesquisador no
periodo entre 2017 e 2019 que foi possivel estabelecer alguns comparativos e analisar algumas das
diversas discrepancias entre o papel do Estado e a realidade que prevalece enquanto poder paralelo
no ambiente da “Case Salvador” na qual estes estudos foram aplicados.

Como parte fundamental dos processos de investigacdo multireferenciados desenvolvidos
nesta pesquisa, sobretudo dada a sua complexidade e diversidade do publico participante, destacamos
o que Bahuman (2013) nos apresenta enquanto “esbogo de referencial para o campo”, no qual, ¢
apresentado a relevancia dos movimentos de transformacdes e representacdo a partir do que é
apresentado pelo informante, tomando como ponto crucial o estreitamento entre o que € dito e o que

é compreendido por meio de cuidadosas traducdes, aqui nomeadas de transdugdes:

Desta forma, vem-se identificando diversas possibilidades de operar essas transformacdes, tais como
a traducdo de uma lingua/linguagem para outra(s); a transducdo de uma forma de representagéo —
verbal, iconica, sonora — ou de um tipo de linguagem — religiosa, filosofica, cientifica — para outra(s)
formas de representagdo do conhecimento; a translocacdo de contelido de um espago/sistema de

produgdo do conhecimento para outro. (BURNHAM, 2012, pag 43)

Somando-se ao proposto por Burnham, entendemos que a relevancia de de adotar em nosso
processo cientifico a utilizagdo da divisao basica dos signos indice, icone e simbolo propostos por
Peirce (1975) constituem um importante referencial metodoldgico que dara sustentacdo ao
proscedimentos investigativos pretendidos. Assim sendo, consideraremos que nesta investigagéo: os

icones serdo tomados enquanto categorias sobre as quais tomaremos como referenciais 0s trataremos
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das acOes praticas, durante as agdes cotidianas executas pelos socioeducadores que se insurgem
enquanto referenciais formativos destes colaboradores; No que tange aos indicios,  sobre as quais
seja possivel retratar as préaticas que traduzem os indicios avaliados, O indice enquanto o conjunto
de acOes, verbais e ndo verbais proferidas pelos seus agentes de maneira que nestas estejam
estabelecidas os referenciais que permeiam e sustentam suas acoes no desenvolvimento de suas
atividades no ambiente socioeducativo; e; Por fim, trataremos os simbolos enquanto os efeitos das
duas anteriores de maneira a elucidar sobre seus efeitos na estrutura socioeducativa.

No entanto, o fato de estarmos trabalhando com um sistema socioeducativo, no qual o centro
principal é constituido pelos jovens em privacdo de liberdade por terem cometidos atos infracionais,
estes agentes/cidaddos ndo surgiram de nenhuma forma. Em atitude persistente este pesquisador
retomara por inimeras vezes sobre a participacdo dos jovens e as respostas eram sempre: “os
meninos sdo de boa”; “ali (os jovens) é tranquilo”; “Eles ja sabem as regras”. Dai “ascendeu uma luz
vermelha” sobre esta questdo, que se subdividira em duas perguntas guias para esta pesquisa: Sera o
trabalho dos socioeducadores tdo completos que foram alcangcados os objetivos de ressocializacao
do sistema socioeducativo no estado da Bahia? Ou. Como serd desenvolvido o trabalho de
socioeducador na Bahia que leva aos socioeducandos a ter os jovens em um estado de exclusdo das
suas atividades?

Assim sendo, ap6s o desenvolvimento do Médulo de Gestdo: Qualificacdo Técnica e
Socioeducativa, junto aos colaboradores, iniciava uma nova jornada investigativa por parte deste
pesquisador.

O primeiro passo foi um convite feito pelo, na ocasido gerente da unidade “Case Salvador”,
Jodo Ferreira para a realizacdo de um trabalho especifico junto aos jovens da unidade, que de
imediato foi aceito. Entretanto, por se tratar de um trabalho que envolveria toda a estrutura
socioeducativa, foi decidido que o melhor caminho seria buscar apoio, nédo financeiro, e sim de
gestdo, junto a diretoria geral da instituicdo. Assim foi feito. Porém sem éxito algum, por mais quatro
vezes. A cada vez surgia um novo empecilho, que contrastava da abordagem solicitada. Assim
seguimos, até que entédo, estudado pelo Sr. Jodo Ferreira uma forma do nosso trabalho poder seguir
em frente. E assim seguimos.

No proximo topico dedicaremos todos os esforcos para desvelar as questdes e desafios
encontrados a partir deste momento davam a grandiosidade do descaso, perversdo, negligéncia,
incompeténcia e principalmente perverséo, desenvolvido dentro deste sistema, sobretudo em relagéo

a violacédo do Estado junto a estes jovens.

3.3 — SEGUNDO ATO - DISTORCOES COGNITIVAS E SOCIOEDUCACAO: ICONES
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TRAGICOS DE UM SIMULACRO CHAMADO RESSOCIALIZACAO

Dentro do amplo espectro multireferencial e multidisciplinar inerente ao campo da analise
cognitiva e sua intrinseca relacdo com a ampla difusdo do conhecimento 0s processos teoricos e
praticos se engendram de tal maneira que contribuem significativamente na qualidade de potentes
desveladores dos elementos que nos auxiliam a compreender as diversas realidades estudadas e seus

controversos achados.

Neste sentido o fenbmeno da afetacdo, no sentido mesmo proposto por Espinosa (2015),
sobre os afetos e do quanto essas afeccOes externas sdo responsaveis em ndo sermos somente
racionais, além de considera-las enquanto poténcias que sdo capazes de nos conduzir a alegrias e
tristezas, bem como a outros sentimentos como odio, frustra¢6es, carinhos, acolhimentos etc, aqui,
sdo tomados como peculiares referenciais de interagdes perversas dos atores e aces que traremos
neste segmento. Assim, buscaremos detalhar tais estruturas de maneira a fornecer maior riqueza
sobre o sistema socioeducativo, suas praticas, distor¢des, desencontros e dimensdes éticas que se
distanciam opostamente das bases legais e humanas da proposi¢cdo de ressocializacdo de jovens
infratores.

Inimeros indicios contraditorios foram identificados durante a diversas fazes da pesquisa,
sobretudo quando se tratava de fornecer informacdes a este pesquisador. Foram analisados que tais
contradicbes se destacavam, particularmente, em duas situaces de interacdo com 0s
socioeducadores seguranca. A primeira dizia respeito ao fato deste pesquisador ja ter vivenciado
experiencias de descricao do trabalho relacionado aos jovnes advindas dos segurancas nas quais eram
declaradas uma harmonizacéo total, com insignificantes conflitos administrativos, e que existia e
prevalecia o equilibrrio das relacGes socioeducativas com vistas a ressoscializagéo.

A outra segue na direcdo exatamente contraria, nas quais as a¢des planejadas de intervengédo
junto a estes jovens eram tomadas pelos segurancas como atividades impossiveis de serem
viabilizadas dentro do sistema devido aos diversos riscos e limitagcbes cognitivas dos
socioeducandos, a exemplo de: periculosidades, relacbes com faccgdes, incompatibilidade e
descriminacOes que impediam a convivéncia entre grupos.

Estava posto a este pesquisador a complexa tarefa de promover uma aproximacéo cuidadosa
e atenta a diversidade de elementos que ora cumpunham o campo de pesquisa, se modo que,
simultaneamente investigasse as bases constitutivas das relagdes entre o sistema socioeducativo da
“Case Salvador”, e paralelamente desse conta de apresentar proposi¢des a todos os envolvidos,
sobretudo aos socieducandos, sobre posibilidades de construgdes praticas trans-formativas coletivas
cujo principal objetivo estava centrado no efetivo processo de ressocializagéo.

Os trabalhos foram iniciados através da minha intruducdo, promovida pelo gestor da unidade,
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junto aos demais colaboradores através de participacdo nas reunides semanais das equipes de
trabalho, em eventos promovidos para 0s jovens, seus encontros familiares e posteriormente no
acompanhamento de cada equipe de socioeducadores em suas func¢des durante suas atuagdes.

Desta forma, a presenca deste pesquisador tornou-se, cada vez mais, naturalizada no
ambiente, bem com, passou a ser tomada como objeto de expeculacdo, tanto por parte dos
socioeducadores quanto pelos socioeducandos, sobre as reais inten¢des das atividades e analises de
um professor e pesquisador, como era conhecido dentro da unidade.

Ao perceber que tal presenca ja ndo causava estranheza e sim curiosidade, demos inicio a
proxima etapa do trabalho de investigacdo junto aos socioeducandos. Se faz necessario esclarecer no
entanto que, por mais planejada que estivesse sido estruturada as fazes da pesquisa, esta era operado
como algo vivo, que sofria alteracfes cotidianamente em seu planejamento dada a complexidade e
dindmica proprias ao ambiente do sistema socioeducativo. Também, por se tratar de um espaco
composto por multiplas tensdes e diversificadas instabilidades, a exemplo de fugas, assassinatos e
outros eventos que mobilizavam diferenciadas organizacdes dos trabalhos, tais movimentac6es
afetavam também os encaminhamentos desta pesquisa.

E importante, sobretudo para o analista cognitivo, essencialmente multidisciplinar, a
incorporacdo ao seu trabalho da perspectiva das fluencias e das mudancgas surpreendentes que nele
ocorra, tomando estas enquanto importantes aliadas do movimento investigativo acrescentando a
esse mais riquezas de experiéncias que possam vir a se constituirem como relevantes referenciais no
campo da anélise cognitiva.

Como parte do processo metodoldgico estabelecia-se como relevante desafio a este
pesquisador a definicdo dos grupos de jovens que iriam compor esta que era pensada a primeira fase
dos trabalhos junto aos socioeducandos. Deste modo, apds as diversas reuniées com os colaboradores
e das entrevistas individuais com estes, foi identificado que trés grupos de jovens constituiam 0s
maiores desafios dentro daquela unidade. Por questdes éticas adotaremos aqui as letras A, B e C para
nos referir aos grupos e alojamentos pertencentes a cada uma delas.

O grupo A era composto por jovens que, pelo fato de serem reicidentes em alguns atos, por
terem mais idades e pertencerem a determinada fac¢do crimisosa mais dominadora na unidade, eram
mais temidos e demandavam de toda a equipe da unidade maior atengdo uma vez que experiéncias
anteriores ameacas e atentados contra colaboradores e demais jovnes eram de fato executadas.

Ja o grupo B era composto por jovens que tinham como referencial e estigama dentro do
sistema carcerario terem cometidos assaltos a transportes publicos. Quanto a esse fato existe uma
peculiar referencia relacionado & Etica, uma vez que, tanto para os colaboradores quanto para 0s

demais jovens, os individuos deste grupo atentavam contra os familiares de todos os demais membros
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daquela unidade, em especifico vitimando mées e/ou provedoras/res do lar.

O grupo C era comoposto por jovens cujo Ato Infracional eram referentes a estupros e outras
modalidades de abusos sexuais, as vezes seguido de Obto das vitimas. Este grupo em especial
constituia dentro da unidade o mais estigmatizado, repreendido e isolado dado o ddio e repudio
expresso por socioeducadores e socioeducandos em tal medida que os mesmos eram reconhecidos e
apontados na unidade como “Jack”, isso devido a uma ignorante comparagao com o famoso assassino
do seculo XIX Jack O Estripador, dai a confusa distor¢éo entre estripador e estuprador.

Para dar inicio aos trabalhos junto aos jovens tomamos como referencial principal a proposta
que envolvia ndo s6 analisar as relacfes destes para com o sistema socioeducativo mas, também, de
desenvolver e promover experiéncias reflexivas e cognitivas sobre suas existencias e possibilidades
socializacdes atraves dos jogos e rodadas reflexivas por meio dos dos componentes tedricos e
praticos presentes na proposicio do nosso modelo de intervengio nominado de DramEtica.

Tal proposicdo, no entanto, prescindia de um conjunto de estratégias que corroborassem
positivamente tanto para a aproximacdo e abertura dialdégica com os jovens, bem como de
aprofundamento desta relacdo de maneira que todos os envolvidos se sentissem parte fundamental
das construgdes almejadas.

Para a superacdo do primero desafio, que era de aproximacdo a estes jovnes de maneira
diferenciada das abordagens até entdo utilizadas dentro do sistema socioeducativo foi tomado como
referencial para este pesquisador o modelo de apresentacdo comumente utilizado pelos
socioeducadores para quando se fazia necessario a insercdo de algum membro exogeno a
comunidade.

Normalmente a prética utilizada era de que para dar acesso a qualquer pessoa as instalacdes
dos alojamentos era acompanhada de uma equipe de segurancgas, além de um coordenador e
eventualmente outros membros da comunidade de colaboradores. Na busca por uma abordagem
diferenciada optamos por uma outra linha de agéo.

Primeiramente, por entender que a presencga de membros da comunidade de socioeducadores
poderia alterar significativamente o desenvolviemnto dos trabalhos, levando em conta que tais
presencas poderiam inibir as possiveis trocas pretendidas. Outro ponto analisado dizia respeito ao
fato de compreender que a presenca de de varios dos membros da equipe de seguranca reforgava a
perspectiva dos jovens em serem seres nOCivos a outros seres desconhecidos. Esta Gltima levou este
pesquisador a um profundo questionamento sobre as bases de ressocializagdo propostas por um
Estado a jovens que cometeram atos infracionais.

Imbuido de tal sentido, e apds definir o grupo A como 0s primeiros a terem acesso as rodadas

dialdgicas, fundamentais da metododologia proposta, foi eleborado por este pesquisador o seguinte
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conjunto de acdes: ao chegar ao alojamento solicitei a todos 0s segurancas que se posicionassem na
grande sala de convivéncia que dava acesso as celas daquele alojameto. Em seguida, me aproximei
do primeiro dormitério, composto por cerca de 12 a 15 jovens, e me apresentei como pesquisador e
Ihes perguntei se poderiamos ter uma breve conversa. Apos a primeira aprovagdo dos jovens adentrei
ao dormitdrio, solicitando que os segurancas ficassem do lado de fora. Caminhei até o final do
dormitorio e me sentei no chdo apds todas as camas. Dei inicio ao dialogo com o0s jovens presentes
explicando que o projeto que ora propora tinha como base fundamental dar voz a eles, quando fui
interrompido por uma das liderancas deste dormitdério que dizia: “o cara ¢ de boa, pegue um
cobertor!”.

Nesta sequencia um outro jovem retirou o cobertor de uma das camas me repassando para
que eu ficassemais confortavel, mesmo estando no chdo. Estava ali estabelecido o laco que
consideramos ter sido o0 mais importante do processo de aproximagdo, ndo s6 dos jovens daquele
alojamento, por exercerem influencia e lideranca em diversos alojamentos da unidade, mas também
de acesso e respeito nos demais alojamento, que ja aguardavam o dia da minha visita. Tal informacéo
poOde ser acessada durante os demais dialogos com os jovens de outros alojamentos.

Deste momento em diante foram sistematizadas inumeras visitas e rodadas dialdgicas
preparatorias o desenvolvimento do trabalho que pretendera a reunido e convivéncia entre estes trés
grupos estigmatizados como antagénicos pela maioria dos membros da comunidades socioeducativa
da unidade Salvador.

Em meio aos inimeros dialogos, individuais e coletivos, junto aos jovens, foi possivel ter
contato com algumas das formas de violéncia vivenciadas por estes no cotidiano de suas vivéncias e
que, dada a sua frequencia e estabelecimento destas como método de controle dos corpos destes
jovens, passaram a serem tomadas enquanto parte institucionalizada e internalizada, tanto pelos
jovens quanto pelos socioeducadores seguranca, de maneira que tais violéncias eram reproduzidas
entre 0s jovens como representacdo de poder e exemplo distorcido sobre movimentos de
ressignificacao e reflexdo sobre a relacdo socioeducacdo, desenvolvimento cognitivo e violéncia.

Neste sentido, € explicitado através das falas e acfes dos jovens o espaco no qual as
capacidades de aprendizados sobre socializacdo e desenvolvimento coletivo e colaborativo de
aprendizagens sdo substituidos pelas variadas formas de violéncias.

Como referencial ilustrativo de algumas destas violéncias vivenciadas por alguns jovens
dentro do sistema socioeducativo apresentaremos alguns destes trazidos em depoimentos dos jovens.
O primeiro diz respeito a uma modalidade de abuso sexual cometido por socioeducadores da area de
seguranga que perssuadiam alguns dos jovens a se manifestarem indispostos para desenvolverem

suas atividades cotidianas - escola, aulas de arte ou cursos profissionalizantesm — de maneira que
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estes garotos permanecessem nos alojamentos sozinhos com um dos segurancas e eram levados a
praticarem sexo, isso sob ameaca de outras viol~encias que poderiam sofrer. Qutro situacédo
apresentada era sobre a pratica de espancamento coletivo cometido contra os jovens que eram
considerados muito indoceis. Nesta pratica alguns segurangas usavam brucutds (espécie de mascara)
e levavam tais jovens para dar um “passeio” em um dos corredores abandonados da unidade onde
eram espancados e na sequencia redirecionados aos seus alojamentos. Tal pratica se constituia objeto
de repressdo comportamental, bem como para a promocdo de obediéncias e submissdes as demais
violéncias.

Outra situacdo vivenciada por uma jovem em processo de transgeneridade também marcou
bastante os caminhos investigativos desta pesquisa. Por questdes éticas nomearemos tal jovem de
Jéssica, uma jovem que por se reconhecer como do sexo masculino iniciou um posicionamento social
de busca pelo reconhecimento enquanto ser do sexo feminino. Entretanto, foi extremamente
reprimida pelo sistema socioeducativo ao ser informada que se ela resolvesse assumir que era do
sexo feminino seria transferida para a unidade feminina na qual teria que ficar isolada por se
constituir uma ameaca para as demais jovens a partir da perspectiva de poder engravida-las. Algo
totalmente reprimido pelo Estado uma vez que toda a juventude encarcerada é tutelada pelo Estado
que tem por sua vez a responsabilidade de protecao integral destes.

Tais violéncias ndo soviolam os direitos destes jovens como constituem, do ponto de vista
legal, um enorme retrocesso das bases do Sinase e do estatuto da crianca e do adolescente de tal
maneira que podemos afirmar a existéncia de um poder paralelo que corrompe, distorce e
instutucionaliza referenciais de violéncias como possibilidades cognitivas de socializa¢cdo humana.
Além do que, por se tratar de seres em desenvolvimento e formacdo podemos dimencionar tais acées
como referenciais de perpetuacdo de violéncias enquanto Unica via a ser seguida alterando toda e
qualquer possibilidade transformativa e socioeducativa.

A partir do conjunto de violéncias, maus tratos e abusos sofridos por estes jovens e inspirado
especialmente na descriminacdo vivenciada pela jovem “Jessica”, demos inicio ao planejamento e
organizacdo para implementar a nossa proposi¢édo de intervencédo através do conjunto de conceitos,
jogos e multilinguagens préprias e apropriadas pela ferramenta dialégica que nomeamos de
DramEtica.

Como primeiro passo opitamos por propor aos jovens do alojamento trés uma sessdo de
cinema, entendendo que esta arte, dada a sua dinamica, nos proporcinaria um excelente e
diferenciado espaco de discussdo. Assim sendo, levamos até estes jovens a projecdo do filme Romeu
e Julieta como passo inicial. Tao agéo foi tdo bem acolhida pelos jovens que acabou por gerar frutos

promissores.
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Primeiramente podemos citar que hove uma mobilizacdo por parte de demais alojamentos
em terem acesso também as sessdes de cinema em seus alojamentos. Na sequencia, como parte do
planejamento que compora tal intervencdo foram abertas discussdes sobre a tematica do filme e suas
implicacdes nos sentidos de cognicdo junto aos jovens. Entretanto, de maneira surpreendente, foi
proposto pelos jovens que organizassemos uma representacdo do filme em formato teatral unindo os
demais grupos.

Contando com a sensibilidade do gestor da unidade a proposta foi acatada e demos inicio ao
planejamento das atividades para sua implementacdo. Primeiramente subdivdimos os grupos em
subgrupos de acordo com seus interesses, organizando assim os nucleos de dramaturgia, coreografia,
cenario e producdo. Se faz necessario esclarecer que tal proposicao trouxe significativos avangos na
convivéncias harmoniosa entre os jovens participantes, bem como, a partir do depoimento dos
participantes pode ser percebida um significativa elevagéo de suas auto estimas.

Demos prosseguimento aos trabalhos de maneira que os subgrupos se reunido e planejavam
suas atividades sob a coordenacdo deste pesquisador. Contudo, houve também o enfrentamento a
resistencias dentro do sistema socioeducativo e a maior delas foi vivenciada na primeira atividade
coletiva, que contou com a adesdo dos trés grupos supra citados. Tal resisténcia ocorreu por parte
dos socioeducadores da seguranca que se negaram a a fazer o acompanhamento da atividade coletiva,
sob o argumento de que os jovens ndo tinham preparo para a convivéncia, e que, desta forma, ndo
iriam se responsabilizar por tal atividade.

Surge entdo um novo desafio para este pesquisador, pois a proposta dos socioeducadores
seguranca era de que eles conduziriam os jovens até o campo de futebol no qual a atividade seria
desenvolvida mas que ndo acompanhariam a atividade, trancariam o portdo com cerca de quarenta e
cinco jovens e este pesquisador e ao final reconduziriam estes garotos aos seus alojamentos.

Estava posta ali um importante signo de rejeicdo ao trabalho ora proposto por este
pesquisador, porém, ndo se tratava somente de um ato de resisténcia e sim de ameaca a propria
seguranca dos jovens como também do pesquisador. Apds novas rodads dialdgicas com os jovens
que iriam participar da atividade foi assumido um compromisso entre os trés grupos e o mediador
pesquisador e a atividade foi autorizada pela geréncia da unidade. Os trabalhos transcorreram da
forma mais harmonica possivel e foi realizada a construcdo da coreografia de abertura, do almejado
espetaculo sendo estabelecido, a partir desta atividade, um marco dialdgico antes nunca vivenciado
pela unidade Salvador.

Apobs o trabalho realizado com os jovens fui dialogar com um dos socioeducadores que se
recusou a entrar no patio que reuni os tres grupos e ele me da o depoimento no qual exprime: “esses

bandidos tem de tudo aqui dentro, a gente recebe um salario de miseria e nossos filhos ndo tem nem
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as refeicdes e nem as aulas que esses vagabundos tem. E por isso que quando passam O ago
(assassinam por meio de tiros) nesses porras a gente da gragas a Deus,”

Se faz necessario esclarecer que ap6s esta atividade houve diversas outras tentativas de
impedimento dos trabalhos por parte de segurancas descontentes com tais avangos. Mas o projeto e
0 empenho dos jovens persistiu e podemos ver se estabelecer unides, colaboracgdes, discussdes
profundas, redimencionamento critico sobre os atos infracionarios cometidos, além do
estabelecimento da elevagédo da auto estima de muitos dos participantes, inclusive, com a proposi¢ao
de alguns deles em reproduzir o nosso trabalho em suas comunidades, 0 que contou com 0 apoio e
orientagdes deste pesquisador.

Infelizmente, no inicio do ano de 2019, devido as restricdes da pandemia, todo o trabalho ja
desenvolvido foi interrompido, os jovens foram encaminhados para suas casas e a unidade ficou
praticamente vazia. Entretanto, o tempo que dedicamos ao desenvolvimento das atividade realizadas
trouxe importantes referenciais de transformacéo e possibilidades de avancos cognitivos para todos
os envolvidos, de maneira que os resultados obtidos até o encerramento das atividades constituem
um peculiar referencial sobre as possibilidades transformativas e de ressignificagdo de conceitos
como ressocializagdo, socioeducacao e desenvolvimento humano.

Também foram possiveis registrar relevantes aspectos sobre a gestdo do Estado junto ao
sistema socioeducativo, a exemplo de: o despreparo por parte dos socioeducadores seguranca na
gestdo dos conflitos e condugéo das crises, ressaltando que estes colaboradores, tercerizados, nao
passam por qualquer treinamento ao serem introduzidos no sistema socioeducativo; a estigmatizacao
dos jovens, por conta dos atos cometidos, por parte de diversos profissionais que compdes o sistema
socioeducativo; auséncia de retorno e suporte por parte dos gestores responsaveis pelo sistema
socioeducativo no Estado; abuso e violagao dos direitos dos jovens e adolescentes dentro do sistema
na contramdo dos marcos regulatdrios legais, dentre outros que sdo compreendidos neste estudo
como distorsBes perversas do papel do Estado, além de constituirem em referenciais fomentadores
de violéncias em um processo que deveria ser referenciado como modelo socioeducativo.

Desta forma, o conjunto de impactos que podem ser gerados ao desenvolvimento
sociocognitivo dos jovens que acessam 0 sistema socioeducativo baiano sdo, determinantes para o
processo de analise cognitiva e de difusdo do conhecimento. Isto nos remete em profundidade a
questdo traziada por BUNHAM (2015, p 101) que indaga: “Que potencial apresentam como
alternativa de resisténcia a segregacao sociocognitiva?” E refor¢a com tal especificidade * Estas sao
questdes intencionadas a reflexdo de pessoas, grupos e organizacdes que assumem posturas ético-
politicas empenhadas com a equidade de todos os seres humanos”.

Assim, de maneira mais especifica buscaremos responder a esta e a outras questdes que
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consideramos como perversdes cognitivas atraves da apresentagcdo dos resultados de um dos mais
importantes depoimentos deste mergulho investigativo e que compreendemos como um dos mais
importantes referenciais de um Estado minimo e perverso para com significativa parte da sua

populagédo, majoritariamente desfavorecida deste real teatro dos horrores na sociedade baiana.

3.4 — TERCEIRO ATO - CRUELDADES E PERVERSOES: SIGNOS DE UM CRIME
COGNITIVO PERFEITO

Trataremos neste topico sobre a relacdo entre as bases constitutivas, do ponto de vista legal,
em relacdo ao conjunto de acdes, subjetivas e/ou praticas, que constituem o processo de
socioeducacéo que, por sua vez, sustenta a ideia de ressocializacdo. Desse modo, tomaremos como
objeto estruturante das nossas analises alguns dos referenciais de poder presentes nas relacdes entre
os diversos colaboradores da unidade socioeducativa “Case Salvador” em relagdo aos
socioeducandos.

Como ponto de partida se faz necesséario ter em conta sobre um determinado fator impactante
para a emplementacdo efetiva das politicas publicas no Brasil, e em especifico na Bahia, que diz
respeito a composicdo das gestbes e a continuidade de programas essesciais. Em nosso caso
especifico, iremos nos concentrar em como tal acdo politica vem impactando e desmontando
importantes conquistas no campo da socioeducacdo. Neste sentido, reiteramos sobre a perspectiva
de que os processos politicos vigentes no Brasil ainda possuem como base fundamental da escolha
de profissionais, para atuacdo nos diversos campos da gestdo publica, a prerrogativa de indicacdo,
por meio de cargos de confianga, baseados em acordos politicos que ao invés de terem enquanto
principal referencial o historico profissional do referido agente para a area de atuacédo, ainda, sao
definidos estes profissionais com base no engajamento politico com seus pares partidarios. O que
deflagra uma efetiva disfuncdo do ponto de vista do alcance das metas e eficacia nos campos de
atuacdo destes entes frente as complexidades técnicas e especializadas exigidas e préprias da fungéo
a ser desempenhada.

Tais praticas vém se mostrando, ao longo da historia, sobretudo no que tange as acoes de
6dem social, um deflagrador de politicas mal estruturadas, embates ideolégicos partidarios, muitas
vezes de mesma coligacédo politica, em detrimento do funcionamento efetivo das politicas publicas
e seus avancos, por ndo beneficiar grupos opositores ainda que compostos por correligionarios,
dentre outras acdes perversas ao funcionamento das politicas voltadas aos cidadaos que impactam
diretamente sobre suas realidades.

Assim sendo, retomaremos 0s pontos acima apresentados de maneira que seja possivel
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construir um tracado analitico entre estes e as conjunturas econémicas, policas, sociais e culturais
referentes as responsabilidade do Estado e inerentes as suas obrigacdes para com os cidadaos.

Posto isto, ndo nos limitaremos as irrefutaveis modelagens de gestdo politicas vigente, uma
vez que, constituem dados publicos sobre os quais é possivel fazer o cruzamento e verificacdo das
informacdes entre os entes administrativos e seus histéricos e competéncias em relacdo as atuais
atribuicoes publicas. No entanto, nos deteremos aqui em desvelar sobre impactos especificos deste
modelo dentro do sistema socioeducativo, em especifico na unidade “Case Salvador”.

Neste estudo consideramos o biopoder (FOUCAULT, 1987) de maneira especial, como
referencial, de modo que compreendemos que o poder soberano consiste sobre a vida e sobre a morte.
N&o podemos nos furtar de reiterar que fazer viver e deixar morrer dentro da relacdo neoliberal, na
qual os corpos devam ser saudaveis e produtivos, nos permite refletir que a essa Idgica se insere o
racismo engquanto modelo de selecdo, extirpando os corpos degenerados. Dai a conhecida e nefasta
frase - deixe viver e faca morrer.

Jé& a partir do que propde Giorgio Aganbem (2007) sobre o “Estado de Excecao”, por se tratar
em sua esséncia de um cerceamento de direitos em ocasifes especiais, se apresenta como importante
referencial que tal pratica seja utilizada na contemporaneidade a partir do cerceamento dos direitos
dos jovens a partir dos atos infracionarios que eles cometeram, colocando-o0s na categoria de seres
menores e indignos de direitos. Diferenca entre jovens pretos, pobres e periféricos e os demais ditos
bem nascidos. A morte de alguns é tomada como seguranca para a vida de outros.

Entretanto, neste estudo, se fez possivel identificar como o Estado, além de desenvolver suas
acdes com base nestas estruturas supracitadas, as reveza e promovem suas retroalimentacdes. Isto
através de um modelo sociopolitico de produgdes de imaginarios socioculturais manipulados por
comog0es e endosso social peculiar. Tal desvelamento tornou possivel identificar como as distorgdes
perversas, aqui também tratada, na perspectiva de Mbembe, como uma das “tecnologias da morte”
(MBEMBE, 2020, pag 49), se fazem presentes e constituem um significativo elemento de analise
sobre seus efeitos nas construg6es cognitivas no sistema socioeducativo.

Nas proximas linhas apresentaremos, alicercados pelo relevante e preciso referencial
metodologico semidtico da triangulacdo icone, indice e simbolo de signos especialmente
emblematicos, que convergem e possibilitam para uma descricdo critica de como os elementos acima
apresentados deflagram suas operacionalizacbes no interior do sistema socioeducativo presente na
unidade Salvador.

Desta forma entendemos nesta tese que o Estado constroi suas a¢fes de racismo estrutural,
ndo somente visando as manutencdo das arcaicas estruturas de poder mas, com requintes de

crueldade, na contemporaneidade, pela composicdo que cunhamos como distor¢bes perversas
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estruturais. A partir destas ndo somente serdo apresentados as praticas de abuso, violéncia e violagao
dos direitos humanos de socioeducandos, como, também, a descricdo de praticas que sdo
perversamente naturalizas e se engendram num senso comum; este movimento geralmente se
potencializam em sociedades desestruturadas social e politicamente, alienadas e/ou ignorantes de
seus direitos e deveres, de tal maneira que atuam como participes induzidas deste crime de graves
danos cognitivos, como também defendem ideais de um socioeducacdo e ressocializacdo a partir de
suas contradi¢des e elementos frageis e vulneraveis. Tais manifestacbes nos possibilitou tomar a
semiotica, sobretudo a partir de seus elementos iconicos, indicativos e simbolicos, enquanto uma das
principais abordagens metodoldgicas que nos referenciou a partir dos resultados obtidos a partir das
suas inumeras e complexas representacdes, de modo a nos proporcionar, a partir destas, bases
investigativas e propositivas de (trans)formagdes mais sensiveis, dialogicas e colaborativas.

Com base nestas perspectivas e um significativo conhecimento empirico sobre as realidades
vivenciadas por colaboradores socioeducadores e socioeducandos, defendemos que autilizacdo da
ferramenta polidialdgica que nomeamos de DramEtica, constitui um relevante diferencial desta
investigaco, com efeito, pela DramEtica se tratar de uma proposicao essencialmente didatica, assim,
“em se tratando de didatica o horizonte ¢ metodoldgico, ético e estético, poético, epistemologico e
politico a0 mesmo tempo” (Galeffi, 2017). Informamos que, referenciados nas bases constitutivas
do analista cognito, dedicaremos o proximo capitulo a difusdo do conhecimento sobre a DramEtica.

Este caminho trilhado nos possibilitou singulares aproximagdes com 0 que cremos ser 0
grande alcance deste estudo. Poder desvelar questdes relacionadas ao sistema Socioeducativo e
apresentar ao leitor o universo de achados que cremos poder contribuir para que sejam lancados
novos olhares, ndo sé sobre a socioeducacdo mas, também, sobre modelos de intervencédo, que se
pretendem educacionais, ultrapassado e viciados ainda em uso e presentes em nossa sociedade.

Na sequencia, apresentaremos o0 depoimento do Sr. Jodo Ferreira que contribuiu,
sobremaneira, a possibilitar um encontro polidialdgico a despeito das questdes subjetivas e objetivas
referentes ao cotidiano da unidade Salvador. Se faz necessario esclarecer que as entrevistas
semiestruturadas realizadas foram concebidas a partir da unido entre os elementos e principios da
ferramenta DramFEtica e a metodol6gia dos processos semi6ticos, possibilitando assim reunir
depoimentos de colaboradores e socioeducandos, processo do qual fez emergir os elementos
relacionados a pesquisacao. Desta forma, criamos uma dindmica dialogica a qual se propde, também,
uma didatica através da qual o leitor se aproxime desta realidade aqui apresentada.

O inicio dos trabalhos do Sr. Jodo Ferreira e as, ainda vigentes, pratica de alocagédo de
colaboradores inaptos e despreparados em tais atividades de elevadas complexidades, constituem um

importante ponto de partida. Isto por constituirem indicios de uma prética real que ainda se baseia
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em indicagdes politicas se distanciando das demandas por pessoas efetivamente preparadas para a
implementacdes legais e sensiveis, estabelecidas pelo Sinase, que a socioeducacao exige. Sobre tal
questdo nosso entrevistado reflete sobre sua contratacdo e algumas praticas utilizadas pela gestao do
sistema no Estado.

Trabalhei na unidade “Case Salvador” durante 6 anos e quatro meses, assumi a gestdo da unidade
salvador sem treinamento, sequer fui apresentado a equipe. Quando I& cheguei tinha acabado de
ocorrer uma fuga em massa.... E uma unidade que é marcada por muitas demandas, queixas que
envolve o assédio, 0 abuso e o direito dos meninos, quanto da prdpria estrutura que ndo dava garantia
aos direitos dos meninos.

Ja administrei 421 jovens, sendo que a capacidade maxima da unidade era de 180. Vocé cria uma
condicdo de subtrabalho para quem esta a frente do processo, o proprio adoecimento, a questdo da
salde mental do trabalhador. E 14 é 0 seguinte, além de ter na unidade 417 (referéncia para atendimento
de 417 quatrocentos e dezessete municipios), € uma unidade que tem uma caracteristica mista. Atendia
jovens em Internacdo Provisoria (IP), e jovens em sentenca propriamente dita. Sendo que a lei, a 12594
que é a lei do SINASE, estabelece que essas unidades precisam estar em separados. Os meninos ndo
poderiam seque ter contato. Mas isso la ndo existia. A unidade atendia a 417 municipios.

Um importante elemento documental, cujo SINASE traz como referéncia, na qualidade de
ferramenta de alta relevancia para os ajustes legais, que deveria contribuir para deter as diversas
ocorréncias de negligéncias ocorridas na unidade. Ocorre que esta importante ferramenta que
auxiliaria em deter os abusos e negligencias sofrida pelos jovens, foram, por determinado periodo,
totalmente negligenciadas. Desde antes da sua implantacdo até mesmo apds, dado o tratamento a

estas referenciados:

Eram praticas que sequer existiam quando eu cheguei. Vocé ndo tinha uma Comissdo de Avaliacdo
Disciplinar (CAD), é importante salientar, porque a lei estabelece, o Sinapse e 0s érgaos reguladores
do sistema socioeducativo estabelece, que se abram procedimentos apurativos, tanto aqueles pelos
jovens quanto aqueles praticados contra os jovens. Havia uma comissdo, essa comissdo deveria ter
pessoas das mais variadas areas, retirando o pessoal da segurancga, porque na maioria das vezes era 0
préprio pessoal da seguranca que estava envolvida em algumas situagdes, porque efetivamente era
quem estavam em contato 24h com os jovens.

N&o tinha camera, ndo tinha muro. A case salvador tem a configuragéo do panoptico, do vigiar e punir
que Foucault tanto falava, entéo a leitura que foi feita para um lugar pra carcere, mesmo, pra colocar
as pessoas la e esquecer. E uma construgéo da década de 1970, entfo a gente vé todos 0s pormenores
de uma construcdo, no sentido de segregar o sujeito, que é a ideia da ditadura, do prisioneiro politico,
tudo aquilo que vocé possa imaginar trazido na forma da arquitetura daquele lugar que foi construido.
Um jovem ultrapassava o valor mensal de 23 mil reais.

A semiotica utilizada e internalizada a partir da perspectiva de novas construc@es de convocagoes de
uma equipe multidisciplinar a atuarem de forma real, responsavel e efetivamente transformativa gerou,
sobretudo, nos colaboradores que desenvolviam praticas contrarias ao que estabelece legalmente o Sinase,
direitos humanos e demais demarcacgoes legais e socioldgicas, profundo descontentamento. Neste ambiente,
tal gestor fora nominado como "O LOUCQ". Tal movimento, perversamente construido, tanto na sua unidade
de atuacdo como no sistema socioeducativo baiano, por colaboradores que atuara a partir de bases téo danosas.

Deste movimento distorcivo perverso levara o referido gestor a estigmas, desrespeitos e fragilizagdes,
na qualidade de lideranca, que reforca iniquidades sobre as quais subexistira tal sistema. Como comenta Jodo

Ferreira:

Antes de mais nada, o fato de Ser considerado como um louco pra mim é uma honra. Porque, se a
gente levar em conta tudo o que a gente vem discutindo, pela relagdo que a gente tem, pelos saberes



79

que a gente decidiu construir e pela avaliagdo e analise desse mundo que a gente vive. Acho que
quando a gente vai de encontro & misoginia, homofobia, os pensamentos retrogrados, as agdes
perversas, desumanas em relacdo ao outro, é pensar que isso hoje em dia é pensar louco mesmo, né?
Porque ta sendo muito mais comum fomentar essas coisas que acabei de citar do que fugir delas.

No préximo fragmento de relato os caminhos tragados e experienciados pelo nosso colaborador, se
prop0e a descrever e refletir sobre o drama e a aflicdo de como posicionamentos ético e politicos, a partir des
estruturas as estruturalidades desenvolvida por consensos destrutivos, encontravam-se ameacadas naquele
sistema. Além de racionalizar sobre elementos que conduziram parte da humanidade a estagios mais
profundos de perversdes humanas.

Ja no segundo parégrafo, se desenha o signo da ignorancia, de brutalidades proprios e apropriados
pelo campo adoecido das perversdes, engendrada e permissivamente dissonante da ética de uma composi¢édo
educacional difundidas para interior do carcere juvenil, de maneira a conceber um sistema paralelo na
comunidade socioeducativa.

Deste modo, se faz urgente também que seja refletido o grau de adoecimento coletivo neste ambiente
expressivamente toxico e sobre seus movimentos e meios manipulativos com base nas distor¢cdes perversas
do que deveria ser a socioeducacao.

N&do sendo bastante, no terceiro paragrafo, tais incongruéncias sdo apresentadas pelo nosso
entrevistado como uma estrutura irreal frente as estruturas vigentes. Contudo, este apresenta potentes
propostas reais de dialogos possiveis diante de limitagdes que perpassam, inclusive, por fragilidades e desvios
de conduta enquanto elementos impeditivos de uma ressocializacdo ja desacreditada. Em contrapartida, ha
um movimento difundido pelo Estado de publicizacdo panfletaria a despeito da esséncia da ressocializacéo.
Em sua contundente critica nosso entrevistado traz a luz o descredito sobre as atuais bases filosoficas, como
também convida o sistema a se repensar de maneira a promover o sentido de ressignificac@es, que deva ser
iniciado por todos os proponentes e na sequencia ser partilhado com os jovens as potentes proposicdes que

contemplem seres sociais envolvidos no processo socioeducativo.

Entdo, todo tipo de violéncia, todo tipo de perversdo deve ser combatida mesmo. E quando eu falo de
combatida eu ndo falo de um movimentos armado ndo. Estou falando de coisas inteligentes a serem
pensadas, de estruturas a serem montadas, inclusive que algumas instituicGes reavaliem,
ressignifiquem e inovem diante de tudo que o mundo viveu. Porque eu acho que a pandemia deveria
levar a gente de um ponto pra outro ponto mais maduro, muito mais reflexivo, mais humanos, mas a
gente viu que hoje a perversdo humana ganhou uma conotagdo muito mais poderosa, né? Do que
efetivamente as questdes que refletem muito mais o0 amor, empatia e o cuidado com o outro, enfim.
A estrutura da qual eu vivi era uma estrutura muito falha. Acho que quando vocé fala que por detras
de qualquer acéo (socioeduducativa) existe uma perversao, isso é fato! Ainda mais falando do sistema
que a gente viveu.

Falar em ressocializacdo pra mim é algo que ja doi os ouvidos. Porque assim, eu duvido muito do
papel de ressocializar. Eu sou a favor de falar sobre ressignificagdo de comportamento e
ressignificacdo do pensar. Porque pensar em ressocializar pressupde que nés, alguns seres, tem todo
um poder social a dotar o outro desse social que me fugiu. Daquele que esta a margem de um processo.
E tudo é social, a auséncia de material que o possibilite acesso as politicas publicas, educacéo, salde,
coisas dignas que dignificam o ser humano, da um significado a ele, d4 um lugar a ele, tudo isso é
social.

No comentario a seguir o entrevistado traz a necessaria e peculiar origem da maioria dos
colaboradores e 0 quanto isso, ao invés de constituir um ponto de convergéncia se apresenta como um
referencial hierarquico. Afinal, todos os socioeducadores seguranca tem suas origens em ambientes violentos,

precarios e carentes. Desta maneira, de tal ponto referencial deveria emergir novas formas dialdgicas e néo a
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manutencdo perversa da superioridade e da perversdo excludente. Entretanto, se torna um ambiente de

utilizagdo de micropoderes, de um estado de excessao cruel, discriminatorio e perverso.

Inclusive todos nés que estdvamos ali como adulto referéncia, socioeducadores, viemos de ambiente
também deficitario de tudo isso. Entdo, nenhum de nés era dotado com todo o poder social para
ressocializar esses sujeitos. Como se tudo que eles tivessem feito estivesse fora da esfera social, muito
pelo contrério.

Além do estado de excecdo, do racismo estrutural e demais formas discriminatérias, o entrevistado
traz uma singular analise sobre a relagdo crime versos inser¢do social. Em sua perspectiva é trazido a tono
que. Para a maioria desses jovens, o ato criminoso funciona, muitas vezes, enquanto busca de reconhecimento
por parte de uma sociedade que j& absorveu a perspectiva da descartabilidade humana, de maneira que, o
senso de pertenca social, politico e cultural estdo intimamente conectados aos movimentos discriminatérios e

de exclusao.

As vezes Saulo, a gente percebia que era cometer um ato infracional que dava aquele sujeito um lugar
de cidad&o. Estranhamente falando isso né, o garoto que tava ali na favela, o negro, pobre favelado, o
“fodido”, tradicionalmente falando, ele passa a ser entendido como sujeito, que precisa de uma
identidade, de um nome, de uma avaliacéo psicossocial, porque ele cometeu um ato infracional.

O desalinhamento entre as equipes técnicas e o judiciario, constitui para a gestdo dos jovens do
sistema socioeducativo, importantes gargalos que impactam diretamente na vida de pessoas que poderiam ter
oportunidades em consonancia com seus direitos e a legalidade do sistema que, muitas vezes, representam
elementos deflagradores de injusticas sem retorno. O que fragiliza, cada vez mais, o sistema proposto pelo

Sinase.

Interessante falar nisso, porque eu tive um caso de um garoto, que cometeu um feminicidio, que foi

parar |4 e ficou na internagdo provisdria comigo, inclusive teve uma repercussdo, e por tal motivo,
como ja aconteceu tantos outros equivocos... porque a internacdo provisoria, ela ndo pode ser
renovada, né? Mas |4 acontecia. A instituicdo pela falha do seu material juridico, falha inclusive da
postura técnica, dos nossos ditos especialistas, isso acabava acontecendo. E o judicidrio, mais uma
vez, cometendo alguns erros e fazendo, na contramao, que ao invés de garantir direitos tirava.

As distorcdes perversas, no ambiente carcerario desses jovens também é composto por uma linha
psicoafetiva através da qual a inferiorizagdo do outro comp8em a equivocada abordagem socioeducativa de
inimeros colaboradores. Ndo é incomum, ouvir, por toda unidade comentarios e chamamento de jovens do
tipo: jack (significando que os mesmos cometeram ato sexual) ou de “ladrao” de forma mais comum, cotidiana
e pueril. Acreditamos que tais abordagens coloca o Estado, na qualidade de representado por colaboradores
gue atuam desta maneira nociva, a servi¢co de perpetuarem tais abordagens enguanto um grave crimes
cognitivo. Entendamos que diante de mentes fragilizadas, abusadas e negligenciadas pela sociedade e todas
as demais instituicBes que deveriam cuidar desses jovens, tais perversdes tendem a internalizar e cristalizar
neste puablico tais conceitos. Isto é passivel de comprovacéo a partir de que o Estado se serve, teoricamente,
das mesmas bases de difusdo do conhecimento. Consideramos tal agdo um crime cognitivo doloso, dado suas
formas de planejamento e os diversos nimeros que podem ser confrontados a partir de dados com: nimero de

reincidéncia, 0 aumento consideravel de mortes de jovens pretos, pobres e desassistido pelo Estado.

A gente fala de uma justica restaurativa, de praticas restaurativas, que sdo parte de outra filosofia, mas
entenda que a ideia é cercar esse sujeito pra que a gente o acolha, pra que a gente possa entende-lo.
Porque ha um ato infracional cometido, mas a “luz” de tudo isso deve ser voltada pra que esse sujeito
ndo reincida,.pra que esse sujeito ndo se perca nesse processo, e que ele ndo seja visto com esse recorte
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do ato infracional, e que ele passe a ser o ato infracional. E ai a gente tira a identidade, a gente tira as
caracteristicas de poder, o protagonismo desses jovens. Entdo, tudo isso deveria ser pensado mas,
infelizmente, esse sistema é muito fragil.

E complementa nosso entrevistado de maneira precisa sobre as responsabilidades de toda a sociedade,
sobretudo, das familias e comunidade no processo de superagdo desses jovens e da garantia de seus direitos.

Eu nao vou dizer que ha uma racionalizagdo disso (do jovem cometer o ato para se tornar parte do
social, ter uma identidade), porque quando o garoto decide esfaquear alguém, todos nés impinhamos
essa faca. Sdo varios Néaos que foram dados a ele. E olhe! Eu ndo estou querendo romantizar o crime
ndo, e ai, dada a devida proporcéo, o ato é infracional. Mas é importante salientar que, antes mesmo
de acontecer esse ato infracional, n6s construimos o sujeito, esse sujeito foi construido pra cometer
esse ato infracional com uma escola fragil, uma familia fragil, sdo politicas publicas que a ele ndo
chegam porque ele ndo tem acesso, é uma sociedade que diz que pra vocé ser vocé precisa ter. Que se
vOcé ndo tem tire de quem tem...E uma sociedade com um volume de informaces rapidas, as vezes
mediocres, fragilizadas e ainda tem as Fake News. Entdo o sujeito é construido e constituido por tudo
isSO0.

E como se ndo bastasse toda a rede interna de colaboradores, com suas diversas abordagens
pervertidas, h4 ainda uma rede que atua em paralelo que conecta os jovens as facgdes, que conduzem suas
trajetorias dentro do carcere. Nao sendo suficiente, muitos destes jovens sdo marcados, feito gados, ao serem
conduzidos para as unidades. Dai inicia-se um complexo de violagOes e atrocidades por parte do Estado, ou
sobre sua , tutela, que demarcam corpos e estigmatizam tais jovens muito além do que seus atos. Em seu

chocante relato podemos compreender melhor esses signos que acompanham a saga dos jovens em questéo.

Quantos filhos de ninguém eu recebi 14, que passava a ser de alguém mas esse alguém dizia: “olhe, ¢
meu, mas eu vou dizer o que eu quero dele. Nao ¢ ele quem vai dizer o que quer”. Eles chegam as
vezes na unidade com tracos de violéncia, coisas muito graves... Eu j& encontrei adolescente que tinha
um coturno na cara, marcado no rosto, inclusive tinha o nimero 42, porque alguém na hora de prender,
ndo sei quem foi, mas fez questdo de carimbar o rosto do menino. E tantos outros... Teve uma época
que eu comecei a receber meninos com tiro no joelho, varios com tiro no joelho, outros nas maos, e ai
vocé via que ali havia uma intencionalidade, havia um movimento, aquilo ali era simbélico, mandavam
0S meninos juntar as duas médos e davam um tiro que atravessava as maos, eram Varios casos, Varios
casos. E que a gente sinalizava, “ta chegando assim por que?”. S6 que a fragilidade institucional era
grande, isso ndo importava. Entdo como trabalhador do sistema vocé vai se inquietando com isso. Dai
a gente percebe que é o bandido que precisa ser morto, é o ladrdo que ndo precisa de cuidado.

Em seu proximo comentario nosso entrevistado relata sobre a despreparacéo institucionalizada dos
colaboradores e o0 quanto esse movimento compromete as possibilidades de avangos no sistema
socioeducativo. Entretanto, mesmo com tal postura diante dos jovens, é fato que as pressdes internas

desestruturam o que deveria ser a ressignificacdo dos atos por parte dos jovens.
Ai quando vocé pergunta se havia um treinamento para lidar com os jovens eu lhe digo que ndo. Eu
que dizia pros meninos: vc cometeu um atoinfracional e eu ndo quero nem saber qual foi, vocé pode
ter tocado fogo no mundo, a partir do momento que vocé entrou por aquele portéo, pra mim aqui, vocé
é um jovem/adolescente que estd em processo de ressignificagdo de comportamento, vocé esta aqui
pra cumprir uma medida socioeducativa, pouco importa o que vocé cometeu, quero saber o que a partir
do que vocé cometeu agora, Vocé possa ressignificar e mudar. Esse era 0 meu papel.

Ainda sobre os aspectos das contratacBes dos socioeducadores, em especial 0s segurancas, e da

maneira como as bases de treinamento e definigdo clara doperfil para atuacdo no sistema, Jodo reforca:

Socioeducagao ndo é pra qualquer um, vocé precisa construir a cultura organizacional, é necessario
ele conhecer pra fazer sua pratica e isso é que falta. Para além da resisténcia dos trabalhadores, precisa
de uma cultura intelectualista, e quando eu tou falando isso, ndo significa que o sujeito precise ser
PHD em qualquer coisa mas, acima de tudo, dele entender o que ele estéa fazendo, dados que ele precisa
ter, sdo vidas, e sdo vidas em formagdo, a situacédo da crianca e do adolescente é muito peculiar, entdo
precisa ter uma formacéo diferente. Ndo da pra o cara vir do sistema penitenciario e desenvolver as
mesmas praticas. De sujeito chegar em reunido e dizer “até hoje estou esperando minha ponto
quarenta”.

Os jovens eram fantasticos em suas manobras pra driblar o sistema. Tinham tempo pra arquitetar as
coisa e “brincavam” com os socioeducadores, porque a gente sabia que o sistema era fragil.

Sobre as resisténcias, pela diretoria geral, sobre proposi¢cdes efetivamente comprometidas com
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avancos na socioeducacéo, alguns foram efetivamente realizados e tiveram proporcionais reconhecimento por
parte de diversos colaboradores. Contudo, outros tipos de reconhecimento reforgaram a permanéncia de tais
proposicoes ressignificadoras.

Mas as resisténcias da gestdo também sdo muito grandes. Porque criar um programa como o qualicase,
que era o programa de qualificacdo profissional no qual os jovens desenvolvem atividades
administrativas, ja o refocase que tratava-se de um projeto de reparos e reforma da unidade que tinha
um protocolo de selecdo dos jovens no qual eles ndo poderiam estar envolvidos em conflitos, ter
assiduidade nas atividades e na escola, tem que estar evoluido na medida (relatérios feito pelos técnicos
que tragavam 0s avancos dos jovens em seus comportamentos) depois eles passavam por entrevistas e
recebiam os crachas e as camisas. Aquilo transformava a autoestima dos meninos. Através desta
abertura os jovens se mobilizavam para poder fazer parte, todo mundo queria ser refocase. Foi assim
que n6s conseguimos organizar a unidade. Ja chegamos a ter trabalhando 72 adolescentes. ... eu fui
quase “fuzilado, fui execrado”(for¢a de expressdo do entrevistado) porque eu deixava os meninos que
participavam soltos. Esses projetos me levaram pra brasilia pelo CNMP (Conselho Nacional do
Ministério publico). Os representantes do ministério pblico me dissera” nds viemos aqui pra fechar a
unidade, mas vocé€ precisa ¢ ir pra Brasilia pra contar o que vocé faz aqui”. Apos essa minha ida a
Brasilia minha vida virou um inferno, isso promovido pela gestdo e colegas. Fui alvo de toda
perseguicdo que vocé possa imaginar. Fui alvo dos professores da escola e de tantos outros
colaboradores.

Para além das demandas de ordem psicoldgicas e afetivas pelos jovens existe um conjunto de a¢oes
de violéncias, abusos e a promogéo fisica de corpos doceis, que no relato a seguir é possivel dimensionar
como, de tal maneira, o sistema socioeducativo em Salvador compdem a teia da “necropolitica” (MBEMBE,
2020), de tal forma que a esta se torna facil associar a cultura da promocao da morte pelo Estado. Sendo esta
cultura da morte expandida para além dos muros das unidades. Entretanto, que a partir das subnotificacdes e
do ato de ignorar torturas entre instituices do Estado, se torna possivel que estas estruturas tenham sua

manutengdo expressiva na contram&o do sistema socioeducativo.

A violéncia dos espancamentos na unidade era muitas vezes orquestrados, quando eu cheguei na
unidade era muito comum os varios tipos de violéncias, ndo so a fisica, isso & importante deixar claro,
de colocar mais trancas em determinados lugares, porque tinham uns lugares dentro da unidade, que
por questdes judiciais ndo falarei 0 nome, mas que 0s meninos eram levados e esquecidos la. S6 que
eu fechei, soldei portas, isolei... porque eram torturas, torturas institucionais. Entdo os meninos tinham
medo de ir pra aquela unidade porque sabiam que 1a poderiam sofrer essas torturas. Como ocorria na
“reflexdo” (clausura para isolamento de jovens), onde na verdade ndo se refletia nada, aquele lugar
era horrivel, eu ja cheguei naquele lugar e tinham trinta jovens, num lugar que sé cabia cinco. O fato
também € que maioria dos problemas com jovens infratores iam parar 14 na unidade e precisava se
resolver esses problemas, o pior é que esses problemas eram muitas vezes resolvidas com violéncia,
eu por buscar combater era muitas vezes ameagado, na maioria das vezes por socioeducadores
segurancas da unidade, assim como era também caluniado e difamado. Os meninos sdo sempre alvo,
mesmo sofrendo os abusos.Eu sai das minhas férias com uma equipe e quando voltei tinham quarenta
e cinco novos colaboradores que nao sabiam o que fazer. Levei seis anos e quatro meses

3.5 - SINTESES CONCLUSIVAS

Acreditamos que o0 modelo de pesquisa aqui utilizado, bem como, os resultados encontrados podem

ser extrapolados para diversos campos de atuacdo das politicas publicas.

Sobretudo nos campos da educacdo, seguranca publica dentre outras areas de atuacdo do Estado
vinculada a responsabilidade e dever de uma estrutura com responsabilidades democraticas e que se

mostram dissimulados e perversos referenciais de uma sociedade permissiva e alienada, efeitos
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promovidos como parte desta concepcao politica e social.

Falar o quanto foi importante ter este trabalho como exercicio de uma das multiplas
modelagens e referenciais que nos possibilita 0 promissor campo da analise cognitiva constitui uma
reveladora experiéncia de caminhos éticos e comprometidos humanamente com o futuro de um
sistema socioeducativo mais comprometido com ressignificacdes de todos os envolvidos, visando a
superacdo de culturas de abusos e exterminios de parte significante da populacdo desassistida pelo
Estado.

CAPITULO 4 - DRAMETICA: ESTRUTURAS DE UMA COMPOSICAO
MULTIREFERENCIAL TRANS-FORMATIVA

4.1 - INTRODUCAO

A profuséo de informacdo e o desenvolvimento de acesso a estas na contemporaneidade se
apresenta enquanto um relevante campo de investigacdo, sobretudo quanto aos seus impactos na
construcdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos na vida humana, e por conseguinte em
toda estrutura de vida planetaria uma vez que somos nds, seres humanos, quem temos ditado as leis
que preservam ou aniquilam tudo que encontrasse em relacdo a nossa existéncia.

Este processo se da principalmente a partir das constru¢des cognitivas pelas quais estamos
submetidos e submetemos a nos e a outros seres por meio de experiéncias, ciéncias, cultura e relacbes
sociais. No entanto, sendo o referido processo de profusdo a estrutura que vem pautando
intensivamente as contemporaneas possibilidades de coexisténcia entre o0s seres humanos, ambiente
e demais seres entendemos que o impacto das construgdes do conhecimento apontam para a
imprescindibilidade de composicGes éticas, criticas, criativas e ecocientes que norteiem o
desenvolvimento cognitivo humano a partir de modalidades interativas de evolugédo que considerem
como parte essencial o equilibrio entre os referenciais de conhecimento j& concebidos e vigentes, e
suas capacidades de transformacéo consideravelmente menos danosas a vida planetaria por meio de
uma abordagem contundentemente mais critica sobre as realidades vivenciadas.

O processo formativo, seja ele familiar, escolar, social, cultural, observacional das
experiéncias da realidade, constitui para nds, nesta tese, a modesta parte do processo dialdgico,
interativo e experiencial de construgdo e difusdo do conhecimento por meio de uma abordagem
critica e ética sobre os processos formativos.

Para tanto, enquanto parte metodolégica do nosso do nosso processo investigativo,
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apresentamos a modelagem poética da DramEtica, na qualidade de uma proposicdo, diante de um
universo de possibilidades, que objetiva desenvolver dialogicidades com grupos de jovens em
situacBes de carceres, empregando aos complexos, diversos e ampliados processos de formacéo
humana o maior empenho deste estudo que por sua vez € constituido e alicercado pelo ethos,
multireferencialidade, polilogica, multidisciplinaridade e pelas possibilidades trans-formativas dos

atuais modelos de construcdo e difusdo cognitivo humanos.

4.2 - A MODELAGEM DRAMETICA COMO PROPOSI(;AO MULTIREFERENCIAL E
POLILOGICA DE DIALOGICIDADE

Comumente utilizada nos campos das ciéncias exatas, biologicas e das tecnologias
cibernéticas a modelagem vem ganhando espa¢o no campo das ciéncias humanas e sociais na
qualidade de instrumento para investigacdo e proposicao de intervencdes. A partir da busca por
apreender sobre fendmenos no campo da construcdo e difusao do conhecimento faremos uso dos
referenciais estruturais de estudos cientificos por meio da modelagem tomando como base seu
modelo qualitativo para investigacdo de fendmenos no campo da formacdo de jovens na
contemporaneidade.

Assim, apresentamos a proposicio de modelagem nomeada de DramEtica através da qual
foram desenvolvidas abordagens de analise e proposi¢cdes de intervengdes dialdgicas junto a
jovens em situacdo de carcere.

A partir da adaptacdo da estrutura modelar simplificada - Identificacdo / Modelo / Solugéo
- (KARAM-FILHO, 2019), na qual a Identificacdo, também nomeada de observacéo, constitui o
componente analitico do fendmeno em estudo; o Modelo o agrupamento das atividades a
comporem a rede estruturada das agdes objetos da investigacdo; e a Solugéo a rede de proposic¢oes
interventivas a serem implementadas. E fundamental ter em conta que esta estrutura modelar
possui, quando do processo propositivo de intervencdo, uma dindmica de retroalimentacdo, além
de sua reestruturacdo a partir dos fenémenos experienciados. No caso do nosso estudo, ocorre a
adocdo das experiéncias formativas de construcao e difusdo do conhecimento enquanto estrutura
de andlise cognitiva a partir das experiéncias e observacdes da realidade no processo de formacéo

humana em sua complexidade, diversidade e peculiaridades de grupos e individuos.

A construcdo e desenvolvimento de pesquisas e acdes no campo da Analise Cognitiva se
apresentam enquanto importantes desafios para esta area do conhecimento, relativamente nova,
diante das inumeras transformacdes experienciadas pela humanidade. Em tempos extremamente

dindmicos, nos quais se estabelecem as construcdes e difusdes do conhecimento globalmente,
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fenomenos como a “cibercultural”, “inteligéncia coletiva”, “ciberdemocracia” (Pierre Levi, 2000),
até os atuais modelos de gestdo da informagao como ¢ o exemplo do “Big Data” (HAN, 2017) que
apresenta resultados extraordinarios no que tange a sua capacidade de gerir volume, velocidade e
variedade de dados, que véo de financeiros as redes sociais. Ocorre que muitos destes resultados vém
sendo reunidos para utilizacGes obscuras a exemplo de fornecimento elementos favoraveis as altas
manipulacdes de mercado e tendenciosidades nas estruturas socioculturais de maneira jamais vista
no que se refere aos seus alcances dimencionais.

Posto que, tais avangos no campo cibernético constituem processos irreversiveis de
construcdo e difusdo de conhecimentos, é sobre os impactos nas vidas dos seres que envolvidos, a
partir dos diversos apelos sedutores da modernidade cibernética, dialogardo com esta profusdo de
tendéncias, e de como a partir de suas composi¢fes e constituicbes humanas, ainda tdo pouco
exploradas, sobretudo do ponto de vista fisiolégico, irdo conceber tais transformacdes de maneira a
ajustarem-se a este emblematico cenério.

A partir da compreensdo de que a humanidade ainda nutre atos e sentidos que deflagram a
lacuna persistente da auséncia de autoconhecimento, no campo das multiplas inteligéncias organicas
proprias e pouco apropriadas por si, Friedrich Nitzsche, apropriado do entendimento da existéncia
destas lacunas nutridas por estes seres e refletindo sobre o sentido e reconhecimento de suas
poténcias reflete:

[...]Jo sentimento de poténcia, quando subitamente se apossa do
homem e o subjuga — é o caso de todas as grandes paixdes — desperta certa
duvida quanto a capacidade da pessoa: 0 homem nédo ousa imaginar que é a
causa desse sentimento — imagina uma personalidade mais forte, uma
divindade que o substitui (NIETZSCHE, p 225, 2000).

Em coadunacdo a perspectina nietzscheniana dos sentidos e referenciais de poténcia a
humanidade ainda segue nutrindo enquanto referencial de seu desenvolvimento cognitivo as
fragilidades de pensamentos fragmentados e conhecimentos “especializados”, 0s concebendo
enquanto importantes referenciais das demandas contemporéneas que culminam nos atuais
referenciais de desenvolvimento cognitivo que vém sendo propagado nos mais variados campos do
conhecimento que, nada obstante, tém se constituido em consideraveis obstaculos para o
desenvolvimento humano interativo de convivéncia eco-cogno-ciente.

Neste estudo, a composi¢éo eco-cogno-ciente apresenta trés modulagdes especificas, a saber:
de sentido harménico de uma vida planetaria partilhada a partir das relacfes éticas de convivéncia,;
da perspectiva de desenvolvimento das inteligéncias multissensoriais organicas; e do

desenvolvimento de atos criticos éticos trans-formativos.
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Mas é no sentido dos impactos impeditivos a constru¢do de conhecimentos pautados nas
necessidades das dindmicas econémicas de mercados e na perpetuacdo dos poderes hegeménicos
que se estabelece uma das principais identidades deste estudo: a de identificar e compreender 0s
caminhos epistémicos de informagdes, conceitos ou conhecimentos que possuem, enguanto
caracteristica fundamental, a manipulacdo de segmentos das populacGes humanas. Isto devido a
compreensdo de que encontram-se ai os referenciais basilares dos modelos de condicionamentos e
padronizacfes dos sentidos de percepcdo da realidade por meio de atos perversos de
descontextualizacOes sistematicas dos complexos sentidos de realidade. E neste contexto que
identificamos as acGes que nomeamos de distorcdes perversas, que por se tratar de uma das
proposicdes conceituais mais significativas desta investigacdo dedicaremos a esta melhor
detalhamento e atencdo no préximo tdpico deste didlogo.

Desta maneira, propomos nesta composicgao trans-formativa sobre as bases constitutivas dos
conhecimentos de jovens face as diversas interagfes sociais, econdmicas, politicas, religiosas e
culturais, de maneira que seja possivel desenvolver a traducdo de suas representacbes de
conhecimentos por meio das a¢des resultantes dos processos interativos vigentes.

Assim sendo, o ato de cartografar (DELEUZE, 1995) os conhecimentos marginais auto
referenciados pelos jovens em seus atos de respostas as diversas distor¢des perversas por estes
vivenciadas, constituira também uma das principais acbes de registro e andalise para o
desenvolvimento da modelagem DramEtica.

Para tanto, a proposi¢do da pesquisa-intervencao (Ribeiro MA, Oliveira F, Bernardo
MH, Navarro VL, 2017), no sentido de conhecer, interagir e promover as possiveis trans-formacoes,
como um dos componentes metodoldgicos basicos, cuja proposta de interacdo se assenta a partir da
modelagem filopoética (GLISSANT, 2011) da DramEtica e sua poténcia de multireferencialidade.
A identidade com a filopoética proposta por Edouard Glissant diz respeito ao reconhecimento desta
proposicdo enquanto espaco dialdgico dedicado a renovacgdo, levando em conta de que: “a deriva
entre a filosofia e a poética, a qual denominamos de filopoética, é o lugar da renovagdo do imaginario.
A filopoética é o lugar do imaginario. E a possiblidade do nascimento de outros imaginarios, é a
“recusa em morrer”. O nascimento do outro. E por conta disso, chegamos ao entendimento de que é
o lugar da ética. A ética da alteridade (SANTOS & OLIVEIRA, 2018)”.

A DramEtica, aqui ineditamente apresentada na qualidade de campo interativo e aglutinador
de possibilidades enquanto proposicdo de modelagem trans-formativa organicamente sensivel a
partir do seu triplo axioma Drama, Etica (Ethos), e Técnica (Arte), inscrita em precisas rupturas em
partes de uma estrutura de construcdo e difusdo de conhecimentos que ja ndo comporta hermetismos

de compreenséo diante da complexidade da pluralidade criativa dos seres humanos contemporaneos.
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Diametralmente diferenciada, ndo oposta, do modelo aristotélico de drama que apresenta
dentre outras caracteristicas as de contemplativo, de mimese da acéo e catartico, o ato dramatico,
contido aqui na proposicdo da DramEtica, que também se configura em caminho propositivo para
as trans-formacbes ontoldgicas, constitui um singular caminho para a construcdo e difusdo do
conhecimento. Em seu sentido trans-formativo a DramEtica incorpora o imperativo de dialogicidade
a partir de: analises criticas de realidades de vida; atos éticos performéativos marginais; e em
proposicdes trans-formativas através das artes.

J& em relacdo a acepgdo de relacdo fundamental de complementaridade do termo ética, em
“ethos” de convivéncias, incorpora-se 0 sentido didatico de uma polilégica (GALEFFI, 2017) que
aqui se afina com a comunhdo entre 0s saberes fazer e ser marginais. Estes, por serem
desinstitucionalizados e estarem marcados pela visceralidade oportunizam conexdes com as bases
éticas de possibilidades, pertencimento e desenvolvimento humano implicados em seus fundamentos
constitutivos.

No que se refere ao movimento de convergéncia das bases anteriores ao campo das artes,
nesta proposicao identificamos a arte enquanto locus de construcéo do aprender baseado na dindmica
operativa da préatica de revivéncias simbdlicas que cultiva intrinsecamente os sentidos do apreender
criativo e colaborativo por meio do exemplo de abordagem dramatica.

O conjunto do desenvolvimento destas atividades podem ser desenvolvidos coletivamente,
apartir de oficinas, ou individualmente por meio exercicios e técnicas, ja conhecidas e reconhecidas
no campo das artes cénicas desenvolvidas por autores mais comumente reconhecidos como Antonin
Artaud, Augusto Boal, Bertolt Brecht, Constantin Stanislaviski, Viola Spolin ou dentre outros mais
contemporaneos que trazem proposicdes que contribuem significativamente para o
autoconhecimento, bem como abordagens mais profissionais.

O ponto crucial da utilizacdo de técnicas e métodos teatrais a serem utilizados como parte
metodoldgica da DramEtica estd muito menos ligado aos autores e seus determinados trabalhos, mas
sim, no ato criativo sabio de escolhas das teorias e autores com base nos individuos e pablicos aos
quais serdo destinados considerando primeiramente as suas necessidades e caminhos que
coletivamente foram tomados como objetivos de serem tracados.

Como foi dito anteriormente, a DramEtica é uma modelagem que tem dentre as suas
peculiaridades as prerrogativas éticas de ser aberta, multireferencial, polilégica cujo objetivo
principal é desenvolver caminhos criticos que possibilitem espacos a trans-formacéo, no sentido de
ampliar modalidades do apreender a partir do exercicio reflexivo critico de repensar as atuais

modelagens de cogno-ciencia,
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Se faz necessario trazer as vistas também que o exercicio quotidiano de refletir sobre as
estruturas e relacdes socioculturais de poder, que nos rodeiam e encontram-se inscritas em uma
estrutura de condicionamento que vém impactando sistematicamente nas vidas humanas, sobre suas
escolhas e comportamentos, devem ser objetos de uma analise mais aprofundada e minuciosa dada
a poténcia destrutiva nestas engendradas.

Nesta perspectiva a DramEtica apresenta enquanto premissa o fendmeno da analise critica
dos elementos de construcgéo e difusdo de conhecimentos presentes nas inter-relagdes, outorgando a
este processo cuidadosa atencdo a malha multireferencial de comunicacao através da qual emergem
as estruturas de condicionamentos e modelismos, este Gltimo no sentido mesmo de um ato
deformador, sendo ambos estruturadores dos atos de cognicdo perversos vigentes. Para tanto, a
modelagem DramEtica, em seus sentidos trans-formativo e multireferencial também prescinde da
possibilidade de utilizacdo de variadas ferramentas que contribuem para a dialogicidade oferecidas
pelo vasto campo das artes em suas variadas expressfes como: teatro, danca, musica, artes visuais,
artes plasticas, cibernética, performances, dentre outras.

Se ensaia aqui o desenho de uma DramEtica auto reflexionada, como dois espelhos postos de
frente, em sua malha aglutinadora, antropofagica, expansiva, enddgena, colaborativa, singular e
dinamica que se estrutura a partir de sua densidade em ser flexivel a atitude aprendente critica. E
neste sentido que nos inspira a acepcdo Gallefiana de “fluxonal flexivel’(GALEFFI, 2017) que
identifica esta concepgdo enquanto uma transcendéncia a partir do desmote e desativacéo do plano
das polaridades através da compreensdo da polarizacdo em seu fluxo dinamico.

Constitui assim a singular caracteristica da DramEtica, de ser uma modelagem de fluéncia,
na qual a manutencéo dos fluxos operativos de desenvolvimento possa permanecer em frequente
estado de fluidez critica e evolugdo constantes. A fluidez critica, enquanto componente essencial
da dindmica da DramEtica, se deslinda a partir do apuramento dos seus filtros criticos que
possibilita aos agentes, que a partir desta atuem, o refinamento sensivel na deteccdo critica dos
elementos deformadores nos processos de comunicacdo e construcdo do conhecimento. Deste
modo, a fluidez critica possibilita ao agente que a ela esteja acionado aprimoramento dos processos
criticos de interagdo, bem como avangos impactantes nos processos de construcdo do
conhecimento.

A este processo soma-se a importancia da autonomia aprendente critica, enquanto
tecnologia humana elementar, singular e radical, nos sentidos mesmos de basilares e
germinadoras, proficuo ao processo emancipatorio da autoformardo. Entendemos, entretanto, que
a partir do que cremos enquanto proposicdo modelar trans-formativa DramEtica, na qual se

estruturam e modelam os elementos formativos dos individuos e grupos, se faz necessario
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esclarecer sobre a importancia das estruturas do desenvolvimento e da aprendizagem enddgenos
ao que nomeamos de fluxos cogno-cientes de trans-formacdo DramEtico.

Primeiramente € importante esclarecer que constitui enquanto uma das mais relevantes
premissas da modelagem DramEtica o reestabelecimento da autonomia formativa critica dos
agentes aprendentes que desta desejem se apropriar. Isto numa perspectiva em que se crer que 0s
seres humanos, a partir dos diversos condicionamentos a eles impostos em suas estruturas politico,
econdmico, social e culturais de formag&o, vem estruturando sua modelagem cognitiva a partir do
que a estes foi e é trazido como dever ser, impactando sobremaneira em seus conhecimento uma
vez que estes, ao construirem seus referenciais a partir de uma malha distorcida e manipulada da
realidade a partir dos interesses de manutencdo das estruturas de poder, deformam seus olhares
sobre suas realidades gerando uma série de consequéncias danosas a evolugdo humana.

Contudo, para que seja possivel dialogar de maneira critica com estas estruturas se faz
necessario empreitar a tarefa de analisar as estruturas formativas vigentes a partir dos elementos
de sua construcdo. A abordagem analitica das estruturas de desenvolvimento e de aprendizagem,
em relacdo as estruturas de poder constitui um importante referencial para a apreensdo do que se
propde na modelagem trans-formativa DramEtica.

Para tanto nos apropriamos das reflex6es sobre as relacbes entre desenvolvimento e
aprendizagem com o intuito de nos possibilitar outros avangos nos caminhos trans-farmativos aos
quais nos dedicamos em toda esta proposicao de modelagem.

Indentificamo-nos pelo caminho analitico tracado por Vigotiskii, dentre suas inUmeras e
relevantes contribuicbes, pela apreensdo ampliada e critica da auto formacdo, através da qual
interfaceamos a potencia critica dos seres humanos partir de uma compreensao ampliada e critica
dos caminhos cogno-cientes que Ihes seja valorosamente implicado com o seu constructo de
possibilidades de interagdo com demais seres e ambientes em seu desenvolvimento
multireferencializado.

Compreender o papel dos elementos deformadores nos processos de construcdo do
conhecimento constitui a principal busca dentro da modelagem DramEtica, uma vez que
entendemos estar contido neles os elementos impeditivos para o desenvolvimento cognitivo fluido
e critico, além das premissas condicionadoras basilares das relagfes socioculturais distorcivas

perversas.

4.3- DISTORCOES PERVERSAS ENQUANTO ESTRUTURAS DE-FORMADORAS
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O universo das distor¢des perversas ao longo da histdria da humanidade vem se apresentado
enquanto importante deflagrador de construcdes de conhecimentos que em si mesmo constituem e
deflagram um papel preponderante, no plano dos processos socioculturais, de elementos impeditivos
do desenvolvimento humano.

As andlises criticas, aqui pautadas na apreensdo dos impactos das referidas distor¢oes
perversas, no processo de desenvolvimento humano, contribuem para a detec¢do de suas bases
epistémicas, bem como suas formas de manutencdo. Desse modo, buscaremos trazer nas proximas
linhas elementos didaticos que contribuam significativamente para a apreensdo sobre a sua
composicao, estratégias de manutencdo e alguns dos seus inumerdveis impactos no processo
formativo humano.

A juventude, compreendida neste contexto enquanto publico alvo das redes que convergem
para a manutencao e perpetuacdo das diversas distor¢Oes perversas sob a perspectiva dos poderes
hegeménicos, apresentam um conjunto latente de possibilidades que caminham entre o vigor das
maultiplas referencialidades de diferenciadas modalidades de construcéo e difusdo de conhecimentos,
em contraponto com os diversos impedimentos e deformacgdes de suas potencialidades e desejos
promovido pelos interesses peculiares das estruturas politicas, sociais, econdmicas e culturais de
controle e condicionamentos das suas diversas realidade motivados pelas acep¢des de poder.

E neste sentido que se compreende a necessidade de erigir novas modalidades de construcéo
e difusdo de conhecimentos pautadas em concepgdes eticamente criticas dos niveis de realidades de
vida, de maneira que possam contribuir efetivamente para o desenvolvimento humano em sua
complexa multireferencialidade de coexisténcias possiveis. Dai a compreensao da urgéncia em erigir
modalidades outras que contribuam efetivamente com a afirmacdo da multireferencialidade na
qualidade de ampliacdo cognitiva de modo a assumir estruturas de construcdo e difusédo do
conhecimento mais criticas, democraticas, pluralizadas e diversificadas.

Assim sendo, questionamo-nos sobre a relevancia da proposicdo de uma modelagem que
atenda efetivamente a esses fins e possa se constituir enquanto contundente tecnologia humana que
auxilie nos processos de trans-formacéo e de reonfiguracfes de conhecimentos, fundamentados no
espetro distorcivo perverso, assim como dos novos a serem forjados em bases éticas realmente
possiveis de promoverem trans-formacoes.

Para fins de esclarecimento e em consonancia com a nossa perspectiva da ética do ato
didatico, a nossa proposicao etimologica do termo trans-formacéo se referencia na mesma acepcao
proposta por Bassarab ao apresentar o sentido da palavra transdisciplinaridade enfatiza: “A
transdisciplinaridade como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que estd a0 mesmo tempo

entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é
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a compreensdo do mundo presente para o0 qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento”
(BASSARAB,1999, p16).

Em concordancia com as trés dimensdes apresentadas por Bassarab, “entre, atraves e além”,
h& em nossa proposi¢do DramEtica uma identificacio particular com esta Gltima por se tratar de uma
perspectiva que sinaliza para algo em construcdo que, para nos, também refere-se a ndo negacéao do
ja existente, muito pelo contrario, constitui de fundamental importancia a existéncia deste antes
enquanto significativo referencial objeto das criticas propostas em nossa proposi¢do de modelagem
DramEtica que busca dar conta das distorcdes e perversdes que incidem sobre o processo formativo
humano, a exemplo de estruturas danosas como o Eugenismo (Francis Galton, 1822 - 1911),
Biopolitica (FOUCAULT, 2010) e da Necropolitica (MBEMBE,2018) em suas dimensdes
eticamente criticas.

Desta maneira, identificamos que a relacdo entre os processos formativos humanos e as
distorcdes perversas compdem um imbrincado modelo cujo as bases estruturais encontram-se no
modelo de sustentacdo distorcivo perverso.

E prerrogativa, para nos, que este modelo distorcivo perverso é composto por uma complexa
e dindmica estruturacdo composta por trés elementos basilares emergentes de estruturas de poder:
preconceito, descriminacdes e intolerancias. Isto nos leva a defesa de que a humanidade em seu
processo de formacdo, e esta historia a historia ja nos conta e vem nos contando de modo a
possibilitarmos reflexionar sobre a relevancia da ndo negagdo desta estrutura, assim como das
estratégias de manutencédo de seus pilares que constituem o alimento, a energia e aforca que vem se
perpetuando nas entranhas dos processos formativos.

Seja no ambiente familiar, escolar, social, laboral, religioso etc, a triade perverciva esta
presente sustentada por disfarces de distor¢fes o que termina por abonar a estas a qualidade do
hibridismo.

Se tomarmos por exemplo como a humanidade, na contemporaneidade vem lidando com as
questBes de género e sexualidade, cor da pele, estratificacBes de classes sociais dentre outras tantas
diferengas no diverso e plural universo de possibilidades do existir humano, teremos alguns dos
importantes referenciais do poder danoso contido no universo das distor¢des perversas. Porém com
a expressiva explosdo demogréafica, os descasos com as questdes ambientais e a auséncia da
compreensdo de que tudo esta conectado em um processo extremamente dindmico, vem promovendo
movimentos humanos que nos faz assimilar que a coisa toda (0 processo e existir e coexistir) vem
tomando dimensdes medievais na qual a caquética expressdo, “olho por olho, dente por dente”,
nascida da lei de Talido que data de 1.770 a.C, pareca uma pré adolescente que precisa debutar-se ao

mundo contemporaneo na qualidade de parte inerente do desenvolvimento.
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Também com fins didaticos se faz imprescindivel esclarecer que o axioma do termo
“carceres”, apresentado desde o titulo desta investigacdo, traz em sua acep¢ao semantica duas
abordagens nativas da mesma estrutura perversa mas que aqui daremos cuidadoso tratamento a
ambas. A primeira abordagem é a que entendemos estar no imaginario coletivo e que aqui
identificaremos como o aprisionamento fisico, com privacdo de liberdade por meio do
encarceramento, em muitas unidades prisionais reconhecidas como enjaulamento. A segunda, nao
menos danosa que a primeira, traz o fator subjetivo como sua base de atuacdo que agrega a esta
outros dois fatores de singular relevancia: a) a sua atuacdo camuflada, hibrida, implicita ou
explicitamente apresentada nas relacdes socioculturais; b) como também, o ato pervertido de assumir
e defender ideias e atos que incidem sobre seres humanos que tém o aprisionamento incidido sobre
si, sem ter ideia do “ato criminoso” cometido, que ceifa um conjunto liberdades, a exemplo das de
expressao, da autonomia de suas escolhas profissionais, das restricbes ao autoconhecimento do seu
corpo, sumarias exclusGes sociais, dentre outras distor¢des perversas do coexistir, que aqui
compreendemos compor uma espiral infindavel de danos ao desenvolvimento humano, sobretudo do
seu latente adoecimento.

O fato é que os danos causados por esta estrutura que nomeamos de distor¢des perversas, que
encontra-se impregnada no processo formativo da humanidade, sdo muitas vezes irreparaveis. Neste
sentido, a modelagem dramética se apresenta enquanto uma das inimeras proposi¢oes possiveis com
0 objetivo que vislumbra promover avangos criticos e éticos para as composicdes e arranjos de
formagdo presentes na contemporaneidade, de modo a contribuir também com a diminui¢do do
adoecimento humano, muitos deles associados a esta estrutura perversa e condicionadora que
unicamente favorece as estruturas de poder vigentes que visa sua perpetuacdoo por meio do
detrimento e/ou extirparcdo das possibilidades de humanidades mais sensiveis, criticas e

coletivamente harmoniosas em seu lidar com a multireferencialidade e diversidade humanas.

4.4 — A DRAMETICA E SUA PROPOSICAO TRANS-FORMATIVA

Ao longo de aproximadamente duas decadas desenvolvendo um diverso e abrangente
caminhar cognitivo multidisciplinar por meio de experiéncias académico/Cientifica e socioculturais
em interagdo 0s campos das artes, gestdo, educacdo, saude coletiva e da atual e promissora difusdo
do conhecimento, desenvolvi por esta Ultima uma singular identificagdo dado que a mesma traz
enquanto diferencial um campo de atuacdo do profissional Analista Cognitivo que possibilita
construir dialogicidades e aglutinar experiéncias, observacdes e conhecimentos em distintas praticas
cognitivas. E deste processo multireferencializado que nasce a modelagem filo-poética da DramEtica

enquanto proposigédo trans-formativa.
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O proposito trans-formativo diz respeito sobretudo a importancia dada, pelo reconhecimento
de seus impactos danosos, as de-formacGes da realidade, através das distor¢fes perversas, e suas
acOes deformadoras sobre a vida humana que vém se apresentando em formas de variadas
modalidades de violéncia, profundas rupturas nas relages socioculturais, estagnacdes de processo
criativos e muito comumente o adoecimento destes seres.

E contextualizado neste cenério que a proposicdo de modelagem DramEtica se apresenta
objetivando dar conta de contribuir para a constru¢do de novas modalidades formativas pautadas
numa ética do conhecimento na qual sejam valorizados o desejo e a autonomia responséavel dos
individuos em seus arranjos cognitivos.

Nesta direcdo, serdo apresentados abaixo os sete principios fundamentais da proposicao
DramEtica, os quais compdem parte essencial metodoldgica da modelagem, pois estes norteiam e
ddo bases aos participantes para a complexa tarefa de identificar, descrever e criticar as
multifacetadas distor¢fes perversas, dando-lhes ainda a possibilidade trans-formar ou de erigir de
maneira autoral suas bases cognitivas.

Assim, os elementos que constituem os principios DramEticos s3o: Responsabilidade
autdbnoma pela construcdo da prépria modelagem eco-cogno-ciente; Atitude aprendente
radical; Falar em lingua de si; Analista Etico das Distorcdes Perversas; Atitude aberta ao
ato trans-formativo; Apropriacdo das linguagens artisticas enquanto catalizadoras
multissensoriais e multireferenciais de construcdes e trans-formacdes cognitivas; Atitude
co-formativa ético-radical frente as estruturas distorcivas perversas.

1 - Responsabilidade pelas autonomias das construgdes proprias das modelagens eco-
cogno-ciente:

A partir do pressuposto de que constitui enquanto ato intrinseco do co-existir o principio
da responsabilidade pelas multiplas interacGes com demais seres, elementos e ambientes enquanto
caminho de construcdo do conhecimento. Nesta acepcdo, a proposi¢do aqui apresentada pelo
trinbmio eco-cogno-ciente contribuird sobremaneira para o delineamento dos objetivos de
construcado e difusdo de conhecimentos pretendidas uma vez que a definicdo que propomos visa
ampliacdo significante das perspectivas ecoldgica e cognoscente para ecociente e cognociente,
atribuindo a este sufixo (ciente) uma ampliagdo para o campo da agéo, da incorporagdo em ato,
algo mesmo que se desloque e amplie do campo da complexidade da compreensao e da assimilagéo
para uma outra complexidade que é a do campo interativo da experimentacdo em atitude
eticamente ciente.

Deste modo, ao ter em conta que ¢ através da rede interativa que sdo forjadas toda malha

de conhecimento humano, articulamos que se faz necessario proporcionar a estes seres a liberdade
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de escolhas sobre seus caminhos produtivos cogno-cientes e suas escolhas de interacdo de modo
a garantir, por meio de acordos colaborativos, protecdo sobre as escolhas das fontes, meios,
recursos, estruturas e devolutivas socioculturais de maneira a responsabilizar-se eticamente por

suas construcdes assim como pelos impactos inerentes as suas escolhas;

2 - Atitude aprendente radical:

Para a proposicdo da atitude aprendente radical, adotada aqui enquanto principio da
Dramética, esta sendo absorvida sua potencialidade dindmica de maneira a compd-la em suas
bases ética, critica e trans-formativa.

Preliminarmente precisamos deter a ideia dimensional ética e critica de quanto do que
conhecemos até o presente tenha sido nos ofertado de maneira condicionada sobre ideias
concebidas a partir de multiplos interesses desenvolvidos pela humanidade que convergem ao
estabelecimento e perpetuacdo de estruturas de poderes, e, identificarmos o quanto estas
condicionantes, por meio de condicionamentos, impactaram em nossas escolhas e ainda impactam
em novos processos cogno-cientemente em construcao.

A “Didatica Filosofica Minima” (GALEFFI, 2017), importante referencial de proposigao
formativa que visa promover por meio da dialdgica e da polilégica caminhos éticos colaborativos,
“ser-com”, enquanto exercicio de percep¢do transformadora, inspira e traduz significativamente
muitas das proposicées aqui trazidas na modelagem DramEtica.

Desta maneira, as abordagens Galeffianas, presentes em sua referida obra, engendram nesta
proposicdo possibilidades basilares para o que aqui homonimamente nos apropriamos nomear
enquanto atitude “aprendente radical”. Pois trata-se da apropriacdo do exercitar-se em percepgao
do todo, de perceber-se em multiplas dialogicidades, de aprofundar-se em polilégicas
compreensivas a partir da singularidade basilar do ser.

Em consonéncia a este ato de tornar o apropriado proprio, sobretudo em sua perspectiva
ética, desenvolvemos aqui enquanto exercicio DramEtico a ativacdo pratica de todo contelido
inspirador de maneira a possibilitar novas trocas eco-cogno-cientes que convirjam com proposicao

Galeffiana, da qual salientamos:

O que destaco é a atitude filoséfica como atitude aprendente. Este é
o0 teor da desterritorializagdo realizada. N&o me refiro a filosofia académica com suas
escolas e territorios. Refiro-me ao filosofar como atividade formativa, transformativa em
ato. O carater filoséfico da didatica filoséfica minima, entdo, diz respeito a atitude
aprendente radical: atencdo as coisas mesmas a si, ao outro, a0 mundo — sioutromundo,
um construto agora batizado de sioumu no lugar de Dasein (GALEFFI, 2017).

Mantendo o fluxo aprendente, proprio e apropriado, destacamos que a partir desta analise

critica poderemos estabelecer que compde a atitude cogno-ciente, em sua base trans-formativa, a
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triade de elementos basilares ao processo formativo composto por: abertura ao novo;
multireferencialidade; atitude trans-formativa.

No que tange ao elemento da abertura ao novo detemo-nos em abordar sobre o espectro da
malha exponencial de informagdes com as quais lidamos na atualidade e como estas constituem
impedimentos as novas elaboracdes e, sobretudo, a abertura as novas possibilidades de elaboracéo
a partir de atos e operacOes dilatadoras de conhecimento com base em novas composicOes de
conhecimento; A multireferencialidade vem somar-se a esta estrutura enquanto ambiente cogno-
ciente de experimentacdo por meio do qual as multiplas possibilidades elaborativas encontram
bases para experimentacdes formativas; Deste modo, a abordagem trans-formativa é apresentada
aqui enquanto locus subjetivo instituido como novo campo a ser explorado pelos seres aprendentes
em suas elaboracdes colaborativas. Trata-se de uma proposicdo que se estabelece a partir do
possivel porem desconhecido, do ato mesmo investigativo das experimentacfes. Onde a
radicalidade esta em compreender o todo como parte inerente do processo cogno-ciente e que para
acessa-lo se faz necessario acessar as singularidades em suas mais particulares em florescéncia

dial6gica colaborativa.

4 - Falar em lingua de si

“[...]JE por que s se pode filosofar em lingua de si, todo filosofar comega pela escuta como
experiéncia do que se mostra pensando” (GALEFFI, 2017). A presente reflexdo sublinha o
tratamento aqui dado, através da abordagem DramFEtica, ao que entendemos enquanto
emancipacao do ser fluente em lingua de si.

Compreender que autonomia e criticidade constituem os pontos basilares de preparacao
para o0 ato performativo, no sentido de modelagdo das formas de mediacdo formativas e das
estruturas dial6gicas das atividades cogno-cientes, do ser fluente em lingua de si, estabelece o
ponto precipuo da auto restauracdo formativa.

Mas, ao partir da compreenséo de que os seres humanos sao formativos, na medida em que
compdem a malha de formacéo, e que este desenvolvimento formativo é composto por multiplas
malhas de conhecimentos e condicionantes, se faz necessario ter em conta e apropriar-se dos fluxos
de formacdo utilizados por esses humanos em dialogicidade com seus semelhantes, demais seres,
ambientes e elementos que compde esta malha formativa que se encontra em continuas trans-
formacdes. Isto devido a necessidade de possibilitar processos formativos singulares no sentido
de incorporarem abordagens mais autorais do por-se com os demais em relacdo de existéncia
fluida.

Para tanto entendemos que a condicdo de criticidade em relacdo as atuais estruturas
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formativas e seus elementos condicionantes e condicionadores impactam no processo formativo
singular dos individuos. Entendemos que ter a autonomia de escolha sobre os elementos a
comporem suas singulares modelagens formativas constitui a dobra do processo formativo que ira
possibilitar aos seres o salto para além das atuais estruturas de formacéo vigentes, cujas bases estéo
entrelacadas com a malha estrutural de uma concepc¢éo de formacao forjada a partir dos principios
das manutencéo e perpetuacdo das estruturas dominadoras de poderes hegemdonicos viabilizada,
também, por distor¢des perversas.

Assim, 0s seres singularmente autbnomos, criticos e cogno-cientes sobre suas estruturas
formativas tendera a compor sua malha formativa de maneira a promover espacos dialdgicos de

formacédo para além dos vigentes.

4 - Analista Etico-Critico das Distorcdes Perversas;

A partir da acepc¢do de que constituem elementos fundamentais das distor¢des perversas a
apropriacdo de partes da realidade e de sua transformacdo em algo passivel sempre de ganhar
dimensdes danosas a determinado individuo, grupo social, ambientes e elementos de patriménio
coletivos, faz-se iminente o desenvolvimento de uma abordagem que estabeleca proficua atencao
a tais elementos.

Neste sentido, a modelagem DramEtica traz enquanto importante referencial a necessidade
do estado de atencdo ético-critico que devera compor a malha formativa dos individuos e coletivos
de maneira a detectar tais elementos e exercer sobre ele uma abordagem mesmo investigativa.
Muito préximo ao papel desenvolvido pelos profissionais jornalistas, o estado de atencdo e o
compromisso proprio da profissdo no ato apurativo convergem para 0 que propomos constituir
este estado de atencdo formativa através do qual os elementos da apuracdo ética e critica
constituem indispensaveis.

O exercicio cotidiano investigativo proporcionara, indubitavelmente, ao menos trés grande
ganhos ao processo formativo: atencdo as estruturas perversas em seus atos manipulativos
promovendo um agucamento da percepgéo ético-critica das realidades viveniadas; Capacidade de
desenvolver criticidade sobre os impactos dos atos deformadores perversos de maneira a apreender
em perspectiva analitico-critica sobre suas estruturas, bem como sobre os entes envolvidos;
Desenvolvimento da malha formativa atraves do apuramento de informacdes que contribuirdo para

0s possiveis desvelamentos das realidades em distorcao.

5 - Atitude aberta ao ato trans-formativo;



A partir da presentificagdo carnal, desde seu estado uterino até o nascimento
propriamente dito, 0s seres humanos ja constituem objetos alvos da empreitada formativa
promovida pelos demais seres pares viventes. Sob o argumento de acolhimento, protecéo,
ensinamentos e sobretudo do cuidado, é engendrado como parte do processo formativo
deste ser as inimeras e infindaveis estruturas que comporao a estrutura formativa nomeada
por insignias como: boa educacdo, bom encaminhamento, “formagao do homem de bem”
dentre outras.

O que este conjunto de atos de intengdes formativas nos traz em relevante alerta €
a condicdo formativa que este se encontra e de quais serdo tomados na qualidade de
referenciais a serem considerados relevantes nesta empreitada formativa. Ndo nos
deteremos aqui em esquematizar a infindavel gama de projetos cujas bases constitutivas
constituem, do ponto de vista DramEtico, limitadores e determinadores de uma
humanidade que cultiva 0 medo e a impoténcia como seus atributos mais elevados. Mas
nos deteremos em aclarar como entendemos as atuais estruturas formativas e seus impactos
a partir de nossa proposicdo formativa que vislumbra composi¢des autdbnomas e
colaborativas com interagdes formativas para além das praticadas na contemporaneidade.

O resgate as bases onde a florescéncia investigativa dos seres humanos esta
extremamente agucada é também para nds o locus que traz em sua essencialidade os
principios mais organicos que constituem o ponto capital do processo formativo, uma vez
que nele esta presente tudo o que ha de mais esponténeo e libertador que cremos ser

essencial a um processo formativo ampliado eco-cogno-ciente.
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6 - Apropriagdo das linguagens artisticas enquanto catalizadoras multissensoriais e

multireferenciais de construcdes e trans-formacdes cognitivas

Postulado que a arte, enquanto modalidade de expressdo, em toda a sua complexidade

racional, criativa e experimental, essencialmente humana, a entendemos como parte essencial das

proposicdes trans-formativas aqui apresentada.

Para além da consideragdo da arte enquanto ‘“comunicagdo do conhecimento

subjetivo”(GARDNER, 1997), ha um reconhecimento desta em sua diversidade de atributos que

sdo compreendidos, na construcdo da nossa proposicdo de modelagem DramEtica, como

essenciais, sobretudo a partir de suas caracteristicas de catalizadora e aglutinadora no complexo

e potente campo da dialogicidade ética e critica.

Sua capacidade de constituir-se como teécnica, instrumento comunicador e espago

reflexivo nos elencar alguns das suas caracteristicas encontradas e vigorosamente exploradas
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durante os trabalhos desenvolvidos com os participantes desta pesquisa. As citadas caracteristicas
individuais e/ou coletivas sdo: Desenvolvimento do autoconhecimento fisioldgico/cognitivo
sobre as potencialidades dos individuos; Reconhecimento e/ou apuracdo das suas possibilidades
criativas, imaginativas e de planejamento de suas a¢des; Poder de representacdo da realidade em
formatos multiplos e diferenciados; Potencializacdo da capacidade de indagar criticamente sobre
a realidade; Promover consideravel diferencial no exercicio de responder as complexidades das
realidades vivenciadas; alem, do exercicio do poder didatico de refletir sobre a co-existéncia.
Desse modo, defendemos que o poder da arte na vida dos individuos e de seus coletivos
tem, axiomaticamente, a capacidade de contribuir significativamente para construcdes que
conduzam a perspectivas renovadoras e evolutivas no que tange ao desenvolvimento cognitivo.
J& para nos, proponentes da Dramética enquanto modelagem trans-formativa, entendemos que
sem a arte em seu papel catalizador jamais chegariamos aos niveis de potencialidades inerentes
desta proposicdo, e que além desta assumir todos referenciais acima citados a reconhecemos

enquanto fundamental a existéncia humana.

7 — Atitude co-formativa ético-radical frente as estruturas distorcivas perversas.

Diante das estruturas ja descrita sobre as bases estruturais de bases de-formadoras do universo
das distorcBes perversas, bem como sua capilaridade de inser¢do nos mais variados ambientes
formativos, suas estruturas estratégicas de manutencdo com bases na perpetuacdo e detencao de
poder por parte de minorias, 0s impactos na saide humana, as deformidades e suas repercussdes nos
ambientes socioculturais, laborais, ambientaise e de co-existéncia da humanidade e tudo que com ela
interage, € que entendemos a necessidade emergente de um novo modelo de co-vivencias frente as
diversidade de realidades dos seres.

Este modelo, que tratamos como enquanto atitude co-formativa ético-radical tem como base
singular a atencdo e a informacdo enquanto atos de percepcdo e construces cognitivas,
respectivamente, através dos quais seja possibilitado novas modalidade dialdgicas que contribuam
para deter disseminacéo das distor¢des e perversdes no caminhar formativo humano.

A informacdo, especialmente quando acompanhada de dados, traz em sua estrutura um papel
preponderante trans-formador, visto que na contemporaneidade é ai que se constitui o centro motor,
parte dos processos cognitivos, das estruturas que alimentam e retroalimentam bases significativas
de referenciais construtores e difusores da ag&o cognitiva.

Desta maneira, entendemos que encontra-se no processo co-formativo uma emblematica
poténcia de trans-formacdo dos danosos caminhos cognitivos vigentes e que ainda podera ser

agregado a esse a potencialidade o diferencial de influenciar as atuais concepg¢des formativas por
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meio da apresentacdo de um modelo formativo implicado com uma ética radical baseada na
alteridade e na potencialidade dos processos coletivos da formacéo e quica contribuir para a trans-

formagé&o das estruturas cognitivas.

4.5 - SINTESES CONCLUSIVAS

Apresentar a DramEtica como proposicéo dialdgica a ser inserida como referencial Trans-

formativo no universo complexo e multireferencializado do campo da andlise cognitiva representa,
do ponto de vista de uma atitude cidada, uma importante respostas as possiveis contribuicdes do
particular percurso cognitivo deste pesquisador responsavel por esta pesquisa, mas ao mesmo tempo
se apresenta como um enorme desafio para 0S passos que seguem.
Assim, serdo dedicados amorosas dedicacdes as atividades de que seguem neste estudo apresentando
uma trilha pautada na ética investigativa e na convicc¢do trans-formativa de atos humanamente altero.
Daremos assim prosseguimento em nosso préximo capitulo a complexa atuacdo do analista cognitivo
frente as questdes a serem analizadas e o vasto, dinamico, complexo e multireferencializado universo
cognitivo.

Em um processo de investigacdo, com tal envergadura de complexidade, se apresenta, para
0 pesquisador, como uma grande teia que buscamos desvendar seu inicio e seu fim, suas texturas e
resisténcias assim como apresentar resultados consistente de um caminhar que se desvela durante o
trilhar investigativo.

Entretanto, neste trabalho, tivemos a oportunidade de experienciar duas relacbes com o
campo de analise que consideramos de uma vivéncia Unica e especial. A primeira trata da
possibilidade polilégica de vivenciar um processo altamente multireferencial constituido pelo
processo formativo do pesquisador em sintonia, sincronicidade e simultaneidade de po-lo em pratica
no campo de atuacdo do estudo e desta experiéncia poder ser gerado um novo conhecimento que
tomamos, a partir da perspectiva da analise cognitiva, como a organicidade de uma modelagem de
difuséo do conhecimento.

A segunda e ndo menos importante perspectiva é a do reconhecimento a despeito da poténcia
que o caminhar investigativo traz, levando em consideragéo sobre a magnitude do aprendizado
cotidiano a partir dos multiplos fendbmenos que emergem do trabalho dedicado e atento de interacdo
com o campo, de tal forma que arriscamos considerar que o caminhar nos proporcionou experiéncias
que transcendem as questdes sobre as quais nos propusemos apresentar como resultado deste estudo.

Neste sentido, acreditamos que modelagem aqui presente enquanto parte essencial da

estrutura de pesquisa, bem como, os resultados encontrados podem ser extrapolados para diversos
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campos de atuacdo das politicas publicas. Sobretudo nos campos da educacao, seguranca publica
dentre outras areas de atuacéo do Estado vinculadas, sobretudo, ao campo social.

Com efeito, acreditamos que se faca premente e inadiavel que o atual Estado Democrético de
direito se faca efetivamente presente, sobretudo, nas inimeras crescentes camadas da sociedade que
pemanece a margem e sendo expostas a uma compreensdo de Estado de Excessdo, minimo e que
vem apresentando acentuado desvio das suas responsabilidades para caminhos obscuros de
perversdes e exterminio da referida camada pobre da sociedade de maneira que a sociedade
contemporanea vem vivenciando o conjunto de distor¢Ges perversas como novos marcos regulatérios
de um liberalismo econémico mantenedor das estruturas excludentes que muito se distanciam de um
dever do Estado em se inclusivo, democratico e diverso.

Tal desvio, efetivamente, nos remete a reflexdo de como um Estado tdo excludente, que
negligencia os direitos e garantias fundamentais, individuais e coletiva, pode se pensar atuante na
complexa tarefa de ressocializacdo e de promover uma socioeducacao digna, quando na verdade se
mostra incompetente em assegurar aos seus cidaddos a socializacdo da saude, educacédo, seguranca
pablica, igualdade, liberdade e, sobretudo, direito a vida, ao contrario do modelo vigente que toma
como referenciais o biopoder e a necropolitica.

Assim, constitue objeto essencial e fundamental deste estudo, retomar a discussdo sobre 0s
modelos de atuacdo do atual Estado e potencializar as vozes de uma sociedade reprimida, silenciada
e marginalizada sobre seus anseios, com vistas a lhes assegurar os direitos constitucionalmente
estabelecidos, mas que precisam transcender do plano da escrita para 0 campo das acoes.

E neste sentido que propomos a modelagem DramEtica como uma das inumeras
possibilidades de desenvolvimento cognitivo para uma sociedade mais potentemente dialdgica e de

um Estado efetivamente responsével.
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