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vida-vivente encontra-se em seu giro adolescente.

Dance e cante nesta roda filho, divirta-se!

Siga sempre aberto a transver, transpor e transformar as forgas
instituidas que perpassem seu caminho, com amor,
responsabilidade e determinacéo.

Que a forca instituinte do vir-a-ser esteja sempre com VOCE,
renovando energias, sentidos e as relagdes estabelecidas
consigo préprio, com 0s outros, com o mundo/natureza e com
0 conhecimento.

E lembre-se, ndo ha um caminho certo a seguir, 0 caminho se
faz ao caminhar, por isso, va... Ande! Viva! Sonhe! Escolha!

Realize! Aprenda! V& além!
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RESUMO

Este Projeto de Intervencéo, elaborado no ambito do Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Federal da Bahia, possui tematica voltada a
formacdo de professores em uma perspectiva racioemocional, desenvolvida a
partir de uma educacao para as relacdes, em contexto escolar da Rede Municipal
de Educacdo de Salvador-Bahia. A proposta emerge da falta de proposicdes
formativas sensiveis e contextualizadas com os saberes docentes e as relacdes
que esses profissionais estabelecem com os outros, com o0 mundo, com 0
conhecimento e consigo mesmos. A proposta interventiva foi constituida a partir
de uma pesquisa-formacao de cunho propositivo, delineada metodologicamente
pela abordagem qualitativa e esteada na fenomenologia, que objetivou
compreender como os/as professores/as compreendem a multidimensionalidade
humana em uma perspectiva racioemocional e como esses entendimentos
podem subsidiar a sistematizacdo de uma proposta de formacédo docente em
contexto escolar, pautada em uma educacdo sensivel e para as relacdes. A
pesquisa-formacéo, desenvolvida por meio de rodas de conversa, objetivando
transver, transpor e transformar a realidade posta no campo da formacgéo
docente no contexto estudado, esteve alicercada a pesquisa documental, para
diagnéstico da formacédo de professores/as na rede municipal de ensino; e a
pesquisa bibliografica, para alinhar a pesquisa aos estudos ja desenvolvidos. Os
resultados demonstraram que os/as docentes compreendem a inseparabilidade
entre razdo e emocao, bem como essas dimensdes indissocidveis compdem o0s
seus saberes, destacando-as como abordagem formativa necessaria a ser
desenvolvida em contexto escolar. Tais resultados geraram esta proposta
interventiva, cujo objetivo é construir um encaminhamento de formacéo docente
raciosensivel e inovador, que garanta o tempo pedagogico dos/as estudantes e
ressalte a importancia da autoria docente e da autonomia pedagogica das
escolas.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Educagdo para as relagcdes. 2. Formagao de
Professores. 3. Projeto de Intervencao.
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ABSTRACT

This research Project, developed within the scope of the Professional Master's
Degree in Education at the Federal University of Bahia, focuses on teacher
training from a racioemotional perspective, developed from an education for
relationships, in a school context in the Municipal Education Network of Salvador-
Bahia. The emerges proposal from the lack of sensitive training proposals and
contextualized with teachers’ knowledge and relationships that these
professionals establish with others, with the world, with knowledge and with
themselves. The intervention proposal was constructed from research-training
with a purposeful nature, methodologically outlined by the qualitative approach
and based on phenomenology, which aimed to understand how teachers
understand human multidimensionality from a racioemotional perspective and
how these understandings can support the systematization of a proposal for
teacher training in the school context, based on sensitive education and for
relationships. The research-formation, developed through conversation circles, in
order to look beyond, transpose and transform the reality posed in the field of
teacher training in the context studied, was based on documentary research, to
diagnose teacher training in the municipal education network; and bibliographical
research, to align the research with studies already developed. The results
showed that the teachers understand the inseparability between reason and
emotion, and that these inseparable dimensions make up their knowledge,
highlighting them as a necessary training approach to be developed in the school
context. These results led to this intervention proposal, the aim of which is to build
a sensitive and innovative approach to teacher training that guarantees students'
pedagogical time and emphasizes the importance of teacher authorship and the
pedagogical autonomy of schools.

Keywords: 1. Education for Relationships. 2. Teacher Training. 3. Intervention
Project.
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1 INTRODUCAO

Sintaxe A Vontade
O Teatro Magico

Sem horas e sem dores

Respeitavel plblico pagédo

Bem-vindos ao Teatro Magico

Sintaxe a vontade

Todo sujeito é livre para conjugar o verbo que quiser
Todo verbo é livre para ser direto e indireto
Nenhum predicado sera prejudicado

Nem a frase, nem a crase e ponto finall

Afinal, a ma gramatica da vida nos pde entre pausas, entre virgulas
E estar entre virgulas pode ser aposto

E eu aposto o oposto

Que vou cativar a todos

Sendo apenas um sujeito simples

Um sujeito e sua oracao, sua prece

Que a regéncia da paz sirva a todos nés
Cegos ou nao

Que enxerguemos o fato

De termos acessodrios para nossa oracao
Separados ou adjuntos, nominais ou nao
Facamos parte do contexto

E de todas as capas de edigédo especial
Sejamos também da contracapa

Mas ser capa e ser contracapa

E a beleza da contradicdo

E negar a si mesmo

E negar a si mesmo pode ser também encontrar-se com Deus
Com o teu Deus

Sem horas e sem dores

Que nesse encontro que acontece agora

Cada um possa se encontrar no outro

Até porque tem horas que a gente se pergunta
Por que é que ndo se junta

Tudo numa coisa s67?

Figura 1- Acolhimento
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Musica: Sintaxe A Vontade
Interpretagdo: O Teatro Magico - Composi¢do: Fernando Anitelli
Album: Entrada para Raros, 2003 (vide referéncias).

Foto: Acervo pessoal da autora. Registro de contempla¢do ao mar, em visita ao Museu de Arte Moderna

da Bahia (MAM), participando do Il Coléquio de Pesquisas Interventivas e Inovacdes Pedagogicas
(COPIIP), evento do MPED.
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Especialmente nos dltimos trinta anos a formacao de professores vem
ganhando cada vez mais espaco no cenario educacional brasileiro, seja em
politicas publicas ou em pesquisas académicas. No entanto, a valorizacao da
docéncia em uma perspectiva de contemplagéo de seus sentipensares (Moraes;
Torre, 2002), ainda € parca e tal abordagem pouco explorada. Como
professores/as se compreendem na relacdo consigo, com 0S outros, com 0
mundo/natureza e com o conhecimento? O saber, saber-fazer e o saber-ser-
sendo (Almeida, 2012, 2024; Sa, Almeida, 2020) destes profissionais sao
evidenciados nos processos formativos?

Tais questdes perpassam este Projeto de Intervencao intitulado: Transver,
transpor e transformar: uma proposta de formacéo docente em contexto escolar
da rede municipal de Salvador, cujo tema comecgou a me instigar a partir de
experiéncias formativas desencadeadas no Programa Residéncia Pedagodgica —
PRP (CAPES, 2020)%, no qual atuei como preceptora no ntcleo de Pedagogia,
da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Participei do programa durante a fase inicial da pandemia de COVID —
192, momento em que foi necessario o distanciamento social® e a ressignificacédo
de tempos-espacos-formas de praticas pedagdgicas e formativas, visto que os
saberes lineares e engessados, perderam o significado frente a complexidade
da vida e suas relagcdes com o contexto do periodo. Desse modo, exigiu o
desenvolvimento de préaticas pedagodgicas e de formacdo docente que
alcancassem os sujeitos para além da grade dos curriculos postos (Silva, Costa,
Souza, 2021; Zordan, Almeida, 2020).

Sob uma perspectiva particular no contexto da pandemia, em um
momento anterior a entrada no PRP, recordo-me da minha preocupacdo a
respeito do pertencimento na elaboragéo das atividades impressas para meus
alunos/as, no sentido de que eles se sentissem pertencentes a escola, ainda que

nao estivessem ocupando o espac¢o material da unidade escolar. Passava horas

1 CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Edital n. 01/2020.
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012020-edital-1-2020-
resid-c3-aancia-pedag-c3-b3gica-pdf

2 Doenca por Coronavirus 2019, em inglés: Coronavirus Disease 2019.

8 O Decreto n° 32.256/2020, tratou de medidas de prevencao e controle para enfrentamento do
COVID-19, no municipio de Salvador. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2020/3226/32256/decreto-n-32256-2020-
dispoe-sobre-novas-medidas-de-prevencao-e-controle-para-enfrentamento-do-covid



https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012020-edital-1-2020-resid-c3-aancia-pedag-c3-b3gica-pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012020-edital-1-2020-resid-c3-aancia-pedag-c3-b3gica-pdf
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2020/3226/32256/decreto-n-32256-2020-dispoe-sobre-novas-medidas-de-prevencao-e-controle-para-enfrentamento-do-covid
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2020/3226/32256/decreto-n-32256-2020-dispoe-sobre-novas-medidas-de-prevencao-e-controle-para-enfrentamento-do-covid
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pensando em como relacionar as proposi¢coes das atividades as demandas da
vida e, apesar da dificuldade em pensar fora do campo do instituido, foi possivel
a elaboracao de atividades com enfoque no pertencimento almejado, a exemplo
de criacdo de conto com os elementos da escola e palavras-cruzadas com
nomes dos profissionais da comunidade educativa.

Selecionada no PRP, tive a oportunidade de vivenciar uma formacgéo
colaborativa, alicercada a uma educagéo para as relagcdes (Almeida, 2017),
norteada por eixos de significagdo, que transitavam pela ética, desejo,
curiosidade epistémica, problematizacdo e pertencimento social (S&; Almeida,
2020), fazendo uso de diferentes linguagens que perpassavam por
sentipensares. Tais atributos contribuiram com atualizag6es formativas de cunho
critico e criativo, reverberando em minha prética, envolvendo a classe em uma
dindmica mais participativa e dialégica, mesmo em contexto pandémico.

Envolvida por esta experiéncia formativa e transformadora em minha vida,
em que sentipensares dos profissionais envolvidos/as e demandas proprias das
turmas e do contexto escolar eram privilegiados em um espaco de escuta e
colaboratividade, onde havia estudo, discussées, elaboracdo de planejamentos,
avaliacdes, mas também arte, sensibilidade e cuidado, passei a inquietar-me
diante da impossibilidade de encontros regulares com a equipe pedagdgica da
escola onde trabalho, para estudo, elaboracdo e acompanhamento de
planejamentos e estratégias de enfrentamento a dificuldades, como evasao
escolar, violéncia, entre outras situa¢des que surgem no cotidiano e que causam,
muitas vezes, estresse e desanimo entre os/as profissionais, com significante
impacto negativo nas relacdes e nos processos de ensino e de aprendizagem.

Neste cenario, como professora e vice-diretora, com carga horaria de 40
horas, e tocada pela experiéncia formativa no PRP, constitui a seguinte questao-
problema: Como as/os docentes compreendem a multidimensionalidade
humana em uma perspectiva racioemocional e como esses entendimentos
podem subsidiar a sistematizacdo de uma proposta de formacgéo
docente em contexto escolar, pautada em uma educacgado sensivel e para
as relacdes?

O objetivo da pesquisa, voltado para a questao-problema anunciada, foi

compreender como professores/as percebem as dimensfes humanas
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racioemocionais* em suas praticas, visando subsidiar a proposicao e
desenvolvimento de uma formacgéo docente ocorrida em contexto escolar. Neste
sentido, foram delineados os seguintes objetivos especificos: [1] Compreender
as proposicoes de formacdo docente no ambito da Secretaria Municipal de
Educacao de Salvador; [2] Levantar as concepc¢des pedagogicas e de formacao
inclusas no Projeto Politico Pedagdgico da escola; [3] Compreender 0s principios
de uma educacédo racioemocional relacionando-os com a formagdo de
professores; [4] Contrastar as praticas de formacao instituidas com a proposicao
de uma sistematica de formacdo em ambiente escolar; [5] Propor uma
sistematica de formacdo docente pautada em compreensdes e demandas
dos/as proprios/as professores/as, em uma perspectiva de educacéo sensivel e
para as relagdes.

A concepcao de educacdo assumida na itinerancia desta pesquisa-
intervencao, reconhece no amor — polifAMOR]fia® (Almeida, 2017; 2024) e na
cooperacao (Maturana, 1995, 2002; Marimén, Vilarrasa, 2014), o fundamento da
existéncia humana, tendo como centro o sujeito e suas “relagbes com o saber,
com o mundo, com o outro e consigo mesmo” (Almeida, 2017, p. 257).

Nesta perspectiva, propde-se uma pesquisa-formacdo posta em diadlogos
em rodas de conversas, para desenvolver-com® a constituicdo de um
espacotempo’ filosofante® na formacdo docente, propulsora de praticas
instituintes e autorais, a exemplo de reunides pedagogicas coletivas de estudo,
discussbes, producdes e apreciacdes estéticas e experiéncias formativas
sensiveis no proprio contexto escolar.

Para alcance desses objetivos, a pesquisa com carater propositivo,
colaborativo e interventivo (Almeida, Sa, 2017), tem uma abordagem qualitativa
de natureza fenomenoldégica, na perspectiva de Galeffi (2000, 2009), tendo em
vista que os afetos, juizos, conceitos e percepgdes sdo validados nas tessituras

das compreensoes, e, por esta visdo de mundo, perpassam o ser em si, 0 outro

4 Racioemocional — Termo utilizado por Almeida (2017; 2024), para definir a indissociabilidade
entre o sensivel e o inteligivel no/do ser humano.

5 Poli[AMOR]fia — Termo cunhado por Almeida (2017; 2024), que indica um plano de imanéncia
que entrelaca perspectivas de amor na educacéo.

6 No sentido de enfatizar a colaboratividade proposta na pesquisa.

7 Espacotempo — Termo utilizado por Macedo (2018), expressa vinculagdo espagostemporais
onde ocorrem atos de curriculo e processos formativos.

8 Filosofante — Termo com inspiragdo em Gallefi (2017), ao ler a obra Didatica filoséfica minima.
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e 0 mundo em uma dinamica transformativa.

Em minhas andancas metodoldgicas, encontrei ha abordagem qualitativa
o sentido de humanidade perspectivada na pesquisa, e, no encontro com Galeffi
(2009) e Macedo (2009), tive minhas perspectivas ampliadas para além de
metodologias e técnicas, ao encontro de um rigor outro, que perpassa os fluxos
vitais dos/as participantes, incluindo a mim enquanto pesquisadora, ao encontro
da esséncia das coisas mesmas para entdo analisar, compreender, recriar e
transformar, provocando aberturas, recomposi¢cdes e novos cenarios, em um
mundo refletido com/nas/entre experiéncias de um grupo de professores/as,
alinhado com a complexidade (Morin, 2000; 2010; Morin; Le Moigne 2000;
Moraes, 1997; 2010), dada a interac&o entre o diverso e o singular, almejando
organizacéo (Morin; Le Moigne 2000).

Tais sentidos exigiram o exercicio da alteridade, desenvolvida com a
contribuicdo de Miranda (2013), base ética da hospitalidade ao outro, empregada
no contexto da pesquisa. Exigiram, também, aproximacdes, recortes e relacdes
entre teorias, metodologias e recursos, autorizados pela bricolagem referenciada
por Macedo (2020) e Neira e Lippi (2012).

A rede de ensino da qual faco parte, compreende 419 escolas, divididas
entre 11 geréncias regionais®, atendendo a unidades continentais e insulares®
(Ferreira; Mutim, 2016), com realidades diversas, peculiares e complexas, com
especificidades proprias de suas comunidades escolares, que requerem e
merecem organizacdes curriculares e formativas pertinentes as suas demandas
cotidianas, bem como espacostempos proprios para o desenvolvimento de
estratégias para aprendizagens, relacionadas ao contexto de vida dos/as
estudantes e do mundo que se amplia a sua volta.

Neste sentido, delineou-se essa pesquisa de cunho propositivo, pensando
a possibilidade de que professores/as possam ter um espacotempo de dialogo,

estudo e pesquisa fecundo, que estimule a esfera autoral da comunidade

9 Dados extraidos do site da Secretaria Municipal da Educagdo, 2024. Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/

10 Referente as escolas localizadas nas ilhas. Contextos escolares marcados por dificuldade de
deslocamento dos profissionais, do cumprimento do calendario letivo e do tempo pedagogico
dos alunos, principalmente por questdes climaticas desfavoraveis a navegacao, visto que a
maioria dos profissionais residem no continente. (Ferreira; Mutim, 2016). Disponivel em:
https://www.uniara.com.br/arquivos/file/eventos/2016/vii-simposio-reforma-agraria-questoes-
rurais/sessao8/gestao-escolas-insulares-municipio-salvador.pdf (vide referéncias).



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/
https://www.uniara.com.br/arquivos/file/eventos/2016/vii-simposio-reforma-agraria-questoes-rurais/sessao8/gestao-escolas-insulares-municipio-salvador.pdf
https://www.uniara.com.br/arquivos/file/eventos/2016/vii-simposio-reforma-agraria-questoes-rurais/sessao8/gestao-escolas-insulares-municipio-salvador.pdf
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escolar, contemplando a aproximacdo de suas praticas pedagodgicas a uma
educacao sensivel, potencializando a formacéo de professores e estudantes em
uma perspectiva racioemocional, qual seja, pautada na compreensao do ser
humano como multidimensional e complexo.

Na busca por essas compreensodes, foi delineada uma pesquisa-formacao
apoiada em Perrelli, Rebolo, Teixeira, et al (2013) e Ximenes, Pedro, Corréa
(2022), pautada na multirreferencialidade (Ardoino, 1998), dada a valoragao da
diferenca, das histérias de vida (Josso, 2004), da construcdo de novos saberes
e de um espaco coletivo de partilha. A pesquisa-formacao foi desenvolvida a
partir de rodas de conversas (Warschauer, 2017; Moura, Lima, 2014),
organizadas de maneira a acolher os/as participantes com um trabalho de
biodanca (Reis, 2009, 2012) possibilitando vivéncias formativas sensiveis,
seguidas de dialogo, reflexdes e troca de saberes experienciais.

Na dinamica formativa de dialogo e troca, fez-se necessario o
desenvolvimento de uma escuta sensivel, motivo pelo qual busquei em René
Barbier (1998) ensinamentos que me possibilitassem melhor estruturar
condicBes para compreensédo das singularidades de cada um e das pluralidades
gque somam todo o grupo, em vistas de uma autonomia advinda de
conhecimentos, compreensodes e saberes docentes.

Nesta perspectiva, as discussfes teoricas transitam entre saberes
docentes (Cunha, 2007; Tardif, 2014) e a formacdo continuada de
professores/as (Gatti, 2010; Macedo, 2020; Névoa, 1992, 2001, 2009, 2022; S4,
2020; S4, Alves, 2016).

A proposta defende uma formacdo de cunho filosofante (Capra, 1982;
Galeffi, 2001, 2014, 2017; Macedo, 2010, 2013, 2014) e sensivel (Araujo, 2009,
2016; Canda, Almeida, 2018; Reis, 2018; Silva, Silva, Almeida, 2024), alicercada
as relagbes (Almeida, 2012, 2017, 2020, 2024; Almeida, Costa, 2022), na
tentativa de elucidar o humano, a natureza, a beleza, os saberes, as relages e
a possibilidade de experiéncias, na perspectiva de Larrosa (2002; 2011), com o
grupo de professores/as, dentro do contexto escolar — um movimento contrario
ao que se observa na rede de ensino no periodo pesquisado, que compreende
um recorte temporal de 2019 a 2023, conforme mostra a pesquisa documental,
parte integrante do processo investigativo.

Conhecer e produzir novos conhecimentos, exigiram reflexfes teoricas
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sobre ética, poder, politica, transcriacdo e transgressdao, fomentando
aproximacdes com Ball (2002); Corazza (2013, 2020, 2021), Galeffi (2022), Gallo
(2002), Lemos e Macedo (2019), Macedo (2018), Macedo e Santos (2021),
Maffesoli (2009), Mainardes (2006), Reis e Corazza (2021), Rodrigues (2015) e
Serpa (2011).

Para melhor compreensdo dos encaminhamentos propostos,
desenvolvidos e alcancados no estudo, o texto esta dividido em 8 capitulos que
discorrem sobre a formacéo de professores na perspectiva de uma educacao
para as relacdes, sendo o capitulo 1 a introdugcédo que segue em tela, seguida do
capitulo 2, em que é apresentada a perspectiva de uma educacdo para as
relacdes.

Os capitulos seguintes, pautados nos eixos da Educacdo para as
Relacfes, discorrem sobre a minha relacdo comigo mesma, a minha histéria de
vida e formacéo escolar/académica, com sequéncia dada a reflexdes feitas nas
relagBes com 0s outros no contexto escolar, contemplando a escuta sensivel, a
alteridade, a multidimensionalidade humana, em busca de um espagotempo
filosofante e sensivel.

Na mesma linha, o capitulo 5 trata das relagbes com o mundo e as
possiblidades de transver o instituido e transpor praticas instituidas, com
inspiracdo dionisiaca e breve descricdo da partilha/ escuta do espaco educativo.
Os capitulos 6 e 7 séo voltados as relacbes com o conhecimento e discutem a
metodologia e as proposi¢des interventivas, com apresentacdo dos resultados
da investigacdo. Por fim, o capitulo 8 tece as consideracdes de olhar além no
espacotempo conclusivo desta escrita.

E como diz a musica de acolhimento, acima referenciada, ‘sintaxe a
vontade’ para conhecer os percursos deste Projeto de Intervengao ‘e que nesse
encontro que acontece agora, cada um possa se encontrar no outro’ na tentativa

de ir ao encontro das compreensdes.
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2 POR UMA EDUCACAO PARA AS RELACOES

[...] Reclamamos paragens para nos revisitarmos e nos questionarmos sobre os itinerarios que
a atividade educacional esta seguindo [...] Paragens para inventar novas vivéncias pedagogicas.
Paragens para vermos as cores vivas de conceitos que o famigerado fluxo do conteudismo faz
esmaecer. Paragens para dar evidéncia a uma educacéo esteada nos multiplos saberes das
relacbes com o mundo, com o outro e consigo mesmo. Que trabalhe com a problematizacéo,
estabeleca a duvida e desejos nao colonizados, que crie arte, que nos permita filosofar e que
construa portfélios solidarios, como testemunhos das viradas dessa passagem.

Paragens para potencializar uma educagdo que favore¢a o0 nosso sentirpensar em torno de
guestbes contemporéneas fundamentais para uma formac¢do humana que viva uma ética
amorosa com o0 mundo [...]

Figura 2 — Atividade Sentipensares no PRP/UFBA (2020-2022)

Paola Zordan e Verbnica Almeida

Texto Parar Pandémico: educacao e vida, 2020, p. 13 (vide referéncias).
Fotos/imagem: Arquivo pessoal da autora.

Registro de atividade sobre sentipensares desenvolvida no Programa Residéncia
Pedagégica/UFBA, no contexto da pandemia.
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Envolver a pratica pedagogica em uma perspectiva de educacao para as
relacbes é abrir-se as possibilidades criticas, criativas, heterogéneas e
complexas do fazer pedagdgico, vivenciando o processo de ensinar para além
da aprendizagem como fim, e, antes de qualquer técnica, conforme pontua
Almeida (2024, p.202, grifo meu):

Assumir o amor como principio fundante da acdo educativa e
isso tem a ver, especialmente, com assumir uma postura
politicamente situada, com uma visdo de mundo ampliada e
aberta para aceitar que a escola é composta por seres
racioemocionais e que, portanto, na pratica pedagogica existem
processos de subjetivacao livres, que nao sdo passiveis de
mediacao.

Desse modo, estar na escola vai além das aprendizagens, sendo
concebido como processos de formacdo em que 0s seres humanos nao estédo
meramente suscetiveis a mensura¢ao ou qualquer outro tipo de padronizacéo,
pois vao se atualizando nas rela¢cdes que estabelecem com os outros, com o
mundo, com o conhecimento e com seu proprio eu, numa dindmica complexa,
atemporal e intrinseca. Neste contexto, o0 amor possibilita compreensdes e
criacbes de estratégias e contraestratégias de vivéncias e reexisténcias no
contexto complexo das rela¢cdes desenvolvidas na escola.

Mas é essencial destacar que nao se trata simplesmente do amor
romantico que permeia o imaginario coletivo do ser-professor. Versa-se sobre um
amor permeado de ética, sensibilidade, enfrentamento e disposi¢édo para mudancas,
re-pensares e re-fazeres, vez que a dinamica de formar e formar-se requer aberturas
as diferencas, contradi¢fes, limitagbes e infinitudes que constituem o universo
escolar, em suas relagdes didéaticas, culturais, sociais e politicas.

Neste contexto, pensar a escola € debrucar-se sobre as relacdes que
possibilitam o movimento e o desenvolvimento de seres em sua integralidade de
sentir, pensar e agir, a medida das potencialidades dos processos de aprendizagem,
subjetivacdo e transformacgao, nos percursos das vidas em formacéao.

N&o ha, por esta perspectiva, a divisdo entre razdo e emocao. O ser, por esta
abordagem educativa, € compreendido em sua multidimensionalidade, fruto das
relacbes que lhe constituiram e constituem no devir da vida, pleno em suas
potencialidades e singularidades de vir-a-ser, em concordancia com Serpa (2011, p.

229), ao afirmar que “somos iguais em poténcia e singulares nos acontecimentos”.
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Pensando a proposicédo deste estudo a partir do pensamento de Serpa
(2011), vé-se a oportunidade de entrelacar historias de vidas, que perpassam
geracgOes/existéncias e representam a infinitude como poténcia em cada um de
nds, reunidos em um espacotempo finito — o acontecer da pesquisa-formacéo.
Por este ponto de vista, compreender as demandas de professores/as no seu
préprio contexto escolar e construir novas possibilidades de trabalho, é aprender
a conviver com as potencialidades e singularidades de cada ser-professor,
constituindo um saber-fazer outro, “a partir dos entre-lugares, dos inter-contextos
e dos inter-textos [...]” (Serpa, 2011, p. 233).

Por este caminho, o contetdo néo é fim, € meio de relacdo, de conexao e
contextualizacdo com/entre as vidas em formacdo e, neste sentido, uma
educacdo para as relacbes propde o desenvolvimento didatico a partir de eixos
de significacdo (Sa; Almeida, 2020), “para inspirar os planos de trabalho e as
praticas pedagodgicas de modo imbricado e transversal, sem didatizar as
proposicoes, as reflexdes e os sentimentos” (Silva, Castro e Souza, 2021, p. 4).

Esses eixos de significacdo foram criados coletivamente, no decorrer de
uma pesquisa-formacéo, experienciada no Programa Residéncia Pedagodgica
(PRP/UFBA, 2018 - 2020), com a intencdo de desenvolver uma formacéo
docente que transitasse entre o saber, o saber-fazer e o saber-ser, em
contraposi¢cao aos modelos de formacao tecnicistas e aplicacionistas. Neste

edital do PRP, foram criados os seguintes eixos de significacao:

a) Problematizacdo: parte do questionamento sobre o mundo,
sobre si mesmo(a) e sobre as relagbes que sdo empreendidas
neste contexto. Intenciona a capacidade de questionamento e o
pensamento critico; b) Pertencimento social: admite a
complexidade das subjetivacGes e as multiplas referéncias que
habitam tais processos. E empreendido a partir da compreenséo
de que nos constituimos em relagdo implicada com dadas
coletividades e suas caracteristicas culturais, sociais, étnicas,
sexuais e de género; c) Etica: provoca reflexdes sobre a vida em
sociedade e fomenta atitudes baseadas em principios e valores
gue norteiem a agdo humana através de relacdes de respeito a
diversidade e ao bem comum, visando uma convivéncia social
mais harmonica e solidaria no planeta; d) Curiosidade
epistémica: visa o cultivo de uma mentalidade que busca sempre
aprender, compreender o mundo e explorar novas ideias. Tem
como base a exploragdo, a investigacdo e a sistematizacao do
conhecimento; e) Desejo: entendido como processo epistémico-
afetivo que impulsiona as poténcias do sentir, do pensar e do
agir (Sa; Almeida, 2020, p. 3).
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7

Contudo, é importante enfatizar que tais eixos ndo sao invariaveis,
impostos ou prescritos. S8o inspiracdes a partir das necessidades do contexto,
das relacdes, das demandas préprias e apropriadas, o que explica o fundamento
na complexidade e nas compreensdes da multidimensionalidade humana e do
ser como ente racioemocional. Assim, outros eixos com sentidos na vida
presente podem ser constituidos, bem como alguns dos eixos apresentados
podem nao ser desenvolvidos. Tal demarcacdo de conduta, demonstra o carater
instituinte de uma educacao para as relacdes, que privilegia a autonomia dos/as
professores/as e do contexto escolar.

Neste movimento, formar e formar-se é tecer aprendizagens entrelagcando
histérias de vidas, experiéncias, conteddos, contextos, sentimentos e emocdes,
com sentidos voltados a potencialidade do ser-aprendiz racioemocional, dada a
circunstancia de que a escola € um espacotempo intrinseco a vida. E, dessa
maneira, escola e vida ndo sao contextos distintos, a escola faz parte da vida e
a vida irradia a forca propulsora das relagbes que constituem significados e
sentidos na vida que se vive no instante agora.

Neste ponto, € fundamental refletir que a profissdo docente, de maneira
geral, mas principalmente na Educacdo Basica publica, enfrenta uma série de
conflitos e demandas que véo além dos processos de ensino e aprendizagem,
requerendo deste profissional a administracdo de situacdes para além de
conteudos e avaliacdes e que o sistema instituido ndo da conta de abarcar tais
necessidades e acabam por se tornar ambientes de adoecimentos e conflitos.

Nesta conjuntura, ha quem diga que o cenario é intencional e revolte-se,
ha quem adoeca tentando dar conta de um contexto para além de seus saberes
e condicOes de trabalho. A percepcao racioemocional impulsiona a tratativa das
relacdes, em que o chdo da escola é local fundante de aprendizagens com
sentidos na existéncia do ser, considerando as potencialidades, os
acontecimentos e as particularidades inerentes as vidas que se formam e se
transformam no contexto escolar, desafiando sistemas instituidos.

Assim, ao assumir uma postura politicamente situada, defendida por
Almeida (2024), imbuida pelas aberturas que somente o amor é capaz de
impulsionar e compreender nos processos de subjetivacdes livres, busca-se a
constituicdo de um mundo cada vez mais empatico, solidario, ético, sensivel,

responsavel e livre para desdobramentos outros, que estimulem a percepc¢éo de
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copertencimento a humanidade (Araujo, 2009) e potencializem uma educacéo
com sentidos nas relacbes do ser consigo proprio, com 0S outros, com 0
mundo/natureza e com o conhecimento (Almeida, 2017; 2024).

Por esta percepcao, o ponto de partida deste estudo deu-se a partir da
busca pela compreensdo dos/as professores/as a respeito da
multidimensionalidade humana em uma perspectiva racioemocional,
desenvolvidas através das rodas de conversas, alicer¢cada a fenomenologia, na
tentativa de apurar os fen6menos aflorados a partir das reflexdes da pesquisa-
formacdo desenvolvida. Neste contexto, a palavra ‘fenbmeno’ tem um sentido
fenomenoldgico, sobre o qual Galeffi (2000) esclarece:

‘Fendbmeno’, do grego phaindmenon, significa “aquilo que
aparece”. A palavra deriva do verbo grego phainomenai: “eu
apareco”. O que “aparece” é aquilo que se mostra a luz, o
“brilhante” (phaino) [...] algo que compreende, simultaneamente,
tanto o aparecer quanto aquilo que aparece: a relacéo

indissociavel entre o sujeito e 0 mundo, a consciéncia e seus
objetos (Galeffi, 2000, p. 25, grifos do autor).

Assim, os encaminhamentos de um estudo a partir de uma educacéo para
as relacdes, possibilitam refletir como “[...] diferentes saberes, com os quais o
corpo docente mantém diferentes relagbes” (Tardif, 2014, p.36) perpassam o
ser-professor-no-mundo, na tentativa de traduzir sentipensares, compreensoes,
inquietacBes, conflitos e insegurancas em possibilidades de espacostempos
pensantes, sensiveis e formativos, organizados e gerenciados por atos
instituintes, capazes de sistematizar uma formacéao intraescolar, que pense a
pratica pedagdgica a partir das relagdes indissociaveis do ser na vida-vivente!?,
constituindo-se, para além dos efeitos formativos, em ethos profissional.

Deste modo, evidencia-se que uma educacéo para as relagdes principia
em acOes que antecedem a relacdo docente/discente e requer que 0S
professores entre si e consigo préprios vivenciem constituicbes amorosas em
seus percursos formativos, o que reflete nas praticas pedagdgicas, evidenciando

o ser, para além do saber e do fazer.

11 Vida-vivente — Termo com inspiragdo em Galeffi (2014; 2017); Serpa (2011); Zordan; Almeida
(2020) - vide referéncias.



3 AS RELACOES DO SER CONSIGO PROPRIO

Anima

Lapidar

Minha procura toda
Trama lapidar

O que o coracédo
Com toda inspiracédo
Achou de nomear
Gritando alma

Recriar

Cada momento belo

Ja vivido e mais
Atravessar fronteiras
No amanhecer

E ao entardecer

Olhar com calma, entdo

Alma vai

Além de tudo

Que o nosso mundo
Ousa perceber

Casa cheia de coragem
Vida

Tira a mancha que ha no meu ser

Te quero ver
Te quero ser
Alma

Te quero ser
Alma

Figura 3 — Composicao das Rela¢cdes comigo mesma

Viajar
Nessa procura toda
De me lapidar

Nesse momento agora
De me recriar

De me gratificar

Te busco alma

Eu sei

Casa aberta

Onde mora o mestre

O mago da luz

Onde se encontra o templo
Que inventa a cor
Animara o amor

Onde se esquece a paz

Alma vai

Além de tudo

Que o nosso mundo
QOusa perceber

Casa cheia de coragem
Vida

Todo afeto que ha no meu ser
Te quero ver

Te quero ser

Alma

Te quero ser

Alma
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Musica: Anima

Interpretacdo: Milton Nascimento

Composicédo: José Renato / Milton Nascimento
Album: Anima, 1982 (vide referéncias).
Fotos/Imagens: Acervo pessoal da autora.
Material utilizado para composigdo de video apresentado no Il COPIIP/ MPED/UFBA.
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A musica “Anima” toca-me como um chamado intimo de coragem para
enxergar além do que é posto. Invoca o espirito, a esséncia do ser em si para
‘recriar’, ‘atravessar fronteiras’, ‘olhar com calma’ e ir ‘além de tudo’, ao que
interpreto respectivamente como: transformar, transgredir, transver, transpor. A
musica ainda me fala de aberturas, conhecimento, criatividade, afetividade e
harmonia, ao refletir sobre o trecho “Casa aberta/ Onde mora o mestre/ O mago
da luz/ Onde se encontra o templo/ Que inventa a cor/ Animard o amor/Onde se
esquece a paz’.

A partir do chamado que a musica proporciona e no contexto de estudos
sobre a formacao docente, pode-se refletir. Como professores/as percebem a si
proprios/as diante das demandas que cercam o fazer pedagdgico? Como
compreendem o0s processos formativos? Como se sentem nas formagdes
instituidas? Como se sentem em seus ambientes de trabalho? Diante de uma
formacdo de professores que se desenvolve na perspectiva de uma
epistemologia voltada para as relagdes, faz-se oportuno refletir sobre as relacdes
do ser-professor consigo préprio, em meio ao instituido educacional, a forca do
instituinte, as possibilidades e aos conhecimentos de si para estar-no-mundo,

em meio a um emaranhado de relacdes, acreditando que

Somente o ser humano pode decidir de que forma pretende
estar-no-mundo, sobretudo quando aprender a se dar conta de
que ele esta aberto no mundo, e de que o “mundo” séo todas as
possibilidades (Galeffi, 2000, p.35).

Por esta visdo, cabe ao ser em si, e ndo a outro ou outros, o
desenvolvimento de percepcgdes, interpretacées e decisdes a cerca da sua
historia, sem perder de vista que “os processos de formacao dao-se a conhecer,
do ponto de vista do aprendente, em interagbes com outras subjetividades”
(Josso, 2004, p.38), o que requer “uma postura de problematizacdo e
guestionamento sobre o0 mundo, sobre si mesmo/a e sobre as relagbes que sao
empreendidas neste contexto, intencionando o aflorar da capacidade de
qguestionamento e o pensamento critico” (Almeida, 2024, p. 225), essenciais ao
ser-professor que ensina e aprende a medida dos seus empreendimentos
pedagdgicos.

Olhar para si, perceber-se em seus limites e impossibilidades sem

avancar num processo de culpabilidade, frustracdo e vulnerabilidade psicoldgica,
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€ algo que talvez o/a professor/a ndo consiga fazer em um ato isolado de seus
pares. A escuta sensivel e a troca de experiéncias tendem a fortalecer o ser-
professor, porque possibilitam um caminho para si, percurso tdo necessario a
carreira docente, vez que o despreendimento frequente de si, frente ao processo
de ensino, principalmente na rede publica, exige um equilibrio tal, que demanda
por espacgostempos formativos sensiveis, cujos encaminhamentos permitam
encontros dentro de si, que reverberem em relacées mais equilibradas e
prosperas com 0s outros, com o conhecimento e com o mundo a nossa volta.
Nesse sentido, Almeida e Costa (2022, p. 98) explicam que:
[...] os itinerarios formativos extrapolam as dimensfes
intelectivas e instrumentais do saber e do saber-fazer, voltando-
se, também, para as dimens@es subjetivas do saber-ser, nas
quais a historicidade do vivido e a escuta dos sentidos e dos
sentimentos ndo sado consideradas instancias inferiores, mas

integram igualmente o sujeito em sua formacdo e em sua
existéncia.

As autoras tencionam propostas de aberturas formativas com foco em
dimensdes subjetivas do ser-em-si, validando histérias de vida, emocao e
sensibilidade, no mesmo patamar que o intelecto e as técnicas de ensino. Assim
posto, o saber, saber-fazer e o saber-ser dos/as professores/as importam
igualmente em uma formacao docente para as relacdes, porque o emaranhado
de situacbes vivenciadas pelo/a professor/a nos processos de ensino e
aprendizagem perpassam o seu viver e reverberam na vida dos outros seres que
compdem sua dinamica educativa, exigindo “que cada um aprenda a cuidar-se
nas relagdes com os outros e com o mundo” (Galeffi, 2017, p. 121), abrindo
espacos de reconstrugdes, “para mudar nossa maneira de ver o0 mundo € nos
permitirem viver outras vidas, que também s&o nossas, ao mudar de contexto
tudo que a nossa mente viveu até o momento” (Marimén, Vilarrasa, 2014, p.13,
grifo meu).

Nossas rodas de conversas constataram que as formacdes técnicas, em
sua maioria, ndo privilegiam as reflexdes de si e com o0s outros, invisibilizando
sentimentos, emocdes e experiéncias de vida. Dessa forma, o0s
encaminhamentos formativos, em sua grande maioria, exigem o silenciamento
de si, para aplicacdo de técnicas, programas e planejamentos distantes da

realidade de professores/as que, diante do imposto, procuram, em um esforgo
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injusto e, por vezes, inalcancavel, ajustar e adaptar meios de desenvolvimento
do instituido, o que pode ocasionar desgastes nas relacdes subjetivas de
professores/as, no exercicio da sua funcéo.

As conversas estabelecidas nas rodas, mais detalhadas nos proximos
capitulos, apontaram para a necessidade do cuidado de si, como um grito de
socorro, a denunciar o adoecimento do ser-professor, na dinamica de
desenvolver esforcos para alcancar as demandas postas, que ndo permitem
espacostempos de escutas de si, de imaginacao e criatividade, delimitando a
acao pedagogica de acordo aos projetos e programas vigentes, que sobrepujam
progressos individuais, considerados aquém de metas mensuraveis, mas que
retratam a esséncia docente na relagdo com a diversidade de tempos individuais
e diversos, que transpassam as vidas em formacao.

Pelas poténcias docentes que habitam cada um dos/as professores/as
voluntérios/as da pesquisa, ousamos tencionar um espaco formativo, onde se
possa cultivar o tempo de olhar para si, com aberturas a paragens criativas que

valide o ser em si, em suas demandas préprias de formar e forma-se.

3.1 DO ENCONTRO COM UMA EDUCACAO PARA AS RELACOES

O encontro com uma educacdao voltada para as relacdes aconteceu, para
mim, no apice da pandemia do COVID-19, no periodo de distanciamento social,
um contexto de apreensdes, medos, mortes, cuidados. As relagbes humanas
estavam afetadas, ndo somente as relagcdes intra e interpessoais, mas também
as relacbes com a sociedade e com o conhecimento. O SARS-CoV-2'?
desestruturou todos os segmentos da sociedade. Da perspectiva da educacéo,
um caos: escolas fechadas, curriculo atado. O que fazer os professores sem 0s
alunos, as cadeiras, os quadros, as tarefas, as salas de aula? Desespero! “O
mundo n&o pode parar’. Mas o mundo parou. Parou? N&o. A rotina sim, parou.
Mas a responsabilidade com o presente/futuro, continuou. O curriculo precisava
prosseguir. Professores/as de todas as esferas precisaram adaptar seus

planejamentos para prosseguir cuidando de si e dos outros em novos e

12 Virus responsavel por causar a doenca COVID-19. Informagdo disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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diferentes espacostempos.

Contudo, o futuro, incerto que €, tornou-se ainda mais improvavel diante
dos acontecimentos pandémicos. E, neste sentido, Serpa (2011) faz um alerta
para o acontecer na educacdo e na vida, pois o planejamento das ac¢les
educativas, mesmo agora, com a experiéncia pandémica, ainda é voltado para
o futuro, e, assim, “vivemos na tensdo da perspectiva do acontecimento,
morremos na precipitagdo do acontecimento” (Serpa, 2011, p. 225), sem viver o
momento presente. Nao raro perguntamos as criangas: O que vocé quer ser
quando crescer? Esta pergunta projeta as realizaces e responsabilidades para
uma vida que talvez ndo aconteca.

Ser& que a pandemia foi um exercicio de fazer a humanidade concentrar-
se no momento presente? H&4 quem va responder sim, ha quem nem lembre
mais tudo o que a humanidade passou. Certo € que, neste contexto de caos
curricular, parei na sala de casa e pensei nos meus alunos: O que fazer para
alcanca-los sem a presenca fisica? Depois de muito pensar, resolvi que
desenvolveria atividades de revisdo, com os nomes dos/as professores/as,
dos/as funcionarios/as, com elementos da escola e situagdes ocorridas no
cotidiano escolar. Hoje, percebo o quanto de educacdo para as relacbes ja
existia em mim.

Neste contexto, tive a oportunidade de participar como preceptora no
PRP/UFBA e viver uma formacao de professores voltada para o tempo presente,
focada no desenvolvimento de habilidades e conhecimentos para a vida-vivente
(Zordan; Almeida, 2020), com o investimento de praticas pedagogicas e
formativas em sentipensares, linguagens artisticas e relagcbes do sujeito no
momento vivente, apesar de todas as angustias que afligiam aquele momento
presente.

Assim, uma educacéo para as relacdes (Almeida, 2017) prioriza a vida em
sua teia de conexdes subjetivas, quais sejam: [1] a relacdo da pessoa vivente
consigo mesma; [2] a relacdo com o outro, aquele outro que encontramos em
diversos contextos da vida, tais quais familiares, vizinhos, religiosos,
profissionais, politicos, etc., sem perder de vista que também somos o0s outros
de outras pessoas; [3] a relacdo com o mundo do qual somos parte e
corresponsaveis; e [4] a relacdo com o conhecimento. Tais relacdes, encontram

apoio em Moraes (1997) que trata da Era das Rela¢bes e nos diz que, para
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alcangar conexdes “a educacao devera oferecer instrumentos para aprender a
aprender, a aprender a pensar, a conviver e a amar. Uma educacao que os ajude
a formular hipéteses, construir caminhos, tomar decisdes, tanto no plano
individual quanto no plano coletivo” (Moraes, 1997, p. 211), vivendo e
construindo relacdes que possibilite a continuidade da vida na Terra.

Assim, acredito que pensar a educacédo a partir das relacdes, enquanto
professora, é pensar em uma ética amorosa, abrindo-me a diversidade e
complexidade da convivéncia entre os seres, responsabilizando-me por acoes
de manutencdo da natureza, e, principalmente, reconectando-me comigo
mesma. Nesta caminhada, desde o encontro no PRP/UFBA, venho realizando
este exercicio de viver a vida a luz das relagbes, encontrando cada vez mais

sentido no meu fazer pedagdgico.

3.2 A EXPERIENCIA DA RELACAO COMIGO MESMA

Na perspectiva da educacéo para as relacdes, apresento saberes que me
constituem como Barbara Figueredo da Silva, compartilhando acontecimentos
que considero significantes da minha historia de vida para a professora que sou
hoje, no devir da minha existéncia como ser-no-mundo-com?3, fruto das relacdes
que me transpassam e afetam, quais sejam: meus sentipensares (Moraes; Torre,
2002), o outro, o mundo/natureza e o conhecimento (Almeida, 2017; 2024),
estabelecendo didlogo com Larrosa (2002; 2011).

Para Larrosa (2011) a experiéncia é ‘isso que me passa’, qual seja, na
perspectiva da vida-vivente: ‘isso’ o acontecimento do viver; ‘me’ a perspectiva
do eu enquanto sujeito da experiéncia, e ‘passa’ o tempo/espago de passagem,
que sou eu mesma, no devir dessa vida que por ora, compartilho. As
experiéncias expostas, aqui, baseadas em minha historia de vida, serao
pontuadas tendo em vista a minha formagdo e a transformacdo da minha
subjetividade, considerando sentipensares como forma de abarcar os sentidos

da escrita no momento presente, ciente de que “a experiéncia e o saber que dela

13 Dante Galeffi (2020) explica que se trata de uma traducdo do Dasein de Heidegger, que
envolve a trama do si mesmo, do outro e do mundo.
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deriva sdo 0 que nos permite apropriar-nos de nossa prépria vida” (Larrosa,
2002, p. 27).

Dessa forma, trago vivéncias neste corpo que me servem de
possibilidades de experiéncias, como filha, mae, estudante, professora,
pesquisadora, esposa, irma, amiga, entre tantas outras “eus” experienciadas na
singularidade do meu viver, porgue inUmeras vezes em nosso cotidiano, como
explicam Moraes e Torre (2002, p.3), “ndo percebemos o quanto o sentir e 0
pensar estao biologicamente entrelacados, enredados um ao outro”.

Neste sentido, Maturana (2002, p. 18) nos diz que “0 humano se constitui
no entrelagamento do emocional com o racional”, ao que Almeida (2017) nomeia
como ser racioemocional, exprimindo a indivisibilidade entre o sensivel e o
inteligivel, contribuindo com sentidos mais amplos e sensiveis de educacao, que
ultrapassam técnicas e regras instituidas, considerando para além disso, as
histérias de vida e suas aprendizagens.

Esse entendimento coaduna com o que coloca Josso (2004, p. 59),
quando diz que a historia de vida se expressa no

processo de caminhar para si, [...] como um projeto a ser
construido no decorrer de uma vida, cuja atualizacdo consciente
passa, em primeiro lugar, pelo projeto de conhecimento daquilo
gue somos, pensamos, fazemos, valorizamos e desejamos na
nossa relacdo conosco, com 0Ss outros e com 0 ambiente
humano e natural.

Do ponto de vista de Josso (2004), a autoria do sujeito se estabelece a
partir do exercicio de pensar na sua prépria existéncia, com a interpretacéo
critica de si e a conscientizacdo da circunstancia social, historica e cultural dos
conteudos internalizados. Este movimento oportuniza pensar as histérias de vida
na perspectiva das possibilidades do momento vivente, com foco em
aprendizagens e ressignificacdes que contribuem com as relagdes do sujeito
consigo préprio e com o conhecimento.

Acolher as historias de vida na formagdo docente é respeitar e
compreender as individuacbes dos sujeitos, abrindo oportunidade de
ressignificacdes e aprendizagens nas relacdes intrapessoais e coletivas. Numa
dindmica de abrir-se a experiéncia do outro e com ela aprender também,

construindo uma relacdo mutua de respeito, solidariedade e sensibilidade.
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Imbuida por este pensamento, dediquei o primeiro capitulo deste estudo,
a falar de minhas experiéncias de vida e formacao, convidando a sua vida a se

encontrar com a minha, na roda formativa que este estudo possibilita.

3.3 A BRINCADEIRA DE INFANCIA QUE VIROU REALIDADE

O amor pela docéncia perpassa minha vida desde a infancia, enquanto
brincava com as cadeiras na sala de casa, demonstrando, desde aquela época,
contraposi¢cdo ao que hoje conheco por instituido. Na adolescéncia tive o
encontro com uma educacao sensivel, que me serve de combustivel até hoje.
Sucederam, assim, as aproximacdes pedagdgicas, quando fui trabalhar em um
colégio como instrutora de informatica, e, neste contexto, prestei vestibular para
o curso de licenciatura em Pedagogia. Alguns anos depois passei no concurso
publico para professora da rede municipal de ensino e assim iniciei o meu
caminhar neste novo contexto de educacdo, cujas andancas formativas
trouxeram-me até o Mestrado Profissional em Educacdo (MPED) da UFBA,
revelando novos caminhos pedagégicos em oportunidades de estudos,
pesquisas, conhecimentos e saberes, que me transformam a partir de uma
complexa teia de experiéncias e relacdes subjetivas que me fazem ser quem
sou.

Marimoén e Vilarrasa (2014, p. 218) afirmam que, “ao nascer, descobrimos
uma familia que nos rodeia, que nos envolve como o ar, como a casa, como a
paisagem e €, na realidade, a primeira paisagem humana na qual cada individuo
comeca a construir seu mundo”. Nesta perspectiva, comego minha narrativa
pelas experiéncias no contexto familiar, compartilhando como as relacdes ali
estabelecidas influenciam minha docéncia até os dias de hoje.

Nasci em um lar demarcado por muitas relagbes conflituosas, permeado
por violéncia psicologica, fisica e verbal. Eram raros os momentos de alegria e
descontracdo em familia. N&o gosto de lembrar, mas essa marca que faz parte
de mim, é a experiéncia do meu viver que perpassa as minhas relacdes pessoais
e profissionais, ndo como reverberacdo de continuidade, repeticdo, mas a
transposicao disso, a exemplo da sensibilidade de ouvir o que ndo esta sendo

dito, aquilo que as palavras n&o pronunciam, mas o corpo fala.
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Pelo mergulho consciente no meu universo infantil, ressignifiquei a dor em
sensibilidade e consigo reconhecer alguns acontecimentos no ambito escolar
para além do que esta posto. Porque conheco esse lugar de invisibilidade, de
ninguém enxergar o desespero que permeava a criang¢a tdo quietinha que fui, de
nao perceberem meus gritos internos de socorro.

Certa vez, um colega professor encaminhou para a direcdo um aluno que
estava muito nervoso, “procurando briga na sala”. Posso afirmar que ele estava
descontrolado, inconformado. Perguntamos o que estava acontecendo e ele n&o
falava, remexia-se, virava de um lado a outro, sem nenhuma explicacao.
Ligamos para a mae e enquanto a esperavamos, olhei com olhos da
sensibilidade e, entdo, lhe perguntei: Vocé estd com fome? Ele desmoronou em
lagrimas, foi o tempo da mae chegar e relatar toda situacéo de fome que a familia
estava passando. Acolhemos mae e filho, em escuta e prestacao de auxilio, e
em mim ficaram as marcas daquele grito calado de voz, exclamado no sentir.

Quantas criancas vivem essa mesma realidade? Quantos segredos
guardados pelo horror da madrugada mal dormida? Como aprender se o medo
Ihe domina e o sono Ihe roubam a atencéo? Tais reflexdes repercutem no meu
fazer pedagodgico, em forma de um olhar mais sensivel as vidas humanas que
perpassam a minha, encontrando ressonancias em Araujo (2009, p. 202) quando
explica que

essa abertura, essa dis-posicdo de nossa condicdo de ser
sensivel, de nossa Sensibilidade, nos proporciona uma
percepgdo penetrante da porosidade, dos ritmos, das ranhuras,
das texturas, das espessuras, das dobras, da pulsacdo, das
expressodes viscerais do que é vivo, dos recurvamentos e das

ambiguidades dos fenbmenos, do existir, em seus estados de
vibragéo e de movéncia.

Assim, minha narrativa de vida perpassa pela busca da compreenséo do
imperceptivel, do implicito nos fendmenos do cotidiano. Esse olhar sensivel ao
mundo, me possibilitou amar meu pai do jeito que ele era, cuidar e procurar ajuda
dentro das limitagbes de conhecimento e possibilidades de uma menina diante
do alcoolismo paterno, o que me faz recordar do trecho de um texto lido durante
a formacédo de professores no PRP, no auge da pandemia, porque exprime
exatamente o0 meu sentimento sobre amar aquilo que se é: “Amar aquilo que

somos obrigados a viver, independentemente do que escolhemos viver, sem trair
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0 gque nos tornamos e o0 que nos forma a cada experiéncia enquanto forcas a
devir: amor fati.” (Zordan; Almeida, 2020, p. 8). E as autoras complementam mais
a frente, citando Nietzche (2003):

[...] ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria
preciso tu mesmo transpor no fluxo da vida - ninguém, exceto tu.
Certamente, existem as veredas e as pontes e 0s semideuses
inumeraveis que se oferecerdo para te levar para o outro lado do
rio, mas somente na medida em que te vendesses inteiramente:
tu te colocarias como penhor e te perderias. H4 no mundo um
Gnico caminho sobre o qual ninguém, exceto tu, poderia trilhar.
Para onde leva ele? Ndo perguntes nada, deves seguir este
caminho (Nietzche, 2003, p. 140-141 apud Zordan; Almeida,
2020, p. 8).

Desde essa primeira oportunidade de ler sobre o amor fati, senti-me
representada por este amor ao porvir. Amo a minha histéria de vida; por ela e
através dela, sou quem sou. Um ‘tantinho’ diferente e talvez eu nao estivesse
aqui, dividindo este espacotempo formativo no MPED. Mas preciso também
registrar que nem tudo foi tristeza ndo! Guardo muitos momentos bons que seréo
evidenciados no decorrer desta ‘ex-posigao’ (Larrosa, 2002).

As narrativas de histérias de vida, oportunizam risos e choros, em meio a
vivéncias alegres e tristes, por vezes nostalgicas, engracadas e até mesmo
intrigantes, como a experiéncia com cheiros que trago da infancia: o prazer pelo
cheiro dos livros! Meu pai deixava a lista dos livros escolares na livraria e quando
o pedido estava completo o funcionario ligava avisando que podia ir buscar. Era
uma expectativa tdo grande, do momento da entrega da lista ao dia da chegada
dos livros! E era tdo gostoso abrir os pacotes dos livros e cheirar cada um deles!
E uma das recordagdes mais agradaveis que trago da infancia.

Desse universo infantil, lembro que amava os livros e amava brincar de
ser professoral Mas ndo amava a escola, ndo amava as professoras, tinha medo.
Minhas recordacdes escolares da 12 a 62 série sdo constituidas de tabuadas,
licbes decoradas, tarefas repetitivas com muitas copias, ditados e caligrafias.
Contexto de escola tradicional, com carteiras enfileiradas, lugares marcados,
castigos, medo, silenciamento.

Mas, na escola em que eu era a professora, eu e as cadeiras da sala de
casa, na relacdo comigo mesma, 0 ambiente era de alegria, as criancas

imaginarias podiam falar, podiam sorrir. La, naquele espacotempo de fantasia,
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do faz-de-conta, a professora, que era sempre eu, conversava, explicava os
assuntos de varias maneiras até o/a aluno/a aprender. Diferente da professora
da escola real.

Do mesmo modo, a banca de revista proxima ao trabalho de meus pais,
era meu refagio, onde s6 existiam eu e as leituras diversas que aquele local me
possibilitava realizar. Minhas interpretacdes, conexdes, relacdes. Ali eu esquecia
as amarguras de um lar e de uma escola sem dialogo. Sentada ao chdo daquela
banca de revista, eu mantinha “altos papos” com os personagens das historias
em quadrinhos, formulava minhas proprias opinides sobre as noticias lidas,
sentia-me livre e feliz, distante dos ambientes frustradores.

Recordo-me que nas aulas de Historia, a professora lia o capitulo da licdo
do inicio ao fim, sem contextualizacdo ou reflexdo, sem espaco sequer de
duavidas. Alias, ndo haveria de ter duvida, porque ndo havia compreensdes. Ja
na aula de Geografia era diferente, um pouco pior, porque a dinamica da
professora era que cada estudante lesse um paragrafo e, em seguida, explicasse
0 que havia entendido. Isso me apavorava e emudecia, porque era necessario
dizer com outras palavras o que ali estava escrito, sem nenhum esclarecimento

ou exemplificacdo do conteudo.

3.4 VIVENCIAS EM EDUCACAO SENSIVEL

Como que um respiro em meio a uma educacao tao lesiva, cursei a 72
série em uma escola totalmente diferente daquela em que estudei praticamente
todo o ensino fundamental. Nesta nova escola, tive 0 primeiro contato com as
linguagens artisticas e praticas pedagodgicas sensiveis. Recordo-me que 0s
professores ministravam suas aulas dialogando e contextualizando os
conteudos, com uma postura muito diferenciada do que tinha vivido até ali.

Naquele novo ambiente formativo, estudar foi sinbnimo de alegria,
descontracéo e responsabilidade. As aulas eram contextualizadas e dialogadas,
tinha trabalhos em grupos com apresentacdes no auditério, com danca, jogral,
teatro. Recordo-me vivamente das apresentacdes de inglés no auditério,

passavamos meses ensaiando e voltados para a organizacdo dos trabalhos.
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Os/As proprios/as alunos/as eram responsaveis pelo planejamento da
atividade de inglés, desde a selecdo da musica, coreografia, cenario, figurino,
até a apresentacao dentro do tempo disponibilizado para cada equipe. Dessa
experiéncia, ficou o senso de responsabilidade expressa por Maturana (2002, p.
97): “O mundo em que vivemos € sempre e a todo momento responsabilidade
nossa’. E essa € uma marca muito presente em minha pratica docente: integrar
as linguagens artisticas ao contexto pedagdgico e estimular a autonomia, a
criatividade e a responsabilidade das criangas.

A novidade mais recente do meu fazer pedagdgico foi o teatro com
bonecos, uma iniciativa recente, idealizada por uma colega e eu, em conversas
iniciadas ainda no contexto pandémico, que despertou o interesse dos/as
alunos/as do 5° ano (2023) em darem vida aos bonecos: Vovd Pedro; Vové
Carolina; Bebel; Catharina; Silvaninha; Zeca e Chico, a partir de historias
desenvolvidas por eles/as préprios/as.

Um dia, na minha 72 série, a professora de Reda¢do passou uma
dissertacdo a ser desenvolvida a partir da musica Asa Branca de Gonzaguinha.
Recordo-me como hoje das orientagcbes dadas pela professora: escrever o
retorno daquele nordestino a sua terra natal. O que fez, provocando a nossa
criatividade: Como estava o sertdo no retorno desse nordestino? Ele encontrou
Rosinha? Rosinha esperou por ele? Bastou para acordar a minha imaginacgao.
Fiz a redacado, entreguei e as aulas fluiram como sempre naquele contexto
escolar.

Eis que o dia da entrega das redacdes chegou e a professora foi
entregando, uma a uma, e nada da minha redacdo aparecer. Ao final, a
professora parabenizou a escrita de todos, mas explicou que estava com uma
redacao que teria Ine chamado a atencéo pela estrutura e pelo enredo. Gelei! A
professora leu a minha redacao na sala! Parabenizou-me e deixou em minha
docéncia, sem perceber, a licdo da valorizacdo da producdo dos/as alunos/as.
Essa professora é uma lembranca viva em minha memoria afetiva. Dessa
experiéncia, sempre reflito: Qual marca estou deixando nas vidas em formacéo
gue perpassam meu fazer pedagdgico? E essa reflexdo, me leva a uma outra
recordagdo que perpassa 0 meu sentipensar.

Certa vez, estava com meus alunos em uma atividade extraclasse,

guando a mé@e de um ex-aluno veio a0 meu encontro e contou-me que estava
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assistindo a um programa televisivo com o filho e ele lhe dissera: “Mamae, eu ja
tive a minha professora Helena”, referindo-se a mim. Que alegria ouvir aquilo!
Experimentar a possibilidade de deixar marcas positivas no viver de alguém!
Porque a docéncia, para mim, é isso, despertar vidas para um viver alegre,
produtivo, criativo, mesmo em meio as contingéncias da vida, amor fati.

Do ensino médio, trago a referéncia de sentido dos estudos. Foi na
experiéncia de ensino publico profissionalizante, que verdadeiramente comecei
a fazer conexdes dos contetidos escolares com a vida e tive a oportunidade de
ressignificar algumas fragilidades, a exemplo da dificuldade em geografia. Tive,
no ensino médio, um professor de geografia tdo dinamico, que contextualizava
e chegava a teatralizar suas aulas, tal a intensidade de suas explicacdes, muito
diferente da professora de geografia do ensino fundamental.

Hoje, reconhec¢o nas salas de aula da escola em que atuo, esse refugio
de acolhimento e prazer, com espacotempo de leituras deleites, projetos
voltados para leitura, apresentacdes teatrais e muitas outras iniciativas que
possibilitam despertar nas criancas o gosto pela leitura, pelos sentipensares e
didlogos a partir das historias lidas e/ou dos contetdos trabalhados. Experiéncia

gue somente pude vivenciar pela primeira vez na 72 série.

3.5 TRANSPOSICOES PARA A DOCENCIA EXERCER

Fecho os olhos e consigo visualizar os detalhes da cadeira da sala de
casa, que viravam alunos/as, no movimento, hoje consciente, de ressignificar as
vivéncias lesivas de aulas conteudistas e castradoras. Como gostava de brincar
de ser professora e como gosto, hoje, de ser professora! E onde me realizo, onde
me sinto bem, mesmo diante das dificuldades que permeiam o processo de
ensino e de aprendizagem, amor fati.

Das aproximacdes pedagolgicas, perpassei pelas experiéncias de
professora de faz-de-conta (risos); ‘banca’ a coleguinhas, filhos de comerciantes
proximos ao comércio de meus pais; instrutora de informatica em instituicao
escolar; aluna do curso de licenciatura plena em Pedagogia, ingressando na rede

municipal no ano de 2007.
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Minha mé&e sempre repetia, como uma promessa a ser cumprida, que
guando eu completasse 12 anos de idade eu faria um curso de informatica e eu
via nisso a possibilidade de ensinar, aguardava com prazer o momento de iniciar.
N&o me recordo a idade, mas fiz o curso tdo sonhado e, ao final, passei na
selecéo interna de monitoria, 0 que desencadeou em mais uma briga em casa,
porque meu pai ndo aceitava o fato de eu deixar de trabalhar em um dos
comércios dele, para ser monitora, recebendo meio salario-minimo. Foi uma
confusdo, mas no dia seguinte minha mae num ato de desobediéncia e coragem
disse: Vocé vai! E eu fui. Meses depois passei na selecdo de professores, em
primeiro lugar... eram os prenuancios da docéncia em mim.

Pouco tempo depois, teve inicio uma fase de muita dificuldade financeira,
em funcéo do alcoolismo paterno. Recebemos, neste periodo, muitos boletos de
cobrancas e, minha mée e eu, iamos tentando negociar as situa¢cdes na medida
das possibilidades que tinhamos a época. Um desses boletos, era do colégio em
gue minha irma estudava. Fui negociar e vendo que nao tinha condi¢des de arcar
com os custos, ofereci meus conhecimentos de informatica em troca de sanar
0s débitos existentes.

E foi assim, através do dialogo e da negociacdo que transcendi aguela
dificuldade posta e adentrei, no ano de 1998, no construto do fazer pedagogico,
como instrutora de informética deste colégio, desenvolvendo projetos e aulas de
informatica. Trabalhei nesta instituicdo por dezesseis anos, aceitando diversos
desafios profissionais, que me trouxeram grande contribuicdo aos meus saberes
docentes hoje.

Foi neste colégio que estava quando ouvi rumores de uma lei (a Lei de
Diretrizes de Bases da Educagdo — LDB/96)4, que exigia a formacédo de
profissionais da educagdo em cursos de graduacdo em Pedagogia, o que
representava mais um passo para potencializar a docéncia em mim. Cursei entdo
a graduacdo em Pedagogia, entre os anos de 2000 e 2003. Quantas coisas
aprendi! E quantas experiéncias ainda estavam por vir!

Fiz a primeira especializacdo em Gestéo de Unidades Escolares, em 2006

e dessa experiéncia despertou-me o interesse para a formacéo dos profissionais

14 BRASIL. Lei n.2 9.394, 20/12/1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LFIS/19394.htm



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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envolvidos no contexto escolar. Comecei estruturando e ministrando cursos de
informatica para funcionarios dos diversos setores da instituicdo que trabalhava.

A partir de entdo participei de outros projetos e estudos para além da
pratica com os/as alunos/as, buscando o desenvolvimento de acdes voltadas
para a formacéo dos profissionais que compdem o contexto escolar e cooperam
direta ou indiretamente com os processos de ensino e de aprendizagem. Talvez
ensaios de minhas primeiras aproximagdes com o pensamento complexo (Morin;
Le Moigne 2000).

Ao entrar na rede Municipal de Educacéo, fui trabalhar na GR*®> Suburbio
I, localizada no Suburbio Ferroviario'®, aproximadamente 50 minutos de
transporte publico, todos os dias, para ir e para voltar. Uma casa adaptada para
escola, um acolhimento que transbordava o0 espago Ilimitado e um
profissionalismo exemplar, de onde guardo aprendizagens e recordacfes
significativas para a minha docéncia até os dias de hoje. Naquele ambiente eu
gestei meu filho. Estando ali também vivenciei o tratamento oncolégico de meu
pai. Esses dois fatos relacionados, fizeram-me iniciar uma peregrinagdo em
busca de remocéo para alguma escola mais préxima de casa.

Foram tantos ndos... Ouvia assim: Vocé quer uma escola no Centrol’?
Impossivel! Explicava a necessidade de estar mais proxima de casa, pela
situacdo da fase terminal da doenca de meu pai, com filho pequeno, mas néo
conseguia, até que, certo dia, em meio a uma conversa informal com uma
colega-professora da rede no ponto de 6nibus, dessas conversas informais,
sobre assuntos aleatérios, eis que ela sinaliza o surgimento de uma vaga na
escola onde ela trabalhava e me ajudou a resolver os tramites legais para a
remocao?8, tornando-se em seguida, companheira de muitas aventuras docentes

sensiveis até os dias de hoje.

15 Geréncia Regional — Unidade administrativa responsavel por apoiar as unidades de ensino de
determinada  regido.  Atualmente  séo 11  geréncias regionais. Ver link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/

16 De acordo a Wikipédia, o suburbio ferroviario € um conjunto de bairros de Salvador, localizada
em uma regido periférica da cidade, conhecida pela linha ferroviaria que interliga os bairros da
Calcada, localizado na Cidade Baixa, até o bairro de Paripe, no Subdrbio. Ver link:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sub%C3%BArbio _Ferrovi%C3%Alrio#cite note-G1BA-2

170 Centro de Salvador, segundo a Wikipédia, corresponde a regido administrativa |, abrangendo
o Centro tradicional da cidade. Além do bairro Centro, a regido abrange os bairros do Barbalho,
Barris, Calgada, Comércio, Garcia, Nazaré, Santo Antbnio, Saude e Torord. Link:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro (Salvador)

18 Neste caso, transferéncia de uma unidade escolar para outra.



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sub%C3%BArbio_Ferrovi%C3%A1rio#cite_note-G1BA-2
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_(Salvador)
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Cheguei, entdo, a escola onde me encontro nos dias de hoje, fazendo
acontecer, em conjunto com meus colegas professores/as e funcionarios/as, um
ambiente educativo, alegre e solidario, apesar das limita¢cdes e dificuldades que
cercam a educacéo e a vida dos tempos que correm. Alids, preciso dizer que nas
trés escolas mencionadas aqui, uma da esfera particular de ensino e duas da
rede municipal de educacao, eu consegui identificar o clima da escola em que
eu era professora de faz-de-conta, fruto do encontro com pessoas dedicadas e
comprometidas com os sujeitos envolvidos nos processos educativos.

Por convite de uma dessas colegas, participei de uma das mais
transformadoras experiéncias do meu caminhar docente: atuar como preceptora
no PRP/UFBA, espagotempo em gque encontrei deslocamentos para a realizacéo
de muitos desejos pedagdgicos. Um acontecer formativo de dialogo,
planejamento, estudo e construcdo colaborativa, a partir das demandas das
escolas-campo, perpassado por linguagens artisticas que tocavam o0s
sentipensares dos/as participantes, a criatividade e a criticidade.

Uma formacao de professores que deveria ser ampliada entre as redes
de ensino, porque todo/a professor/a merece uma formacédo de acolhimento,
aprendizagem e encorajamento, como foi essa formacdo para mim. Neste
contexto, éramos trés professoras da rede municipal; vinte e quatro estudantes
do curso de pedagogia; e uma professora da universidade.

Novamente, eu me encontrava no meio de pessoas que acreditavam na
educacdo da mesma maneira como eu brincava de ser professora la na infancia,
e a minha aprendizagem s6 aumentava. Assim, também aumentava a minha
responsabilidade enquanto educadora com os saberes adquiridos em téo rico
espaco formativo. De maneira instintiva, comecamos a compartilhar, eu e a
colega da escola que dividia da mesma oportunidade de experiéncia, 0S novos
saberes com os demais colegas da escola.

Mais préoxima das discussdes académicas, ao saber da selecédo para o
MPED, reascendeu em mim uma chama contida, por opc¢do, ha mais de dez
anos, quando a maternidade preencheu o meu universo. Mas a inseguranca
tomou conta do meu ser e apesar do incentivo de pessoas queridas, quase
desisti da inscricéo, liguei para as colegas preceptoras e ouvi como o ressoar da

voz de minha mée, ha anos, na situacdo da monitoria no curso de informéatica, a
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me dizer: Vocé vai! E mais uma oportunidade de educacédo sensivel se fez

presente em minha vida.

3.6 NOVAS PERSPECTIVAS NA RODA DA VIDA-VIVENTE

Ultrapassar os portdes da Faculdade de Educacdo — FACED/UFBA, foi
uma realizac@o para muito além dos meus sonhos, significou a ruptura de uma
crenca limitante, por ndo acreditar na possibilidade de um dia fazer parte deste
contexto. Por isso a hesitacdo em participar da selecdo do mestrado, mas desde
o acolhimento no seminario ‘Ideias para adiar o fim da escola’, desmistificou-se
a ideia de impessoalidade que alimentei por muitos anos em minhas conjecturas,
sobre o ambiente universitério.

O PRP foi uma experiéncia singular que desconstruiu e construiu muitas
referéncias de profisséo e de vida. Mas, aquele espacotempo versava sobre o
meu-viver-docente e adentrar o espaco universitario faz conexdes com o meu-
viver-discente, o que me remetia a diversas experiéncias frustrantes e
desmotivadoras. Contudo, arrisquei-me. Lancei-me ao novo. E o que vi, e vejo,
€ muito diferente do que meus pensamentos de outrora poderiam imaginar.
Deparei-me com pessoas humanas acolhendo pessoas humanas com escutas,
olhares e dizeres sensiveis, para muito além de seus titulos e publicages.

No MPED, tive um novo encontro com uma educacdo sensivel na
perspectiva de estudante, aulas utilizando o intelecto, o corpo e a emocao;
espacos formativos para além das salas de aula; atividades criativas e
desafiadoras que exigiam muito mais que leituras e escritas formais. Refiro-me
as experiéncias de aulas em espacos naturais, com arvores, folhas, mar, em
espacos abertos, livres, com movimentos e reflexdes corporais, repleto de muito
estudo, mas também, poesia, musica, danca, historias de vida, afetividade,
desafios tecnolégicos, em um movimento constante de conexao com o mundo
da/na vida-vivente.

Paralelo aos estudos no MPED tive também a oportunidade de participar
do grupo de pesquisa FIARE?, outra fonte fecunda de conhecimento. Neste

contexto reencontrei-me com a filosofia e cada encontro que versava sobre o

19 Grupo de pesquisa em Filosofia, Arte e Educacédo (CNPQ/FACED-UFBA)
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assunto me deixava encantada. Guardo boas lembrancas das aulas de filosofia
no ensino médio e com a experiéncia no FIARE, determinei que um dos meus
projetos de vida para um futuro préximo, € aprofundar-me em estudos filoséficos.

No devir de tais experiéncias formativas, em meio ao exercicio de ampliar,
reduzir, estudar, pesquisar, refletir, escrever e reescrever, fui desenhando o
projeto de intervencdo ora exposto e a formacdo de professores foi se
concretizando como foco do estudo, na perspectiva de Macedo (2010), como
‘experiéncia subjetivante e profundamente resistente aos reducionismos”
(Macedo, 2010, p. 44-45), dada a complexidade do fenbmeno escolar. Por esta
visdo, compreende-se “que as experiéncias, as sensibilidades e os referenciais
de vida do docente em formacdo ndo podem ser desconsiderados” (Canda;
Almeida, 2018, p. 72), assim como as probleméticas que envolvem seu contexto
de atuacdo.

Em minha realidade profissional atual, inameras foram as vezes em que
planejamos e tivemos que desmarcar inicios de projetos e apresentacdes,
reunides de conselhos de classe e até mesmo reunibes com o0s
pais/responséaveis, pela falta de um espacotempo de didlogo coletivo. Como
planejar sem dialogar no coletivo escolar? Como realizar um trabalho fluido
repetindo os mesmos informes no AC?° individual de cada professor/a? Como
trocar ideias, contrapor, construir junto?

Por mais que procuremos meios de comunicacdo alternativos, como
grupos em aplicativos de mensagens, ou mesmo listas deixadas sobre a mesa
da sala dos professores, para ciéncia ou para complementacdo de ideias,
nenhum desses instrumentos substituem o espacotempo da reunido de
professores, pensando as demandas do seu contexto, com seus pares. Preciso
dizer, também, das inimeras vezes em que ja fui as formagdes de professores
da minha rede de ensino, somente pela obrigatoriedade da presenca fisica, sem
gue encontrasse sentido ou prazer em estar ali.

As inquietagdes profissionais, junto com os estudos desenvolvidos no
MPED, amadureceram a percep¢do de que noés, professores/as, precisamos de
um espagotempo na escola em que atuamos, para dialogar, estudar, discutir

planejamentos, projetos e estratégias de enfrentamento do cotidiano escolar,

20 Atividade complementar individual, horario de planejamento do professor na unidade escolar.
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como: questdes comportamentais de estudantes; dificuldade de aprendizagem;
evasao escolar; situacdes familiares que refletem na vida escolar das criancas;
dentre vérias outras situacfes que permeiam o universo escolar e atravessam a
nés, professores/as, seres humanos que somos, merecedores também, de
escuta, apoio e colaboracéo de todos/as que fazem e se refazem neste ambiente
formativo.

Por este motivo, trago como objeto da pesquisa a formacdo de
professores em suas relacdes consigo proprios, com seus pares, com O
mundo/natureza e com o conhecimento, a partir “do entendimento de que a
histdria, a cultura, a condigdo econdmica e, ainda, o pertencimento social, dentre
outros referenciais, sdo aspectos que interferem ativamente na maneira como o
professor se forma” (Canda; Almeida, 2018, p. 72-73), acolhendo, assim, a
singularidade, a diferenca e a pluralidade do/no complexo viver docente.

Minha vivéncia docente hoje, perpassa pelo entendimento de que “os
sentimentos e 0s pensamentos nao sao dicotomias, por isso, hdo podem ser
formatados ou, melhor, enformados” (Almeida, 2017, p. 158), e, por esta
perspectiva racioemocional, ampliou-se a minha compreenséao do ser-professor
“como um territério de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo
que acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas
marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (Larrosa, 2002, p. 24), razao pela
qual a formacédo de professores é priorizada neste estudo, como acontecimento
da experiéncia, lugar de exposicdoes, de “relacdbes do sujeito com o
conhecimento, com o mundo, com o outro e consigo mesmo (Sa; Almeida, 2020,
p.3)”, de atualizacbes e autorizagdes curriculantes (Macedo, 2020).

Nesta perspectiva, na condicdo de mestranda/pesquisadora, encontrei-
me no devir de tal experiéncia formativa, aberta as possibilidades de
aprendizagens que “ndo significavam mais reter, segurar, depositar, ampliar o
dominio, mas: circular, dispor, fluir, seguir rastros, ser-em-devir’ (Reis, 2018, p.
329, grifo meu), buscando ampliar compreensdes para além da relacdo comigo
mesma, tecendo conexdes entre as rela¢gées com 0s outros que compdem o0 meu
contexto escolar de atuacdo, acolhendo as histérias de vida que por ali
perpassam, para melhor conhecer a estrutura, as caracteristicas e as

implicacdes existentes.



4 AS RELACOES COM OS OUTROS

Vida e Morte,

Gestadas no acontecimento,

No estado tensivo

Infinito-finito,
Vidavivente-vidavivida,
Jogojogante-jogojogado,
Instituinte-instituido.

Em cada acontecimento,
Precipitacdo de uma das infinitas possibilidades
Do ser-sendo,

Vivemos e morremos.

Vivemos na tensao da perspectiva do acontecimento,
Morremos na precipitacéo do acontecimento,
E voltamos para o estado tensivo
Infinito-finito,
Vidavivente-vidavivida,
jogojogante-jogojogado,
Instituinte-instituido,

O eterno retorno.

Na gestacdo do ser-ente

Esta o originario do estado tensivo,
Sem fundamento,

A vida e a morte.

No cessar do estado tensivo

Esta a morte,

Finitude,

Vidavivida,

jogojogado,

O instituido.

Para além da morte

O infinito,

A vidavivente,

O jogojogante,

O instituinte,

Também para além da vida.
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Figura 4 — Relagbes com o0s outros
no jogo da vida-vivente

Felippe Perret Serpa, Vida e morte
Rascunho digital: didlogos com Felippe Serpa, 2011, p. 225 (vide referéncias).
Fotos/Imagens: Arquivo pessoal da autora.
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Em Vida e Morte, Serpa (2011) nos fala da vida-vivente, uma vida que nao
se vive s0O, uma vida que se perpetua para além da morte, através das relacdes
com os outros. A exemplo do proprio Prof. Felippe Serpa que vive para além de
sua finitude corporea, através das relagdes ainda constituidas com seu infinito
fazer-pensar, através da linguagem escrita.

No contexto do estado tensivo, como compreender o0 outro no
jogojogante-jojojogado da vidavivente-vidavivida? Como aceitar a diferenca do
outro? Como conviver com a diversidade? Como construir-com 0s outros (meus
pares) uma sistematica de formacdo docente? O caminho escolhido para
compreender tais indagacoes, foi a 6tica do amor empreendida por Maturana
(2002, p. 24):

[...] © amor é a emocgao que constitui 0 dominio de condutas em
gue se da a operacionalidade da aceitagdo do outro como
legitimo outro na convivéncia, [...] 0 amor € a emocao que funda
0 social. Sem a aceitagdo do outro na convivéncia, ndo ha
fendbmeno social.

Embasada nesta perspectiva do amor, para as compreensdes que
estariam por vir, experimentei a possibilidade de qualificacdo do projeto
interventivo como construto social, ‘gestadas no acontecimento’ de rodas de
conversas, acolhendo sentipensares diversos acerca do estudo proposto,
legitimando o contraditério, a diferenca e a heterogeneidade que envolve a
complexidade do viver humano, em fungéo de um objetivo comum ao grupo de
professores/as: a garantia de um espacotempo de sentirpensarfazerviver
(Almeida, 2024) os encaminhamentos pedagdgicos.

Neste sentido, Névoa (2022, p. 10) nos diz que “é indispensavel valorizar
os diadlogos e encontros profissionais e os dispositivos que permitem a
cooperagao e a colaboragdo”, de modo que os/as professores/as possam
desenvolver uma acgdo docente reflexiva, que represente o coletivo pedagogico
da unidade escolar, deixando de reproduzir agdes isoladas, fragmentadas.

Deste modo, um dos pontos fortes das rodas de conversas sobre a
sistematizacdo da formacao docente no contexto escolar, € a necessidade que
os/as professores/as percebem de conversar sobre os assuntos abordados nas
formacgdes da rede de ensino, no sentido de dirimir davidas, refletir possibilidades

de desenvolvimento dos encaminhamentos instituidos e partilhar perspectivas,
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para fazer acontecer o melhor dos/nos processos de aprendizagem, dentro das
possibilidades reais que permeiam as metodologias de ensino e o contexto
escolar, tendo em vista que, segundo Tardif (2014, p. 42), “para os[as]
professore[as], os saberes adquiridos através da experiéncia profissional
constituem os fundamentos de sua competéncia” e, baseados em tais principios,
concebem as formacfes vivenciadas, qualificam orientacfes instituidas por
projetos e/ou programas, bem como configuram estratégias viaveis no ambito da
atuacao profissional.

Tais saberes que interligam histérias de vida, aprendizagens profissionais,
demandas de ensino, deliberacdes instituidas e contexto pedagoégico, formam
um conhecimento complexo (Morin, 2010), que exige uma percepcdo mais
ampliada do contexto educacional e das relacbes dos seres em formacdo com o
mundo e com o conhecimento, abarcando intersubjetividade e subjetividade,

tendo em vista que, em conformidade com Morin (2010, p. 284-285):

Enquanto ndo religarmos o0s conhecimentos segundo o0s
principios do conhecimento complexo, permaneceremos
incapazes de conhecer o tecido comum das coisas; enxergamos
apenas os fios separados de uma tapecaria. Uma tapecaria é
constituida de fios de todas as cores, de todos os materiais,
vermelhos, verdes, azuis, de seda, de 1&, de algoddo. Se vocé
nao conhece os fios a ndo ser individualmente, e mesmo se
identificar cada um de maneira perfeita, jamais conhecera a
imagem da tapecaria. E preciso conhecer a composicéo dos fios,
e simultaneamente, a figura do conjunto.

7 by by

O pensamento complexo € antagbnico a superficialidade e a
fragmentacdo provenientes de metodologias tecnicistas e aplicacionistas,
buscam o singular e o plural das rela¢des estabelecidas nos contextos. Denotam
interacdo, movimento, entendimento, profundidade, sensibilidade e
multidimensionalidade. Assim, pensar o desenvolvimento de um projeto de
intervencdo no ambito da formagé&o de professores em contexto escolar, € dar a
conhecer a composicao dos saberes docentes, e a0 mesmo tempo, potencializar
a comunidade escolar.

Desconfio que o ser-outro, nos encaminhamentos de uma educacao para
as relagbes baseada na complexidade, € a extensdo de nés mesmos, tal o
sentido de complementariedade de um e outro no devir da vida.

As rodas de conversas revelaram qudo importante €, para este grupo de
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professores/as, o cuidado e a atencéo para com o/s outro/s. O sensivel, neste
contexto, abarca a dimensdo do perceber a fragilidade do outro/a e cuidar,
amparar no momento de nervosismo, ouvir as queixas, pensar estratégias

conjuntas, questionar(se), defender.

4.1 A RELACAO COM OS OUTROS NO CONTEXTO ESCOLAR

A experiéncia com uma educacdo voltada para as relacdes, no
PRP/UFBA (CAPES, 2020) também alterou a minha percepc¢éo de relacdo com
o0 ser outro, de forma a encorajar-me a transver o mundo a minha volta, fazendo-
me compreender a sensibilidade e a alteridade como elementos imprescindiveis
no movimento de transpor e fomentar transformacdes em contextos, diretrizes e
vidas, na dindmica tensiva entre o instituinte e o instituido.

Tais atualizacdes levaram-me a pensar a formacao de professores como
objeto de minha pesquisa no MPED/UFBA, a partir das relacdes preconizadas
por Almeida (2017), alicercadas a questdes outras, tais como: perspectivas
politicas, sensiveis e de saberes docentes.

O cotidiano pedagdgico do contexto pesquisado, mostra um cenario de
formacdo de professores organizado por ano de escolarizacéo, realizada no dia
da reserva de jornada?! do/a docente, reunindo professores/as de diversos
contextos escolares, para tratar, geralmente, de conteudos trabalhados e
resultados alcancados nos/dos projetos/programas vigentes. De acordo a critica
que Sa (2020, p. 43) pontua: “[...] com énfase nos resultados em detrimento do
devir e a pretensa funcdo do curriculo de assegurar percursos uUnicos de
formacdo com vistas ao alcance de um perfil modelar”. Esse modelo nao
possibilita a validacdo das relagbes dos/as professores/as em seus contextos
escolares.

Evidencia-se, dessa maneira, 0s conteddos em detrimento do fazer

pedagdgico do/a professor/a, invisibilizando as relacbes que perpassam o0s

21 Estabelecida pela Portaria 251/2015, a reserva de jornada corresponde a, no minimo 1/3 (um
terco) da carga horéaria de trabalho do professor, para realizacdo de atividades extraclasses.
Documento disponivel em:
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=626:dom-
6376&catid=1:dom



http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=626:dom-6376&catid=1:dom
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=626:dom-6376&catid=1:dom
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processos de ensino e de aprendizagem, tendo em vista que as comunidades
escolares requerem demandas especificas e 0s professores precisam conversar
na singularidade de suas rotinas diarias.

Nesta perspectiva, Marimon e Vilarrasa (2014, p. 14), afirmam que “nédo
ha nenhum fenémeno isolado em um universo feito de interagbes. Tampouco
deveria existir disciplinas isoladas e ignorantes de seu ambiente disciplinar”,
sequer normatizar formagdes docentes prioritariamente fora do contexto escolar,
porque dentro da escola ha vida, muitas vidas compreendidas nos movimentos
de ensinar e aprender que requerem atencao, planejamento e desenvolvimento,
acOes que exigem a relacdo préxima com o outro, aquele que me cerca, aquele
que eu cerco, no cotidiano dos fazeres pedagdgicos.

Por este motivo, defende-se neste estudo, a formacao de professores nos
contextos de atuacao dos profissionais da educacao, validando histérias de vidas
(Josso, 2004), sentipensares (Moraes; Torre, 2002), escuta sensivel (Barbier,
1998), a partir das rodas de conversas (Warschauer, 2017; Moura, Lima, 2014)
para troca de saberes docentes e construcdo de saberes outros, proprios e
apropriados (Galeffi, 2017), com base em uma “relacdo educativa pensada a
partir da estrutura ‘um-para-o-outro’ [...] entendida para além da diferenca e da
simples assimilacdo do outro pelo mesmo.” (Miranda, 2013, p.3),
compreendendo este ser-outro, o ser-professor, na plenitude do seu cotidiano
concreto, complexo, mergulhado em suas demandas reais — e ndo distante do
seu fazer pedagdgico, na forma superficial e abstrata de suas reais
necessidades, como ser-outro fragmentado, muitas vezes silenciado,
invisibilizado.

A formacao de professores fora do contexto pedagdgico, com énfase nos
conteudos e resultados, reforca a performatividade, que segundo Ball (2002,
p.4), “é uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulagédo que se serve de
criticas, comparacgdes e exposicdes como meios de controlo, atrito e mudanca”,
espacotempo de dominacdo, que exclui o ser-outro em suas demandas
sensiveis do dia-a-dia, automatiza a acao do ser-professor impondo um ritmo
desumano ao trabalho docente que perde em escuta e percep¢dao do momento
presente, em sentidos e possibilidades de ensino e de aprendizagem.

No contexto da performatividade, percebo a sala de aula como lugar de

siléncio e pressa, aligeiramento para explicar e aprender (superficialmente) os
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assuntos, planejamentos cronometrados para cumprimento de prazos e
resultados. No entanto, como nos diz Tardif (2014, p. 118), “ao entrar na sala de
aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho constituido de interacdes
humanas” e, dessa forma, em dialogo com Serpa (2011, p. 179), vé-se que “a
centralidade da formacao do professor esta na dinamica da praxis, ou seja, da
atividade humana com o Outro, ai inserida a teoria e o instrumental da ciéncia”.
Assim, a formacgéo docente ndo deve ser priorizada a parte do contexto das
interagcbes humanas do qual os processos de aprendizagem e de ensino
acontecem, vez que, desse modo, a formacdo torna-se abstrata, superficial,
dicotomizada, com objetivos rigidos e limitados a um fim.

Em contraposicéo a este tipo de formacéo, objetivo o acontecer de uma
formacao no contexto pedagdgico do/a professor/a. Busco por significacfes e
sentidos na praxis, que atravessem o ser-professor para além dos saberes
profissionais, encontrando ressonancias de histérias de vida com memdrias
afetivas, vivéncias escolares/académicas e sentipensares do momento presente,
gue configuram o ser em sua integralidade racioemocional inserido na dinamica
das relacbes consigo proprio, com 0S outros, com 0 conhecimento e com 0
mundo/natureza (Almeida, 2017; 2024), denotando assim, a complexidade da
pratica docente.

A complexidade entendida neste estudo, baseia-se nos estudos de Morin
(2010), para quem “complexo é tudo aquilo que nao pode se reduzir a uma
explicacao clara, a uma ideia simples e, muito menos, a uma lei simples.” (Morin,
2010, p. 190), dada a diversidade de desejos, costumes, perspectivas,
conhecimentos e saberes que cercam e perpassam o trabalho docente. Esse
paralelo advém da inquietacdo pessoal de observar o silenciamento das
angustias de colegas professores/as ao retratarem impossibilidades e
dificuldades nos processos de ensino e de aprendizagem, nas formagdes
regulares da minha rede de ensino. Compreendo a necessidade de capacitacao
e qualificacédo para o trabalho com livros, projetos, programas, mas, quando e
onde professores/as poderéo discutir as especificidades de suas salas de aulas?

O trabalho pedagdgico envolve a complexidade de vidas em formacéo e
no devir de sua atuacdo docente, esse professor também se forma, num ato
continuo, ndo-linear, de possibilidades de experiéncias, no sentido preconizado

por Larrosa (2002), que requer paragens para pensar, olhar, escutar e suspender
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0 automatismo da acédo, através de espacostempos que viabilizem estudos e
experimentacfes direcionados as especificidades e didlogos que acolham
sentipensares e experiéncias pessoais e profissionais. Dessa forma, no

movimento complexo de formar e formar-se,

a formacao, processo que nos constitui, pode ser vista como o
proprio movimento de ser no mundo. Um mundo de
possibilidades [...] de referéncias [...] como possibilidades de
atualizacdo e com isso, de constituicdo de experiéncias
formativas [...] tecida de itinerancia, que por sua vez comporta a
errancia e permite que cada pessoa torne-se o que € (S4a, 2020,
p. 44).

Para tanto, é necessario acolher a alteridade do outro, o que “implica
construir na educacdo uma relacdo de proximidade com outro que nao visa
condicionar e submeter sua alteridade as determinacdes impostas de um
pensamento totalizador [...]” (Miranda, 2013, p. 4), o que requer uma ética de
acolhimento, abertura, exposicdo ao outro e convivéncia com as diferencas
(Miranda, 2013).

Tal encaminhamento, envolve escuta sensivel as compreensdes de vida
que constitui o ser-outro — complemento de nés mesmos no fluxo da vida em
formacao, levando em consideragédo, conforme Sa e Alves (2016, p. 427), “o
conhecimento de si e a narracdo de cada percurso curricular em sua
singularidade”, privilegiando o elo de trocas e aprendizagens, sem sobreposi¢cao
de saberes, vez que, como afirma Almeida (2020, p. 155): “E no instante vivido
na convivéncia com os outros, no campo das afetagcfes, que 0s seres humanos
se formam, se tornam quem sao”, no acontecer formacional como vida em devir,
para além de conteudos e metas a serem alcancados.

Por esta perspectiva, “o importante € conviver com as diferencas, e iSso
constitui-se a dimenséo politica da incomensurabilidade. Exatamente porque se
guer tornar as coisas comensuraveis, tem-se de reduzi-las a sua consciéncia. O
cultivar o diferente é conviver com a alteridade” (Serpa, 2011, p. 64), acolhendo
o outro tal qual é, sujeito em devir, tal qual cada um de nés somos, sem intencdes
de alterar o outro, possibilitando o devir em experiéncia, considerada neste
estudo, fonte de aberturas de alteracdo do ser em si e por si.

Neste sentido, quando Larrosa (2011, p. 26) afirma que “em educacao

dominamos muito bem as linguagens da teoria, ou da pratica, ou da critica [...]
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mas talvez nos falte uma lingua atravessada de exterioridade, de alteridade [...]",
faz um alerta sobre a falta de sensibilidade, de imprevisibilidade da vida, de
possibilidade de experiéncia, de singularidade e, também, do desenvolvimento
de uma escuta sensivel neste contexto. A escassez de tais elementos, priva a
constituicdo do ser-sendo-no-mundo, pois como afirma Barbier (1998, p. 189),
“a pessoa sO existe pela atualizacdo de um corpo, de uma imaginacdo, de uma
razdo, de uma afetividade em interacdo permanente”, o que n&o € estimulado
em uma educacéo voltada tdo somente aos resultados, pois esta nédo valida os
processos singulares.

A escuta sensivel pauta-se na fenomenologia, na complexidade e na
multirreferencialidade, sendo revestida de sensibilidade e sentimento??. Tais
atributos, fizeram da escuta sensivel uma estratégia na busca pelas
compreensdes a respeito da multidimensionalidade humana. Uma busca para
além de tudo que pode ser mensuravel, manipulavel.

Assim, para refletir sobre as dimens6es humanas racioemocionais na
pratica docente, propde-se um espacotempo formativo in loco, atravessado por
linguagens sensiveis, que envolvam aberturas para uma escuta sensivel,
exposicdo de sentipensares, expressao do corpo, conhecimentos de vida e
saberes profissionais, tencionando vivéncias permeadas por alteridade,
possibilidade do acontecer da experiéncia (Larrosa, 2011) e constru¢do de novos
conhecimentos, nao dicotomizando a razédo e a emocao do ser-professor em seu

devir formativo.

4.2 PARAGENS PARA EXPERIENCIAS E SENTIDOS

As compreensdes dos/as participantes da pesquisa acerca da
multidimensionalidade humana, indicaram encaminhamentos para a criagcdo de
um espacotempo de partilha, reflexdo, aberturas para experiéncias e
constituicdo de sentidos (Larrosa, 2002) que auxiliem no desenvolvimento dos
processos de formacgéo, ensino e aprendizagem, com a premissa de que as
formacdes técnicas, vivenciadas de maneiras isoladas ao contexto de atuacéo

dos/as professores/as, ndo repercutem de maneira significativa no trabalho

22 Para Barbier (1998), a sensibilidade permite acessar o sentir.
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pedagdgico, porque falta a interacdo com o grupo e com o contexto de atuacao,
0 que pode fragmentar e fragilizar percepcoes, apropriacdes e desenvolvimentos
no ambito escolar.

Larrosa (2002) traz uma reflexdo sobre a “palavra”, que € muito oportuna
para o cerne da discussdo sobre a formacdo docente da rede de ensino

municipal nos dias hoje. Ele afirma:

As palavras com que homeamos 0 que somos, o0 que fazemos,
0 que pensamos, 0 que percebemos ou 0 que sentimos séo mais
do que simplesmente palavras. E, por isso, as lutas pelas
palavras, pelo significado e pelo controle das palavras, pela
imposicdo de certas palavras e pelo silenciamento ou
desativacdo de outras palavras sé@o lutas em que se joga algo
mais do que simplesmente palavras, algo mais que somente
palavras (Larrosa, 2002, p. 21).

Pensando, pois, no trabalho do ser-professor que é primordialmente
exercido pela palavra e, ao mesmo tempo, no silenciamento destas palavras
frente a formacbes voltadas ao desenvolvimento de projetos e programas
contratados a revelia das palavras destes profissionais que estdo a frente dos
processos de ensino e de aprendizagem, no ‘chao’ das escolas, imersos em suas
realidades distintas, plurais e diversas em suas singularidades, vejo que é
essencial para a proposicdo de um espaco de formacdo, que se preserve
atencdo a ‘palavra’ e suas vertentes de: critica, eleicdo, cuidado, invencéo, jogo,
imposicéo, proibicdo e transformac¢do, como meio de desenvolvimento de uma
praxis reflexiva que valide experiéncias perpassadas por sentidos e fundamente
a pratica pedagdgica, colaborando efetivamente com a qualidade da educacéo,
mensurada ndo nos resultados, mas nos processos que 0s antecedem:
formacéo docente, ensino e aprendizagem.

Assim, como seres constituidos de palavras e desenvolvedores de
palavras por meio da profissao, professores demandam de um espaco de
formacao no contexto de sua atuagao, que Ihe proporcione significados, que os
toque de uma maneira singular e perpasse 0s seus sentidos.

Contudo, buscando equilibrio entre as possibilidades reais de
desenvolvimento do projeto de intervencao, sirvo-me das palavras de Serpa
(2011, p. 271) para melhor explicar, “[...] ndo quero dizer que sua experiéncia de
formacdo se resumiria a esse espaco, mas ele seria ponto de partida e de

chegada, dando-se nele o ponto de encontro de convergéncia, ou da
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divergéncia”, para constituir-com os outros — colegas de profissédo, vizinho de
sala de aula — aberturas, possibilidades de dialogos, criacdo e experiéncia.

Tais vivéncias exigem paragens que proporcionem ao ser-professor

parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar
para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte
do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago
(Larrosa, 2002, p. 19).

Trata-se da interrupcdo do automatismo da acdo docente para melhor
compreensao do mundo que cerca este contexto educacional, envolvendo, neste
interim, as pessoas da experiéncia, em seu tempo, momento e envolvimento, o
gue vai configurando o saber da experiéncia e aberturas para o desconhecido;
tal qual essa proposta interventiva, que vai tomando forma e se constituindo nas
entrelinhas do instituido, com énfase nas compreensfes e sentidos de
professores/as em pleno desenvolvimento de suas praticas pedagodgicas.

Na pesquisa de campo, cada encontro foi iniciado com uma roda de
biodanca, oportunizando uma paragem, uma interrup¢cdo na rotina dos/as
professores/as, através de uma estratégia sensivel, cuja “metodologia consiste
em induzir vivéncias integradoras por meio de musica, do canto, do movimento
e de situagbes de encontro em grupo” (Toro, 2002, apud Reis, 2009, p. 72). A
escolha da vivéncia em biodanca permeou pela potencialidade da dinamica em
trabalhar afetividade e pertencimento, também pela proximidade com a
fenomenologia e a viséo ontologica do estudo.

Uma pergunta pode estar solta no ar: Como a biodanca entrou nesta roda
de pesquisa? A biodanca ja era uma préatica desenvolvida na escola desde
margco/2023, em carater voluntario, sem custo para as participantes.
Inicialmente, o projeto foi pensado para as maes dos/as estudantes, mas a
demanda foi tanta, que a responsavel pelo grupo (uma docente da escola)
decidiu ampliar o publico-alvo e comecou a acolher as mulheres/senhoras da
comunidade local.

Na ocasido de planejamento da atividade de partilha da pesquisa, em

conversa com a companheira responsavel pela biodanca na escola, sobre
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dindmicas sensiveis e ludicas para 0 momento da partilha e, posteriormente,
para 0s encontros com os/as participantes da pesquisa, a responsavel sugeriu a
vivéncia biodanga para os momentos de acolhimento, tanto da partilha, como da
pesquisa. Assim, comecgcamos a conversar sobre os objetivos e a escolha das
musicas, atividades e consignas?3.

A biodanca proporcionou ao grupo uma experiéncia de relacdes, na qual
“a danca do nos, do eu e do outro, segue a valsa do amor, comunicagao corporal
em que o passo de um procura se harmonizar com o passo do outro, criando
uma unidade capaz de deslizar pela vida com graga, harmonia e beleza.” (Reis,
2012, p.94), perpassando instancias do eu, do outro e do n6és no movimento
dindmico da roda e da vida-vivente, constituindo um “estado que constela
momentos educativos supremados, em que o espirito e o coragdo, entrelagcados,
podem garimpar a busca da sabedoria, a fruicdo da beleza” (Araujo, 2009, p.
220), transpondo as limitacbes postas com ousadia, responsabilidade,
implicag&o e entusiasmo.

Neste ponto, considero importante destacar algumas inquietacdes: Quais
acOes deveriam compor os encontros formativos no contexto escolar? Deveria
ser elaborado um cronograma das tematicas a serem trabalhadas no decorrer
do ano letivo? Estaria, dessa maneira, normatizando uma agao instituinte? Tais
questionamentos impulsionaram o desenvolvimento de um projeto interventivo
gue propusesse um espacotempo no contexto escolar com a organizagdo de
acOes estratégicas que preservassem o tempo pedagdégico de professores/as e
estudantes, o que se materializou como uma sistematica de formacao docente —
documento aberto e colaborativo, pensado para compor o projeto pedagogico da
escola, como acao instituinte na criacdo de paragens para experiéncias e
sentidos na formacgé&o docente.

Na tentativa de possibilitar experiéncias e sentidos, a elaboracdo do
projeto interventivo foi fundamentado nas compreensdes dos professores acerca
da multidimensionalidade humana, abarcando, neste espaco formativo
“‘irredutibilidade, erréncias, opc¢bes, escolhas, desejos, aptiddes, retomadas,

duvidas, afirmacgdes culturais” (Macedo, 2020, p. 132).

23 A escolha de mausicas, atividades e consignas na biodanca é feita através de sistema
especifico. No caso deste grupo, a plataforma de mdusica utilizada € o FACILITADOR
Organizagdo metodologica da biodancga na informatica, versdo 18.0.
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4.3 MULTIDIMENSIONALIDADE HUMANA

As rodas de conversas emanaram cuidado, o cuidado consigo e o cuidado
na relacdo com os outros. Cuidado traduzido no olhar atento ao estado
emocional do/a colega; na escuta sensivel as dificuldades dos/as estudantes e
no entendimento de que os nucleos familiar, social e cultural influenciam nos
processos de ensino e de aprendizagem. Assim, “essa composicao reverbera
em uma percepcdo de nossa multidimensionalidade humana como seres
racioemocionais, compondo uma paisagem de busca pelo amor como elo de
geragdes, que nd&o ocorre a partir de designios divinais ou progressistas”
(Almeida, 2024, p.215), mas a partir de uma ética amorosa que principia praticas
solidarias e empaticas.

O amor, neste contexto, € “[...] compreendido como um modo de
relacionar-se com o outro, como uma maneira de viver/conviver que se expressa
no cotidiano da vida” (Moraes, 2020, p.42), através das dimensdes emocionais,
morais, cognitivas, politicas, culturais, tecnoldgicas, espirituais, entre tantas
outras que compBem a multidimensionalidade humana, o que “implica,
necessariamente, no cuidado para com a relacao de cada um de nés consigo
mesmo e com 0S outros no exercicio zeloso com o respeito, com a
responsabilidade, com a justica, com a compaixao [...]” (Aradjo, 2016, p. 86),
desencadeando, no entendimento de uma educacdo para as relacbes, em
aberturas para a “convivéncia com a diferenca e para a diferengca em si’
(Almeida, 2024, p. 226).

A percepcao da multidimensionalidade humana alicercada a uma

educacao para as relagbes, compreende que

o saber dos professores ndo €& ‘foro intimo’ povoado de
representacdes mentais, mas um saber sempre ligado a uma
situacdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc), um
saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado num
espaco de trabalho (a sala de aula, a escola), enraizado numa
instituicdo e numa sociedade (Tardif, 2014, p. 15),

interconectados as singularidades das histérias de vida e subjetividades frente
as compreensodes de si no percurso da vida. Ha, desse modo, um entendimento
ampliado do universo que envolve a multiplicidade da acao docente e o despertar

da atencao para o cuidado triético, que envolve o cuidado ambiental, social e
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mental (Galeffi, 2017), para além de todos os conteudos sistematizados nos
curriculos, programas e/ou projetos disseminados nas formacdes técnicas e

aplicados em salas de aula, porque, como explica Galeffi (2017, p. 81):

A questdo agora mira 0 protagonismo humano em todos 0s
processos vitais de criagdo, manutencdo e transformacgéo do
mundo vivo. Um protagonismo que ndo aceita mais o principio
da competicdo e da excluséo dos perdedores. Um protagonismo
para todos, porque uma educacao publica de qualidade havera
necessariamente de formar os seres humanos para uma
participacdo ativa na vida politica, pelo aprender a ouvir, a falar,
a ler, a escrever o mundo de modo préprio e apropriado, sempre
Gnico, sempre outro de si além de si, sempre publico,

possibilitando o desenvolvimento do ser, em sua potencialidade singular. Por
esta percepcao, este projeto de intervencdo nasce do movimento instituinte de
um grupo de professores/as da Educacao Bésica, cuja dificuldade em dialogar e
criar estratégias de trabalho no préprio contexto escolar, ousa pensar, estudar e
criar um espacotempo de paragens, mantido pelo protagonismo de
professores/as e estudantes que, de maneira propria e apropriada, tem a
possibilidade de desenvolver saberes docentes e aprendizagens estudantis para
além das formacdes e habilidades instituidas.

Assim, um outro olhar é desenvolvido quando fragilidades e estratégias
de potencialidades séo pontuadas e pensadas pelo préprio contexto de trabalho
e, neste sentido, o protagonismo da acédo instituinte fortalece a comunidade
porque se abre a responsabilidade social e a cooperatividade, com
reverberacdes no viver de cada um/uma que perpassa este espaco de novas
possibilidades, com sensibilidades, estudos e planejamentos outros para
alcancar uma educacgao outra, comprometida com a preservagao da plenitude
da vida para todas as formas de viver.

O equilibrio planetario perpassa também pelas acbes singulares que
professores/as desenvolvem em suas préaticas pedagdgicas, no sentido de que
futuras geracdes de profissionais sdo formadas com participacdo de fazeres
pedagogicos, ou seja, a parte que fazemos em sala esta ligada ao todo que &
viver no planeta Terra, tendo em vista que “os sistemas vivos sdo organizados
de tal modo que formam estruturas de multiplos niveis, cada nivel dividido em
subsistemas, sendo cada um deles um ‘todo’ em relagdo a suas partes, e uma

‘parte’ relativamente a ‘todos’ maiores” (Capra, 1982, p. 32, grifos do autor),
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despertando-nos para a consciéncia do estado de inter-relacdo e
interdependéncia da concepcéo sistémica da vida (Capra, 1982), o que exige um
pensamento para além da linearidade, fragmentacdo e homogeneizacdo que
instituem, ainda hoje, a educacéo escolar.

Galeffi (2014, p. 13) considera que “a complexificagcdo da vida € uma
negacao recursiva e sistémica das formas que se degradam progressivamente”
e Morin (2000, p. 39, grifo do autor) nos diz que “em consequéncia, a educagéo
deve promover a ‘inteligéncia geral’ apta a referir-se ao complexo, ao contexto,
de modo multidimensional e dentro da concepg¢ao geral”. Assim posto, a
perspectiva de uma educacao para as relacdes, fundamentada no desejo, na
curiosidade epistémica, na problematizacdo, no pertencimento social e na ética
como eixos de significacdo, encontra respaldo na complexidade para as
compreensdes da multidimensionalidade humana e do ser como ente
racioemocional, com direito a usufruir de processos formativos voltados para os
sentidos na vida presente, transgredindo as formatacfes, fragmentacdes,
linearidades, dicotomias do instituido tecnicista e homogeneizador.

Tais composicfes formativas nos levam a um lugar de esperanca, que
nutre, sensibiliza, fortalece e impulsiona a sonhar, ousar e criar. Como coloca

Corazza (2021, p. 5), podemos pensarfazer uma

docéncia que cria um mundo préprio, como uma maquina de
fazer sonhar acordado. Docéncia que emite gritos de pavor e
cantos de guerra contra o idealismo religioso, a retérica politica
e as besteiras morais. Docéncia como proliferacdo de
devaneios, retificacdo da realidade, criacdo de um rendilhado
feito com pedrinhas de brilhante. Docéncia como oceano de
impossiveis, tdo surpreendente, que ndo necessitariamos mais
de nenhum além. [...] Docéncia urdida nas longas noites dos
tempos, por um arquivo tecido pela poesia do dito-efeito.

Para isso, € preciso investir esforcos por um espacotempo que nos

permita vivé-la.
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4.4 POR UM ESPACOTEMPO FILOSOFANTE E SENSIVEL

Busquei inspiragdo no mito de Janus?4, para aprofundar a discusséo sobre
a formacéo na perspectiva da multidimensionalidade humana impulsionada por

Macedo (2014, p. 65), quando este afirma que

trazer Janus para este cenario de discussao tem a ver com a
sensibilidade de que ha um potencial politico-formativo em
pensar miticamente, numa época em que o chauvinismo?
insignificante quer colocar a vida em enquadres excludentes de
todo tipo. Janus é a diferenca como limite.

Metaforicamente, no sentido de comecos e recomecos de Janus, o
diferencial deste estudo, em pensar um projeto interventivo na formacéo
docente, é a criacdo de um espacgotempo intraescolar como principio fundante,
trazendo para os pilares do trabalho, o sentido de ensino-pesquisa como

invencao, preconizado por Corazza (2013, p. 99), cujo fundamento

€ ser uma sementeira de vivéncias e sentidos imprevistos, que
implode o sistema habitual e consensual da educacéo.
Imploséo, que cria condi¢des, tanto para professores quanto
alunos, de capturar as forgas dos acontecimentos educacionais
em suas modulacdes assignificantes, vitalidades assubijetivas,
realidades ininterpretadas, devires inorganicos e imperceptiveis.

A concepcdo de formacdo da rede de ensino, dentro do contexto da
pesquisa e conforme explicitado a seguir, evidenciou um lugar de treinamento,
de devolutiva de resultados mensuraveis, que ndo traduz a dindmica diéria das
praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar e ndo permeiam 0s
sentipensares diérios de professores/as no viver a Educacdo Basica publica no
nosso municipio. No entanto, o trabalho, que trilha seu caminho metodologico

com a multirreferencialidade e a complexidade, ndo pretende invalidar os

24 Da mitologia greco-romana, Macedo (2014) explica que Janus tem duas faces, representando
passado e futuro, assim, é o deus dos comecos, das aberturas, das transformac¢des. Segundo o
mito, apds herdar o trono da rainha com a qual era casado, apds sua morte, Janus guiou seu
povo a uma nova realidade. E comumente associado a outros mitos ligados a comecos e
compreensdes dificeis. Também tem associacéo na fisico-quimica, a uma particula complexa,
denominada particula de Janus. Em nosso calendario anual, Janeiro inspirou o primeiro més do
ano, que representa, de modo geral, um balanco entre passado e futuro.

25 Macedo (2014) explica que somos herdeiros de uma educacao chauvinista, e a consequéncia
disso, € o reducionismo.
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encaminhamentos da rede de ensino, busca, ao contrario disso, criar um lugar
de aberturas para o dialogo entre as praticas instituidas e instituintes, de maneira
a, no contexto de trabalho, desenvolver no processo de ensino,
encaminhamentos que melhor signifiquem os processos de aprendizagem.
Assim, pois, de um lado teremos as formacdes instituidas pela rede de
ensino, e, em paralelo, o espacotempo de formulacbes, questionamentos,
pesquisas outras, reflexdes, dentro do espaco da unidade escolar. Um lugar de
relagdes, plural, diverso, complexo, multidimensional, “[...] interdependente,
interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as
partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si.” (Morin, 2000, p. 38). Um
lugar de paragens para experiéncias e sentidos. Um lugar de passagens para
transformacoes.
Eis o retrato do espacotempo que sonhamos e nos dispomos a construir,
pois
somos desejosos de conquistar esse Direito de Flanar, em sua
raiz de livre pensamento. Acolhe-nos na sonhografia essa
vitalidade de poder sonhar, de ser trapézio e nado trapezista, de
dramatizar sob um logos, ser um arquiteto alquimista, capaz de
transcriar a novidade mesmo do choro, da dor, da condi¢cédo

latente do riso (tragico ou cémico) (Reis; Corazza, 2021, p. 454,
grifo das autoras).

E, no mesmo sentido, transpor as padronizacdes dos processos
formativos e sobre eles ressignificar, perfazendo um caminho de “ensino-
pesquisa que [...] mescla e cruza o que passou, 0 que nos afeta, e os mundos
possiveis por vir [...] priorizando a poética, o processual e a reversibilidade”

(Corraza, 2013, p. 100-101). Mas, para tais transcriacdes e transposicoes,

os/as docentes precisam estar abertos e dispostos a lidarem
com as subjetividades que se situam nas relagdes de ensino e
de aprendizagem, envolvendo a empatia, a escuta ativa e a
compreensdo das emocgdes dos alunos/as, a fim de estabelecer
um ambiente acolhedor e favoravel ao desenvolvimento integral
de cada ser (Silva; Silva; Almeida, 2024, p. 160).

Do mesmo modo, considera-se que as formacdes docentes necessitam
de aberturas para que professores/as tenham possibilidades de vivenciar

experiéncias significativas para a retroalimentacdo de seu potencial criativo e
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sensivel, para que tenham condi¢cdes de oferecer, partilhar experiéncias e
conhecimentos. Neste sentido, Canda e Almeida (2018, p. 82-83) reforcam “néo
apenas o favorecimento do acesso, mas a compreensdo da arte e das
experiéncias estéticas, como formativas, tanto as voltadas para o patriménio
validado culturalmente, quanto as produzidas pelos sujeitos em suas vivéncias

no mundo”.



5 AS RELACOES COM O MUNDO

Dancga Dos Meninos (part. UAKTI)

Olha mais pra mim

Dentro de meu sentimento e tudo de mim

Seja meu lar, uma cang&o, um carinho

Uma frase de paz

Te acorda! E a danga, o momento, a roda que vai
Embalando o amor

Canta um refréo

Mostra o0 sorriso

Canta o refrdo

Mostra que quer viver

E posso lembrar

A primeira noite que te vi entoar uma emog¢éao
Tanto calor em teu rosto

Como em toda visao

E 0 mundo, é a senha pra que eu te sentisse ali
Forca de um ledo

Venha de la

Anjo suave, sem esperar

Grita que quer viver

Olha bem para mim

Figura 5 — Relagbes com o mundo instituido
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Musica: Danca dos Meninos (Participacdo especial de Uakti)

Interpretag&o: Milton Nascimento

Composicdo: Marco Antonio Guimarées e Milton Nascimento

Album: Yauareté, 1987 (vide referéncias).

Fotos/Imagens: Acervo pessoal da autora, de registros autorizados do momento Partilha/
escuta do espaco educativo
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Antes de iniciar as reflexdes acerca das relagbes com o mundo, trago a
musica Danca dos Meninos, trabalhada no acolhimento aos/as professores/as
em uma das rodas de conversa, no sentido da poténcia do ser e vontade de
viver, para representar uma outra perspectiva, um pedido feito por este estudo
ao mundo intituido: ‘Olha mais pra mim/ Dentro de meu sentimento e tudo de
mim/ Seja meu lar, uma canc¢ao, um carinho’.

Mas, que mundo € esse que cerca a escola? Ha conexao entre a dinAmica
do mundo e a dindmica da viva-vivente? A musica também fala do amor que
segue embalado pela roda, mostrando a necessidade de amor na dinamica das
rodas, dos ciclos e contextos da vida.

Para refletir sobre tais questbes, “expressas [...] no desejo de criar um
mundo mais solidario e na necessidade de amar esse mundo e nesse mundo”
(Almeida, 2024, p. 51), esta secdo abarca as relacbes do contexto escolar
pesquisado, com o mundo que Ihe constitui: o diagndstico da rede, o contexto
escolar, as formas instituidas, a legislacao vigente e elementos outros acerca da
formacao docente.

Na perspectiva de uma educacdo para as relacdes, concordamos com
Marimon e Vilarrasa (2014, p. 48) ao afirmarem que “a vida é absolutamente
incompreensivel sem relacionamentos e sem cooperacdo” motivo este, que nos
leva a buscar “a composicao de territérios alinhavados por posturas éticas de
amor ao mundo [...] em uma plastica dionisiaca de eterna atualizagao” (Almeida,
2024, p. 52), em meio a interconexfes, alternancias, sobreposicoes,
combinagdes e complexidades.

A fisica moderna revela que “a natureza ndo nos mostra quaisquer
elementos bésicos isolados, mas apresenta-se como uma teia complicada de
relagdes entre as varias partes de um todo unificado” (Capra, 1982, p. 65). Por
este pensamento, “quanto mais relagdes estabelecidas por um professor (entre
seres, matérias, objetos, campos de conhecimentos) para ensinar, mais
aumentara a capacidade de afeto e poténcia desta docéncia” (Corazza, 2020, p.
357, grifo da autora).

No entanto, ndo se pode perder de vista que o mundo escolar ainda é

regido por uma forte influéncia mecanicista e cartesiana, sendo
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[..] necessaria uma verdadeira revolucdo nas estruturas
institucionais formativas e nos curriculos da formacéo. [...] A
fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar essa
formacdo em curriculos articulados e voltados a esse objetivo
precipuo. A formacdo de professores ndo pode ser pensada a
partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, [...] mas
a partir da funcéo social propria a escolarizagdo — ensinar as
novas geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores
e praticas coerentes com nossa vida civil (Gatti, 2010, p. 1375).

Tais demandas, envolvem uma postura pedagdgica de questionamento
acerca de praticas aplicacionistas e homogeneizantes e o desenvolvimento de
acOes instituintes que tencionem a uma quebra de paradigmas crescente, a
exemplo de estudos como este, em que a proposi¢cdo estd voltada para o
fortalecimento do corpo pedagdgico, desencadeando inquietacdes acerca dos
“fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula [...] como
espaco a partir do qual tracamos nossas estratégias, [...] produzindo um presente
e um futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional” (Gallo, 2002,
p.173), mas que emane o fluxo da vida-vidente em meio as relagbes naturais,
sociais e politicas que vao se estabelecendo de maneira singular e coletiva com
o mundo e com o conhecimento.

O mundo que cerca o campo da pesquisa compreende movimentos do
instituido e do instituinte mutuamente, caracterizando-se por relacdes
complexas, por vezes conflituosas, evidenciadas no cotidiano das vidas que ali
empreendem seus papéis sociais: diretores/as, coordenadores/as,
professores/as, pais, estudantes, entre outras pessoas envolvidas nos
processos que se estabelecem para ensinar, aprender, formar e transformar.

Para apresentar este mundo e as rela¢des ali vivenciadas, foi necessério
ver a escola na qual atuo, através da perspectiva daqueles que dividem esse
espaco comigo. Assim, envolvida na relacdo comigo mesma e com os/as colegas
gque vivem a experiéncia de ser naquele ambiente coletivo, busquei transver o
objeto e o campo da pesquisa, através de um diagnéstico baseado em
documentos que regulam o funcionamento deste universo escolar.

Importante afirmar que as criticas pontuadas no decorrer do estudo, foram
delineadas a partir de pesquisas documentais, fundamentacdo tedrica e
pesquisa de campo, de maneira a servir de aberturas outras, que possibilitem

saberes outros a cerca dos processos formativos, fundamentais para “que a agao
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docente esteja imbuida de um pensamento politico e implicada com a renovacao

do mundo, de maneira aberta e plural” (Almeida, 2024, p.226).

5.1 TRANSVER PELAS ENTRELINHAS DO INSTITUIDO

O movimento de transformar os encaminhamentos formativos do contexto
escolar, ocorreu em trés momentos interconectados: a busca por documentos
para transver as formas instituidas; a busca por referéncias bibliograficas que
fundamentassem o desejo de transpor as linhas do instituido; e a busca pelas
compreensdes dos/as professores/as do contexto escolar para construir uma
sistematica de formacéo inovadora, instituinte e responséavel.

Para a pesquisa documental, foi delineado um recorte historico temporal
a respeito da formacdo de professores, a partir do ano de 2019, marco da
apresentacdo?® do Referencial Curricular Municipal dos anos iniciais?’, vigente
na rede de ensino municipal de Salvador, compreendendo o periodo letivo até o
ano de 2023, perfazendo um total de cinco anos. Entretanto, para compreensao
do recorte histérico temporal, foram analisados documentos que precederam e
sucederam o periodo alvo da pesquisa, na tentativa de melhor compreender
efeitos e reverberacdes.

O recorte temporal balizou a pesquisa documental em busca de diretrizes,
comunicados, convites e orientagdes das formacbes docentes, a fim de
compreender as proposi¢cdes formativas no ambito da Secretaria Municipal de
Educacdo de Salvador e levantar as concepcdes pedagodgicas e de formacao
inclusas no Projeto Politico Pedagdgico da escola, movimento essencial para
transver e transpor o instituido, de maneira a colaborar com a rede de ensino.

Este processo iniciou-se por meio de consultas a documentos no que se
refere a formacédo de professores no site institucional da rede municipal de
educacdo e aprofundou-se apOs autorizacdo da Diretoria Pedagdgica da

Secretaria Municipal da Educagdo (DIPE/SMED), através da andlise de

26 Apresentacdo do Referencial Curricular Municipal (anos iniciais Ensino Fundamental) - Link:
http://educacao3.salvador.ba.qov.br/curriculo-escolar-proprio-em-salvador-e-tema-de-encontro/
27 Referencial Curricular Municipal para os anos iniciais do Ens. Fundamental na integra - Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf nossa rede 2020/referenciais/fundamental/iniciais/Ref
erencial%20Curricular%20Municipal%20para%200s%20anos%20iniciais%20do%20EF novo.p
df



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/curriculo-escolar-proprio-em-salvador-e-tema-de-encontro/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/referenciais/fundamental/iniciais/Referencial%20Curricular%20Municipal%20para%20os%20anos%20iniciais%20do%20EF_novo.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/referenciais/fundamental/iniciais/Referencial%20Curricular%20Municipal%20para%20os%20anos%20iniciais%20do%20EF_novo.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/referenciais/fundamental/iniciais/Referencial%20Curricular%20Municipal%20para%20os%20anos%20iniciais%20do%20EF_novo.pdf
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documentos internos, como o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP) e os
Diarios de Classe.

No contexto do recorte temporal indicado, a formacao de professores é
contemplada no regimento da SMED, decreto 26.298/2015%¢ como formagéo
continuada, tratada na Coordenadoria de Formacdo Pedagdgica, que €
vinculada a Geréncia de Curriculo, de responsabilidade da Diretoria Pedagodgica.
O art. 10 deste regimento trata da finalidade da diretoria pedagogica e elenca 10
itens em sua alinea ‘a’, inciso |, sobre a competéncia da coordenadoria de

formacéo pedagdgica:

1. elaborar, aprimorar e implementar a politica de formacéo
continuada dos educadores da Rede Publica Municipal de
Ensino, em consonancia com a legislacdo educacional vigente;
2. elaborar, implementar, acompanhar e monitorar o curriculo
mediante a politica de formacdo continuada e apoio aos
educadores da Rede Publica Municipal de Ensino;

3. elaborar e implementar politica de fortalecimento do papel do
Coordenador Pedagdgico como formador nas escolas;

4. elaborar e implementar, de forma articulada com as
Coordenadorias que compbem a Diretoria Pedagoégica e
Geréncias Regionais, o Programa de Formagdo Municipal
Continuada e em Servigco para professores e coordenadores
pedagdgicos;

5. propor e publicizar diretrizes curriculares para a formacao
continuada e em servico para professores e coordenadores
pedagdgicos no ambito da Rede Publica Municipal de Ensino
considerando a diferenciacdo pedagogica dos curriculos da
Educacao Basica;

6. orientar as unidades de ensino, por meio das Geréncias
Regionais, sobre a execucdo das politicas de formacgéo
continuada de professores e coordenadores pedagogicos da
Rede Publica Municipal de Ensino;

7. promover e implementar intercAmbios formativos entre os
professores e coordenadores pedagdgicos da Rede Publica
Municipal de Ensino;

8. fomentar e gerir parcerias externas governamentais e nao
governamentais para ampliar e fortalecer a politica de formacéo
continuada de professores e coordenadores pedagogicos da
Rede Municipal de Ensino;

9. sistematizar, documentar e publicitar os resultados obtidos em
decorréncia da execucdo do Programa de Formacéo Continuada
da Rede Publica Municipal de Ensino de Salvador;

10. avaliar a politica de formacao continuada da Rede Publica
Municipal de Ensino (Salvador, 2015).

28 | ink do Decreto 26.298/2015:
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2630/26298/decreto-n-26298-2015-
aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed



https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2630/26298/decreto-n-26298-2015-aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2630/26298/decreto-n-26298-2015-aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed
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O decreto 26.298/2015 revoga o decreto 23.922/2013%°, dando maior
énfase a formacdo continuada de professores, abrindo espaco a um novo
cenario para os encaminhamentos formativos na rede de ensino. Os termos
elaborar, aprimorar, implementar, sistematizar, acompanhar, propor e publicizar
expressos no art. 10, do decreto de 2015, refletem a escassez de politicas e
diretrizes voltadas a formacédo de professores na rede publica municipal, no
intervalo entre os dois decretos.

A partir do ano de 2015, importantes e necessarios marcos legais foram
desenvolvidos na rede municipal de ensino de Salvador, porém ainda se
mostram longe de encaminhamentos pedagdgicos que contemplem processos
de ensino e aprendizagem significativos e com sentidos para professores/as e
estudantes.

Vé-se, por exemplo, no art. 10, decreto 26.298/2015, que os itens

[..] 2. elaborar, implementar, acompanhar e monitorar 0
curriculo mediante a politica de formacao continuada e apoio aos
educadores da Rede Publica Municipal de Ensino; 3. elaborar e
implementar politica de fortalecimento do papel do Coordenador
Pedagdgico como formador nas escolas; [...] 7. promover e
implementar intercambios formativos entre os professores e
coordenadores pedagdgicos da Rede Publica Municipal de
Ensino; [...] (Salvador, 2015)

trazem referéncias como: apoio, fortalecimento e intercambio, voltados a
formacdo de professores, que pressupdem: olhar sensivel, escuta e diadlogo
acerca do dia a dia do/a professor/a em seu contexto escolar, o que néo é
objetivado no cotidiano das formacgdes testemunhadas na rede de ensino.

Importante dizer também que as relagdes estabelecidas nos intercambios
formativos entre professores/as e coordenadores/as em rede sao importantes,
porém é fundamental que estes profissionais possam dialogar em conjunto com
os/as professores/as, em suas escolas, o que nao € previsto para o contexto das
unidades escolares, muito embora o item 3, trate do fortalecimento do
coordenador pedagdgico como formador nas escolas.

Para que o/a coordenador/a seja um/a formador/a nas escolas, nao seria

necessario um espacotempo de formacdo coletiva no contexto escolar?

29 Link do Decreto 23.922/2013:
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2013/2392/23922/decreto-n-23922-2013-
aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed



https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2013/2392/23922/decreto-n-23922-2013-aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2013/2392/23922/decreto-n-23922-2013-aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed
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Encontros individualizados entre coordenacdo e professor/a potencializa
encaminhamentos, decisdes, reflexdes de um ambiente que é, ou deveria ser,
prioritariamente coletivo? Como estabelecer uma fluéncia na comunicagao e nas
decisbes em um ambiente potencialmente dinamico e diverso, com encontros
individualizados entre o/a coordenador/a e o/a professor/a?

No contexto de implementacdes na rede de ensino, é constituido o
Programa Nossa Rede, fruto da parceria entre a SMED e o Instituto Chapada de
Educacdo e Pesquisa (ICEP), instaurado no ano de 2015 para o Ensino
fundamental, anos iniciais, como acdo 09 do Programa Combinado®. Dessa
parceria, foram elaborados os seguintes documentos na esfera dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, dispostos no site da SMED?3!: A Base Nacional Comum
Curricular e a Politica Nossa Rede: concepcgdes articulares; Referencial
Curricular Municipal; Cadernos Nossa Rede??; Diarios de Classe; dentre outros.

A Base Nacional Comum Curricular e a Politica Nossa Rede: concepcdes
articuladas, publicada no site da SMED em marco de 2018, traz uma explicacéo
para o cenario na rede, entre os anos de 2013 e 2014:

identificava-se uma gestdo fragmentada do curriculo escolar,
alicercada predominantemente por programas externos,
revelando a coexisténcia de préaticas pedagdgicas divergentes
no curriculo circulante na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (Salvador, S-d[c], p. 2) =3

Segundo este documento, tal cenario mobilizou a busca por uma unidade
pedagdgica, a fim de garantir os direitos de aprendizagem dos/as alunos/as.
Mas, vale refletir: passados seis anos da publicacdo deste documento, houve a
constituicdo de uma unidade pedagogica? A rede de ensino continua com

pY

praticas alicercadas a programas externos? A extensa rede de ensino do

30 Programa da SMED que retine 111 a¢6es/combinados para melhorar a educagéo. Link:

http://educacao3.salvador.ba.gov.br/combinado/

31 Documentos SMED/Nossa Rede — Link: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/

32 O caderno Nossa Rede utilizado neste documento como referéncia, é o Caderno do

Professor do 4° ano, turma em que estou lecionando, no turno matutino, neste ano letivo de

2024. Link:

http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf nossa rede 2020/professor/miolo/4ano Ip_prof miolo
alta.pdf

33 A Base Nacional Comum Curricular e a politica Nossa Rede — Link:

http://educacao3.salvador.ba.gov.br/adm/wp-content/uploads/2018/03/A-Base-Nacional-

Comum-Curricular-e-a-pol%c3%adtica-Nossa-Rede-concep%c3%a7%c3%b5es-articulares. pdf



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/combinado/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/professor/miolo/4ano_lp_prof_miolo_alta.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/professor/miolo/4ano_lp_prof_miolo_alta.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/adm/wp-content/uploads/2018/03/A-Base-Nacional-Comum-Curricular-e-a-pol%c3%adtica-Nossa-Rede-concep%c3%a7%c3%b5es-articulares.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/adm/wp-content/uploads/2018/03/A-Base-Nacional-Comum-Curricular-e-a-pol%c3%adtica-Nossa-Rede-concep%c3%a7%c3%b5es-articulares.pdf
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municipio de Salvador, pode ser contemplada em sua plenitude, por uma
unidade pedagogica?

S&o 419 unidades escolares inseridas em comunidades com historias,
culturas e caracteristicas proprias, abarcando especificacbes de
programas/projetos de demandas proprias da rede e de demandas externas. Vé-
se, pois, a urgente necessidade de desenvolvimento pleno da autonomia das
escolas, para decidir diretrizes pedagdgicas que norteiem e fundamentem seus
processos formativos, de ensino e de aprendizagem. A exemplo da decisdo
sobre quais projetos e programas adotar, de acordo as caracteristicas da
comunidade escolar.

Neste cenério, o Referencial Curricular Municipal (anos iniciais)
apresenta-se como uma producgao coletiva, “com base na escuta das vozes dos
educadores nos Grupos de Trabalho (GTs) e da plataforma virtual, e considerou
a identidade e a autonomia da Rede Municipal como protagonistas do projeto
politico-pedagdgico” (Salvador, 2019, p.7), o que € contestado inclusive por
professores que estiveram nos grupos de trabalho e afirmam que nao tiveram
nenhuma das suas consideracdes contempladas, relatando a pouca
possibilidade de expressao no decorrer dos encontros voltados a elaboracdo dos
materiais Nossa Rede.

Em busca de melhor compreender a formacao de professores para a rede
de ensino, busquei no Referencial Curricular Municipal referéncias a formacao
de professores e observei, de imediato, a auséncia de um capitulo/sesséo que
tratasse mais amplamente sobre o assunto, muito embora a formacgao
continuada fosse citada no corpo do documento algumas vezes, conforme
segue.

Na apresentacdo do documento, afirma-se:

Este documento contempla os principios da educacéo municipal,
0S  pressupostos  teodrico-metodolégicos das  praticas
pedagdgicas, a concepcdo das areas do conhecimento e as
aprendizagens esperadas para cada disciplina, a funcéo
pedagdgica da avaliagdo do ensino e da aprendizagem, e a
formacgéo continuada de educadores (Salvador, 2019, p. 7).

Na explicagdo sobre “o que nos move”, encontra-se 0 seguinte

esclarecimento:
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O que nos move?

A forca singular e infinita de seguir reconhecendo saberes,
construindo fazeres e compreendendo, como direito, a formacéo
continuada, a ampliacéo e a ressignificacdo de conhecimentos e
o protagonismo dos sujeitos que fazem as historias, memorias e
mudancas (Salvador, 2019, p. 9).

Na concepcéo de escola e infancia:

[...] aliar o trabalho pedagdgico dos anos iniciais do Ensino
Fundamental aos propdsitos de uma qualidade para a infancia,
juntamente com a formagédo dos profissionais em educacao,
permitira um aprofundamento e uma ampliagdo nos estudos,
gue garantira uma prética pedagdgica diferenciada e relevante
para as criancas da cidade de Salvador (Salvador, 2019, p. 14).

Vé-se que € dada énfase a formacdo continuada no discurso de
apresentacao do documento, embora ndo se tenha uma sesséo especifica que
aborde o assunto. No entanto, o tema aparece nas concepg¢des por area.

Nesta sessdo, cada area de ensino apresenta concepcdes de ensino,
aprendizagem e orientacdes pedagogicas e didaticas proprias, sédo elas: Lingua
Portuguesa; Matematica; Ciéncias; Geografia; Historia; Arte; Educacédo Fisica,
Lingua Estrangeira. A formac&o de professores ndo é tratada em todas as areas
supracitadas, assim, elaborei o recorte que segue.

A &rea da Lingua Portuguesa traz uma reflexdo acerca das discordancias
sobre a reconceitualizacdo da alfabetizagdo e as maneiras de ensinar,
concluindo que “embora essas alteracdes na pratica docente ainda sejam pauta
de debate, pode-se afirmar que elas vém ganhando mais félego onde ha espaco
para a discussao e a formagao da equipe pedagogica” (Salvador, 2019, p. 26).
Mais a frente, alerta que, “com relacéo a equipe escolar, o direito se manifesta
na existéncia de uma boa politica que garanta a formacéo de professores e
gestores como leitores e como formadores de leitores — alunos e pais.”
(Salvador, 2019, p. 36).

Por fim, essa area também anuncia que “um dos fatores que dificultam o
sucesso das iniciativas de incentivo a leitura € a falta de uma politica de formacéo
gue ajude os professores e as professoras a se preparar para formar leitores e
para se formarem, eles mesmos, como leitores” (Salvador, 2019, p. 37),
reforcando a importancia de formar-se para formar, para contribuir com o0s

processos de ensino e aprendizagem, com significados e sentidos.
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Na mesma perspectiva, a area de Ciéncias afirma que

mesmo nao sendo especialistas na area, as professoras e 0s
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental s&o
capazes de aprender e ensinar Ciéncias da Natureza, desde que
se engajem no estudo dos conteldos da area e se envolvam em
comunidades de aprendizagem para formagéo continua e em
servico (Abreu, Forastieri e Bejarano, 2013; Abreu e Forastieri,
2015; Caniato, 1983) (Salvador, 2019, p. 68).

Do mesmo modo, a area de Historia, apresenta as especificidades do

ensino de historia e reflete que

cabe perguntar as professoras e aos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental como tratar desses temas na
perspectiva de abstracdo temporal na faixa etéria referente a
esse nivel de ensino. E preciso questionar como esta a formac&o
dessas professoras e desses professores [...] que ndo tém a
formacdao especifica (Salvador, 2019, p. 85).

Mais a frente, acrescenta

gue uma proposta didatico-pedagdgica deve ser fundamentada
na unido dos aspectos que se congregam no espacgo escolar,
gue vao desde as condi¢des fisicas, emocionais, cognitivas,
afetivas e sociais das criancas até o espaco fisico, politico e
social da escola e a qualificagdo, formacdo continuada e
valorizacdo dos professores (Salvador, 2019, p. 85).

As concepcdes de area, de maneira geral, evidenciam o saber e o saber-
fazer dos professores, atrelando-os a importancia da formacéo continuada e as
condicbes estruturais de trabalho, evidenciando as subjetividades que
perpassam os processos de ensino e aprendizagem. De fato, € um passo adiante
na rede de ensino garantir espaco de registro de reflexdes/conclusdes no ambito
de uma Diretriz Curricular, contudo, € fundamental que tais registros ultrapassem
0 contexto dos textos e se recriem no contexto das praticas (Mainardes, 2006)
desta rede de ensino, a partir de

espacos de vivéncia e didlogo entre todos os envolvidos no
processo educativo para assegurar a ruptura com o curriculo
fragmentado e descontextualizado [...] permitindo a
estruturacdo de um ensino que se articule com a realidade local
e se aproxime de outras realidades no tempo e nos espacos, por
meio das variadas areas de conhecimento (Salvador, 2019, p.
25, grifo meu).
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Entre a teoria e a pratica, percebo, como profissional e pesquisadora
desta rede de ensino, o distanciamento entre as leituras que estdo sendo
realizadas nos documentos oficiais e a minha préatica desenvolvida no contexto
escolar. Mas, ainda assim, infiro como positivas tais enuncia¢des, porque déo
alicerces para transver e transpor o instituido com fundamentacdo no proprio
acervo institucional vigente.

Os cadernos Nossa Rede, alvo maior na polémica sobre a coletividade na

construcéo destes, trazem a seguinte afirmativa sobre a formacéo:

Fazer a formacgdo continuada e disponibilizar materiais
pedagogicos contextualizados nos ritmos, nas cores, nos
sabores, nos saberes e nas rubricas culturais da nossa cidade é
um caminho para que as transformagdes assinaladas nas metas
para a educacdo municipal se concretizem nos projetos
educativos de cada escola (Salvador, 2018, p. 9).

Em seguida, complementa que “logo percebeu-se que uma escola nao
muda somente com a atuacdo docente e partiu-se para a formacdo de
coordenadores pedagodgicos, diretores escolares e equipes técnicas das
secretarias de Educacao” (Salvador, 2018, p. 10). Contudo, € crescente a queixa
sobre o material Nossa Rede no contexto de ensino. Seria o fato de ter muito
material/projeto/programa destinados a uma mesma turma? Seria o efeito de
uma escuta ainda ineficiente dos professores na elaboracdo dos cadernos?
Seria a necessidade de atualizacao do material?

Diante da discrepancia entre o que se Ié nos documentos institucionais e
e 0 que se vive na rede de ensino a respeito da formacgéo docente, para melhor
retratar a dindmica formativa voltada aos professores da rede municipal, foi feita
uma busca por atividades consideradas formativas pela rede de ensino, no

periodo entre 2019 e 2023, no site da SMED, que resultou no quadro a seguir.
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Quadro 1: Amostragem de atividades de ‘formagao’ realizadas na rede
para o ensino fundamental — anos iniciais
(2019-2023)

FORMACAO x
ANO DESCRICAO/ASSUNTO OBJETIVO/ ESPECIFICACAO
mea@a!o. d_e Professores Discutir planejamento de estratégias e
S T3S [Ness recomposicao das aprendizagens
X Rede® posi¢ p gens.
Q Formac&o com os coordenadores
Plataforma do AVA3® pedagdgicos para auxilio ao professor no
uso da Plataforma AVA.
Projeto Aprova Brasil Apres_er_ltar_pr’o!eto Aprova Brasil 2023 e
37 materiais didaticos a serem trabalhados
2023 0 ~ 00
pelos professores do 5° e 9° anos.
Letramento digital para Treinamento para desenvolvimento de
professores® atividades gameficadas p/ alunos/as
N Programa Aprender pra Fortalecer pratica pedagoégica a partir dos
N
2 Valer *° cadernos Nossa Rede
Projetos do British Eyentos formativos para professor~es de
120 Lingua Inglesa para implementacéo do
Council ) :
programa Skills for Prosperity
Jornada Pedagdgica
Virtual 2021 - Marco Refletir sobre o novo formato de
=~ inicial do Continuum aprendizagem
< 2020/20214
Programa Aprender pra Fortalecer a pratica pedagdgica a partir
Valer*? dos cadernos Nossa Rede

34 Preservando a nomenclatura utilizada na rede de ensino.

35 Formacao de professores — Anos Iniciais discute planejamento de estratégias e recomposi¢ao
das aprendizagens. Link: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-professores-anos-
iniciais-discute-planejamento-de-estrategias-e-recomposicao-das-aprendizagens/

% Smed realiza formagdo com os coordenadores pedagogicos na plataforma do AVA. Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-formacao-com-os-coordenadores-
pedagogicos-na-plataforma-do-ava/

87 Smed realiza reunido de apresentacdo do projeto Aprova Brasil 2023. Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-reuniao-de-apresentacao-do-projeto-aprova-
brasil-2023/

38 Smed promove formacdo sobre Letramento Digital para professores. Link:
http://educacao3d.salvador.ba.gov.br/smed-promove-formacao-sobre-letramento-digital-para-
professores/

39 Smed realiza 52 formagdo de professores do Programa Aprender pra Valer. Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-6a-formacao-de-professores-do-programa-
aprender-pra-valer/

40 Professores municipais recebem capacitacdo em projetos do British Council. Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-municipais-recebem-capacitacao-em-projetos-
do-british-council/

41 Jornada Pedagogica 2021: Escolas debatem o novo formato de aprendizagem. Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/jornada-pedagogica-debate-sobre-os-desafios-do-novo-
formato-de-aprendizagem/

42 Smed realiza segunda formacé@o de professores do Programa Aprender pra Valer. Link:
http://educacao3d.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-segunda-formacao-de-professores-do-
programa-aprender-pra-valer/



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-professores-anos-iniciais-discute-planejamento-de-estrategias-e-recomposicao-das-aprendizagens/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-professores-anos-iniciais-discute-planejamento-de-estrategias-e-recomposicao-das-aprendizagens/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-formacao-com-os-coordenadores-pedagogicos-na-plataforma-do-ava/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-formacao-com-os-coordenadores-pedagogicos-na-plataforma-do-ava/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-reuniao-de-apresentacao-do-projeto-aprova-brasil-2023/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-reuniao-de-apresentacao-do-projeto-aprova-brasil-2023/
file:///C:/Users/BB&A/Desktop/ESCRITA%20FINAL/Smed%20promove%20formação%20sobre%20Letramento%20Digital%20para%20professores.%20Link:%20http:/educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-formacao-sobre-letramento-digital-para-professores/
file:///C:/Users/BB&A/Desktop/ESCRITA%20FINAL/Smed%20promove%20formação%20sobre%20Letramento%20Digital%20para%20professores.%20Link:%20http:/educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-formacao-sobre-letramento-digital-para-professores/
file:///C:/Users/BB&A/Desktop/ESCRITA%20FINAL/Smed%20promove%20formação%20sobre%20Letramento%20Digital%20para%20professores.%20Link:%20http:/educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-formacao-sobre-letramento-digital-para-professores/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-6a-formacao-de-professores-do-programa-aprender-pra-valer/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-6a-formacao-de-professores-do-programa-aprender-pra-valer/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-municipais-recebem-capacitacao-em-projetos-do-british-council/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-municipais-recebem-capacitacao-em-projetos-do-british-council/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/jornada-pedagogica-debate-sobre-os-desafios-do-novo-formato-de-aprendizagem/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/jornada-pedagogica-debate-sobre-os-desafios-do-novo-formato-de-aprendizagem/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-segunda-formacao-de-professores-do-programa-aprender-pra-valer/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-segunda-formacao-de-professores-do-programa-aprender-pra-valer/
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Artes e educacéo fisica
na perspectiva da
Educacéo Inclusiva*®

Tratar a educacéo inclusiva no contexto
pedagdgico.

Formacao p/ professores
de inglés.**

Apresentar material que serd utilizado no
ano letivo de 2020

Smed discute em
Webinario proposicdes a

“Proposigdes a Coordenagao Pedagdgica

escolar de criancas com
deficiéncia *°

N Coordgnggao : no Ensino Hibrido para toda a Rede”.
S Pedagdgica no Ensino
Hibrido #°
Programas “Se Liga” e Formacao online para atuacéo nos
“Acelera Brasil™® programas de regularizacéo.
Provas do Sistema de Apresentar projeto Aprova Brasil para
Avaliacdo da Educacéo gue os professores/as trabalhem os
Basica*’ contelidos das avaliacdes
® Professores das salas Préticas pedagdgicas do professor com
S comuns* os alunos da educacéo especial
Acompanhamento Atendimento educacional por meio de

uma unidade da Escola Municipal
Hospitalar e Domiciliar

Fonte: Levantamento feito pela autora, a partir de comunicacfes no site da

SMED (2023)

Este levantamento demonstra a percepcdo meramente técnica e
homogénea das atividades formativas, que evidenciam: o treinamento docente;
o enfoque no conteldo; a apresentacdo de materiais/projetos; a aplicabilidade
de avaliacbes. Tais acles instituidas resumem o papel docente a mero

transmissor de contetdos e aplicacionista de projetos e avaliagcbes que nao

48 Formacao de Arte e Educacéo Fisica na perspectiva da Educacéo Inclusiva é tema de live da
Smed. Link: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-arte-e-educacao-fisica-na-
perspectiva-da-educacao-inclusiva-e-tema-de-live-da-smed/

44 Coordenadoria pedagégica promove formacdo para professores de Inglés.
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/coordenadoria-pedagogica-promove-formacao-para-
professores-de-ingles/

45 Smed discute em Webinario proposi¢fes a Coordenagao Pedagogica no Ensino Hibrido . Link:
http://educacao3d.salvador.ba.gov.br/smed-discute-em-webinario-proposicoes-a-coordenacao-
pedagogica-no-ensino-hibrido/

46 Formagéao online para professores dos Programas de Regularizagdo de Fluxo “Se Liga” e
“Acelera Brasil”. Link: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-online-para-professores-
dos-programas-de-regularizacao-de-fluxo-se-liga-e-acelera-brasil-inscricoes/

47 Professores passam por formacgéo para provas do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica.
Link:  http://leducacao3.salvador.ba.gov.br/professores-passam-por-formacao-para-provas-do-
sistema-de-avaliacao-da-educacao-basica/

48 Semana PCD: Smed promove formagdo para professores da sala comum. Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/semana-pcd-smed-promove-formacao-para-professores-
da-sala-comum/

49 Professores da Rede Municipal participam de curso sobre acompanhamento escolar de
criangas com deficiéncia. Link: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-da-rede-
municipal-participam-de-curso-sobre-acompanhamento-escolar-de-criancas-com-deficiencia/

Link:



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-arte-e-educacao-fisica-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-e-tema-de-live-da-smed/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-arte-e-educacao-fisica-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-e-tema-de-live-da-smed/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/coordenadoria-pedagogica-promove-formacao-para-professores-de-ingles/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/coordenadoria-pedagogica-promove-formacao-para-professores-de-ingles/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-discute-em-webinario-proposicoes-a-coordenacao-pedagogica-no-ensino-hibrido/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-discute-em-webinario-proposicoes-a-coordenacao-pedagogica-no-ensino-hibrido/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-online-para-professores-dos-programas-de-regularizacao-de-fluxo-se-liga-e-acelera-brasil-inscricoes/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-online-para-professores-dos-programas-de-regularizacao-de-fluxo-se-liga-e-acelera-brasil-inscricoes/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-passam-por-formacao-para-provas-do-sistema-de-avaliacao-da-educacao-basica/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-passam-por-formacao-para-provas-do-sistema-de-avaliacao-da-educacao-basica/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/semana-pcd-smed-promove-formacao-para-professores-da-sala-comum/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/semana-pcd-smed-promove-formacao-para-professores-da-sala-comum/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-da-rede-municipal-participam-de-curso-sobre-acompanhamento-escolar-de-criancas-com-deficiencia/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-da-rede-municipal-participam-de-curso-sobre-acompanhamento-escolar-de-criancas-com-deficiencia/
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refletem o saber, o saber-fazer e o saber-ser que permeiam o cotidiano escolar.

E visivel a auséncia de formacées instituintes voltadas ao sentipensar
dos/as professores/as em exercicio ou qualquer outro viés de perspectiva
sensivel que valide os saberes de professores/as no contexto da sua atividade
pedagdgica.

Ao final do ano letivo de 2023, a Prefeitura entregou o Centro de
Formagcdo de Professores Emilia Ferreiro®®, conceituando-o em nota publicada
no site da SMED, da seguinte maneira: “um inédito equipamento na capital
baiana que sera dedicado a capacitacdo dos educadores e outros profissionais
que atuam na Rede Municipal de Educagao” (Salvador, 2023), o que reafirma a
visao tecnicista da formacao docente, pela Secretaria de Educacéao.

Em janeiro de 2024, o decreto 38.109/2024°!, apresenta alteragdo na
estrutura organizacional da SMED. Neste novo cenario, a formacdo de
professores continua sob a responsabilidade da Diretoria Pedagdgica, mas
passa a ser vinculada a Geréncia de Formacao e Monitoramento. Essa geréncia
se subdivide em duas coordenacdes: Coordenadoria de Formacdo Continuada
e Coordenadoria de Avaliacdo e Monitoramento.

Dessa maneira, a formacéo continuada de professores, continua ligada a
Diretoria Pedagdgica, mas passa a ser tratada pela Geréncia de Formacao e
Monitoramento, sendo, ‘monitoramento’ uma palavra que remete a vigilancia;
controle; supervisao; fiscalizagdo, o que ndo combina com vivéncias relatadas a
sequir.

Em marco de 2024, ocorreu a 12 edigdo do encontro formativo intitulado
A Rede Aprende com a Rede®?, com o objetivo de, segundo nota publicada no
site da SMED, “promover escutas pedagdgicas que produzam acervo curricular
para o planejamento das agendas de formacao continuada com os profissionais
da rede municipal de ensino, [...] (Salvador, 2024). Como professora e vice-

diretora da escola, participei das duas modalidades da reunido e o0 momento foi

50 Entrega Centro de Formacdo. Link: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-
centro-de-formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-
completo/

51 Decreto 38.109/2024. Link:

http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=7513

2. Smed promove encontro de formagdo continuada de professores. Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-encontro-de-formacao-continuada-de-

professores/



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-completo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-completo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-completo/
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=7513
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-encontro-de-formacao-continuada-de-professores/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-encontro-de-formacao-continuada-de-professores/
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de socializacédo/explicacdo da proposta e o registro de formularios especificos
como escuta das necessidades profissionais.

Participei das reunides seguintes somente como professora e observei a
continuidade da dinAmica de escuta e o inicio do retorno das necessidades
pontuadas, a exemplo de assuntos com maior complexidade de compreensao
por partes dos/as estudantes. No entanto, apesar de uma postura mais sensivel
de escuta por parte dos/as formadores/as e a condugdo mais ludica das
reunides, ndo houve mudancas perceptiveis nos encaminhamentos conteudistas
e aplicacionistas da formacao, o que remete as alteracfes estruturais indicadas
no decreto 38.109/2024 e a reflexdo acerca do monitoramento na formacéo
docente. O que parece um avango as perspectivas sensiveis no contexto das
praticas, se esmaece no engessamento do contexto dos textos (Mainardes,
2006).

Desde a implantacdo da reserva de jornada do/a professor/a (Lei
8722/2014, regulamentada pelo Decreto 26.168/2015%2), os/as docentes sdo
convocados/as por meio de circular, enviado ao email corporativo da escola, para
participacdo nas reunifes, consideradas pela rede de ensino como formacao
docente. Essas reunides sdo organizadas por ano/turma de ensino, em local
especifico, fora do contexto escolar. A partir do ano de 2024, as formacdes foram
centradas no Centro de Formacéao de Professores Emilia Ferreiro, conforme nota
no Portal da Educacao/SMED, de 11/12/2023, explicitada anteriormente.

Tais reunides configuram-se, muitas vezes, em momentos de frustracdes,
angustias, reclamagfes e irritabilidade, pela transmissdo de informes,
conteudos, cobrancas de resultados a serem alcancados, sem espaco
expressivo de escuta e valorizagdo dos saberes dos/as docentes em formacao
e das peculiaridades de cada comunidade escolar.

No contexto escolar, inUmeras vezes se faz necesséario modificar o
planejamento das ac¢des escolares em detrimento das demandas formativas do

orgao central, a exemplo de apresentacdes de projetos internos; festividades;

53 Este decreto regulamenta a lei 8.722/2014, que trata do plano de carreira e remuneracao dos
servidores da educacéao de Salvador. Link:
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-26168-2015-
regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-dispoe-sobre-o-plano-de-
carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-municipio-de-salvador-e-da-outras-

providencias



https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-26168-2015-regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-municipio-de-salvador-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-26168-2015-regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-municipio-de-salvador-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-26168-2015-regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-municipio-de-salvador-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-26168-2015-regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-municipio-de-salvador-e-da-outras-providencias
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reunides, entre outras atividades, em fungcédo de agenda ‘formativa’, através da
qual docentes, coordenacdo, equipe gestora, entre outros profissionais sdo
convocados/as, na data e turnos indicados, na maioria das vezes n&o
socializadas com a antecedéncia que contemple o planejamento da escola.

A programacéo escolar é estruturada a longos prazos, ou seja, pensada
na semana pedagogica, reavaliada no inicio de cada semestre e reajustada no
inicio das unidades letivas. As mudancas constantes neste cenario tendem a
acarretar desanimo, estresse, entre outros problemas, interferindo na prética
pedagdgica, podendo causar prejuizos aos processos de ensino, o que me faz
compartilhar com Ball (2002, p. 5) a preocupacgao “com a natureza da alma do
professor e com as relagdes dos professores uns com os outros”.

No contexto escolar pesquisado, foi elaborado um planner mensal®* para
planejamento de atividades, como realizacdo de avaliacbes externas, cursos,
projetos, dentre outras demandas a serem realizadas no decorrer do ano letivo.
Contudo, ha a prevaléncia das demandas instituidas, e, sempre que ha um
choque nas datas de convocacgao para as formacdes com alguma atividade do
ambito da escola, apesar do planejamento prévio da unidade escolar para suas
atividades, € necessario ajustes internos ou até mesmo o adiamento de
atividades para atender ao érgao central, 0 que impacta, de muitas maneiras, na
expectativa das criancas, professores/as, familias e funcionarios/as.

Compreende-se que o 6rgdo central ndo conseguiria adequar seu
planejamento diante das 419 escolas do municipio, mas um planejamento prévio
com os periodos das formacdes, apresentado no inicio do ano letivo,
possibilitaria um trabalho mais fluido para os dois contextos envolvidos: SMED e
unidade escolar.

Para além das coincidéncias de datas de atividades formativas e
atividades planejadas no contexto escolar, estdo as formacbes de
projetos/programas  distintos que nao conversam entre Si, com
encaminhamentos e demandas proprias, ‘aplicadas’ em uma mesma turma.
Sobre este ponto, trago um dos periodos de maior tensdo em minha visao

particular, compartilhada por muitos/as colegas professores/as.

5 Ferramenta de organizacao e planejamento de atividades pessoais e profissionais.
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Trata-se do retorno as atividades presenciais®®, apés o periodo de
afastamento pela pandemia por COVID-19, em que a rede de ensino mantinha
duas formacdes distintas para professores/as do 4° e 5° anos: a formacao do
programa “Nossa Rede®®” e a formagédo do programa “Aprender pra Valer®”.
Dois tipos de formagdes com objetivos, metodologias e orientacdes distintas,
aplicadas em uma mesma turma. Faco referéncia a um periodo especifico, com
a intencdo de demarcar uma fase muito angustiante no meu devir-docente, no
entanto, cabe ressaltar, que a pratica de desenvolvimento pedagdgico
envolvendo dois ou mais programas e projetos, € uma realidade posta nesta rede
de ensino.

Por tais motivos, observei um anseio geral no ambito do contexto escolar
em que atuo, por um espacotempo formativo permeado por troca de saberes,
didlogos amparados na diversidade e contrarios que se escutam, para que
professores/as, revestidos/as de experiéncias formativas significantes e com
sentido, possam, de fato, sentir que a sua pratica é validada no espaco
educativo, e, assim, validar a formagcdo em seu fazer pedagogico, em uma
relacdo mutua de respeito e pertencimento, sem imposi¢cdes a rede de ensino,
mas evidenciando a autoria docente e a autonomia das escolas como molas
propulsoras para o desenvolvimento qualitativo da rede municipal.

Assim, propus-me a investigar a formacgao de professores que lecionam
na Educacao Basica, com fins propositivos voltados para uma sistematizacéo de
formacdo docente no contexto escolar. Este estudo fundamentou-se na

compreensao de que

séo as escolas e os professores organizados nas suas escolas
gque podem decidir quais sdo os melhores meios, os melhores
métodos e as melhores formas de assegurar esta formacao
continuada [...] a l6gica da formacdo continuada deve ser
centrada nas escolas e deve estar centrada numa organizacao
dos proprios professores (N6voa, 2001, p.2).

55 O retorno as atividades ocorreu em agosto de 2021, sob regulagdo do Continuum Curricular
2020/2021. Link do documento: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/acesse-aqui-os-
documentos-referentes-ao-continuum-2020-2021-atualizado/documento-orientador-do-
continuum-_agosto-2021/

56 O Nossa Rede é o projeto pedagégico da SMED, lancado em 2016, conforme nota publicada
em: http://leducacao3.salvador.ba.gov.br/clipping-educacao/nossa-rede-prefeitura-lanca-novo-
projeto-pedagogico-na-abertura-do-ano-letivo/

57 O programa Aprender pra Valer tem o objetivo de melhorar a qualidade da alfabetizacéo em
todas as escolas que atendem a turmas do 1° ao 5° ano, conforme nota disponivel em:
http://educacao3d.salvador.ba.gov.br/smed-lanca-programa-aprender-pra-valer/



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/acesse-aqui-os-documentos-referentes-ao-continuum-2020-2021-atualizado/documento-orientador-do-continuum-_agosto-2021/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/acesse-aqui-os-documentos-referentes-ao-continuum-2020-2021-atualizado/documento-orientador-do-continuum-_agosto-2021/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/acesse-aqui-os-documentos-referentes-ao-continuum-2020-2021-atualizado/documento-orientador-do-continuum-_agosto-2021/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/clipping-educacao/nossa-rede-prefeitura-lanca-novo-projeto-pedagogico-na-abertura-do-ano-letivo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/clipping-educacao/nossa-rede-prefeitura-lanca-novo-projeto-pedagogico-na-abertura-do-ano-letivo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-lanca-programa-aprender-pra-valer/
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A unidade escolar pesquisada, fica préxima ao centro histérico®® da cidade
do Salvador, oferta vagas para o Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), nos turnos
matutino e vespertino, e tem funcionamento no espaco pertencente a uma
associacdo ndo governamental, através de contrato comodato®® entre a
Associacao e a Prefeitura Municipal.

No ano letivo de 2023, ano de realizacdo da pesquisa de campo, a escola
contava com uma equipe pedagdgica efetiva de: 10 professoras com licenciatura
em Pedagogia (incluindo direcdo e coordenacgao); 01 professor com lic. em
Administracdo; 01 professor com lic. em Filosofia; 01 professor com lic. em Ed.
Fisica; 02 professoras com lic. em Musica; e 01 professor com lic. Letras
Vernaculas com Inglés®®, perfazendo um total de 16 professores/as efetivos.

O desenvolvimento pedagdgico € realizado a partir dos componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Praticas Literarias, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia e a Parte Diversificada (Ed. Fisica, Arte/MUsica e Lingua
Estrangeira/lnglés); livros didaticos do Programa Nacional do Livro e Material
Didatico (PNLD); Cadernos Pedagdgicos Nossa Rede®!; e livros/materiais
outros, provenientes de projetos/ programas contratados/desenvolvidos pela
SMED.

Para além do curriculo posto, a escola desenvolve projetos voltados ao
desenvolvimento humano e cultural, a exemplo de Projeto de Leitura Itinerante;
Quartas de Leitura (no més do Agosto); Projeto Biodanca para Maes da
Comunidade Escolar e parceria com a associacdo ndo governamental
mencionada acima, que acolhe as meninas matriculadas na unidade escolar,
com idade entre 6 a 10 anos, no contraturno da escola, garantindo alimentacéao,

acompanhamento meédico, psicologico e odontolégico, atividades de reforgo

58 De acordo a Wikipédia, o centro histérico de Salvador, ‘tem o maior conjunto arquiteténico do
periodo colonial preservado na América Latina, sendo um local altamente turistico com museus,
lojas, centros culturais, igrejas’, compreendendo as areas do ‘Pelourinho, Praca da Sé, Terreiro
de Jesus, Largo do Sao Francisco e Santo Anténio Além do Carmo’. Informacgéo disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro Hist%C3%B3rico_de Salvador

59 Conforme expresso na lei 10.406/2002, art. 579, “O comodato é o empréstimo gratuito de
coisas nao fungiveis.” Lei disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/2002/L10406compilada.htm

60 Em 2024, a equipe pedagdgica efetiva estd composta por 12 professoras com Licenciatura em
Pedagogia (incluindo direcdo e coordenacéo); 01 professora com Lic. em Educacéo Fisica; 02
professoras com Lic. em Musica; 01 professor com Lic. em Letras Vérnaculas com Inglés; e 01
professor com Lic. em Adminstracéo, perfazendo um total de 17 professores efetivos.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Hist%C3%B3rico_de_Salvador
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10406compilada.htm
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escolar, aulas de artesanato, danca e musica, entre outras acdes desenvolvidas,
denotando a predisposicdo da comunidade escolar por praticas pedagoégicas
sensiveis e instituintes.

A proposta pedagdgica da escola apresenta concepg¢les plurais,
abarcando pensamentos de tedricos como Jean Piaget, Lev Vigotsky, Emilia
Ferreiro e Henri Wallon na defesa de “uma educacgao para todos que respeite a
diversidade, as minorias étnicas, a pluralidade de doutrinas, os direitos humanos,
eliminando os estereotipos, ampliando o horizonte de conhecimentos e de visdes
de mundo” (Proposta Pedagdgica da Escola, 2009, p. 10). Traz também os 4
pilares da educacdo publicados pela UNESCO, entre os pressupostos que

norteiam a concepcao pedagogica da escola, a saber:

aprender a conhecer (adquirir conhecimentos); aprender a fazer
(desenvolver competéncias); aprender a conviver (perceber as
interdependéncias, ser capaz de viver e trabalhar em grupo);
aprender a ser (agir com maior autonomia, discernimento e
responsabilidade social) (Proposta Pedagdgica da Escola, 2009,
p. 9-10).

A proposta também expressa a inclusdo de leis que trazem mudancas ao
ambiente educacional, como o ensino fundamental de 9 anos (Lei
11.274/2006%%); o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira (Lei
10.639/2003%%); e a educacdo ambiental (Lei 9.795/199964).

Observei que o documento se reserva ao desenvolvimento do processo
de aprendizagem da crianca, ndo mencionando concepcfes de formacéo
docente.

A equipe pedagogica explicou que a proposta pedagdgica estd em
atualizacdo e um dos entraves para a conclusdo do documento é a dificuldade
em reunir a comunidade para os estudos, discussbes e alinhamentos
necessarios para producéo da proposta pedagdégica da escola. Em defesa deste
ponto de vista, explicam, no teor do proprio documento vigente: “Nossa proposta
pedagogica € fruto de um trabalho coletivo [...] por entendermos ser
imprescindivel a participacdo de toda a comunidade escolar no processo de

construcéo [...]" (Proposta Pedagogica da Escola, 2009, p. 5).

62 | ej 11.274/2006 - https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm
63 | ei 10.639/2003 - https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/2003/L10.639.htm
64 | ei 9.795/1999 - https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L9795.htm



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm
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A atualizacdo da proposta pedagodgica da escola, bem como a
necessidade e o desejo de um espacgotempo coletivo de/para pensar, planejar e
construir no ambiente escolar, foram expressos desde o primeiro contato da
comunidade com a ideia do estudo/pesquisa no contexto escolar, ocorrida a
partir de uma atividade intitulada Partilha/ Escuta do Espaco Educativo, que sera
detalhada em uma sesséo a seguir.

Importante dizer que a concepcao da constituicdo deste espaco formativo
no contexto escolar, envolve a disposi¢cao de diferentes linguagens e reflexdes
acerca do sentipensar do/a professor/a, possibilitando evidenciar o saber da
experiéncia e o saber-fazer (Cunha, 2007) de seus atores e atrizes curriculantes
(Macedo, 2020).

Assim, esta proposta-interventiva-formativa visa pensar em uma
sisteméatica de formacédo docente no ambito escolar, a partir da percepcao da
multidimensionalidade dos/as professores/as, alicercadas a uma educacao
sensivel e para as relagfes, a fim de colaborar com praticas formativas docentes
mais sensiveis, organizadas como possibilidade de Diretrizes a compor o Projeto
Politico Pedagogico da Escola.

Dessa maneira, pretende-se apresentar contraposicdo as condutas
reducionistas dos saberes e fazeres dos/as professores/as no cotidiano de suas
praticas pedagdgicas, evidenciando a importancia dos sentipensares de
professores/as em vivéncias formativas desenvolvidas no ambito do contexto
escolar, com base em uma educacdo para as relacfes, experienciadas nas
rodas de conversa.

Essa contraposicdo tem o intuito de oportunizar uma formacéo reflexiva,
ética, critica, racioemocional e criativa, capaz de subsidiar elementos para
transposicdo do instituido e composicdo de uma sistemética de formacao
docente que possa ser incorporada ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola
e/ou da rede de ensino. Nao se trata da exclusdo ou negacédo das formacgdes
instituidas pela rede de ensino, trata-se, pois, do entrelacamento com
“formagbes nao-lineares, subjetivas, inter-relacionais e continuas, evidenciando
a complexidade que envolve o ser, sua formacao, sua vida em seus fluxos
interdependentes de construgao, reconstrucdo e desconstrugédo de si.” (Silva;
Silva; Almeida, 2024, p. 159), no ambito do contexto escolar.

Trazer a concepgdo de formacao de professores na perspectiva
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intraescolar e de valorizacdo da autoria docente e dos processos
instituintes, para fundamentar as praticas pedagogicas desenvolvidas no
contexto escolar, mobiliza a¢gbes inovadoras que valorizam as experiéncias, as
memo©rias afetivas e os saberes individuais e coletivos, suscitando a importancia
de transver o instituido, transpor as limitacdes e dificuldades para o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico vivo, inovador e proximo da
realidade dos professores que estruturam a aprendizagem no cotidiano do
contexto escolar, transformando-a, na medida em que se transforma no devir

natural da/na vida.

5.2 INSPIRACAO DIONISIACA PARA SENTIPENSAR A ESCOLA

O mito de Dionisio reporta a alegria de inebriar-se com danc¢a, com musica
e, acrescento neste recorte, com conhecimento, despertando “a unido dos
espiritos e dos corpos, tal como um sacramento, tornando visivel a forca
invisivel que une todos e cada um a este mundo” (Maffesoli, 2009, p.15, grifo
meu). Assim, sentipensar a escola é uma proposta de unido, de posicionamento
auténtico e coletivo, tal qual a paix&do de Dionisio pela coletividade e pelas acdes
instituintes.

Inebriada pela perspectiva dionisiaca, busquei nas rodas de conversas, a
metodologia para sentipensar a escola, a partir das compreensdes de
meus/minhas colegas professores/as, preservando a alegria através da
biodanca como acolhimento nos 3 (trés) encontros pré-estabelecidos para o
desenvolvimento da pesquisa-formagéo.

Os encontros tiveram uma duragcdo media de 2h (duas horas), conduzidos
por mim, a professora-pesquisadora, em carater colaborativo, na propria unidade
escolar, combinados com os/as participantes da pesquisa, para momentos de
estudo e socializacdo, acolhendo falas, escutas, desejos, conhecimentos,
aprendizagens, entrelaces e planejamentos de inovacgoes.

Nesta perspectiva sensivel, a composi¢do da roda de conversa previu: [1]
apresentacao dos eixos norteadores da proposta de pesquisa-intervencao; [2]
vivéncias sensiveis; [3] possiblidade de experienciar a sistematizacdo de
formacdo docente; [4] estudos que favorecessem a troca de experiéncias e 0

aprimoramento profissional.
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Para tais encaminhamentos, foram necessarios o0s seguintes recursos: [1]
Espaco fisico para as reunides; [2] Organizacdo do horario; [3] Pré-selecédo de
materiais (textos/ videos/ dindmicas) para melhor compreensdo dos assuntos a
serem apresentados/trabalhados na roda de conversa; [4] Datashow, caixa de
som para apresentacdes, disponiveis na propria unidade escolar; [6] Celular para
registros (gravacdo de voz e fotografias), disponibilizado pela pesquisadora; [7]
Papel A4, Lapis, Borracha; Caneta e Bola para dindmicas e produc¢des dos/as
participantes, também disponibilizados pela pesquisadora; [8] Quadro de
horérios para participacdo dos professores na pesquisa-formacdo, dada a
organizacéao da jornada de trabalho docente.

Nesse ambito, vale destacar novamente o Decreto 26.168 (19/06/15) que,
no seu art. 20%, divide a jornada de trabalho do/a professor/a entre atividades
de regéncia de classe e atividades extraclasses. A atividade extraclasse é o
tempo que o/a docente desempenha as atividades complementares, a exemplo
das formacdes continuadas. No cotidiano escolar, a dindmica das atividades
extraclasses do/a professor/a é traduzida por [1] atividade complementar
individualizada cumprida na escola e [2] dia da reserva de jornada, dia em que
o/a docente ndo cumpre sua carga horaria na unidade escolar, ficando a
disposicéo da SMED para formag0es e/ou outras atividades programadas.

Vé-se, pela dindmica apresentada, que ndo héa possibilidade de
encontros coletivos dos professores no ambito do instituido. Por este motivo,
foram pensadas duas estratégias para assegurar o tempo pedagoégico dos/as
alunos/as, enquanto os professores estivessem reunidos, tendo em vista que, “a
discussédo coletiva acerca das condicbes profissionais e estruturais dos
contextos, para viabilizar o a-con-tecer dos projetos de intervencao, potencializa
uma mudanca na cultura profissional instituida e se configura como uma
possibilidade concreta de inovagao educativa” (Almeida; Sa, 2017, p. 4).

Assim, pois, se constituiram duas estratégias, a saber:

65 Art. 20 (decreto 26168/15) na integra: A jornada de trabalho do Professor compreende:
| - Interacdo com o educando, que € o periodo de tempo em que desempenha atividades de
regéncia de classe;

Il - Atividade extraclasse, que é o periodo de tempo em que desempenha as atividades
complementares de planejamento para interacdo com o educando, participacao na elaboragéo
da proposta pedagégica, elaboragdo do plano de trabalho, na colaboragéo nas atividades de
articulacdo da escola com as familias e a comunidade, nas formacdes continuadas e outras
programadas pela Secretaria Municipal da Educacao.
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Estratégia A: enquanto um grupo de professores/as estivesse reunido na
roda de conversa, O outro grupo estaria em atividade com o
desenvolvimento do projeto intitulado ‘Formacao de leitores’, para leitura
de livros paradidaticos ja disponibilizados na escola, envolvendo: [1]
inscricdo dos/as estudantes para realizacdo da leitura; [2] disponibilidade
de titulos e resumos de apresentacdo para escolha por parte dos/as
estudantes; [3] organizacdo dos/as alunos/as por sala (para cada sala
uma historia); [4] leitura realizada pelo/a estudante selecionado/a ou por
um/a professor/a; [5] dialogo sobre a histéria lida (a percepcédo dos/as
estudantes sobre a histéria; o que gostou, 0 que ndo gostou, as
compreensdes, o que modificaria); [6] didlogo sobre as referéncias
bibliograficas — autor/a, ilustrador/a, tradutor/a, local e ano de publicagao.
[7] producéo escrita, com o preenchimento de ficha de leitura individual,
para registro escrito das compreensdes da histéria lida/ouvida,
respeitando os niveis de escrita; [8] socializacdo da producéo escrita. A
organizacdo dos/as estudantes por leitura selecionada, segue a mesma
dindmica do projeto intitulado “Leitura Itinerante”, liderada pela
coordenadora pedagdgica da escola, cujo objetivo é a selecao de historias
para uma ‘escuta’ deleite, com leitura realizada por um/a professor/a
regente. A ideia de aprofundar a leitura e amplia-la com a possibilidade da
escrita, vem da dificuldade no processo de fluéncia da leitura e niveis de

escrita, diagnosticada no processo de aprendizagem.

Estratégia B: enquanto um grupo de professores/as estivesse reunido na
roda de conversa, 0 outro grupo estaria em atividade com o
desenvolvimento do “Projeto Biodanga” para as criancas, em paralelo a
roda de conversa com o grupo de professores/as. As criangas estariam
realizando atividade com o grupo da biodanca, sob a supervisdo da
gestdo escolar, com o0 objetivo de potencializar a afetividade, a
concentracdo e a criatividade de nossas criangcas, minimizando a
agressividade observada no contexto escolar; e colaborar com o processo
de aprendizagem. O projeto de Biodanca é realizado na escola, para as

maes/senhoras da comunidade escolar.
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Em conversa com a populacao alvo da pesquisa, na ocasido da atividade
de partilha/escuta do espaco educativo, a vivéncia em Biodanca foi a opcao
escolhida pelos/as professores/as como estratégia para a realizacdo das rodas
de conversas, preservando o tempo pedagodgico dos/as alunos/as, durante o
desenvolvimento da pesquisa-formacao.

Importante ressaltar, que o Projeto de Leitura e o Projeto Biodanca sao
praticas ja desenvolvidas na escola que, no proposito de compor uma
sistematica de formacé&o docente, foram ressignificados tendo em vista a reserva
de um tempo comum, para a criacdo de um espacotempo filosofante e sensivel
da formacé&o docente.

A sistematica de formacgdo docente tem como proposta a esquematizacao
de reunibes que tratem de assuntos relacionados ao cotidiano pedagogico: [1]
estudo de pressupostos filosoficos que norteiam a filosofia pedagdgica da
escola; [2] colaboragdo na escrita/ atualizacao do projeto politico pedagogico da
escola; [3] estudo para articulacdo dos planos de ensino aos fundamentos
pedagdgicos da escola; [4] estudo para articulagéo de projetos; [5] espaco para
socializacdo de conquistas e dificuldades; [6] tempo para contemplar, meditar,
discutir e filosofar; [7] vivéncias sensiveis para preencher de cuidado, arte e afeto
as relacdes formativas estabelecidas pela escola, sejam elas em relacdo a
docentes ou estudantes.

A proposta retrata uma necessidade auténtica do contexto escolar: A
formacdo de professores assegurada no ambito da escola em que o/a
professor/a desenvolva suas atividades, com garantias ao tempo pedagdgico
dos/as estudantes/as. Ciente da complexidade que me envolve como
pesquisadora implicada (Macedo, 2010), pensei o planejamento da pesquisa-
formacdo ja como processo interventivo na pratica docente para, apos a
realizacdo das rodas de conversa, utilizar a interpretacdo das informacdes
colhidas como subsidio para criacdo de uma diretriz de sistematizacdo de
formacao docente no ambito escolar.

Neste ponto, inquietou-me uma questdao acerca da concepcao de
intervencdo proposta pelo programa (MPED/UFBA): Sendo a proposta do
MPED/UFBA pautada no estudo da educacdo em seu contexto diario, como
desenvolver uma acdo que nao interferisse no acontecer pedagogico escolar,

desde a sua pesquisa de campo? Atrelada a esta, surgiu outra indagacéo: Sendo
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0 estudo pautado na experiéncia pela perspectiva de Larrosa, como desenvolver
uma formacgado sem a oportunidade de experiéncia? Tais questdes inquietaram-
me e encorajaram-me a construir o roteiro da pesquisa-formagcdo como
oportunidade de experiéncia, jA se caracterizando com uma nhatureza

interventiva.

5.3 APROXIMACOES — PARTILHA E ESCUTA

Como abordagem inicial, para socializar a intencdo da pesquisa no
contexto escolar, foi realizada a partilha/ escuta do espaco educativo, uma
atividade do PPGCLIP®%- MPED, iniciada no componente Curricular Oficina 2 —
Especificidades dos Espacos Educativos, e concluida no componente Curricular
Oficina 3 — Investigag&o nos Espacos Educativos, com o objetivo de compartilhar
e sensibilizar a comunidade escolar para envolvimento e participagdo na
pesquisa-intervencao.

Estiveram presentes, a coordenadora pedagodgica da escola e
professores/as da unidade escolar. Professores/as da Base Nacional Comum e
da parte diversificada, conforme proposta curricular®’” adotada pela SMED.

Como mencionado, os/as participantes foram acolhidos/as com uma roda
de biodanca. O momento foi de muita emocéo e sensibilidade, com abracos,
cantoria, movimento corporal, olhos nos olhos, maos nas maos, risos, alegria e
descontracdo, embalados por musicas selecionadas em conversas com a
responsavel pelo projeto de biodanca na escola, levando em consideracédo o
objetivo de acolher o grupo de docentes com cuidado, afeto e leveza, conforme

quadro a seguir:

66 Programa de Pés-Graduacdo em Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagdégicas

67 Conforme estrutura curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental em tempo parcial
(Portaria 053/2017), a Matriz Curricular abrange os seguintes componentes curriculares: [a]
Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, ligados
a Base Nacional Comum; [b] Lingua Estrangeira e Praticas Literarias, ligados a parte
diversificada. DOM 6.786, p. 8, 18-20/02/17. Disponivel em:
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=5452



http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=5452
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Quadro 2: Roteiro biodanca — partilha/ escuta do espaco educativo

RODA Momento: Acolhimento na roda e validacdo da presenca de
INICIAL todos/as, através da percepcdo da presenca de cada um.
Musica: E o amor (vide referéncias)
Interpretacdo: Zezé de Camargo e Luciano
Composicao: Zezé de Camargo
Intencdo: A musica traz um auto-chamado para a roda: ‘Eu nao vou
negar que sou louco por vocé, t6 maluco pra te ver, eu ndo negar’,
refletindo sobre a necessidade da pessoa se olhar mais, se escutar
mais, se amar mais.
JOGOS Momento: Instante ludico, de chamar a crianca interna, de
CRIATIVOS | manifestar o potencial criativo de cada participante da roda.
Mdusica: Ursinho Blau Blau (vide referéncias)
Interpretacdo: Sylvinho
Composicao: Paulo Massadas / Sérgio Diamante
Intencdo: A musica apresenta uma mensagem sobre o quanto ‘nés
precisamos de alguém’, evidenciando a parceria proposta no estudo.
TROCA DE | Momento: Enfatizar a importancia da afetividade, vivenciada na
ABRACOS | biodanca através do abrago.
Mdusica: Como vai vocé? (vide referéncias)
Interpretacdo: Roberto Carlos
Composigao: Antonio Marcos / Mario Marcos
Intencdo: Pensar sobre uma escuta sensivel, de si e do outro, ao
indagar “Como vai vocé?
RODA Momento: Momento de celebracdo e de agradecimento pela
FINAL possibilidade de estar junto.
Musica: O que é, o que é? (vide referéncias)
Interpretacdo: Gonzaguinha
Composicdo: Gonzaguinha
Intencdo: Dar énfase a alegria de viver.

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)

Em seguida, os/as participantes se acomodaram, pouco a pouco foram
silenciando e passei a explicar o objetivo do encontro e da pesquisa no mestrado
profissional. Passando depois para a dinamica da “Palavra-chave”, na qual cada
participante foi convidado a retirar uma palavra de uma caixa que girava na roda.
A medida que a caixa girava, os/as participantes iam retirando uma palavra e um
novo momento se manifestou: o momento do pensar, refletir, buscar sentido nas
palavras sorteadas.

Expliquei que aquelas palavras faziam parte do trabalho que eu gostaria
de desenvolver com eles/as na escola e que a dindmica tinha o objetivo de
aproximar as compreensoes elaboradas por eles/as e a intencado de pesquisa.
Aos poucos cada um/a foi falando sobre o0s seus entendimentos ou
desconhecimentos a respeito da palavra-chave e a conversa convergiu para a

troca de saberes e o interesse unanime em desenvolver uma formag&do no
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contexto escolar.

As palavras selecionadas para este momento foram: FORMACAO DE
PROFESSORES; EDUCAQAO SENSIVEL; AUTORIA DOCENTE; CURRICULO
INSTITUINTE; CURRICULO INSTITUIDO E FILOSOFIA PEDAGOGICA.

Foi um momento que potencializou a manifestagao de singularidades em
meio as diferengcas e diversidades que constituem cada ser-professor.
Caracterizou-se por um momento leve, sensivel, de amorosidade e respeito, no
qual pude falar também sobre a minha experiéncia formativa no MPED/UFBA,
tirar duvidas acerca do processo seletivo e também da jornada de estudo,
percebendo o desejo de alguns em também aprofundar seus estudos, o que foi
muito gratificante, porque é uma forma de falar da possibilidade de continuidade
dos estudos formais, mesmo com as dificuldades que envolvem a jornada de

estudos/pesquisa.

5.4 TRANSPOR A PARTIR DE PRATICAS INSTITUINTES

Serpa (2011, p. 284) nos diz que “é preciso desacreditar nessa
onipoténcia do instituido e colocar a fé nas possibilidades e na inteligéncia de
cada um”, o que remete as “forcas curriculares questionadoras,
problematizadoras, propositivas e transformadoras do pensarfazer curriculos”
(Macedo, 2020, p. 71), evidenciadas na perspectiva de uma educacdo para as

relacdes, pois essa

tende ao favorecimento da autoria e a ampliacdo de posturas
potencializadoras de aprendizagens relacionais e implicadas
ética, social e politicamente com o mundo [...] como atitude
implicada, em uma partilha discursiva que ndo tende nem a
imposicdo e nem ao convencimento” (Almeida, 2024, p. 225-
226).

Trata-se da prevaléncia de dialogos abertos a diferenca, diversidade e
coletividade, permeados por uma disposicéo de sentirpensarfazerviver a pratica
pedagdgica (Almeida, 2024) com responsabilidade e sentidos criticos e criativos
na traducéo e interpretacdo do mundo instituido que rege o contexto escolar, de
maneira a potencializar o exercicio de transver e transpor as formatacdes

impostas.
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Neste sentido, Maffesoli (2009, p. 28) nos diz que

nada pode fazer calar a fala necessaria. Nao se podem queimar
as palavras que, precisamente, tentam falar da urgéncia da fala
perdida e reencontrada. E todos os poderes reunidos nada
podem, afinal, contra a forca basica que corre subterraneamente
pelo corpo social e irriga-o em profundidade.

Para tanto, trazendo esta afirmativa para o ambito da docéncia, é
necessario a tomada de consciéncia da importancia das vozes dos/as
professores/as pelos/as préprios/as professores/as e uma das possibilidades de
potencializacdo da ‘fala necessaria® é assegurar a formacdo docente
intraescolar, pois ela possibilita a jungéo das vozes silenciadas na fragmentacéo
das formacdes instituidas, que segregam, enfraquecem e até adoecem.

Os encaminhamentos de formacéo pensados neste estudo, assumem
posturas potencializadoras das vozes docentes, ao tencionar caminhos para a
autoria de professores/as, a partir de problematizacdes, socializacbes e
articulagcdes entre os conhecimentos cientificos e os saberes constituidos nas
praticas diarias dos docentes, validando a forca da Educacédo Basica, através da
valorizacdo do sentirpensarfazerviver docente, vez que, como afirma Macedo
(2014, p. 66): “E impensavel a formacdo como producdo em série. E impensavel
compreendé-la apenas por indicadores extensivos, dimensbes aferidas,
perspectivas contabeis”.

Tais caminhos levam ao movimento instituinte e inovador que, segundo
Almeida e Sa (2021, p. 952), “evidenciam a heterogeneidade das praticas
escolares e valorizam as diferencas, considerando a diversidade
sociocultural e histérica das comunidades e de seus agentes”, condigao
fundante para a criacdo de “um ambiente acolhedor de aprendizagens e
producéo de sentidos, que valorizem as singularidades e as conexdes humanas,
abarcando, igualmente, o sensivel e o inteligivel [...]" (Silva; Silva; Almeida, 2024,
p. 164).

Segundo Gallo (2002, p. 175), esse movimento possibilita a criagdo de
“trincheiras a partir das quais se promove uma politica do cotidiano, das relacbes
diretas entre os individuos, que por sua vez exercem efeitos sobre as macro-
relagcbes sociais”, a partir do fortalecimento do coletivo, ndo é somente

resisténcia, mas, também, reexisténcia no devir de ser-professor-com,
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potencializando a humanidade no ambito da educacgéo, bem como a clareza ética
e a responsabilidade social e planetaria.

Assim, para lidar de maneira fecunda com a heterogeneidade e a
diferenca, promovendo um ambiente propulsor de aprendizagens e experiéncias,
€ necessario que os/as professores/as também experimentem de um espaco tal
qual ele/a sera responsavel por administrar e promover. Do mesmo modo, para
formar pessoas criativas e criticas que colaborem positivamente com o
desenvolvimento da sociedade, € necessario que os/as professores/as sejam
também estimulados a criatividade e criticidade. Surge, neste sentido, um
pensamento: Nao seria fecundo ensinar nossas criangas sobre responsabilidade
social, a partir do sentipensar do nosso contexto escolar, transvendo-o e
tranpondo-o, para transformar-lo?

Neste ponto, é conveniente reforgar, que a transformacao aqui proposta,
nao € transformar a ‘férma’ escolar instituida, mas transformar as pessoas ali
envolvidas, transformar olhares, percepcdes, perspectivas, sentidos,
sentimentos... de maneira a impulsionar novas vivéncias, saberes, atuacdes e
ainda outras transformacdes. Qual a repercussao deste estudo? Nao se sabe, o0
que importa € o caminho que se faz ao caminhar, como nos ensinou o poeta
Antonio Machado®, o que é reafirmado por Galeffi (2022, p.14), quando
expressa que “é preciso viver e aprender a lidar com a incerteza como parte
constitutiva do que se reconhece como realidade”.

Por esta perspectiva, a proposta interventiva é uma estratégia aberta,
desejada pelos/as professores/as e organizada de maneira a envolver processos
de ensino e aprendizagem voltados para as relacbes que nos conectam a nos
mesmos, aos outros, a natureza, ao conhecimento e as sociedades, sem
imposicdes, pois, ndo importa para o estudo, como anuncia Gallo (2002, p. 175-
176), “[...] propor caminhos, impor solugbes. Nao se trata de buscar a
complexidade de uma suposta unidade perdida. Ndo se trata de buscar a
integracao dos saberes. Importa fazer rizoma. Viabilizar conexdes e conexdes;
conexfes sempre novas”, sendo, a sistematica de formacdo docente um
territorio, um espacotempo de multiplicidades.

Um lugar onde pensamentos docentes sejam valorizados e suas vozes

68 Fazendo referéncia ao poema Cantares (ver pagina 91).
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ouvidas, respeitadas. Que ideias possam ser compartilhadas, desconstruidas,
reformuladas, complementadas, planejadas. Onde se possa cultivar bons afetos,
a arte, a duvida, a confianca, a diversidade, o conhecimento, a esperanga, 0
desejo, o amor, a vida! Resistindo, as tensdes instituinte-instituido e inovacao-
tradicdo (Serpa, 2011), com a armadura da contextualizacdo destes saberes
instituintes, frente aos projetos e programas instituidos, transpondo imposi¢cdes
com a forca da coletividade, que ndo se nega ao desenvolvimento do trabalho e
das normas vigentes, mas cria meios de preservar a autenticidade da escola.

Para Serpa (2011, p. 175) “o instituinte e a inovacdo precisam de
liberdade e de autonomia para se expressarem”, o que respalda a criacdo de um
documento aberto, elaborado na coletividade, que prevé um espagotempo de
atualizacoes, conexdes e transformacdes pessoais e coletivas. Neste caminhar,
os eixos de significacdo, que fundamentam uma educacdo para as relacoes,
serdo os ventos a nortear, sem colonizar, tais andangas docentes nos percursos
formativos aqui propostos.

Conforme mencionado anteriormente, 0s eixos: problematizagao,
pertencimento social, ética, curiosidade epistémica e desejo (Sa; Almeida, 2020),
foram criados no decorrer de uma pesquisa-acao-formacédo, experienciadas no
Programa Residéncia Pedagogica (PRP/2018 - 2020). Tais eixos de significacéo,
estruturardo a sistematica de formacdo docente de maneira transversal, desde
o planejamento pedagdgico as acdes docentes/formativas, com o0 objetivo de
potencializar sentidos aos processos de ensino e aprendizagem, bem como
acolher diferencas, diversidades e multirreferencialidades que envolvem os
complexos processos de formar e formar-se.

Importante ressaltar, que as transgressdes responsaveis oriundas deste
estudo envolvem conhecimento de causa, traduzidos no cotidiano de
professores/as da Educacao Basica, que lidam diariamente em sua comunidade
escolar e, por esta perspectiva, questiona-se: Porque ndo seriam esses/as
professores/as que, reunidos em suas escolas, aqueles que pensariam e
elaborariam as melhores estratégias de ensino e aprendizagem para o
desenvolvimento de seus/suas alunos/as? Porque néo pensar a escola de dentro
para fora? Porque ndo compreender as caracteristicas préoprias de dada
comunidade escolar para assim elaborar projetos proprios, desenvolvidos com o

perfil da escola?
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A forca do instituinte, compreendida neste estudo, ndo esta na oposicao
ao instituido, mas no movimento de rever com olhos de desejo documentos
vigentes e transpor delimitagbes postas, para transformar compreensodes
engessadas em possibilidades formativas para professores/as e estudantes, no
ambito do proprio contexto escolar. Para tanto, € importante que a equipe
pedagogica esteja aberta ao conhecimento e as aventuras da imaginacao, das
transgressodes e criagcdes. Ao que o grupo de voluntarios envolvidos na pesquisa,
demonstraram estar abertos e, por este propésito, debrucaram-se, por trés dias,
a pensar em si, nos outros, na legislacdo e em novas estratégias de ensino e

aprendizagem.
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6 AS RELACOES COM O CONHECIMENTO

Cantares

[..]

Caminhante, séo tuas pegadas
0 caminho e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar

Ao andar se faz caminho
e ao voltar a vista atras
se vé a senda que nunca
se h& de voltar a pisar

Caminhante ndo ha caminho
Senao marcas no mar...

Faz algum tempo neste lugar

onde hoje os bosques se vestem de espinhos
se ouviu a voz de um poeta gritar
“Caminhante ndo ha caminho,

se faz caminho ao andar”

[.]

Figura 6 — Relagcdes com o Conhecimento

Cantares - Antonio Machado (vide referéncias).

Disponivel em: https://blogs.utopia.org.br/poesialatina/cantares-antonio-machado/

Viagem a Misséo Internacional MPED — UFBA — FACED - Brasil/ULisboa, 24-28/jun./2024.

Fotos/Imagens: Acervo pessoal da autora


https://blogs.utopia.org.br/poesialatina/cantares-antonio-machado/
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Ha um provérbio africano que diz que ‘a ciéncia é o tronco de um baoba
que uma pessoa sozinha nao consegue abracgar’, tal afirmativa, associada ao
pensamento de Dewey (1929) sobre “a realidade final da ciéncia educacional
que ndo se encontra nos livros, nem nos laboratérios experimentais, nem nas
salas de aula onde é ensinada, mas nas mentes daqueles que estdo envolvidos
na execucao das atividades educacionais” (Dewey, 1929, p.32, apud Noévoa,
2022, p.9, grifo meu), leva a pensar nos/as professores/as como sujeitos do
conhecimento (Tardif, 2014), motivo pelo qual a subjetividade de professores/as
€ 0 centro propulsor deste estudo.

Considerando o ser-professor como sujeito do conhecimento, como
valorizar, compartilhar e ressignificar conhecimentos e saberes de
professores/as? Ha um caminho definido para compreensdo de sentipensares
docentes? Sobre caminho, Antonio Machado, na poesia Cantares, citada na
abertura desta sesséo, anuncia que se faz ao caminhar. Por esta perspectiva,
esta sessao aborda os esteios das minhas andancas medoldgicas para dialogar
e conhecer as compreensdes dos/as professores/as a partir das rodas de
conversas — um caminho repleto de sensibilidades, saberes e desejos.

Assim, ao estar na oportunidade de estudos vinculados ao curso de
Mestrado Profissional em Educacdo do Programa de Pds-graduacdo em
Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagdgicas, MPED/ UFBA, acessei 0s seus
objetivos voltados para a “natureza interventiva e inovadora em relacéo
intrinseca a Educacdo Basica, e, pretendendo ressoar, positivamente, na
melhoria da qualidade dos processos formativos que potencializa” (Almeida; SA,
2021, p. 955, grifo meu), passei a pensar a possibilidade de uma formacao
docente instituinte, organizada pelos/as proprios/as professores/as, reunidos/as
em sua unidade escolar de atuagéao.

As discussoes e reflexdes vivenciadas no MPED/UFBA inquietaram-me
sobre o lugar de passividade diante das demandas externas que nao conjugam
com as possibilidades reais de ensino e de aprendizagem desenvolvidas. Se,
professores/as, que convivem diariamente com os/as alunos/as nédo séo capazes
de desenvolver estratégias de ensino, quem mais serd? Como a producgédo do
conhecimento pedagodgico/escolar pode ser produzido de maneira exdgena a

experiéncia do/a professor/a?
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Sobre isso, Tardif (2014, p. 230) nos diz que

[...] um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte
do termo, isto €, um sujeito que assume sua prética a partir dos
significados que ele mesmo lhe d&, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer de sua prépria atividade e a
partir dos quais ele a estrutura e orienta.

Compartilhando deste pensamento, considerei fundamental compreender
as compreensbes dos/as colegas professores/as a respeito da
multidimensionalidade humana e a partir dessa compreensao pensar
colaborativamente um espacotempo formativo aberto a criacdes efetivamente
plurais (por abarcar a diversidade das diferencas existentes) e com sentidos (por
validar demandas préprias da comunidade escolar).

Entendendo por criacbes a producao significativa de novos
conhecimentos que englobam o “[...] conhecimento de si, dos outros e dos
mundos, um conhecimento contextualizado e politicamente ativo [...]” (Galeffi,
2020, p. 180), tecido no compartilhamento de sentipensares, socializagdo de
saberes e cooperacao no contexto escolar. Nesta perspectiva, o0 conhecimento
nao é considerado como exdgeno ao ser-professor, ao contrario disto, ele é

compreendido como contingente, coletivo e publico (Névoa, 2022, p. 8):

um conhecimento que esta na docéncia, isto é, que se elabora
na agdo (contingente); um conhecimento que esta na profisséo,
isto €, que se define numa dindmica de partilha e de co-
construcao (coletivo); um conhecimento que esta na sociedade,
isto €, que se projeta para fora da esfera profissional e se afirma
num espaco mais amplo (publico).

Neste sentido, o saber-fazer do/a professor/a aflora, também, do
cotidiano; constitui-se na valorizacdo das relacdes, dos encontros e didlogos
entre os pares; e difunde-se com a escrita e publicagcdo de compreensdes e
posicionamentos docentes. Esta visdo, nos remete ao conhecimento complexo
que, de acordo a Morin (2010, p. 190), “procura situar seu objeto na rede a qual
ele se encontra conectado”. A pratica pedagodgica esta intrinsecamente ligada
al/s unidade/s escolar/es em que se atua, inserida em um contexto especifico,
com culturas distintas, que demandam estratégias singulares de atuacéo para a

producdo de novos conhecimentos e saberes docentes.
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Com isso, néo se quer desconsiderar o conhecimento cientifico, instituido,
curricular, mas, como reflete Almeida (2024, p. 42), baseada em Sa (2004) “tratar
o conhecimento como abertura, permitindo que multiplos fragmentos se toquem,
se juntem, se dispersem e surjam, sem censura e sem 0 peso da valoragao”,
mesclando saberes distintos e potencializando praticas pedagogicas.

Nesta perspectiva, de acordo a Moraes (2010, p. 11)

0 conhecimento é tecido por redes construidas a partir dos atos
do cotidiano escolar, um cotidiano que € rico, imprevisivel,
imponderavel, incompleto e muitas vezes também estimulante,
no qual os diferentes atores traduzem e redefinem suas
possibilidades, seus planos, programas e projetos.

A autora enfatiza, ainda, o cuidado para que tal perspectiva ndo se perca
em ‘espontaneismo’, apontando para a necessidade de formalizacdo de tais
planejamentos, para que possam ser reformulados & medida de demandas
contextuais. Partilhando deste pensamento, a sistemética de formacao docente,
recebe a configuracao de uma diretriz, intitulada Com-versac6es®? filosofantes:
Diretriz de formacéo docente em contexto escolar.

A formatagdo do documento retrata o conhecimento constituido entre
professores/as do contexto escolar em que a pesquisa-formacédo foi
desenvolvida. Diretriz instituinte, aberta, autoral, criada a partir de com-
versacdes curriculantes’™® (Macedo, 2018), cuja itinerancia, na perspectiva de

(Almeida, 2024, p. 57) abarcou

as inquietacbes e aflicbes, as passagens por lugares
desconhecidos e perigosos, o medo e o cuidado, 0s momentos
criticos e o estado de inspiragdo [...] que ndo distinguem racional
de emocional e que interferem nas escolhas e abandonos de
um/a pesquisador/a, ao engendrar sua pesquisa.

Trata-se, aqui, de conhecimentos da prética, em continuum e complexo
devir-docente, para alertar que, como afirmam Maturana e Varela (1995, p. 26):

“criar o conhecimento, o entendimento que possibilita a convivéncia humana, é

69 Termo utilizado com inspiracdo em Macedo (2020), ao ler sobre com-versagoes curriculantes.
70 De acordo a Macedo (2020), a com-versacgdo curriculante é assim escrita para possibilitar
sentidos outros, ao que o autor chama de politica de sentidos emancipatoria, com o objetivo de
trabalhar questfes e atividades curriculares a partir da escuta sensivel, de modo criativo,
autocritico, intercritico e intercompreensivo.
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0 maior, mais urgente, mais grandioso e mais dificil desafio com que se depara
a humanidade atualmente” e, por isto, a defesa por uma educagao que valorize
as relacbes da pessoa consigo propria, com 0s outros, com 0 mundo/natureza e

com o conhecimento, sendo esta pessoa estudante ou professor/a.

6.1 ESTEIOS METODOLOGICOS

Na iminéncia de melhor retratar o contexto da investigagao, a pesquisa
documental foi requisito basico para compreenséo dos principios que permeiam
as praticas pedagdgicas e a formacao de professores no contexto pesquisado,
servindo de alicerce para uma pesquisa de campo baseada em movimentos de
compreender e criar para transformar.

Dessa maneira, 0 tema deste estudo teve inspiracdo no espirito
dionisiaco, “simbolo constante da mudanca das formas instituidas” (Maffesoli,
2009, p.15) e foi desenvolvido a partir de uma pesquisa-formagéo com vivéncias
experienciais sensiveis em rodas de conversa, em contraposicéo as formacoes
puramente técnicas, restritas ao saber-fazer, por entender “que as experiéncias
estéticas, artisticas e sensiveis dos docentes em formacdo, devem ser
consideradas nos curriculos e programas, assim como, estes devem
potencializar tais experiéncias” (Canda; Almeida, 2018, p. 75).

Nesta perspectiva, o estudo foi constituido por “[...] relacdes plurais [que
respeitam] os processos de subijetivagdes livres” (Almeida, 2017, p. 96, grifo
meu), ancorando-se nos principios [1] da complexidade; [2] da cooperacao; [3]
da ética amorosa e [4] da bricolagem.

A complexidade traz ao estudo, a possibilidade de “[...] comunicac&o entre
conhecimentos separados; [...], a0 mesmo tempo, principios de organizacdo do
conhecimento que permitam religar os saberes de maneira pertinente” (Morin,
2010, p. 191), o que exige um ambiente de cooperacao, pois requer a tolerancia
com os conflitos, tendo em vista que as divergéncias “sdo um indicador de que
ha relagao e valoragao de coisas similares e desejaveis por mais de uma pessoa”
(Marimén; Vilarrasa; 2014, p. 67), em favor de um bem comum.

A conducéo do estudo por uma ética amorosa oportuniza “pensar o ato
pedagogico nas multiplas e infinitas redes que se constroem e se destroem entre

os fendmenos, ndo apenas tratando da questdo do “porqué” ou do “como”, mas
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evidenciando as conexdes imensuraveis” (Almeida, 2017, p. 257), estabelecidas
na relacdo do sujeito com o saber, com o0 universo, com Seus pares e consigo
mesmo. E & amparado na bricolagem que o estudo assume uma postura
transgressora responsavel e ética “na sua intencao de ultrapassar os limites, as
fronteiras” (Macedo, 2020, p. 140) do instituido, promovendo mudangas de
paradigmas.

Neste sentido, Névoa (1992, p. 29) nos diz que uma “[...] mudanga
educacional depende dos professores e da sua formacao. Depende, também, da
transformacao das praticas pedagdgicas na sala de aula”. Tal afirmagao nos
remete a responsabilidade do ser-professor em um mundo de constantes e
aceleradas transformacgdes, “onde tudo que é global intervém no local, tudo o
que é local, intervém no global, onde tudo interfere, interage e retroage.” (Morin,
2010, p. 251), exigindo uma postura dialogica, ética, reflexiva, pesquisadora,
critica, criativa e amorosa com o mundo, frente aos desafios da sala de aula que
abarcam essa dinamica e toda diversidade de dificuldades que emanam do
cotidiano de uma escola da Educacdo Basica municipal, a exemplo da fome e
da violéncia.

No devir desse contexto, cabe ao ser-professor possibilitar o florescer de
novos saberes, 0 que nao se alcanga no mesmo tempo e nem na mesma légica,
de maneira homogénea, ao contrario disso, se desenvolve na relacao singular e
plural do sujeito com conhecimento, com o professor/a, com o0s colegas e com o
mundo que o cerca. Com isso, surgem algumas problematizac@es inspiradoras
do estudo: Como potencializar o ser-professor para tal atribuicdo? Como
compreender e ajudar, efetivamente, o ser-professor em suas dificuldades na
sala de aula? Como validar o pertencimento do ser-professor em dada
comunidade escolar? Como estabelecer um espaco de cooperacdo entre
professores/as de um determinado contexto escolar? Quem ouve 0 ser-
professor, quem cuida desse/a professor/a em seu dia a dia?

Tais questdes nos levam a crer que, para muito além dos desafios em
sala de aula, voltados para o saber-fazer deste profissional, encontra-se o ser-
professor neste contexto de tantas transformacdes, que perpassam exigéncias,
desafios, superacdes, incertezas, insegurancas, que ressoam no sentipensar
deste ser, responsavel, como afirma Novoa (1992), pela mudanca educacional,

com suas proprias demandas, como ser humano que €, fruto também das
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relacbes que o constituiram e o constituem em sua histéria de vida e formacao,
no dindamico devir da vida, nos elos indissociaveis da vida pessoal, profissional
e politico-social.

Por esta razao, este estudo contrapfe-se a compreensao de formacéo téo
somente como qualificacao técnica e do intelecto, em detrimento de experiéncias
multidimensionais, desencadeadas a partir de diferentes linguagens, buscando
ressignificar “experiéncias de relacdes de poder, jogos e célculos estratégicos,
procedimentos de totalizacdo, técnicas e intervencdes de individualizacoes,
tecnologias de governo do Estado, dos outros e de nés mesmos” (Corazza, 2013,
p. 96), potencializando um pensar para além do que estd posto e ousar
questionar, filosofar o proprio fazer pedagogico e as relacbes que dele se
constituem, ou, que a eles constituiram.

O percurso buscou transver o instituido, como possibilidade de transpor
as barreiras do curriculo posto, nas entrelinhas das normativas, para transformar
a realidade, por acreditar que “é possivel se desjogar o jogo das expectativas
postas, reverter estratégias com contraestratégias e criar novos jogos” (Macedo,
2018, p. 1316), novos olhares, entendimentos e possiblidades.

Nesta perspectiva, ao ler na Resolucdo CNE/CP n° 1/20207, em seu
artigo 7°, sobre caracteristicas que impactam positivamente na formacao

continuada, me chamaram a atencao os seguintes paragrafos:

[.]

Ill - Trabalho colaborativo entre pares - a formacéo é efetiva
guando profissionais da mesma area de conhecimento, ou que
atuem com as mesmas turmas, dialoguem e reflitam sobre
aspectos da propria pratica, [...].

IV - Duracdo prolongada da formagdo - adultos aprendem
melhor quando tém a oportunidade de praticar, refletir e dialogar
sobre a pratica, razdo pela qual formagbes curtas ndo sdo
eficazes, precisando ser continua a interacdo entre o0s
professores e os formadores, sendo, assim, a formacdo em
servico na escola a mais efetiva para melhoria da pratica
pedagdlgica, por proporcionar o acompanhamento e a
continuidade necessarios para mudancas resilientes na atuacéo
do professor;

[.]

I Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacao Bésica e constitui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada). Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE RES CNECPN12020.pdf?query=
bncc%20ei%20ef



https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN12020.pdf?query=bncc%20ei%20ef
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN12020.pdf?query=bncc%20ei%20ef
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Tais caracteristicas, despertam em mim, ancorada pelo instituido, o
cenario de desenvolver uma sistematica instituinte de formacdo docente, que
continue garantindo o tempo pedagdgico da crian¢a, na mesma medida em que
viabiliza o tempo de formagao docente no ambito da unidade escolar.

O espacotempo formativo de escuta, estudo, partilha e planejamento,
reservado aos/as professores/as, no contexto de cada escola, € condicéo sine
gua non para conceber um espaco educativo colaborativo e auténtico, dada a
complexidade dos fenbmenos que emanam das relacBes constituidas entre
alunos/as, professores/as, funcionarios/as, coordenadores/as, gestores/as,
geréncia regional, secretaria e comunidade do entorno escolar. Dessa maneira,
é fundamental garantir as escolas, a oportunidade de pensar o planejamento de
suas acoes, tendo em vista que esta perspectiva potencializa a qualidade dos
processos de ensino, ao tempo em que favorece sentido aos processos de
aprendizagem.

Do ponto de partida deste caminhar, a formacdo de professores é
elemento essencial para o sentido necessario aos processos de ensino e de
aprendizagem que nutrem o contexto escolar, ndo invalidando a legislacdo e o
arcabouco que estruturam o sistema educacional, mas buscando autorizar
professores/as no seu cotidiano pedagdgico, valorizando saberes de si e dos/as
outros/as, compartiihando saberes do fazer pedagogico e ampliando
possibilidades educativas no cerne das vidas em formac&o. Ao formar os/as
alunos/as, esses profissionais formam-se diariamente no contexto das vidas que
se desenvolvem a partir das relagbes dessas pessoas entre si, com 0S 0utros,
com as praticas pedagodgicas e com o contexto social que vai se ampliando a

medida da sua percepc¢ao singular da/na vida.

6.2 ANDANCAS METODOLOGICAS

Faco minhas, as palavras de Almeida (2024, p. 61) para iniciar esta

sessédo sobre minhas andangas metodologicas:

escolhi, na experienciacdo de meus sentirpensares, a
possibilidade de criar estratégias investigativas que se
constituissem, ndo como um método aplicado na busca de uma
razao pura, mas como uma metodologia experimentada e
assumida como atitude na producdo de conhecimentos.
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Deste modo, busquei, durante todo o percurso formativo/investigativo, “a
prevaléncia daquilo que me liga ao outro, o sentimento, o afeto (Maffesoli, 2009,
p. 15), e, por este viés, a metodologia foi desenhada de maneira a acolher
sentipensares, partilha de saberes, construgdo de novos conhecimentos e
fortalecimento do ser-professor como autor da sua pratica pedagogica, capaz de
transver e transpor cenarios instituidos, para transformar o cotidiano do seu
contexto escolar.

Para o desenvolvimento de tais propdsitos, a pesquisa-formacédo foi
desenvolvida a partir das rodas de conversas’?, alicercadas a pesquisa
documental, para compreensdo dos principios que permeiam as praticas
pedagdgicas e a formacao de professores no contexto pesquisado e a pesquisa
bibliogréfica para aproximar-me das compreensdes dos/as colegas-
voluntérios/as do estudo e, em via de méo dupla, aproxima-los do universo
académico a que tive a oportunidade de acessar, tendo em vista que, de acordo

a Perrelli, Rebolo, Teixeira, et al (2013), baseados em Josso (1991),

a ideia de pesquisa-formacdo rompe com a divisdo e
distanciamento de lugares e de quem produz os conhecimentos.
No processo de conhecer, pela pesquisa-formagéo, sdo sujeitos
tanto os investigadores como os demais que nela se envolvem
com o proposito de formacdo. E no momento intersubjetivo, no
encontro entre esses atores e na partilha que o conhecimento é
produzido; um conhecimento que se apoia na experiéncia
existencial, cuja intensidade pode produzir conscientizacdo e
transformacédo (Perrelli, Rebolo, Teixeira, et al, 2013, p. 280-
281).

Por este viés, 0 estudo objetivou a compreensdo de conhecimentos
baseados em experiéncias, na perspectiva intersubjetiva dos/as envolvidos/as
na pesquisa, visando oportunizar ao rigor académico nuances das vidas em
formacao, que sdo permeadas por “irredutibilidade, errancias, op¢des, escolhas,
desejos, aptiddes, retomadas, ambivaléncias, duvidas, afirmagdes culturais”,
(Macedo, 2020, p. 132) valorizando a potencialidade da formagéo docente nas

unidades escolares.

72 As rodas de conversas foram estruturadas em 3 (trés) encontros, iniciados apds a aprovacgao
pelo CEP.
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Para tanto, a caminhada foi norteada pelo paradigma da fenomenologia

transcendental, compreendida, com base em Galeffi (2000, p. 34), como

método para o préprio esclarecimento do ser humano na historia.
E isto significa que ela, além de ter que levar em conta o ja
instituido de forma ampla e criteriosa, deve também saber
investigar as condicbes de possibilidade do ser que,
independentemente das vontades alheias, permanece sendo o
instituinte de todo o vir-a-ser [...]

Em outra obra, apresentando uma concepg¢éo de fenomenologia prépria

e apropriada, 0 mesmo autor anuncia:

Uso a expressdao fenomenologia como uma provocagao
dialdgica, pois ndo a compreendo como um sistema metodico ja
realizado cujo objeto especifico pode ser descrito como a
elucidacdo apoditica”™ [...]. Uso a palavra no sentido de um
caminho de investigacdo radical do que inere ao ser humano
perceber, compreender e saber de si mesmo, do outro e do
mundo em um fluxo ininterrupto e dial6gico — fluxo transformativo
(Galeffi, 2009, p. 43).

A busca pelas compreensdes dos professores acerca da
multidimensionalidade humana, seguiu amparada na abordagem qualitativa, por
entender que esse referencial oferece subsidios para analisar a potencialidade
dos caminhos perpassados entre a multirreferencialidade e o pensamento
complexo, que permeiam as itinerancias do contexto investigativo, em

consonancia ao pensamento de Macedo (2009, p. 87), para quem

z z

compreender é apreender em conjunto, € criar relagoes,
englobar, integrar, unir, combinar, conjugar e, com isso,
qualificar a atitude atentiva e de discernimento do que nos rodeia
e de nés mesmos, para apreender o0 que entrelaca elementos no
espaco e no tempo, cultural e historicamente. E um modo de
atencao construido no entre-dois, nas relagdes, no entre-nos
comunitario.

No entanto, o autor alerta que a compreensao pertence a experiéncia da
pessoa, Oou seja, tem carater intrapessoal, de maneira que eu, enquanto

pesquisadora nao tenho acesso direto as compreensdes dos voluntarios da

73 Segundo o dicionario Online de Portugués, apoditico significa: “Que demonstra uma nogao
l6gica que ndo se pode refutar, sendo ela evidente, manifesta, verdadeira”. Link:
https://www.dicio.com.br/apoditico/



https://www.dicio.com.br/apoditico/
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pesquisa. Assim, por entre os caminhos de busca das compreensdes, optei pela
reducdo fenomenoldgica de Husserl, estando ciente que, como explica Galeffi
(2009, p. 24), “é preciso perder por primeiro a crenga em uma verdade-mundo ja
consolidada e definitiva, para que o mundo seja reconquistado por nés em seu
vigor originante [...]".

O mundo aqui figurado refere-se a escola, espaco latente de nossas
relacdes, interconexdes com colegas-professores/as, alunos/as e profissionais
outros; com o mundo das tratativas legais e vigentes; e com 0s conhecimentos
adquiridos de experiéncias pessoais e coletivas e a relacdo consigo. Ardoino
(1998, p.41) afirma que “essa diversidade de angulos, de 6éticas, de perspectivas,
vai acarretar, por sua vez, uma pluralidade de linguagens descritivas préprias
para permitir a compreensao dessas diferentes leituras”.

Por esta perspectiva, o trabalho de campo partiu do principio de que o
saber-fazer de cada ser-professor € desenvolvido “a partir de sua vivéncia, de
sua historia de vida, de sua afetividade e de seus valores” (Tardif, 2014, p.232),
compreendendo, no contexto da atuacao pedagdgica, as dimensdes cognitivas,
afetivas, normativas e existenciais (Tardif, 2014), tendo em vista que o/a
professor/a planeja, elabora e avalia em processos de ensino e de aprendizagem
vivos, dinamicos, complexos e relacionais.

Em detrimento de tais processos, o pensamento complexo (Morin; Le
Moigne, 2000) validou os encaminhamentos metodolégicos, levando em
consideragao que “o encanto e a riqueza do pensamento € a capacidade de
estabelecer as distingdes e as relacdes, ou seja, jogar com esses dois registros
contraditorios” (Morin; Le Moigne, 2000, p.177).

Galeffi (2009, p. 25) nos fala sobre “uma ciéncia que se confunde com a
producdo da vida espiritual dos individuos amantes de um saber ser e de um
saber fazer que néo deixe de lado um saber ndo-ser e um saber ndo-fazer’ e
“essa composic¢ao reverbera em uma percepcéo de nossa multidimensionalidade
humana como seres racioemocionais” (Almeida, 2024, p. 215), complexos,
incompletos e interdependentes.

Assim, a luz da fenomenologia, Galeffi (2000, p. 31) explica que “o ser
humano é um ser social e [...] sua vida individual sé faz sentido na relacdo com

uma totalidade, que € sempre um modo de ser-no-mundo-com”, tecendo
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experiéncias a partir do entrelacamento de narrativas, contradi¢cdes,

contraposicdes e experiéncias. Dessa maneira,

se tudo est4 relacionado e faz parte de uma mesma trama, como
pensar o individuo fora de seu contexto? Se existe uma teia em
gue tudo esta relacionado, interconectado, o homem constitui
um fio particular dessa teia, uma parte de toda a trama, uma
estrutura dissipadora em interagdo com seu meio ambiente, um
sistema aberto que transforma tudo aquilo que recebe, que
ordena e reordena, que tenta criar uma coeréncia e incorporar o
novo (Moraes, 1997, p. 177).

Por estes entrelagamentos, o trabalho de campo foi desenvolvido no
contexto escolar de atuacdo dos/as envolvidos/as na pesquisa, possibilitando a
cada um/a tecer memorias afetivas escolares e profissionais, com diretrizes
instituidas no ambito de suas praticas pedagodgicas e com o0 conhecimento
compartiihado sobre as perspectivas educacionais sensiveis, a partir da

pesquisa-formacéo, vez que este tipo de pesquisa

se apresenta como possibilidade de transformagdo dos
processos formativos tendo em vista o desenvolvimento
profissional de docentes [...]; e de producdo do conhecimento
cientifico numa perspectiva contra hegeménica, a partir da
consolidacdo de parcerias colaborativas [...] voltadas a
emancipacdo e transformacdo do sujeito, da educacdo e da
sociedade (Ximenes; Pedro; Corréa, 2022, p. 23-24).

Dessa maneira, no percurso da investigacdo que foi se desenhando, 0s
caminhos da pesquisa nao estavam formatados em definitivo, foram
compartilhados, discutidos e construidos no contexto do estudo, compreendendo
“a escola como um espagotempo de contextualizagdes, descontextualizagoes,
recontextualizagdes, subjetivacdes, alteragcdes e autorizagdes curriculantes”
(Macedo, 2018, p. 1315 - 1316), o que requer da pesquisadora uma postura
multirreferencial e um rigor outro, alicercado a flexibilidade (Galeffi, 2009),
voltado para a “pluralidade de olhares e de linguagens, reconhecidos como
necessarios a compreensao dessa suposta complexidade [...] antecessora de
toda operacionalizagdo de métodos e de dispositivos” (Ardoino, 1998, p. 41).

Neste interim, assumi uma postura bricoleur com a intencdo de
impulsionar uma mudanca de paradigmas no contexto escolar, apoiando-me em

Macedo (2016) por sua compreensao de que
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0 conhecimento imaculado ndo existe e que as préticas
disciplinares ndo séo desenvolvidas de forma racional, linear e
integralmente consciente, os bricoleurs estdo em busca de um
modus operandi nesse oceano de caos epistemoldgico. Os
bricoleurs ndo séo transgressores enlouquecidos, sdo cronistas
da diferenca[...] (Macedo, 2016, p. 68).

Neste caminhar em terras estrangeiras, fazendo referéncia as
subjetividades, busquei caminhos de aberturas, didlogos, compreensdes e
transgressbes responsaveis, para a construcdo de um espagotempo que
possibilite ‘recortes’ e ‘colagens’ de estudos, vivéncias, experiéncias, que sejam
revestidos em planejamentos colaborativos que, de fato, toquem, como na
perspectiva de Larrosa (2002) e signifiguem em aprendizagens que reveberem

nas relagdes multidimensionais estabelecidas na vida presente.

6.3 PARA DIALOGAR E CONHECER — RODAS DE CONVERSAS!

Na busca por compreensdes de professores/as, pensei em oferecer
vivéncias que possibilitassem experiéncias, escuta sensivel e troca de saberes.
Assim, trabalhando com sentipensares, percepcdes e saberes docentes,
encontrei na roda de conversa a metodologia que, segundo Josso, em
apresentacdo do livro Rodas em Rede (Warschauer, 2017), me permitiria
conduzir a pesquisa-formacgado com rigor, criatividade e abertura a experiéncia.

Entendendo a pesquisa-formagéo “como possibilidade de transformagéao
dos processos formativos tendo em vista o desenvolvimento profissional de
docentes [...] e de produgdo do conhecimento cientifico numa perspectiva contra
hegemodnica” (Ximenes; Pedro; Corréa, 2022, p. 23), pautei-me nas rodas de
conversas, por acreditar que este tipo de pesquisa, conforme defendem Moura
e Lima (2014, p. 99)

[...] € um espaco de formacdo, de troca de experiéncias, de
confraternizagdo, de desabafo. Ela muda caminhos, forja
opinides, razdo por que, no processo de escolha dos
instrumentos de producdo de dados [...] a roda de conversa
surgiu como uma possibilidade de reviver o prazer da troca e de
produzir dados ricos em conteudo e significado [...].
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Por esta conviccdo, iniciou-se a pesquisa-formacdo em rodas de
conversas, apOs aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) vinculado &
UFBA’ e a assinatura dos Termos de Consentimento Informado Livre e
Esclarecido, devidamente assinados pelos/as participantes-voluntarios/as.

Os/As participantes da pesquisa, professores/as efetivos/as da rede
municipal de Salvador, atuantes na unidade escolar onde eu, pesquisadora do
estudo, sou lotada, fizeram suas inscricdes através de uma lista de interesse,
utilizada apenas como uma estratégia de sondagem de publico, sem fins de
captacao de dados relativos a pesquisa.

Foram disponibilizadas 10 (dez) vagas, pensando na viabilidade e
qualidade do processo de analise dos resultados obtidos. Apés o periodo das
inscricbes, foi confirmado o convite de participacdo dos/as professores/as
voluntarios/as, através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), sem o qual ndo seria possivel a participacdo na pesquisa,
vez que este foi o critério de exclusdo adotado. Assim, as rodas de conversas
aconteceram nos dias: 13/12/23; 14/12/23 e 18/12/23.

Ao assinarem o TCLE, os/as participantes foram orientados/as a
escolnerem o nome de um elemento existente na escola, que os/as
representassem, como forma de preservar a identidade de cada um/a na
divulgacao dos resultados. Assim, apresento os/as participantes da pesquisa: [1]
Gavido; [2] Pau-brasil; [3] Sol; [4] Pitanga; [5] Abacate; [6] Pimenta; [7] Lua; [8]
Borboleta, apresentados/as, na ordem de inscricdo. Nota-se conexao com 0S
elementos naturais que envolvem as estruturas do contexto escolar e isso reflete
a relacao dos/as participantes da pesquisa com a natureza que compreende as
estruturas fisicas e pedagogicas da unidade escolar. Neste contexto, nomeei-me
Vento.

Para melhor andlise do planejamento para colheita de informagdes a partir
das rodas de conversa, foi estruturado um quadro com descri¢do das atividades
a serem desenvolvidas na pesquisa-formacdo, conforme pode ser visto na

pagina seguinte.

74 parecer consubstanciado 6.559.737.
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Quadro 3: ROTEIRO DAS RODAS DE CONVERSAS
N° Descricdo da atividade™ — Duracdo: 2h00min
Dialogar sobre a perspectiva do estudo (Formacdo docente;
1 | Educacdo sensivel; Curriculo; BNCC’ e BNC - Formacéao’).
[1] Acolhimento: Vivéncia em biodanca
[2] Falar na roda’; Como se sente nas formagdes da sua rede de ensino?
[3] Assistir ao video 1: Dialogos sobre a docéncia: experiéncias formativas
de ensino e pesquisa na Educacgédo Basica’®: (Tempo: 18:05 a 23:56)
[4] Escrever na roda: Quais elementos da formagéo docente da sua rede
municipal de ensino podem ser colocados em contraponto com a
abordagem epistemolégica apresentada no video?
[5] Texto 1: Formacdo docente em exercicio e a criagdo de uma
epistemologia pedagdgica esteada as relacdes®.
Dialogar sobre experiéncias formativas e refletir sobre uma
2 | sistemética de formacao docente desenvolvida na prépria escola.
[1] Acolhimento: Vivéncia em biodanca
[2] Falar na roda: Cada participante sera convidado a falar sobre uma
formacédo docente positiva em sua profissao.
[3] Assistir ao video 2: Presente — O Teatro Magico®!
[4] Escrever na roda: Que sentidos sobre formacédo docente foram
construidos com esse encontro?
[5] Texto 2: Escolas como espacostempos de politicas singulares de
curriculo e formacéo®?.
Refletir sobre formacdo docente e préaticas pedagdgicas pautadas
3 | em uma Educacdao sensivel e voltada para as relacdes.
[1] Acolhimento: Vivéncia em biodanca
[2]_Falar na roda: Cada participante sera convidado a falar sobre a
experiéncia vivenciada nos encontros formativos.
[3] Assistir ao video 3: Manoel de Barros - S6 Dez por Cento é Mentira®
(Tempo: 1:02:42 a 1:04:54)
[4] Escrever na roda: Como podemos pensar uma pratica pedagoégica que
favoreca a organizagdo de uma sistematica de formagdo docente
intraescolar que reverbere nos processos de ensino e de aprendizagem?
[5] Texto 3%*: Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia.

Fonte: Elaboracéo da autora (2023)

75 O material necessario para realizacéo das atividades foram: Notebook; Data/show; Celular;
Caixa de som; Folhas A4; Lapis/Caneta; borracha; bola. Os textos foram disponibilizados
previamente, por meio digital. Descri¢cdo dos videos e textos, nas referéncias.

76 Base Nacional Comum Curricular - Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-
tempo-integral/BNCC EI EF 110518 versaofinal.pdf

77 Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica -
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=164841-
rcp001-20&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192

78 Estratégia para as narrativas: Adaptacdo na letra da parlenda “La vai a bola” - para
depoimentos a partir da pergunta norteadora. Ver descricdo da dindmica nas pags. 106-107.

79 Video 1 - Link: https://www.youtube.com/watch?v=VrORvpw9AQ4

80 Texto 1 - Link: http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/20/8384-
TEXTO PROPOSTA COMPLETO.pdf

81 Video 2 - Link: _https://www.youtube.com/watch?v=x2-X2TIcPRg

82 Texto 2 - Link: https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/23533/23185

83 Video 3 - Link: https://www.youtube.com/watch?v=VG4P_mWWAIOQ

84 Texto 3 — Link:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVspCNspZVDxC/?format=pdf&lang=pt
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https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=164841-rcp001-20&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=164841-rcp001-20&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
https://www.youtube.com/watch?v=Vr0Rvpw9AQ4
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/20/8384-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/20/8384-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=x2-X2TlcPRg
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/23533/23185
https://www.youtube.com/watch?v=VG4P_mWWAI0
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVspCNspZVDxC/?format=pdf&lang=pt
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Cada roda de conversa foi iniciada com os/as participantes de maos
dadas, movimentando o corpo ao som de uma musica, guiados por voluntarias

do grupo de Biodanca, ja atuantes na escola.

Quadro 4: ROTEIRO DAS MUSICAS DA BIODANGCA NA RODA — ACOLHIMENTO

Roda de | Musica: Viva a vida (vide referéncias)
conversal | Interpretacdo: Felipe Duram
Composicao: Felipe Duram
Intencdo: Chamar os/as participantes para 0 momento presente e
trabalhar a alegria, a persisténcia e a gratidao.
Roda de | Mdusica: Danga dos Meninos (vide referéncias)
conversa 2 | Interpretacdo: Milton Nascimento
Composicao: Marco Antonio Guimaraes e Milton Nascimento
Intencado: Trabalhar a vontade de viver, a poténcia do ser.
Roda de | Musica: Como uma onda no mar (vide referéncias)
conversa 3 | Interpretacdo: Lulu Santos
Composicao: Lulu Santos / Nelson Motta.
Intengdo: Trabalhar o potencial de renovagdo e transformacéo
existentes em cada ser.
Fonte: Elaboracédo da autora (2024)

Apés o acolhimento nas rodas, cada participante era convidado/a a
sentar-se e, na medida que iam se sentando, serenando, alguns bebiam agua,
outros faziam um comentario ou outro, até que o siléncio predominava, dando
abertura a proxima atividade a ser desenvolvida. Neste momento, era detalhada
a proposta do dia e, para isso, uma outra dinamica convidava os/as
professores/as a falarem na roda.

Assim, a parlenda “La vai a bola®®”, muito utilizada em brincadeiras de
roda, permeou as rodas de conversas da pesquisa-formacéo, desenvolvida no
caminhar do processo de investigacdo, como estratégia ludica, sensivel,
antecedendo os momentos de falas dos/as participantes, sendo cantarolada de

maneira adaptada:

“La vai a bola girando na roda,
passar diante sem demora,

no fim do fim dessa cancéo,

VOCé que estiver com a bola na méo,
depressa fale agora!”

(Adaptacédo da autora, 2023)

8 De autor desconhecido e dominio publico. Versdo original disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000588.pdf (pag. 35 - vide referéncias).
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Os/As participantes cantarolavam, riam, atrapalhavam a versao adaptada
da parlenda com a versao original, riam mais ainda, alguns/algumas perdiam o
fio da meada®, outros/as mais concentrados/as levavam menos tempo para
retomar suas falas, fato é que, professores/as expressaram sentipensares para
responder/refletir as seguintes proposicées, no decorrer dos trés encontros,
respectivamente: [1] Como se sente nas formacdes da sua rede de ensino? [2]
Comente sobre uma formacao positiva em sua formagao. [3] Comente sobre a
experiéncia vivenciada nestes encontros formativos.

Em seguida, dando continuidade aos planejamentos das rodas de
conversas, os/as participantes apreciaram videos relacionados a tematica do
encontro, como convite a ampliacdo de aprendizagem, pensamentos criativos e
comentarios livres. Para este momento, foram selecionados, na ordem dos
encontros, os seguintes videos: [1] Didlogos sobre a docéncia: experiéncias
formativas de ensino e pesquisa na Educacédo Basica, [2] Presente — O Teatro
Magico, e [3] Manoel de Barros - S6 Dez por Cento € Mentira, conforme
especificados no quadro 3.

As rodas também reservaram momentos de escrita, que se
desenvolveram como escritas coletivas, baseados nas seguintes proposicoes,
respectivamente: [1] Quais elementos da formacdo docente da sua rede
municipal de ensino podem ser colocados em contraponto com a abordagem
epistemoldgica apresentada no video? [2] Que sentidos sobre formacao docente
foram construidos com esse encontro? [3] Como podemos pensar uma pratica
pedagdgica que favoreca a organizacdo de uma sistematica de formacédo
docente intraescolar que reverbere nos processos de ensino e de
aprendizagem?

Os textos norteadores das rodas de conversas, a saber: [1] Formacéo
docente em exercicio e a criagdo de uma epistemologia pedagogica esteada as
relacbes (Sa; Almeida, 2020); [2] Escolas como espacostempos de politicas
singulares de curriculo e formacdo (Macedo, 2018) e [3] Notas sobre a
experiéncia e o saber de experiéncia (Larrosa, 2002), foram apresentados como

textos significantes no meu percurso formativo e tiveram as ideias principais

86 Segundo o Dicionario inFormal, a expressao ‘fio da meada’ significa: “o rumo da conversa” ou
“linha de raciocinio”. Link: https://www.dicionarioinformal.com.br/fio%20da%20meada/
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discutidas, contextualizando e refletindo diversas situacdes que permeiam
saberes, fazeres e experiencias docentes.

O planejamento da pesquisa-formacgéo teve a intencdo de perpassar o
saber; saber-fazer e saber-ser-sendo dos/as professores/as envolvidos/as na
pesquisa, com 0 objetivo de conhecer suas compreensdes acerca da
multidimensionalidade humana e, por esta perspectiva, a reducdo
fenomenoldgica foi realizada a partir da constituicdo de eixos significantes, com
base em saberes emergidos da andlise das intensidades, o que clarificou o

caminho propositivo que tais compreensdes nos levariam.

6.4 OS RESULTADOS - DEPRESSA, FALE AGORA!

Os resultados®’...ah, os resultados! Quantos avancos individuais séo
soterrados no transcorrer dos processos de ensino e de aprendizagem, em
busca tdo somente dos resultados? Um desabafo logo no inicio da primeira roda
de conversa, valida a reflexdo que inicia esta se¢do. O/A participante da
pesquisa autodenominado/a Abacate, expressou: “Os pacotes prontos passam
como um trator por cima dos meninos e da gente”, fazendo referéncia a dinadmica
do cotidiano escolar, frente as imposi¢cdes oriundas do campo do instituido, que
invisibilizam avancos e conquistas ndo mensuraveis nos graficos dos resultados
ou devolutivas, organizadas, de maneira geral, pelos projetos e programas
desenvolvidos e/ou contratados pela SMED.

Na contraméo do instituido vivenciado na rede de ensino, o estudo
compreende resultado ndo como um fim, mas como efeito de uma agéo, que
considera sentipensares e fazeres pedagogicos, legitimando experiéncias,
diferencas, diversidades, limitacdes e superacgdes, do continuum formativo que
move e altera vidas. Por esta perspectiva, esta sessao € iniciada com breve
relato do que foi o resultado em mim, pesquisadora, da participa¢do na roda viva

da pesquisa, buscando apoio em Galeffi (2009), para

87 Esta sessdo apresenta registros autorizados das rodas de conversas, em conformidade com o
TCLE assinado pelos/as participantes da pesquisa. Os nomes ficticios representam elementos
existentes na escola — ver pag. 104.
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elucidar a natureza rigorosa da pesquisa qualitativa, a partir da
atitude existencial e epistemologica do pesquisador em seu
contexto de vida, segundo seus diversos niveis de constituicdo
e de realidade, percebidos e elucidados na autocompreensao e
na compreensao compartilhada de sua condig&o histérica — sua
génese como individuo, sociedade e espécie — seu ser-ai como
dado e seu ser-outro como acontecimento volatil aberto no
tempo instante (Galeffi, 2009, p. 15).

Assim, destaco: a submiss&o do projeto no Comité de Etica em Pesquisa
e arealizacao das rodas de conversas, como experiéncias singulares deste meu
processo formativo enquanto pesquisadora.

O processo de submissdo do projeto foi tdo intenso que merece um
registro para demarcar uma fase de superacdo desde limites existentes em
processos psiquicos a afirmacgéo de principios morais constituidos no devir da
vida que me preenche, 0 que tornou o movimento de pensar a ética na pesquisa
um prazer para além da obrigacéo de refletir sobre possiveis riscos, beneficios
e garantias éticas aos/as participantes da pesquisa. Caminho repleto de
mindcias, que requer muita atencao e paciéncia para as descobertas e diretivas
gue compreendem uma dindmica de protecao a todos/as os/as envolvidos/as na
pesquisa, porque torna o percurso mais esclarecido e seguro. Com a
prerrogativa de uma escuta sensivel, que perpassa pelo cuidar de si, dos outros,
do conhecimento e do mundo, a luz da fenomenologia, foi um privilégio ter o
projeto avaliado pelo CEP da Escola de Enfermagem da UFBA.

Ja a realizacdo da pesquisa-formacédo, esta intrinsicamente ligada ao
desenvolvimento das minhas relaces comigo mesma, com 0S outros, com o
mundo/natureza e com 0 conhecimento, em uma perspectiva de compreensao,
ampliacdo, desenvolvimento, fortalecimento e transformagé&o intima, para além
de qualquer resultado quantitativo que seja alcancado, tendo em vista que,

conforme explicam Perrelli, Rebolo, Teixeira, et al (2013, p. 279),

a aventura de experienciar uma pesquisa participativa impoe,
entre outros esforcos, lidar com a problematica do envolvimento
do pesquisador no processo da investigacdo e, mais ainda,
refletir sobre o que ele passou a conhecer a respeito de si
mesmo e da pesquisa, durante a acdo de investigar.

Assim, a conexao observada nas rodas de conversas, através da entrega

de cada um/a nas rodas de biodanca e nas reflexdes/discussdes fomentadas no
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espaco formativo ali constituido, atravessaram meus sentipensares,
reverberando novos saberes em meu ser, a partir da escuta dos saberes e
experiéncias dos outros/as — meus/minhas colegas de trabalho, com quem
convivo diariamente, potencializando “[...] a ressonancia coletiva, a construcao
e a reconstrucao de conceitos e de argumentos atraves da escuta e do diadlogo
com os pares e consigo mesmo” (Moura; Lima, 2014, p. 101).

Para melhor compreensdo das compreensdes alcancadas a partir das
rodas de conversas, seguem trés subssessdes referentes a cada encontro
formativo, com recortes, como forma de contextualizar as rodas de conversas,

cujo movimento corraborou com as proposi¢cdes do projeto interventivo.

6.4.1 Primeiraroda de conversa

Apos acolhimento na roda da biodanca, relembrei a dindmica dos
encontros, as motivacdes e os propositos da pesquisa-formacédo. Em seguida,
dei prosseguimento com a apresentacdo das ideias principais do texto-base do
encontro — Formacéo docente em exercicio e a criacdo de uma epistemologia
pedagdgica esteada as relacdes (S&; Almeida, 2020).

A pergunta geradora que movimentou a primeira roda foi sobre o
sentimento dos/as professores/as nas formacgdes da rede de ensino. A maioria
dos/as participantes deste encontro, afirmou/demonstrou insatisfacdo com uma
das formacdes da sua rede de ensino, com excec¢ao de um/a participante.

Para retratar um pouco do que foi esse momento, segue um trecho da
discusséo ocorrida:

Pimenta: Eu me sinto muitas vezes [...] desrespeitada diante de
algumas formacdes. Porque € uma abordagem que eu nao me
sinto acolhida, [...] ndo tem uma escuta da gente, de como a
gente vé o programa, de como a agente percebe, de como a
gente trabalha, quais sdo as dificuldades, quais sdo as
possibilidades, o que que a gente acha que precisa melhorar, a
gente entra, é a fala o tempo inteiro dos formadores, no final a
gente ainda sai pelo corredor preenchendo formulério de
avaliagdo. [...] J& a formacdo que é com as formadoras da
SMED, que € daqui, o Nossa Rede, eu gosto, ndo sei se é
porque eu gosto, [...] ndo sei pelo fato delas serem professoras
da rede e vivenciarem a nossa realidade, eu acho que falam
mais a nossa lingua.

Abacate: Eu concordo plenamente com que Pimenta falou,
agora acrescento o seguinte, a formacao ultimamente € s6 para
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mostrar dados, tudo engessado, somente dados, dados, dados,
vocé ali s6 ouvindo e ndo tem nem muito como interferir. As
formacdes do Nossa Rede sdo até mais agradaveis, porque
vocé até consegue interferir, vocé consegue dar uma opinido,
VOCE consegue passar uma experiéncia proveitosa. Se bem que
o material Nossa Rede, [...] ainda € muito além para nossos
alunos, principalmente o 5° ano, o material do Nossa Rede do 5°
ano deveria ser revisto, com participacdo de quem atua em sala,
porque as vezes vocé vai aplicar determinadas questdes vocé
acaba tendo que dar a resposta para 0s meninos, porque nao
acompanham o raciocinio que esta ali e a gente coloca isso nas
formacdes e ai vem o questionamento de la... Ah! Mas quem
construiu? Foram vocés. Eu ndo me fiz presente.

Pimenta: Foi um pequeno grupo que representou. Duas colegas
minhas, de outra escola, fizeram parte desse grupo, [...] elas
disseram que de 100% do que a gente falou, s6 tem 10% ali.
Entao, diz oficialmente que vocé foi representada. Mas, como foi
essa representacado? Qual foi a sua real participacdo? Quando
voceé foi ouvida?

Borboleta: Gente eu vou contrariar 0 que vocés disseram,
porque no 5° ano, eu vou falar especificamente deste ano [2023],
eles foram muito objetivos [fazendo referéncia as formacdes
do AprovaBrasil], porque também tinham interesses, a gente
sabe disso, tudo é intencional, né? Porgue eles tinham interesse
gue os alunos aprendessem determinados conteldos, porque foi
conteudista e eu ndo acho ruim nao, tenho que falar a verdade,
[...] eu quero ser muito construtivista, mas o tradicional vive em
mim ainda, eu sou fruto dessa escola.

Pimenta: Mas gente, a gente ndo deixa de ter o assunto, nao
somos s6 uma coisa, a gente tem varias referéncias [...]

Borboleta: Como eu sou fruto dessa escola, eu trago muito dela
pra sala de aula[...] Entdo assim, contrariando, pra mim eu achei
boa, sabe, em virtude dos profissionais que estavam la. Eu vi a
competéncia, eu viempenho, eu vi cuidado, agora, também, eles
estavam embaixo de uma base que também estava mandando
neles, eles ndo tinham poder nenhum, eles estao la apenas para
cumprir tarefas.

Pau-Brasil: Eu so6 participei de duas, [...], e como novata [...] 0
Unico momento na formacgéo que eu me senti acolhida foi a hora
gue os professores abriam a boca para falar das dificuldades que
enfrentavam.

Lua: Os formadores deveriam ir a campo, identificar as
problematicas para direcionar a formacdo com solugdes
praticas. Tentar aproximar a rede do que € real.

De maneira geral, verificou-se sensacdes de desrespeito, solidao,
distanciamento da realidade, insatisfacgdo a uma formacdo especifica e
referéncia de sobrecarga no planejamento de atividades pelo desenvolvimento

de diferentes programas/projetos/materiais pedagdgicos. Sobre este ultimo
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ponto, busquei trazer a distingdo dos programas/projetos/materiais pedagogicos
direcionados ao ensino fundamental — anos iniciais (ano referéncia 2023),
mencionados pelos/as professores/as, para melhor compreenséo deste aspecto,
sem nenhuma pretensdo de julgamento vazio de olhar critico implicado aos
projetos, programas e materiais pedagodgicos em suas constituicdes. Sao eles:
[1] Cadernos Pedagdgicos Nossa Rede; [2] PNLD®; [3] Programa Aprender pra
Valer®; [4] Projeto Aprova Brasil®® - 5° ano.

O desenvolvimento de mais de um programa/projeto, material pedagdgico
no transcorrer do ano letivo, com demandas proprias, surgiu com muita forca
nesta primeira roda de conversa, como algo desgastante para a pratica docente,
como pode ser observado no dialogo:

Borboleta: Esse ano (2023) eu tenho 3 livros de Portugués, 3
livros de Matematica: APROVABRASIL, PNLD e ainda tem o
Nossa Rede [...]

Abacate: Com certeza todos trés ndo vao ser trabalhados na
sua integralidade.

Borboleta: O Unico que consegui foi 0o APROVABRASIL
Pimenta: Porque vocé priorizou [...] porque tinha os simulados.
Borboleta: Exatamente. [...]

A fala de Abacate sobre as reunides para mostrar dados, me remeteu ao
texto de Stephen Ball, intitulado “Reformar escolas/ reformar professores e os

terrores da performatividade”, no qual ele explica que

a performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um modo de
regulagdo que se serve de criticas, comparacdes e exposicoes
como meios de controlo, atrito e mudanga. Os desempenhos (de
sujeitos individuais ou organizacfes) servem como medidas de
produtividade e rendimento, ou mostras de ‘qualidade’ ou ainda
‘momentos’ de promogao ou inspecgao (Ball, 2002, p. 4).

88 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — Politica publica destinada a disponibilizar
obras didaticas, pedagdgicas e literarias para escolas das redes de ensino publicas e as
instituicbes federais que tenham feito a adesdo ao programa. Informacédo disponivel em:
https://lwww.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-
do-livro

89 Programa lancado em 2021, em parceria com a Fundacdo Lemann, conforme publicacdo
disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-lanca-programa-aprender-pra-valer/
% Fruto de parceria entre a SMED e a editora Solu¢gdes Modernas, conforme publicagao
disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-reuniao-de-apresentacao-do-
projeto-aprova-brasil-2023/



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-reuniao-de-apresentacao-do-projeto-aprova-brasil-2023/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-reuniao-de-apresentacao-do-projeto-aprova-brasil-2023/
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Tais colocagdes denotam como esse contexto passa por cima dos avancos
imperceptiveis a qualquer medida contabil, porque na pratica pedagodgica, para
além de qualquer nimero, ha vidas, vidas em desenvolvimento.

No segundo momento da roda, os/as participantes assistiram o video
sobre a educacdo para as relacdes, com o0 objetivo de ampliar/difundir a
perspectiva do estudo. Em seguida, foram convidados/as a escrever na roda
sobre quais elementos da formacgao docente da rede municipal de ensino podem
ser colocados em contraponto com a abordagem epistemoldgica apresentada no
video.

Observando uma indisposicdo em abandonar a discussédo iniciada,
orientei que a escrita poderia ser uma producéo coletiva. Entédo foi decidido,
democraticamente, que seria dada continuidade a discusséo na modalidade oral,
e que um/a professor/a seria responsavel pelo registro escrito.

Deste modo, foi produzido o seguinte registro:

1. O curriculo ndo pode ser padrao para todos os alunos, ele
deve atender ao pertencimento social, nesse caso o trabalho
escolar ndo atendera os objetivos.

2. Cada ambiente tem sua necessidade e a educacao deve ser
contextualizada.

3. Os programas da rede sdo direcionados, sdo conteudistas,
pois o0 6rgao central almeja resultados.

4. Como transformar habilidades soOcio-emocionais em
atividades/contetudos em sala?

5. A escola precisa de autonomia para fazer as alteracdes
necessarias para que possa realizar seu trabalho visando as
relacdes-emocionais.

Tais registros deixam claro o0 reconhecimento de praticas
homogeneizadoras e conteudistas, com interesse nos resultados. Nota-se, que
o item 4 foi registrado como uma pergunta, relacionada as competéncias
socioemocionais. Esse registro surgiu de uma discussao levantada na roda a
respeito da BNCC, iniciada por Pimenta, apds a exposicédo do video ‘Dialogos
sobre a docéncia: experiéncias formativas de ensino e pesquisa na Educacéo
Basica' (referenciado no quadro 3, p. 104), quando os/as participantes foram
convidados/as a pensar contrapontos entre a formacao da rede de ensino e a
abordagem epistemoldgica do video.

A segquir, fragmentos da discussao:
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Pimenta: O primeiro ponto € a questdo da BNCC, que é uma
diretriz Unica para o pais inteiro. Um pais com dimens&o
continental, com varias influencias de culturas [...]. Como é que
quer gque seja um curriculo padrdo, para um pais inteiro? O
menino que estuda aqui na nossa cidade, que é a capital, uma
capital grande, desenvolvida [...], como € que esse curriculo,
pode ser 0 mesmo curriculo da minha prima que estuda na zona
rural? Vai ser pro mesmo menino indigena da populacdo do
Amazonas? Um menino que estuda em um quilombo? Entdo eu
acho que a primeira questdo é essa, 0 pertencimento social,
porque se o curriculo ndo me representa, ndo representa a
escola, ndo representa o aluno, ndo representa a comunidade
gque eu estou inserida, isso vai me tocar? Eu vou ser feliz
trabalhando com isso? Eu vou conseguir fazer um bom trabalho
a partir disso? Como vocé colocou o Aymard, Abacate, que
trazia [...] abordagem do Parana. Porque o livro foi feito Ia, que
€ um dos pontos que defendo no Nossa Rede, € que é de acordo
com o estado, entdo assim, ndo é o ideal, mas ja se aproxima
da nossa realidade [...]

Lua: Cada ambiente tem a sua necessidade, a sua realidade, as
suas diferencas, as suas problematicas, entdo é necessario que
haja um direcionamento e uma resolucdo respeitando esse
espaco, respeitando o que esté inserido ali, entdo é estudar caso
a caso.

Pimenta: Outro ponto também, é que a formacao, traz muito
essa abordagem, como Borboleta falou especificamente do 5°
ano, existe um programa, a exigéncia de um resultado a nivel
nacional [...] entdo existe uma proposta que ndo esta levando
em consideracdo as relacbes. E s6 conteudista mesmo,
aplicacionista, vocé recebe seu pacote pronto, vocé tem que dar
conta daquilo, porque no final das contas o que eles querem é o
resultado, para ser apresentado.

[...] A questdo que eu coloquei, que ela traz da BNCC para as
relacdes, é que a BNCC fala de competéncias e habilidades
socioemocionais, isso vai ser transformado em assunto? Isso vai
ser transformado em conteddo ou isso vai para as relacdes
interpessoais com relagdo com o conhecimento, com o mundo,
com outro e consigo mesmo? Porque vocé ndo consegue
transformar a habilidade em contetdo, vocé vai dizer ao menino,
habilidade socioemaocional, que sdo as dez competéncias: a
gente hoje vai estudar a competéncia numero 1, das habilidades
socioemocionais? N&o. E de que maneira vc vai trazer aquilo?
Com o seu fazer da sala de aula, no seu dia a dia. De que forma
iSso vai transversalizar, atravessar o seu conteldo, a sua aula,
a forma como vocé vai trabalhar?

Vento: Por mais que o professor trabalhe, ndo é garantido que
o aluno va alcancar.

Pimenta: Cada um vai responder do seu jeito.

Borboleta: Porque gente... como é que eu posso abordar um
aluno que tem as trés refeicdes, [...] tem uma familia funcional,
tem casa, tem comida, tem dormida, tem cuidado, com aquele
gue vive em uma familia disfuncional, e ele tem que saber lidar
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com essa familia, junto com aquele coleguinha que tem tudo
isso, e aquele outro que tem tudo isso e mesmo assim a
cabecinha nao t4 boa por outras situacdes, entdo assim, fazer
com que este aluno consiga ultrapassar essa barreira,
literalmente, porque as vezes € uma barreira, porque essa
guestao socioemocional é o que tem abalado de fato a escola
também, depois da pandemia ainda mais. Mas assim, € voceé ter
a consciéncia de que este aluno vai ter que aprender a mesma
coisa igualzinho aquele aluno que tem todos os privilégios,
porgue na escola publica tem aluno que € privilegiado, a gente
tem que levar em consideracdo, a gente tem aluno que chega
na escola de carro, a gente tem aluno que faz todas as refei¢des,
gue passeia, viaja, que tem o final de semana com a familia, que
nao tem a tela exclusivamente como entretenimento, entdo
assim, tem isso também, porque muitas pessoas tem essa visao,
acho que é romantica, de achar que escola publica, todo aluno,
ele é um aluno que é coitado, ndo é. Eu fui aluna de escola
publica, faculdade publica, funcionaria publica, e eu tive uma
familia funcional, apesar de todos os problemas. [...] Entdo
assim, a gente tem isso tudo para falar de como isso se
referencia na escola, como a BNCC que Pimenta falou muito
bem, mas eu tbm acredito gente, la vai eu contrariar de novo, a
gente precisa desse norte, esse norte precisa ser nacional, esse
norte vai ser adaptado para cada area, eu posso estar
completamente equivocada, mas eu acredito que € ai que entra
0 projeto politico pedagdgico da escola.

Pau-Brasil: Trabalhar para além do que ja esta ali.

Borboleta: Exatamente. Aquela coluna vai estar la como um
centro, para organizar. O que a escola vai fazer, é trabalhar
aquilo.

Pimenta: Mas a BNCC é um documento norteador, ndo existe a
opcao da gente ndo seguir. O que a gente pode é cometer
pequenas traicdes, desjogar o jogo, [...] isso aqui ndo cabe na
minha realidade, de que maneira eu vou abordar isso dentro da
minha escola, da minha turma, para que isso tenha a nossa
cara? Porgue se ndo tiver a nossa cara, a gente ndo atinge o
aluno. N&o somos atingidos e n&o atingimos o aluno. E como
Larrosa disse, a experiéncia ndo € o que se passa, ndo é o que
toca, € 0 que nos passa, € 0 que nos toca. Se a gente néo é
afetado, a gente ndo corresponde.

Borboleta: Eu tenho farinha, eu tenho ovo, eu tenho leite, vocé
faz o que com farinha, leite e ovos?

Pimenta: Eu, bolo.

Borboleta: Tem gente que vai fazer biscoito. Tem gente que vai
fazer uma cuca. O ingrediente € igual, mas cada um vai fazer
diferente. Eu fago o que eu quiser com farinha, leite e ovos.

Pimenta: Mas a gente ndo tem essa autonomia nao.

Pau-Brasil: Eu me formei em [outro estado], ndo vejo diferenca
nenhuma e se tivesse essa diferenca, o que seria de mim na
hora de entrar na faculdade, continuar meus estudos? Tem
coisas que eu pergunto assim: porque vocé ndo estudou essas
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coisas que é tdo aqui da Bahia? Isso € que falta, € culpa da
escola? N&o sei de quem é a culpa.

Pimenta: A questdo da identidade, né?

Pau-Brasil: A identidade! Como é que vocé ndo sabe quem é
Zumbi dos Palmares? [...] De quem é essa responsabilidade?

[..]

Borboleta: [...] Porque deveria ser algo comum a todos. Um
curriculo comum a todos, mas eu acredito que esse norte ele
tem que existir, porque o aluno que veio de S&o Paulo, ndo pode
saber mais e nem menos do que o aluno que esta aqui no
interior, ele tem que ter 0 mesmo acesso. Pra mim é questao de
acesso, entende? O acesso para ele saber da informacdo tem
gue ser igual gente, como vai chegar essa informacdo é outra
histéria, mas que ele adquira a competéncia de aprender
igualzinho. [...]

A BNCC traz uma organizacao curricular por competéncias, em que

competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 8).

Para Macedo e Santos (2021, p. 9),

[..] na BNCC, competéncias e habilidades emergem de forma
nao relacional e ndo contextualista, porquanto se configuram
sem a necessaria sensibilidade em relagcdo aos processos
formacionais contextualistas que a politicas de curriculo tanto
carecem.

Dentre as competéncias apontadas pela BNCC, estdo as competéncias
socioemocionais, descritas por Rodrigues (2015, p. 4), como “comportamentos,
atitudes e caracteristicas de personalidade que ndo estariam diretamente ligadas
ao dominio das disciplinas escolares”, tendo em vista alguns dos elementos
elucidados na discussdo entre os/as participantes na roda de conversa:
Pertencimento social; identidade; contexto familiar; orientacdo pedagogica;
intersubjetividade das emocdes.

Entretanto, a discussdo acerca das competéncias socioemocionais
demonstrou divergéncias de olhares e opinides, que merecem entrar na pauta
das formacdes a serem desenvolvidas no contexto escolar, vez que a pergunta
gerada naroda de conversa, ‘Como transformar as habilidades sécio-emocionais

em atividades/conteidos em sala?’ denota uma angustia como que somos nos
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professores/as que nao conseguimos trabalhar ‘corretamente’ com tais

competéncias, ao que Lemos e Macedo (2019) refutam:

As condi¢cdes socioemocionais serdo sempre circunstanciais,
portanto imprevistas e implanejaveis. [...] Se produz algo,
produz, até entdo, apenas “infelizes”. professores doentes,
alunos desajustados, avaliacfes ineficazes, pesquisas a servico
de “discursos convincentes” para projetos pouco confidveis
(Lemos; Macedo, 2019, p. 66-67, grifo dos autores).

A esse ponto, Rodrigues (2015, p. 4) traz um alerta importante:

[...] o atual discurso em favor do fomento as competéncias
socioemocionais tem como alguns de seus interlocutores os
organismos multilaterais, 0s quais parecem conceber a
educacédo na perspectiva da légica do mercado, ainda que, por
vezes, paregcam recorrer ao discurso do bem-estar social.

A percepcao politica sobre as competéncias emocionais nos faz refletir
para além dos processos de ensino e aprendizagem a que nos, professores/as,
estamos submetidos/as, ampliando o olhar necessario para as intencdes

politicas e econdmicas, como alerta Almeida (2024, p. 173):

A ditadura da republica dos bons sentimentos (Maffesoli, 2009),
[...] imposta ao imaginario social para modelar o ser humano
contemporaneo, coloca os/as professores/ as em condicdo
exposta aos choques dos principios sociais que permanecem e
emergem ao longo do tempo. [..] muitos/as docentes
apresentam uma incapacidade de situar os ideais com 0s quais
estdo de acordo; parecem, portanto, incapazes de assumir as
suas contradi¢cfes. [...] Professores/as estdo expostos/as as
contradicbes que este tempo nos sugere e, em crise, nem
sempre reagem a padronizacao de perfis perversos que os/as
enquadra em um modelo, o que impulsiona um choque intimo
entre a opacidade dos ideais, a realidade latente e suas
subjetivacoes [...]

As discuss0Oes a partir desta roda de conversa, junto com as reflexdes
tedricas, impulsionaram-me a uma releitura das 10 competéncias gerais da

educacgéo basica (Brasil, 2017, p. 9-10):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
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prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a
andlise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de préticas
diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacgdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relag6es préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgbes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Esta releitura, trouxe-me algumas reflexdes e inquietacdes, baseadas
primordialmente em meus sentipensares como professora da educacao basica
de uma rede municipal de ensino, que gostaria de compartilhar, como um

exercicio de ousar a pensar, sem pretensdo de determinar o que é certo ou
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errado. Talvez uma maneira de me aproveitar deste espagotempo que ainda me
resta, no ambito da pesquisa, para dar continuidade a discussdo sobre o tema,
gue notoriamente ndo se esgotou naquela primeira roda de conversa e, com
certeza, nao se pretende esgotar nestas linhas também.

A BNCC traz em sua primeira competéncia, a valorizacao e utilizacao de
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital, querendo entender e explicar a realidade, para continuar aprendendo,
almejando a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Pergunto: Qual perspectiva historica sera validada? A constituicdo dos mundos
€ complexa e plural, requer mudancas de paradigmas profundos de uma
sociedade historicamente autoritaria e desigual. Antes, portanto, da prescricao
de tal competéncia, € necessario um processo formativo docente responsavel e
critico, com sentidos voltados a complexidade da vida e as perspectivas
historico-politicas da sociedade.

A competéncia 3 traz a valorizacao de diversas manifestacdes artisticas
e culturais, na perspectiva local e mundial e, também, a participacdo em préticas
artistico-culturais diversificadas. O que me remeteu as possibilidades financeiras
e temporais que eu, professora da Educacédo Basica, tenho, de me preencher
em vivéncias formativas, que me possibilitem levar este conhecimento para a
sala de aula.

Considero de extrema importancia os pontos elucidados nas
competéncias 2, 4 e 5, com relacdo a estimular a curiosidade intelectual;
trabalhar diferentes linguagens, entre elas: libras, linguagem artistica,
matematica e cientifica, entre outras; trabalhar “tecnologias digitais de
informagdo e comunicagéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) [...]” (Brasil, 2017, p. 9). Mas
fico a pensar: como colaborar com o desenvolvimento de tais competéncias, sem
uma formacgao continuada efetiva que possibilite ao/a professor/a tais vivéncias
e experiéncias?

As competéncias 6; 7; 8; 9 e 10 abordam, respectivamente, valorizacdo
da diversidade de saberes e vivéncias culturais, bem como escolhas com
liberdade, autonomia, criticidade e responsabilidade; posicionamento ético para
o cuidado de si, dos outros e do planeta; conhecimento de si, envolvendo saude

fisica e mental; resolucdo de conflitos e cooperacao; tomada de decisbes com
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principios éticos, demaocraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, que
demandam compreensdo da multidimensionalidade dos seres viventes que
formam e formam-se no contexto da educacdo. Pergunto: Tal perspectiva é
validada no contexto da nossa educacao?

A BNCC aborda temas amplos, diversos, profundos e complexos, ndo
mensuraveis, que requerem organizacdes pedagodgicas e formativas outras, que
abarqguem a complexidade humana e as peculiaridades que delineiam os
contextos praticos dos processos de ensino e aprendizagem, vez que, tais
cenarios requerem movimentos que se impulsionam na pratica movente das
relacBes com os outros, com o conhecimento, com o mundo/natureza e consigo
mesmo, no fluxo das vidas em formacéao.

Penso, que o entrelacamento das relagbes entre autonomia dos
contextos escolares, autoria docente e vivéncias experienciais para docentes e
discentes, possibilitaria um desenvolver humano e um viver social mais
responsavel, equitativo, saudavel, equilibrado e sustentavel.

Voltando a roda de conversa, € importante dizer que finalizei os registros
e reflex6es do primeiro dia de pesquisa-formacéo, com o que foi um aprendizado
significativo para mim, enquanto pesquisadora: O exercicio intenso de
suspender preconceitos, frente o aflorar de ideias contrarias ao meu pensamento
na roda de conversa, colocando a importancia de que cada participante se
sentisse a vontade para expor sua opinido verdadeira acerca dos temas

propostos nas rodas de conversas.
6.4.2 Segundaroda de conversa

O segundo encontro foi iniciado com o acolhimento da biodanga e, em
seguida, foi feita uma dinamica rapida de apresentacdo do nome ficticio que
os/as participantes da pesquisa escolheram, somente com a expressao corporal,
sem uso da oralidade, porque senti a necessidade de socializagdo dos nomes
escolhidos, com o objetivo de significar essa escolha no contexto da pesquisa.
Foi um momento de muita descontracdo. Acrescentei, que aquele momento
também fora formativo, porque, como diz minha orientadora, para que o/a
professor/a desenvolva suas poténcias criativas e sensiveis, é necessario que

ele/a também viva experiéncias formativas criativas e sensiveis.
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Em seguida, como tinha voluntarios/as que nédo puderam estar presentes
na primeira roda de conversa, fiz um breve resumo sobre o encontro anterior, 0
gue rendeu novas discussoes, pertinentes para a compreenséo do fendbmeno ora

analisado [a formacéao docente]:

Gavido: Nos tinhamos esses momentos de estudo, de troca e
eles tiraram.

Pimenta: Existe uma intencdo, né? De fragilizar. Tirar nossa
forca de resisténcia. Porque no coletivo a gente € mais forte.

Gaviao: De enfraquecer as relagdes.

Borboleta: Quando vocé ndo tem um momento de AC, vocé
percebe que a rede fica dispersa. Vejam as assembleias. Desde
guando acabou o AC é muito mais dificil a assembleia estar
cheia[...]

Os/As professores/as fazem referéncia aos antigos ACs, realizados antes
da implementacdo das atividades extraclasse dos docentes (Decreto
26.168/2015), em que os/as discentes, eram liberados mais cedo, as sextas-
feiras, e os/as professores/as realizavam reunides coletivas no ambito escolar.
Conforme mencionado anteriormente, no contexto atual, atividades extraclasses
sdo vivenciadas da seguinte maneira: [1] atividade complementar
individualizada, realizada na unidade de ensino e [2] dia da reserva de jornada,
destinado as formacdes da Secretaria de Educacéao.

O recorte com as falas de Gaviao, Pimenta e Borboleta, traz a reflexao

0 cenério de massacre docente, no qual a desvalorizagdo, o
medo, as agressodes psicoldgicas e fisicas e a opressao sdo vias
correntes [e como o isolamento, a segregacdo e a
fragmentacéo podem] servir a naturalizacdo de comportamentos
abnegados, entorpecidos e conformados, que potencializam o
servilismo e a submisséao” (Almeida, 2024, p. 179, grifo meu).

Apés 0 resumo sobre o primeiro encontro, passei a apresentar o
segundo texto selecionado para a roda de conversa, ‘Escolas como
espacostempos de politicas singulares de curriculo e formagédo’ de Macedo
(2018), o que deu espaco a um momento de troca de percepcoes,
esclarecimentos de duvidas acerca de vocabularios/conceitos explicitos no texto
e, também, reflexbes importantes para o contexto da pesquisa, como € possivel

observar a seguir:
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Pimenta: Quando fala em desjogar o jogo, foi o0 que Abacate
trouxe ontem. NGs somos pessoas inteligentes, que estratégias
a gente pode criar, pra gente se juntar uma vez por més, sem
mandar o aluno pra casa? Ndo pode mandar o aluno pra casa,
ok. E a partir disso? O que a gente pode pensar, programar, pra
gente ter um encontro uma vez por més?

Sol: Se a gente sabe que € necessario [...] pra que a gente
avance na proposta pedagdgica, que a gente precisa desse
momento de estudo, de debate, para construir. A gente tem que
ter uma forma de se instrumentalizar pra argumentar com a
Secretaria de Educacdo. Se a gente tiver uma boa
argumentacao, o pai e a mae também vai t4 entendendo porque
a gente parou, que é para o beneficio também do filho dele.
Porque a escola néo vai ficar parando por qualquer coisa, porque
ai cai no descrédito. Mas, se vocé tem uma proposta
pedagdgica, se vocé ja tem uma agenda de acdes, digamos que
seja mensalmente ou um encontro por unidade, isso ja vai ser
passado pros pais e 0s pais ja vao estar cientes. Agora, a gente
precisa ter isso bem argumentado, bem organizado,
sistematizado.

Borboleta: Pra que tem o conselho? A gente tem que trazer
esses pais pra gente, deixar claro que é uma necessidade, nao
€ uma invencao dos/as professores/as, € necessario que se pare
para organizar.

Neste momento, relembrei da proposta inicial na ocasiao da partilha, em
que pensamos em desenvolver atividades em paralelo as reunides coletivas, ao

gue Gavidao complementou:

Gaviao: E seria uma forma de dar autonomia para as criangas.

Borboleta: Tem uma habilidade no diario que fala sobre os
intercambios formais e informais, que é justamente esse
momento que ele vai interagir [...]. E uma habilidade. [...] A gente
ta respaldado.

Pimenta: Ja garante o tempo pedagdgico da crianca.
Gavido: Ja coloca isso como pauta na jornada pedagdgica.

Com isto, percebe-se uma consciéncia clara e autorizante dos/as
envolvidos/as na pesquisa para, como perspectiva Macedo (2018), “virar o jogo
do aplicacionismo intensificado, que mira de forma violenta as nossas escolas e
suas politicas de sentido sobre curriculo e formagéo” (Macedo, 2018, p. 1317).

Um potencial significativo de transver, para transpor e transformar.
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Em seguida, retornamos ao planejamento do dia, para falar na roda
sobre uma formacéo docente positiva em sua profissdo, ao que apresento um

recorte do momento:

Gavido: Eu gosto das formagbes, principalmente de
matematica. Inclusive tem coisas nas salas de matematica, que
eu aprendi l4 e trouxe, a Tabela de Pitagoras, por exemplo. A
partir da Tabela de Pitagoras eu adaptei com cores diferentes
para indicar par e impar. Entdo eu gosto muito das formacdes e
gosto mais ainda quando sdo os meus colegas da rede que
ministram a formacao. Eles passam pra gente coisas da nossa
realidade, que eles fizeram e que deu certo.

Borboleta: Eu ia me arrastando, mas quando eu chegava la eu
gostava. Eu conseguia aproveitar.

Sol: Eu gostava mais da formacao de lingua portuguesa, mas
do pessoal da rede. Tinha um grupo que trabalhou com leitura,
um trabalho muito bom. Eram da rede.

Pimenta: Eu gosto muito do material do Nossa Rede. Entendo
0 que Abacate falou ontem, que é dificil a gente conseguir
trabalhar porque nés temos programas que ndo conversam
entre si. Entdo, por exemplo, se a gente tivesse s6 o Nossa Rede
para trabalhar, do 1° ao 5° ano, a crianga ia seguir aquele
percurso e ia avancando. Entdo essa dificuldade que o menino
do 5° ano tem com o livio do Nossa Rede, ele néo teria, porque
ele teria passado por isso no 1°, no 2°, no 3° no 4° ano, e no 5°
ano ele ja teria aguela base estabelecida pra seguir.

Borboleta: Sem falar guando mudam o programa.

Lua: [...] uma formagdo que me chamou muito a atencao, foi
uma que eles traziam medidas praticas, pra gente que tem
poucos recursos. Entdo, a utilizagdo do espago que néo € o
adequado, a utilizagdo de recursos minimos pra gente tentar
trazer uma vivéncia pra desenvolver os aspectos psicomotores
do aluno, dentro do pouco que a gente tem.

Pimenta: E volta pra essa questdo que falou do racioemocional.
Da educacao nao validar o corpo, pensar s6 no cérebro. [...]
Porque o corpo pede esse movimento e o aluno aprende com
esse movimento.

Percebe-se que o sentimento acerca das formacdes perpassa as
relacbes que o/a professor/a desenvolve com seus conhecimentos e com o
mundo, ndo deixando de lado as relacbes estabelecidas entre 0 conhecimento
de si e a conexao com os/as outros/as, o que indica a necessidade de “uma
formacao humana multidimensional, que envolve razao e emog¢ao, cognicao e
sensibilidade” (Almeida, 2024, p. 224).
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Para o momento de escrever na rede, foi elaborada a seguinte pergunta:
Que sentidos sobre formacdo docente foram construidos com esse encontro?
Foi dada continuidade a discussdo entre os/as professores/as e 0s registros

foram os seguintes:

— Importéncia do trabalho coletivo e cooperativo;

— Reunir os professores para encontros e enquanto a gente ta
na formacao, as criancas estardo se formando também;

— Respaldar os encontros com a interpretagdo da Lei/Diario de
Classe;

— Perceber que escola ndo é uma ilha, que para esse documento
existir a gente precisa chamar o0s pais, eles precisam ter
conhecimento. Trazer 0s pais para junto da escola.

— Todos fazem parte — escola/comunidade

— Ressaltar a questdo da educacgéo para as relacdes com o
outro, com o conhecimento e consigo mesmo, para nao ficar s6
a questao do contetdo pelo conteudo. Vai aprender, vai estudar
aquele conteudo, e as relagfes sociais e interpessoais? Que a
gente tem tido tanta dificuldade com relagédo a disciplina? Por
dificuldade de convivéncia. De aceitar o diferente, o que pensa
diferente de mim.

— Escutar o outro; acolhimento entre colegas; apoio.

— O aluno é da escola — todos devem olhar por ele.

O saber-fazer do/a professor/a foi bastante evidenciado neste segundo
dia. Reapareceu a discussao sobre 0s projetos, programas e materiais didaticos,
juntamente com a critica a descontinuidade destes elementos no cotidiano
escolar. Ratificou-se a necessidade, através de sentipensares formativos, a
importancia de mente e corpo no desenvolvimento da aprendizagem.

Nesta segunda roda de conversa, foi apreciada uma apresentacao do
grupo O Teatro Magico, com a musica Presente, um momento sensivel e sereno

em meio a um encontro de profundas reflexdes.

6.4.3 Terceiraroda de conversa

Na ultima roda de conversa, refletimos sobre a formagcdo docente e
praticas pedagogicas pautadas em uma educacao sensivel e para as relagdes.

As reflexdes foram iniciadas com o texto ‘Notas sobre a experiéncia e o
saber de experiéncia’ (Larrosa, 2002) a partir desta perspectiva:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos
toque, requer um gesto de interrup¢cdo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar,
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parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar
mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniéo,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acao, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os
olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (Larrosa, 2002, p.
24).

Tocada pela visdo de Larrosa (2002) o/a participante Gaviao refletiu:

Hoje parece que a aprendizagem é sé para dar resultado, s6
nameros. E a gente tem outras possibilidades, a parte
emocional, a parte afetiva, s6 que € tanto numero, tanta
exigéncia, que acaba a gente se perdendo.

A fala de Gavido, reflete o campo do instituido, as formacbes
conteudistas e aplicacionistas, retrata 0 desapontamento e a exaustdo de

muitos/as professores/as, tal qual descreve o poeta Manoel de Barros:

O rio que fazia uma volta

atras da nossa casa

era a imagem de um vidro mole...

Passou um homem e disse:

Essa volta que o rio faz...

se chama enseada...

N&o era mais a imagem de uma cobra de vidro
gue fazia uma volta atras da casa.

Era uma enseada.

Acho que o nome empobreceu a imagem.
(Barros, 2016, 12 parte, XIX)

No entanto, a forca do instituinte, pautada em uma educacdo para as

relacdes, tal qual a imagem de um vidro mole atras da casa, busca

constituir posturas de relagdo ndo limitadas a aquisicdo do
saber, ao treinamento do saber-fazer ou a adequagcdo de um
saber-ser (Almeida, 2024, p. 225).

Tal perspectiva é propulsora de uma poténcia de leveza e coragem, que
preenche a docéncia de um saber-fazer-sentir outro, distante do homem
instituido [formacgéo] que julga, quantifica, aponta, restringe. O que importa
manter e desenvolver é a imagem de um vidro mole.

Em seguida, cada participante foi convidado/da a falar sobre a experiéncia
vivenciada nos encontros formativos da pesquisa-formagao. Foi unanime o

desejo de continuidade das formacdes na unidade escolar, almejando
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acolhimento, escuta sensivel, compartiihamento, colaboratividade, reflexdo
sobre a propria pratica pedagodgica e o desenvolvimento de novas praticas, como

pode ser visto na apresentacao do recorte abaixo:

Sol: Foi muito bom, € um momento de reflexdo entre os colegas
daqui da escola, que a gente ndo tem tido mais esses
momentos. Foi uma coisa bem discutida, justamente a gente ndo
poder mais sentar, pra compatrtilhar, pra dividir as angustias e 0s
sucessos com 0s colegas, e a gente parar pra pensar numa
possibilidade de voltar a ter esses encontros de forma
significativa, acho que foi o que ficou mais forte, a possibilidade
de a gente fazer outros encontros de formacgao entre a gente,
porgue a gente sentar com um colega é uma formagao.

Gavido: [...] a vontade de voltar a ter o antigo AC é muito grande
por parte de todo mundo, ficou muito claro, se a gente conseguir
fazer isso vai ser muito bom, porque a gente precisa, ndo é pra
ter um momento de folga ndo, é pra estudo, é pra debater as
gquestbes da escola, das salas de aula e a gente precisa disso.
E foi também bom conhecer o trabalho que vocé ta fazendo,
essa fala ai de Larrosa foi maravilhosa e real, € bem pertinente
pro que a gente vive, eu quero ter mais.

Borboleta: [...] Eu acredito que este encontro s6 veio ratificar
aquilo que a gente ja fala, né? Como é importante a formacao
acontecer, como diz Pimenta, no chao da escola. Acontecer
aqui conosco. Porque aqui a gente sabe como as coisas estao
acontecendo. Como o0s nossos alunos estao se desenvolvendo.
Como nos estamos nos desenvolvendo também em relacdo a
esses alunos [...]

Abacate: A formacédo € justamente essa troca de experiéncia,
as vezes vocé vive sozinho |4 na sua sala, achando que todos
os problemas que acontece ali é sé com vocé, mas quando vocé
parte pro grupo, ai vocé fica até mais aliviado porque vocé sabe
gue nao é s6 voceé. [...] acho que a formacao serve pra isso, abrir
horizontes, vivenciar o outro, levar experiéncia e saber que vocé
nao esta sozinho com aquela dificuldade.

Pimenta: Por isso que eu ressalto, que 0 mais importante pra
mim nesses encontros formativos que a pesquisa nos
proporcionou, € a questdo de a gente reafirmar a importancia do
trabalho colaborativo, compartilhado, [...]. A gente pbde
compatrtilhar e vivenciar aqui nestes encontros, a importancia
mesmo de validar o trabalho coletivo. N&o se sentir sé € muito
bom, se sentir acolhido na dificuldade é muito bom [...] Eu acho
gue essa partilha foi super valida, porque a partir do que a gente
viu que precisa melhorar, a gente esta se fortalecendo para
juntos a gente conseguir melhorar, fazer projeto, fazer planos,
acoOes, que possa melhorar [...] € importante que aqui ndo seja
um ambiente adoecedor, que seja um ambiente de acolhimento,
dos abracos, dos cafés, dos bons dias, dos olhares, das escutas,
isso foi muito presente aqui nestes encontros formativos.

Pau-Brasil: Como eu disse antes, eu ndo participei de muitas
formacdes externas [...] e realmente vé as experiéncias dos
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outros, das pessoas de fora, € uma coisa, a gente sabe da
realidade da cidade, do Brasil, do mundo, mas, e a realidade da
nossa escola, das nossas salas, de nossos alunos? A gente
precisa saber das dificuldades [...] a gente sé precisa as vezes
desabafar, [...] e a formagéo na escola é importante por isso.

Depois de falar na roda, passamos a assistir o video de Manoel de Barros,
com o objetivo de permitir a vivéncia com a poesia, o0 humor e a criatividade do
poeta. Ao que me remeteu a fala da voluntaria da biodanca que escolheu o nome
Alegria, para representa-la no contexto da pesquisa, mesmo sem ser uma
participante do estudo. Ela disse que escolhera o nome Alegria por considerar
a escola alegre, ativa, cheia de novidades.

Para finalizar a roda de conversa, relembrei a ideia de proposicéo
interventiva apresentada a banca de qualificacdo, validada na atividade de
partilha, e os/as professores/as foram convidados/as a pensar uma pratica
pedagdgica que favoreca a organizacdo de uma sistematica de formacédo
docente intraescolar, que reverbere nos processos de ensino e de

aprendizagem. Deste momento, foram registradas as seguintes contribui¢cdes:

— Utilizacéo do Diério de Classe;

— Encontros mensais;

— Coordenacéo de um/a professor/a por turno [para acompanhar
os/as estudantes];

— Momentos de formacgédo, momentos de informacdes, momento
para tomada de decisfes;

— Momentos para elaboracéo de estratégias no enfrentamento
da violéncia na escola.

— Pensar em Oficinas com habilidades naturais dos alunos
(Pintura; Leitura; Escrita; Poesia; Danca; Teatro; etc).

Ao fim desta ultima roda de conversa, percebe-se uma disposicdo para
ESPERANCAR, expressa em verbo porque define movimento, acdo. Foi uma

roda prética, de construgdo e colaboracao.
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7 DO MEIO DA RODA, COMPREENSOES!

Eu Quero Ser Feliz Agora

Se alguém disser pra vocé nao cantar
Deixar teu sonho ali pr'uma outra hora
Que a seguranca exige medo

Que quem tem medo, Deus adora

Se alguém disser pra vocé nao dancar
Que nessa festa vocé ta de fora

Que vocé volte pro rebanho

N&o acredite, grite, sem demora

Eu quero ser feliz agora
Eu quero ser feliz agora

Se alguém vier com papo perigoso de dizer
Que é preciso paciéncia pra viver

Que andando ali quieto

Comportado, limitado

S6 cuidado, vocé nédo vai se perder

Que manso imitando uma boiada

Vocé vai boca fechada pro curral sem merecer
Que Deus s6 manda ajuda a quem se ferra

E quando o guarda-chuva emperra certamente
vai chover

Se joga na primeira ousadia

Que t4 pra nascer o dia do futuro que te adora
E bota o microfone na lapela

Olha pra vida e diz pra ela

Eu quero ser feliz agora
Eu quero ser feliz agora

Se alguém disser pra vocé nao cantar
Deixar teu sonho ali pr'uma outra hora
Que a seguranga exige medo

E que quem tem medo Deus adora

Se alguém disser pra vocé ndo dangar
E que nessa festa vocé té de fora

Que volte pro rebanho

N&o acredite, grite, sem demora

Eu quero ser feliz agora
Eu quero ser feliz agora
Eu quero ser feliz agora

Musica: Eu quero ser feliz agora.

Interpretacdo: Oswaldo Montenegro. Composicéo: Oswaldo Montenegro.

Album: Passagem, 2011 (vide referéncias).

Fotos/Imagens: Arquivo da autora de registros autorizados das rodas de conversas.
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Como esta busca por compreensdes me trouxe alegria! Por isso esta
musica de Oswaldo Montenegro. Apaixonei-me pelo processo. Sem romantizar
as dificuldades, as limitagcbes, o cansaco pela jornada de trabalho e as demandas
familiares. Amor fati! Amei o processo e cada pedra no caminho. Superei! Nao
acreditei nos conselhos de esperar viver esse sonho em outro momento. Agarrei-
me em meu sonho, tive medo e fui com medo mesmo, joguei-me com ousadia e
sonhei este sonho mpediano.

Tais experiéncias do devir-formativo, me levaram a compreensé&o de “que
os resultados de uma pesquisa depende diretamente do sentido de rigor que ela
acolhe e cultiva” (Macedo, 2009, p. 78), assim, com esta visao, debrucei-me
sobre a reducéo fenomenoldgica e, para auxiliar-me nesta analise, elaborei um

quadro de eixos de significacdo que me serviram de base para compreender os

resultados da pesquisa, de acordo ao esboc¢o a sequir.

Quadro 5: Unidades de significacdo da pesquisa

Como se sente

nas formagoes

da sua rede de
ensino?

PERGUNTAS

aprendizagem

= RELAGOES
EIXOS conoSomer | COMO SABER-SER-SENDO
SABER-FAZER
Compreensao = =
d Compreensao Compreensao da
OS processos e . . .
d . da pratica multidimensionalidade
e ensino e
docente humana

Formacao do
Nossa Rede é
vista com mais
aberturas para

interferir, dar

uma opiniao,
passar uma
experiéncia
proveitosa.

A formacao do
Aprova Brasil é
conteudista.

Desejo de
consenso de
programas,
projetos e
materiais
didaticos a
serem
trabalhados na
rede.

Material Nossa
Rede deveria
ser revisto, é

muito além para

os alunos.

Qual foi a real
participacao
docente na

elaboracao do

material Nossa
Rede?

Formadores
deveriam ir a
campo, para
saber as
dificuldades dos
contextos.

A escola deveria
ter autonomia
para avaliar

Sensacao de
desrespeito; de nao
acolhimento em
algumas formacdes.

Formacao sem escuta,
s6 mostram dados, nédo
tem muito como
interferir.

Sugestao de atividade
diferenciada para os
alunos, enquanto os

professores estiverem
reunidos na escola.

Percepcao de solidao
diante das dificuldades
em sala.

Reconhecimento de
problemas relacionados
ao estresse pelo
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implantacéo e
continuidade de
programas e
projetos.

comportamento das
turmas.

Cada
participante foi
convidado a
falar sobre
uma formagao
docente
positiva em
sua profissao.

Formacoes
com colegas da
rede, que
compartilham
praticas
exitosas.

Formacdes com
materiais e
recursos que
o/a professor/a
possa adaptar
em sala de aula.

Formacao com medidas
praticas para trabalhar
em ambientes como o

NOsSsoO, COmM poucos
recursos.

Cada
participante foi
convidado a
falar sobre a

Momento para
estudo, para
debater as
questdes da
escola.

Ratificacao de

Momentos de
reflexdo entre
os colegas
da/na escola.

Muito bom
conhecer a
pesquisa.

Percepcéo real do
desenvolvimento dos
alunos e dos
professores com
relagdo a esses alunos.

Sensacao de abertura

experiéncia tudo o que os de horizontes,
vivenciada nos professores Bom falar das companheirismo diante
encontros falam sobre a dificuldades, das dificuldades.
formativos [da | necessidade da | principalmente
pesquisal. formacao na pos-pandemia, Foi muito presente os
escola. com a alta da olhares, abracos,
defasagem dos escutas, formando um
processos ambiente acolhedor.
escolares.
Quais
elementos da
formagao O curriculo nao .
A escola precisa
docente da pode ser ;
. . ~ de autonomia.
Rede Municipal padrao para
de Ensino todos. A Como transformar as
Consciéncia de " .
podem ser habilidades sécio-
. que os o
colocados em | Cada ambiente emocionais em
programas da - .
contraponto tem sua rede S0 atividades/conteudos
com a necessidade e ! em sala?
- conteudistas,
abordagem a educacgao
. o . com foco em
epistemologica deve ser
. resultados.
apresentada contextualizada
no video?

Que sentidos
sobre
formagao
docente foram
construidos
com esse
encontro?

Coletividade e
colaboragao.

Necessidade

de encontros

formativos na
escola.

A escola ndo é
uma ilha;

Importancia de
compartilhar

decisbes com
as familias.

Valorizar as relagdes
interpessoais; o
acolhimento entre os
colegas; a escuta do
outro
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Como
podemos Utilizacao do
pensar uma Diario de
pratica Classe; Momentos de
edagogica formacao, de -
pecagog ¢ Pensar em Oficinas
que favoreca a Encontros tomada de .
, - L s com diferentes
organizacgao de mensais; decisdes; .
linguagens de acordo
uma momentos para e
. ‘s ~ ~ com as motivacdes dos
sistematica de Coordenacgao elaboracao de . i i
- b alunos (Pintura; Leitura;
formacao de um estratégias no . 7 ’
Escrita; Poesia; Dancga;
docente professor por enfrentamento )
. A Teatro; etc).
intraescolar turno, para da violéncia na
que reverbere | acompanhar as escola.
nos processos atividades
de ensino e de | desenvolvidas
aprendizagem? | pelos alunos.

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)

Importante destacar que, apesar deste quadro-guia para analise
fenomenoldgica, ndo foi um exercicio facil, porque as respostas geradas a partir
das perguntas, ndo foram dadas de maneira isolada, ao contrario, as perguntas,
de maneira geral, geraram reflexdes/discussdées que perpassaram experiéncias
de vidas ligadas as instancias pessoais de diferentes fases/etapas, desde a
infancia as experiéncias profissionais.

A partir das expressdes postas nas rodas de conversas, busquei
compreender, respaldada pelas unidades de significagao da pesquisa (relagdes
com o saber; relagbes com o saber-fazer; e o saber-ser-sendo), as
compreensdes dos/as docentes a respeito da multidimensionalidade humana em
uma perspectiva racioemocional, tencionando a proposicdo de uma sistematica
de formacgao docente em contexto escolar, pautada em uma educacéo sensivel
e para as relagdes.

Assim, “concebendo a relevancia da formacado docente transitar entre o
saber, o saber-fazer e o saber-ser-sendo” (S4; Almeida, 2020, p.3, grifo meu),
foram tragados trés principios delineados nos eixos acima apresentados, com o
intuito de melhor compreender as compreensdes dos/as participantes da
pesquisa e criar estratégias para encontros formativos no contexto escolar.
Desta maneira, seguem as compreensoes propulsoras da diretriz de formagao
rodas de

docente constituida entre/por professores/as reunidos/as em

conversas.
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O primeiro eixo, voltado as relagdes com o saber, teve como principio a
compreensao dos processos de ensino e aprendizagem. Sobre este aspecto,
os/as professores/as trouxeram vivéncias e reflexdes para as rodas, que
deixaram nitidos os seus desejos e a necessidade de terem encontros formativos
na propria unidade escolar para a realizagado de estudos e de tomada de
decisdes sobre questdes da escola, elucidando que cada espago escolar tem
suas peculiaridades e, portanto, deveriam ter autonomia para a resolucéo de
demandas proprias.

Tais sentidos denotam coletividade e colaboragao, imprescindiveis para o
fortalecimento de agdes pedagdgicas e formativas que nutrem e potencializam a
compreensao das especificidades dos processos de ensino e de aprendizagem
da escola, em uma realidade em que a formagao docente é direcionada a um
centro de formagao, com perfil técnico, sem indicativos de encaminhamentos
formativos entre os pares, no ambito da unidade escolar. Tais encaminhamentos
nao compreendem as relagdes especificas de ensino e de aprendizagem de
cada escola, tampouco de cada sala de aula, e isso foi anunciado pelos
docentes. Diante deste contexto, que fazer para estruturar uma formacéao
docente no espacgo escolar, que potencialize relagdes com os saberes, pautando
as demandas e realidades especificas dos processos de ensino e das
aprendizagens da comunidade escolar?

O primeiro ponto, seria a elaboragao de uma estratégia que possibilitasse
uma atividade diferenciada para os/as estudantes, tendo em vista que em
dia/periodo letivo ndo € possivel a auséncia de estudantes na escola. O
movimento de transver o instituido a partir das rodas de conversas, foi
fundamental ao grupo, vez que, reunidos em com-versagdes curriculantes
(Macedo, 2018), conseguiram enxergar o Diario de Classe® como alicerce para
transpor a dificuldade para os encontros docentes na unidade escolar.

Assim, a partir da sugestdo de uma colega, na roda, e a aceitagéo por
parte dos/as demais, passei a aprofundar o olhar no Diario de Classe,
componente de Lingua Portuguesa, a partir da habilidade de Leitura, por ser uma

demanda latente de ensino e de aprendizagem na escola. Assim, encontrei na

91 Documento disponivel no site da SMED. Ver integra do documento em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/
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Visdo do ciclo de aprendizagem®?, a ‘aprendizagem esperada’ em Leitura, que
servira de base para o desenvolvimento das atividades na composicdo da
sistematica de formacao docente no contexto escolar: 'Apreciar textos literarios,
participar de intercambios posteriores a leitura e fazer indicacdes literarias’.

Em Comunicacdo oral, as aprendizagens esperadas referem-se a:
‘Planejar a fala, individualmente, adequando a diferentes interlocutores em
situagdes comunicativas menos formais do cotidiano escolar (roda de conversa,
comunicagao de recados, socializagao de trabalhos etc.)’; ‘Planejar a fala, em
grupo e/ou individualmente, adequando a diferentes interlocutores em situacoes
comunicativas mais formais do cotidiano escolar (seminario, recomendacgdes de
passeios, apresentacéo de noticias etc.)’; ‘Participar de situa¢des de intercambio
oral menos formais do cotidiano escolar’; e ‘Participar de situacdes mais formais

de intercambio oral do cotidiano escolar’.

Figura 8 - llustragdo do Diario de Classe

VISAO DO CICLO DE APRENDIZAGEM I

LINGUA PORTUGUESA

4° ANO

APRENDIZAGEM ESPERADA INDICADORES

LEITURA

Nas rodas de apreciacio, faz comentdrios de forma espontinea?
Participa de uma comunidade de leitores em sala de aula?
Comenta as impressoes pessoais?

Participa da selecdo de livros para compor a biblioteca da sala?
Justifica a sua opinido sobre o texto lido?

Recomenda livros e outras leituras de que gosta?

Confronta com outros leitores os diferentes entendimentos gerados
em uma leitura?

Socializa os critérios de escolha?

Escuta atentamente a leitura de textos mais longos?

Compara o que leu com outras obras do mesmo autor ou com as de
outros autores?

Apreciar textos literdrios,

1 participar de intercimbios
posteriores a leitura e fazer
indicagoes literdrias.

Com ajuda do colega:
Ler textos em parceria para buscar | » Seleciona texto de pesquisa usando apoio como titulos, subtitulos, imagens e
informacdo dos temas tratados negritos?

Fonte: Site SMED (2024)

92 Cada Diario de Classe apresenta uma Visdo do Ciclo de Aprendizagem de acordo ao ano de
ensino. Para Lingua Portuguesa, podem ser encontrados conforme especificagédo: Diarios do 1°
ao 3° ano, Ciclo I, p. 317-354; diarios do 4° ano, Ciclo I, p. 361- 394; diarios do 5° ano, Ciclo I,
p. 362- 395.
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Analisando as aprendizagens sugeridas, constatei que a indicagao
comportaria o Projeto de Leitura pensado inicialmente, envolvendo todas as
turmas da escola, enquanto os/as professores/as estivessem reunidos/as.
Entretanto, quem ficaria responsavel pelas turmas durante as atividades?
Pensamos, entdo, que um ou dois professores, com carga horaria de 40 horas,
poderia/am fazer a supervisdo da atividade em um turno e participar da formacao
no turno oposto.

A valorizacado dos saberes docentes perpassa pela compreensao de que
o processo de aprendizagem do/a aluno/a é resultado, também, do processo de
ensino do/a professor/a, o que requer, para além das experiéncias formativas
pessoais, a troca dessas experiéncias e a manutencdo através de com-
versagoes curriculantes, bem como a constituicdo de novas relacbes com os
saberes, que englobam as tratativas do eu, do outro (colegas docentes,
discentes e demais atores curriculantes da comunidade escolar), em uma
dindmica de entrelagamentos complexos e multirreferencias.

Segundo Ardoino (1998, p. 24), ao assumir tais entrelagamentos, “propde-
se a uma leitura plural de seus objetos (praticos ou tedricos), sob diferentes
pontos de vista, [...] considerados, reconhecidos explicitamente como nao-
redutiveis uns aos outros, ou seja, heterogéneos”. Esse viez metodoldgico,
colabora para as compreensdes pretendidas no estudo, acerca da
multidimensionalidade humana na pratica pedagodgica, ao revisitar e refletir sobre
experiéncias formativas, tencionando uma transgressao responsavel no contexto
escolar, fomentando uma melhoria nos processos formativos, de ensino e de
aprendizagem.

O segundo eixo, concentrado nas relagbes com o saber-fazer do/a
professor/a, teve como fundamento a compreensao da pratica docente. Sobre
este principio, os/as participantes da pesquisa reafirmaram a autonomia das
escolas como elemento propulsor de praticas autorais docentes, enfatizando a
importancia do compartilhamento das decisées com as familias. Tal percepgcao
advém da necessidade, segundo os/as professores/as, de pensar estratégias
para lidar com as dificuldades especificas do ambiente escolar. A exemplo da
crescente dificuldade que as criancas estdo apresentando na aquisicao de
aprendizagens, envolvendo a convivéncia, que esta se tornando cada vez mais

violenta. Assim, diante deste cenario, como planejar agdes que validem as
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praticas pedagodgicas e se voltem para relagbes com fazeres educacionais
potencializadores de sentidos na vida?

Vejo que o caminho de compreensao da pratica pedagdgica vem do
préprio caminhar, ou seja, da prépria acdo docente. Por este motivo, o estudo
enfatiza a pratica autoral e o desenvolvimento da autonomia das escolas, cuja
responsabilidade é validada nos avangos observaveis nos processos de
acompanhamento da aprendizagem, que englobam os sentidos e as
aprendizagens resultantes das relagdes do/a estudante com o conhecimento,
que reveberam nas relagdes consigo mesmo, com os outros e com o mundo. Ou
seja, tal acompanhamento, ndo restringe o olhar ao resultado quantitativo,
estatico, fragmentado.

Nesse contexto, dindmico e plural, as relagdes estabelecidas com o
saber-fazer docente, requerem um espagotempo sensivel e filosofante,
constituido e validado entre os pares, aberto de tal maneira, que seja sempre
instituinte. Assim, foi delineada uma diretriz de formacédo docente coletiva e
colaborativa, com garantias ao tempo pedagdgico das criangas e ao tempo
formativo dos/as docentes no contexto escolar.

O terceiro eixo, ligado a experiéncia do ser-sendo na vida, teve como
esteio a compreensdo da multidimensionalidade humana. Sobre este pilar, os/as
professores/as deixaram nitido que ndao ha possibilidade de separacédo entre
razdo e emogao na pratica docente. Por este motivo, cultivam atencao aos
colegas, identificam que alguns demonstram alto indice de estresse, devido a
dificuldades com a/s turmal/s, alertando sobre a necessidade de um ambiente
acolhedor e de momentos de escuta para juntos, pensarmos estratégias de ajuda
mutua.

Durante as rodas de conversas também surgiram reflexdes sobre o tempo
que passamos na escola, que € maior que o tempo que passamos em nossas
proprias casas, com nossos familiares, sinalizando a necessidade de cultivar
didlogos entre os colegas, sem ser na “correria” entre um cafezinho ou outro, nos
minutos de um intervalo qualquer, com conversas truncadas, interrompidas,
apressadas. Um espacotempo organizado, assegurado, regular, que preserve a
humanidade existente em cada ser-professor. No entanto, foi preciso pensar:

como estruturar um espagotempo de formacao inovador e instituinte, no contexto
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escolar, que potencialize relagbes com o saber, o saber-fazer e o saber-ser-
sendo docente?

Esses questionamentos iniciais, resultaram na estruturagdo de um
documento que organiza a dinamica de necessidades e quereres dos/as
professores/as. Logo surgiu a primeira demanda de apresentagao da pesquisa
para além das rodas de conversas. Os/as professores/as solicitaram que o
movimento de construcdo da sistematica de formacao fosse apresentado na
Jornada Pedagogica de 2024. E assim foi feito.

Reunidos/das na jornada pedagdgica, foi apresentado um esbogo da
sistematica da formagao docente, construida a partir das compreensdes dos/as
professores/as participantes da pesquisa. Neste momento, mais um
questionamento: somente os/as participantes da pesquisa poderiam contribuir
com a elaboragao do documento?

Com a premissa de construir um documento aberto, participativo, que
retratasse as necessidades de professores/as do contexto escolar, ndo poderia
deixar de ouvir os/as outros/as colegas que nao participaram da pesquisa, mas
que fazem parte do cotidiano da escola. Por outro lado, ndo poderia, aquela
altura, mudar as proposi¢cdes da pesquisa-formacao. Estabeleceu-se, entdo, que
os/as participantes da pesquisa, iriam mediar as contribuicdes daqueles/as que
nao participaram das rodas de conversas e, que, na implementacéo da proposta,
ela se faria aberta a ser reconstituida constantemente.

Assim, os/as participantes da pesquisa ficaram responsaveis por ouvir as
sugestdes e/ou reflexdes como forma de uma escuta mediada, possibilitando
assim, as contribui¢des dos/as professores/as que desejassem. Tal dindmica foi
explicada no dia da apresentacao da sistematica na Jornada Pedagdgica. Neste
dia, apresentei os propdsitos da pesquisa, as dinamicas das rodas de conversas,
os encaminhamentos éticos e, por fim, apresentei o esbougco da sistematica
criada a partir das sugestdes, reflexdes e discussdes vivenciadas nas rodas de
conversas.

Apos esclarecimentos de duvidas e reflexdes acerca da proposicao de
formacao docente no contexto escolar, os/as professores/as ratificaram a
necessidade da sistematica de formacado, tal qual ela fora constituida. A
oportunidade de didlogo na Jornada Pedagdgica sobre o projeto interventivo,

permitiu reflexdes acerca da multidimensionalidade humana, ratificando a
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compreensao do ser integral, complexo e dindmico, pontuada pelos/as
participantes da pesquisa.

Cada parte do processo de ir em busca das compreensdes dos/as colegas
quanto a multidimensionalidade humana na pratica docente, perpassando,
também, pela compreensdo do meu ser-sendo neste espago escolar, que
também é meu e de todos/as nés, professores/as da Educagao Basica municipal,
retratou relacbes com os saberes de um/uma e de todos/as.

Assim, cada percurso da pesquisa-formacédo, foi indispensavel para o
movimento de transver, transpor e transformar nosso contexto que, a partir das
rodas de conversas, teve a oportunidade de vivéncias com musicas, dancgas,
risos, abragos, brincadeiras, estudos, aprendizagens, elaboragdes, arte,
discussdes, sentipensares e planejamentos, levando ao entendimento de que as
compreensdes racioemocionais de professores/as, reunidos em suas unidades
escolares, podem contribuir potencialmente com a qualidade dos processos de
ensino e de aprendizagem desenvolvidos na rede de ensino, tal qual propde a
diretriz de formagdo docente, intitulada Com-versag¢des filosofantes

(sistematizada e detalhada no Apéndice A, p. 155)%.

93 Composicdo elaborada a partir do encontro com os estudos dos professores Dante Galeffi
Roberto Macedo, e Veronica Almeida.
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8 PARA FINALIZAR, OLHAR ALEM!

Figura 9 — Olhar além

Fotos/Imagens: Acervo pessoal da autora.

Essa imagem foi capturada no parque da unidade escolar onde atuo.

Material utilizado para composicdo de video apresentado no || COPPIP/ MPED/UFBA,
realizado no periodo de 06 a 08/0Out./2022.
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Para iniciar o fim deste espacotempo fisico, permeado pelas linhas deste
trabalho de pesquisa de cunho interventivo, reflito, apoiada em Almeida (2024,
p. 52), que

Uma Educacdo para as Relagcbes compreende, [...] como
polifAMOR]fia, a composicdo de territérios alinhavados por
posturas éticas de amor ao mundo que constituem as superficies
das maneiras que nos forjamos como pessoas, ao lidarmos com
0S conhecimentos, com a natureza, com 0S OutrosS e conosco
mesmos. A poli[AMOR]fia se faz, entdo, como caosgrafia do
amor docente, imanente as éticas amorosas das relacGes que
estabelecemos com/no mundo, em uma pléstica dionisiaca de
eterna atualizacdo. N@o serve a respostas, mas a criacao de
problemas.

As respostas alcancadas no espacotempo deste estudo serviram de
compreensdes para novos olhares, novas perspectivas e ampliacbes de
saberes, com base em posturas éticas de amor a docéncia. Professora Roseli
de Sa (2024) em apresentacgao ao livro ‘Caosgrafia do amor docente’ (Almeida,
2024), explica se tratar de uma obra que compde ‘amor, docéncia e caos’, por
uma perspectiva dionisiaca, o que representa muito bem as itinerancias desta
pesquisa-formacédo, visto a referéncia de movimento, inquietacdo, ousadia,
desejo e transformacao.

Caos®*, em sentido figurado, segundo o Dicionario Online de Portugués,
significa: estado de completa desordem; confusdo de ideias; amontoado de
coisas misturadas; bagunca, ou ainda, desorganizacdo mental, tal como surgiu
intensamente nos sentipensares das rodas de conversas. Pode-se, aqui, fazer
um paralelo, quando os/as professores/as pontuaram 0s sentimentos com
relacdo as formacdes exdgenas aos contextos escolares e, também, aquelas
destinadas a expressao de resultados. Do mesmo modo, vé-se relacdo com a
guantidade de projetos e programas desenvolvidos em uma mesma turma.

A docéncia aqui desenvolvida ndo quis pontuar com mal ou bom ou como
certo ou errado, qualquer aspecto analisado, mas compreender como os/as
professores compreendem e compreendem-se o0o/no processo de
desenvolvimento do seu ser e fazer docente, em uma perspectiva endégena,
tendo em vista a pesquisa-formagédo desenvolvida em contexto escolar, entre

professores/as em exercicio, refletindo sobre saber, saber-fazer e saber ser-

9 Link: https://www.dicio.com.br/caos/
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sendo na relac&o consigo, com os outros, com 0 mundo e com 0s conhecimentos
prévios e desenvolvidos na itinerancia de formar e forma-se.

Assim, caos e docéncia se entrelacam diariamente, em multiplas
dimensdes, no/do ser, fazer e acontecer. Como entéo viver-com a complexidade
docente? Nao vejo outro, sendo o caminho do amor, onde se olha além. Mas, é
preciso deixar claro que, na perspectiva assumida por este estudo, o amor &
entre, como bem pontuou a professora Roseli de S& (2024) na apresentacéo de
‘Caosgrafia do amor docente’ (Almeida, 2024) citada acima.

Tal sentimento, neste contexto, € um “emaranhado das significagdes que
construimos, a que o amor esta sujeito, mas também, sugere” (Almeida, 2024,
p.26). Assim, pois, pautada primariamente em significagdes/desejos docentes,
constituiu-se a proposta interventiva que pretende levar ao contexto escolar, uma
sistematica de formacado docente instituinte e inovadora que, ao abrir espaco de
formacdo para professores/as, garante também o tempo pedagogico dos/as
estudantes, procurando “transitar com plasticidade e desenvoltura entre as
instancias interligadas da ordem e da desordem [...] tecendo [...] as mudancas e
as transformacdes qualitativas em nosso viver docente” (Almir, 2016, p.104,
grifo meu).

Em busca de transformacdes qualitativas no fazer-viver docente, os/as
professores/as indicaram, durante 0 percurso da pesquisa-formacéo,
compreensao clara da multidimensionalidade humana e da necessidade de uma
educacdo racioemocional relacionadas com o processo formativo. Foi um
espacotempo de reflexdes contrastivas entre a formacao posta na rede de ensino
e a proposicao de uma sistematica de formacéo docente instituinte e sensivel,
na qual foi constatada a necessidade em ambito escolar de um espacotempo de
com-versacgoes para  formacao de professores, a fim de
desenvolverem/aprimorarem saberes docentes.

Indica-se que a valoriza¢do do saber requer compreensao dos processos
de ensino e aprendizagem e seu enriguecimento a partir do préprio contexto
escolar, com [1] desenvolvimento de conhecimento/estudo de normativas e
diretrizes acerca do fazer docente; [2] a elaboracdo do Projeto Pedagogico da
escola construido coletivamente; [3] e o0 estudo e a analise dos
descritores/habilidades para transver possibilidades e/ou transpor barreiras e

limitagBes instituidas.
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Valida-se a educacdo para as relacbes na tratativa do saber-fazer
docente, almejando compreenséo da pratica pedagogica para [1] transver com
criticidade a adequacdo do curriculo e as atividades pedagodgicas; e [2]
desenvolver novas préaticas pedagdgicas, a partir dos eixos de significagdo de
uma educacéao voltada para as relagoes.

Compreende-se a perspectiva multidimensional do ser e sua contribuicdo
[1] para o desenvolvimento de uma ética amorosa e [2] a promocédo de préticas
formativas e pedagdgicas com sentidos na vida presente, mais sensiveis e
voltadas ao ser-sendo no mundo com seus saberes (saber-ser-sendo).

Pela demanda indicada desde a partilha/ escuta do espaco educativo,
constituiu-se, a partir do exercicio conjunto de transver, transpor e transformar,
uma diretriz de sistematica de formacao docente no contexto escolar, permeada
pelo saber, saber-fazer e saber-ser-sendo dos/as professores/as envolvidos na
pesquisa-formacéao.

Essa diretriz recebe o0 nome de Com-versacoes filosofantes demarcando
o direito da conversa calma, sem pressa, com escuta sensivel, troca de saberes,
planejamentos colaborativos, estudo, formacdo com amor, cuidado, arte,
criatividade e filosofia, que nos possibilite questionar e sonhar, na composicéo
do saber, saber-fazer e saber-ser-sendo de cada um/a, essenciais aos
processos de ensino, de aprendizagem e de formacgéao, envoltos na dindmica de
formar e formar-se.

O sentido de filosofia no contexto da sistematica de formacao docente “é
a atitude filos6fica como atitude aprendente. [...] filosofar como atividade
formativa, transformativa em ato. [...] diz respeito a atitude aprendente radical:
atencéo as coisas mesmas — a si, ao outro, ao mundo [...]” (Galeffi, 2017, p. 26,
grifos do autor). Assim, pois, ndo se trata de debrucar-se sobre estudos
filosoficos especificos, trata-se de sentipensar nas relagdes consigo, com
colegas, estudantes, comunidade local, sociedade/mundo, natureza,
dificuldades/demandas proprias do contexto escolar, conhecimento, normativas.

Um espacgotempo de aberturas, novos olhares, instituinte e inovador para
transformacdes nos processos de formacao docente, que reveberem nas vidas

gue vivem 0s processos de ensino e de aprendizagem da Educacédo Basica.



142

REFERENCIAS

ALMEIDA, Veronica Domingues. A Experiéncia em Experiéncia: saberes
docentes e a formacédo de professores em exercicio. Jundiai: Paco Editorial, 2012.

ALMEIDA, Verbnica Domingues. Poli[AMOR]fia: paisagens da docéncia. 2017.
Tese de Doutorado em Educacéo - Universidade Federal da Bahia. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/24776 Acesso em: 05/02/2023.

ALMEIDA, Veronica Domingues. Formacgéo e Amor - Verbete. In: MACEDO, R.
Léxico critico-analitico em curriculo e formagao: concepc¢des e termos
referenciados na poiesis e na praxis curricular. Curitiba: CRV, 2020. p. 154-156.

ALMEIDA, Veronica Domingues. Caosgrafia do amor docente. Sao Paulo:
Pimenta Cultural, 2024. Disponivel em:
https://www.pimentacultural.com/livro/caosgrafia-amor/. Acesso em: 16/05/2024

ALMEIDA, Verdnica Domingues; COSTA, Andrea Barros Daltro de Castro.
Educacao sensivel e de direito: experiéncias formativas na/com a EJA. Revista
Linguagem, Educacgao e Sociedade - LES, v. 26, n. 51, 2022, elSSN: 2526-9062
DOI: https://doi.org/10.26694/rles.v26i51.2557 Acesso em: 10/04/2024.

ALMEIDA, Verénica Domingues; SA, Maria Roseli Gomes Brito de. Concepcdes de
intervencado do mestrado profissional em educacao: tessituras curriculares de uma
pesquisa. 382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 —
UFMA — S&o Luis/MA. Disponivel em:
http://38reuniao.anped.orqg.br/sites/default/files/resources/programacao/trabalho_38
anped 2017 GT12 1323.pdf Acesso em: 05/03/2023.

ALMEIDA, Verénica Domingues; SA, Maria Roseli Gomes Brito de. Tessituras
curriculares inovantes de um mestrado profissional em educacgéo. Revista e-
Curriculum, Sdo Paulo, v. 19, n. 2, p. 938-960, abr./jun. 2021 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Po6s-graduacdo em Educacéo: Curriculo — PUC/SP
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/49448 Acesso em:
12/12/2023

ANIMA. Composicdo: José Renato; Milton Nascimento. Interpretagdo: Milton
Nascimento. Album: Anima. [S. |]: Artiola; Barclay, 1982. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anima_(%C3%Allbum_de Milton _Nascimento).
Acesso em: 26/09/24.

ARAUJO, Miguel Almir Lima de. Os sentidos da sensibilidade e sua fruicdo no
fendbmeno do educar. In.: Educacao em revista. 2009. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/edur/a/7vPP3xsdcmLXykVChtTdRTd/> Acesso em:
06/07/2022.

ARAUJO, Miguel Almir Lima de. Dos sentidos do amor. Salvador: EDUFBA,
2016.

ARDOINO, Jacques. Abordagem multirreferencial (plural) das situacdes educativas
e formativas. In: BARBOSA, J. G. (coord.). Multirreferencialidade nas ciéncias e
na educacao. Sao Carlos: UFSCAR, 1998.


https://repositorio.ufba.br/handle/ri/24776
https://www.pimentacultural.com/livro/caosgrafia-amor/
https://doi.org/10.26694/rles.v26i51.2557
http://38reuniao.anped.org.br/sites/default/files/resources/programacao/trabalho_38anped_2017_GT12_1323.pdf
http://38reuniao.anped.org.br/sites/default/files/resources/programacao/trabalho_38anped_2017_GT12_1323.pdf
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/49448
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anima_(%C3%A1lbum_de_Milton_Nascimento)
https://www.scielo.br/j/edur/a/7vPP3xsdcmLXykVChtTdRTd/

143

BALL, Stephen J. Reformar escolas/ reformar professores e os terrores da
performatividade. Revista Portuguesa de Educacéao, 2002, 15(2), pp. 03-23.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=37415201. Acesso em:
10/04/2023.

BARBIER, René. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA, J.
G. (coord.). Multirreferencialidade nas ciéncias e na educacéo. Sao Carlos:
UFSCAR, 1998, p. 24-41.

BARROS, Manoel. O livro das ignorégas. Rio de Janeiro: ALFAGUARA, 2016.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagao é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal
site.pdf Acesso em: 25/11/2023.

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20/12/1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel
em: https://www.planalto.qgov.br/ccivil 03/LEIS/L9394.htm

BRASIL. Ministério da Educacao. Resolucao CNE/CP n° 1/2020. Disponpivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE RES CNECPN1202
0.pdf?query=bncc%20ei%20ef Acesso em: 18/08/2024

BRASIL. Ministério da Justica. Lei n°® 10.406/2002. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10406compilada.htm. Acesso em:
11/08/2024.

CANDA, Cilene Nascimento; ALMEIDA, Verénica Domingues. Arte e saberes
sensiveis na formacao e pratica da docéncia. In.: Revista do Programa de Pés-
Graduacao em Educacao da UFPI — Linguagens, Educacéo e Sociedade,
Teresina, Ano 23, n.39, (pp. 71-87), 2018. Disponivel em:
https://revistas.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/7965 Acesso em:
12/02/2023.

CAPES - Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Edital
n. 01/2020. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/06012020-edital-1-2020-resid-c3-aancia-pedag-c3-b3gica-pdf. Acesso
em: 02/03/23

CAPRA, Fritjjof. O ponto de mutagéao: a ciéncia, a sociedade e a cultura
emergente. Traducédo: Alvaro Cabral. Cultrix.1982.

COMO UMA ONDA (Zen-Surfismo). Composicdo: Lulu Santos; Nelson Motta.
Interpretacdo: Lulu Santos. Album: O ritmo do momento, 1983. Disponivel em:
https://www.discogs.com/release/1897568-Lulu-Santos-Como-Uma-Onda-Zen-
Surfismo. Acesso em: 26/09/24.

COMO VAI VOCE’? Composicao: Antonio Marcos; Mario Marcos. Interpretagéao:
Roberto Carlos. Album Roberto Carlos. [S. I.]: CBS. 1972. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Como_Vai_Voc%C3%AA. Acesso em: 26/09/24.


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=37415201
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN12020.pdf?query=bncc%20ei%20ef
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN12020.pdf?query=bncc%20ei%20ef
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10406compilada.htm
https://revistas.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/7965
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012020-edital-1-2020-resid-c3-aancia-pedag-c3-b3gica-pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012020-edital-1-2020-resid-c3-aancia-pedag-c3-b3gica-pdf
https://www.discogs.com/release/1897568-Lulu-Santos-Como-Uma-Onda-Zen-Surfismo
https://www.discogs.com/release/1897568-Lulu-Santos-Como-Uma-Onda-Zen-Surfismo

144

CORAZZA, Sandra Mara. O que se transcria em educacédo? Porto Alegre, RS:
UFRGS,; Doisa, 2013.

CORAZZA, Sandra Mara (Org.). Métodos de Transcriagcao: pesquisa em
educacao da diferenca. Sao Leopoldo: Oikos, 2020.

CORAZZA, Sandra Mara. O sonho da docéncia: Fantastico Tear. Pro-posicoes,
Campinas, SP, v.32, e20200008, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pp/a/kZHMSIMFhZR3GRarqqiFBXN/?lang=pt Acesso em:
06/07/2023.

CUNHA, Emmanuel Ribeiro. Os saberes docentes ou saberes dos professores.
2007. Parte integrante de Tese de Doutorado em Educacéo - Universidade Federal
do Rio Grande do Norte. Disponivel em:

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/130 Acesso em: 20/04/2023

DANCA DOS MENINOS. Composicdo: Milton Nascimento e Marco Antdnio
Guimarées. Interpretacdo: Milton Nascimento. Participacdo especial: Uakti.Album:
Yauareté. [S. L]: CBSs Records, 1987. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Yauaret%C3%AA. Acesso em: 26/09/2024.

DIALOGOS SOBRE A DOCENCIA: experiéncias formativas de ensino e pesquisa
na Educacdo Bésica. Brasi: TV UFBA. 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=VrORvpw9AQ4. Acesso em: 26/07/2023.

EU QUERO SER FELIZ AGORA. Composi¢ao: Oswaldo Montenegro. Interpretacao:
Oswaldo Montenegro. Album: Passagem. [S. I.]: Eco Som, 2011. Disponivel em:
https://www.oswaldomontenegro.com.br/. Acesso em: 26/09/2024.

EO AMOR. Composicéo: Zezé di Camargo. Interpretagdo: Zeze di Camargo e
Luciano. Album: Zezé di Camargo & Luciano. [S. |.]: Copacabana, 1991. Disponivel
em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%89 o Amor_(can%C3%A7%C3%A30 _de Zez%
C3%A9 Di_Camargo_%?26 Luciano). Acesso em: 26/09/24.

FERREIRA, Aline S. F; MUTIM Avelar Luiz B. A gestao das escolas insulares do
municipio de Salvador-Ba. VIl Simpodsio sobre reforma agraria e questoes rurais,
29/jun. a 02/jul. de 2016, UNIARA, Araraquara, SP. Disponivel em:
https://www.uniara.com.br/arquivos/file/eventos/2016/vii-simposio-reforma-agraria-
questoes-rurais/sessao8/gestao-escolas-insulares-municipio-salvador.pdf Acesso
em: 26/07/2023.

GALEFFI, Dante Augusto. O que é isto — A fenomenologia de Husserl? Ideacéo.
Feira de Santana, n.5, p. 13-36, jan./jun. 2000. Disponivel em:
https://miniweb.com.br/Ciencias/artigos/fenomenalogia.pdf Acesso em: 04/02/2024

GALEFFI, Dante Augusto. O ser-sendo da filosofia: uma compreenséao
poematico pedagdgica para o fazer-aprender filosofia. Salvador: EDUFBA, 2001.

GALEFFI, Dante Augusto. O rigor nas pesquisas qualitativas: uma abordagem
fenomenologica em chave transdisciplinar. In: MACEDO, R.S., GALEFFI, D., and
PIMENTEL, A. Um rigor outro sobre a questdo da qualidade na pesquisa


https://www.scielo.br/j/pp/a/kZHMS9MfhZR3GRgrqqjFBXN/?lang=pt
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/130
https://pt.wikipedia.org/wiki/Yauaret%C3%AA
https://www.youtube.com/watch?v=Vr0Rvpw9AQ4
https://www.oswaldomontenegro.com.br/
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%89_o_Amor_(can%C3%A7%C3%A3o_de_Zez%C3%A9_Di_Camargo_%26_Luciano)
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%89_o_Amor_(can%C3%A7%C3%A3o_de_Zez%C3%A9_Di_Camargo_%26_Luciano)
https://www.uniara.com.br/arquivos/file/eventos/2016/vii-simposio-reforma-agraria-questoes-rurais/sessao8/gestao-escolas-insulares-municipio-salvador.pdf
https://www.uniara.com.br/arquivos/file/eventos/2016/vii-simposio-reforma-agraria-questoes-rurais/sessao8/gestao-escolas-insulares-municipio-salvador.pdf
https://miniweb.com.br/Ciencias/artigos/fenomenalogia.pdf

145

gualitativa: educagéao e ciéncias antropossociais. Salvador: EDUFBA, 2009, pp.
13-73. SciELO Books. Disponivel em:
https://static.scielo.org/scielobooks/s6/pdf/macedo-9788523209278.pdf Acesso em
25/10/2022

GALEFFI, Dante Augusto. Criatividade como transformatividade humana prépria e
apropriada. In: GALEFFI, D.; MACEDO, R.S.; BARBOSA J.G. Criacéo e devir em
formacé&o: Mais-vida na educacgéo. Salvador: EDUFBA, 2014.

GALEFFI, Dante Augusto. Didatica filosofica minima: ética do fazer-aprender a
pensar de modo proprio e apropriado como educar transdisciplinar. Salvador:
Quarteto, 2017.

GALEFFI, Dante Augusto. A Criagédo do educador transdisciplinar: utopias
transigentes. In: Criacdes e métodos na pesquisa em educacédo. Almeida; S4;
Zordan (orgs). Porto Alegre: UFRGS, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/33332

GALEFFI, Dante Augusto. A tranversalidade da ciéncia nas suas relacdes com a

vida: questdes polilégicas emergentes no campo ético. In: OLIVEIRA JR. O.B

(org.) A transdisciplinaridade da ciéncia nas suas relacdes com a vida. Ponta

Grossa — PR: Atena, 2022. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/362464385 A TRANVERSALIDADE DA
CIENCIA NAS SUAS RELACOES COM_A VIDA QUESTOES POLILOGICAS
EMERGENTES NO CAMPO_ETICO. Acesso em: 18/05/2024.

GATTI, Bernadete A. Formacéo de professores no Brasil: Caracteristicas no Brasil:
Caracteristicas e problemas. Educacédo & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p.
1355-1379, out.-dez. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/RSVNX8SpKiNmKPxxp4QMtIM/ Acesso em:
16/04/2023

GALLO, Silvio. Em torno de uma educacao menor. Educacao e Realidade, Vol.
27 No. 2, 2002. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/25926/15194
Acesso em: 18/12/2022.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formagéo. Tradugao: José
Claudino e Julia Ferreira Séo Paulo: Cortez, 2004.

LA VAI A BOLA. Alfabetizacéo: livro do aluno. Ana Rosa Abreu et al. Brasilia:
FUNBDESCOLA/SEF-MEC, vol. 1, 2000. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000588. Acesso em:
12/11/2023

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Trad. de
Jodo Wanderley Geraldi. Revista Brasileira de Educagéo, n. 19,
Jan/Fev/Mar/Abr, 2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVsSpCNspZVDxC/?format=pdf&lang=
pt Acesso em: 10/12/2022.



https://static.scielo.org/scielobooks/s6/pdf/macedo-9788523209278.pdf
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/33332
https://www.researchgate.net/publication/362464385_A_TRANVERSALIDADE_DA_CIENCIA_NAS_SUAS_RELACOES_COM_A_VIDA_QUESTOES_POLILOGICAS_EMERGENTES_NO_CAMPO_ETICO
https://www.researchgate.net/publication/362464385_A_TRANVERSALIDADE_DA_CIENCIA_NAS_SUAS_RELACOES_COM_A_VIDA_QUESTOES_POLILOGICAS_EMERGENTES_NO_CAMPO_ETICO
https://www.researchgate.net/publication/362464385_A_TRANVERSALIDADE_DA_CIENCIA_NAS_SUAS_RELACOES_COM_A_VIDA_QUESTOES_POLILOGICAS_EMERGENTES_NO_CAMPO_ETICO
https://www.scielo.br/j/es/a/R5VNX8SpKjNmKPxxp4QMt9M/
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/25926/15194
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000588
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVspCNspZVDxC/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Ycc5QDzZKcYVspCNspZVDxC/?format=pdf&lang=pt

146

LARROSA, Jorge. Experiéncia e alteridade em educacao. Revista Reflexdo e
Acéo, Santa Cruz do Sul, v.19, n2, p.04-27, jul./dez. 2011. Disponivel em:
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/2444 . Acesso em:
10/12/2022

LEMOS, Guilherme Augusto Rezende; MACEDO, Elizabeth Fernandes de. A
incalibravel competéncia socioemocional. Linhas Criticas, [S./], v. 25, 2019. DOI:
10.26512/Ic.v25.2019.24582. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/24582 . Acesso em:
02/08/2024.

MACEDO, Roberto Sidnei. Outras luzes: um rigor intercritico para uma
etnospesquisa politica. In: MACEDO, RS., GALEFFI, D., and PIMENTEL A. Um
rigor outro sobre a questédo da qualidade na pesquisa qualitativa: educacao e
ciéncias antropossociais. Salvador: EDUFBA, 2009, pp. 75-126. SciELO Books.
Disponivel em:
https://static.scielo.org/scielobooks/s6/pdf/macedo-9788523209278.pdf Acesso em:
25/10/2022.

MACEDO, Roberto Sidnei. Compreender/ mediar a formacgéo: o fundante da
educacao. Brasilia: Liber Livro Editora. 2010.

MACEDO, Roberto Sidnei. Atos de curriculos: uma incessante atividade
etnometddica e fonte de andlise de préaticas curriculares. Curriculo sem
Fronteiras, v.13, n.3, p. 427-435, set./dez. 2013. Disponivel em:
https://formacce.ufba.br/sites/formacce.ufba.br/files/roberto_sidnei.pdf Acesso em:
05/07/2020.

MACEDO, Roberto Sidnei. As duas de Janus: sobre uma pedagogia (im) provavel
para espiritos improgramaveis. In: GALEFFI, Dante; Macedo, Roberto Sidnei, et.al.
Criacao e devir em formacé&o: mais-vida na educacao. Salvador: Edufba, 2014

MACEDO, Roberto Sidnei. A pesquisa e o0 acontecimento: compreender
situacOes, experiéncias e saberes acontecimentais. Salvador: EDUFBA, 2016.

MACEDO, Roberto Sidnei. Escolas como espagostempos de politicas singulares
de curriculo e formacéo. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 18, n. 59, p.
1312-1327, out./dez. 2018. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-
416x2018000401312&Ing=pt&nrm=iso Acesso em: 02/04/2023.

MACEDO, Roberto Sidnei. Léxico critico-analitico em curriculo e formacao:
concepcdes e termos referenciados na poiesis e na praxis curricular. Curitiba:
CRV, 2020. 226p.

MACEDO, Roberto Sidnei; SANTOS, Cristina Ferreira dos. Teoria
etnoconstitutiva de curriculo e a construcdo por professores municipais do
“referencial curricular franciscano”. Revista Espacgo do Curriculo, v. 14, n. 1, p.
1-14, 2021. ISSN2177-2886. DOI: https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-
1579.2021v14n1.57420 Acesso em: 10/07/2024.



https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/2444
https://static.scielo.org/scielobooks/s6/pdf/macedo-9788523209278.pdf
https://formacce.ufba.br/sites/formacce.ufba.br/files/roberto_sidnei.pdf
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-416x2018000401312&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-416x2018000401312&lng=pt&nrm=iso
https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2021v14n1.57420
https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2021v14n1.57420

147

MACHADO, Antonio. Cantares. Traducao: Maria Teresa Almeida Pina. Disponivel
em: https://blogs.utopia.org.br/poesialatina/cantares-antonio-machado/. Acesso
em: 26/09/2024.

MAFFESOLI, Michel. A republica dos bons sentimentos: documentos. S&o
Paulo: lluminares. Itau Cultural, 2009.

MAINARDES, Jefferson. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicdo para a
analise de politicas educacionais. Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n. 94, p. 47-69,
jan./abr. 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/INGFTXWNtTvxYtCQHCJFyhsJ/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 18/11/2022.

MANOEL DE BARROS - S6 Dez por Cento € Mentira. Brasil: LETRASINVERSO.
2013. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VG4P_mWWAIQ. Acesso
em: 26/07/2023.

MARIMON, Montserrat Moreno. VILARRASA Genvoveva Sastre. Como
construimos universos: amor, cooperacao e conflito. Traducao Silvia Massimini
Felix. Sdo Paulo: ed. Unesp, 2014.

MATURANA, Humberto; VERELA, Francisco. A arvore do conhecimento: as
bases biolégicas do entendimento humano. Traducdo: Jonas Pereira dos Santos.
Editorial Psy II. 1995.

MATURANA; Humberto. Emocgdes e linguagem na educacgéo e na politica. Belo
Horizonte: Editora UFMG. 2002. Tradugé&o de José F. C. Fortes. 32 reimpressao.

MEU URSINHO BLAU BLAU. Composicdo: Paulo Massadas; Seérgio Diamante.
Banda Absyntho, [S. L]: RCA, 1983. Disponivel em:
https://www.discogs.com/release/6757873-Absyntho-Meu-Ursinho-Blau-Blau.
Acesso em: 26/09/2024.

MIRANDA, José Valdinei Albuquerque. Alteridade e o Paradoxo da
Hospitalidade na Educacédo. 362 Reunido da ANPED, 29/09 a 02/10/2013,
Goiania — GO: 2013. Disponivel em:
https://legado.anped.orq.br/sites/default/files/qtl7 3051 texto.pdf Acesso em:
02/03/2023.

MORAES, Maria Candida. O Paradigma educacional emergente. Campinas, SP:
Papirus, 1997 (Colecéo Praxis).

MORAES, Maria Candida. Complexidade e curriculo: por uma nova relagéo. Polis,
25, 2010. Disponivel em: https://journals.openedition.org/polis/573 Acesso em:
20/05/2023.

MORAES, Maria Candida. Pensamento ecossistémico educacédo, aprendizagem e
cidadania. In: PINHO, M. J. (Org). Educacéo transdisciplinar: escolas criativas e
transformadoras. EDUFT: Palmas-TO, 2020.

MORAES, Maria Candida; TORRE Saturnino de la. Sentipensar sob o olhar
autopoiético: estratégias para reencantar a educacédo. Versao 09/04/02.


https://blogs.utopia.org.br/poesialatina/cantares-antonio-machado/
https://www.scielo.br/j/es/a/NGFTXWNtTvxYtCQHCJFyhsJ/?format=pdf&lang=pt
https://www.youtube.com/watch?v=VG4P_mWWAI0
https://www.discogs.com/release/6757873-Absyntho-Meu-Ursinho-Blau-Blau
https://legado.anped.org.br/sites/default/files/gt17_3051_texto.pdf
https://journals.openedition.org/polis/573

148

Disponivel em: http://www.ub.edu/sentipensar/pdf/sentipensar_autopoietico.pdf
Acesso em: 12/02/2022.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Traducéo:
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. 2. Ed. Sdo Paulo: Cortez,
Brasilia, DF, UNESCO, 2000.

MORIN, Edgar. Meu Caminho: entrevistas com Djénane Kareh Tager; tradugéo
Edgard de Assis Carvalho, Mariza Perassi Bosco. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2010. 378p.

MORIN, Edgar.; LE MOIGNE, Jean-Louis. A inteligéncia da complexidade. 32.
Ed. S&o Paulo: Petropolis, 2000.

MOURA, Adriana Ferro; LIMA, Maria Gléria. A reinvencao da roda: Roda de
conversa: Um instrumento metodologico possivel. Revista Temas em Educacéo,
Jodo Pessoa, v. 23, n.1, p. 98-106, jan-jun. 2014. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/18338 Acesso em: 10/05/2023.

NEIRA Marcos Garcia.; LIPPI, Bruno Gongalves. Tecendo a colcha de retalhos: a
bricolagem como alternativa para a pesquisa educacional. Educacgéo &
Realidade, Porto Alegre, v. 37, n. 2, p. 607-625, mai-ago. 2012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/pHCF|V8GgSgnGsFgxpm7Rtf/?lang=pt. Acesso
em: 02/04/2023

NOVOA, Anténio. Formacéo de professores e profissdo docente. Texto publicado
em NOVOA, Antonio, coord. - Os professores e a sua formacéo. Lisboa: Dom
Quixote, 1992. ISBN 972-20-1008-5. pp. 13-33. Disponivel em:
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/4758 Acesso em: 12/10/2022.

NOVOA, Anténio. O professor pesquisador e reflexivo. Entrevista ao Programa
Salto para o Futuro, 13 set. 2001. Disponivel em:
https://ledum.ufc.br/arquivos/didatica/3/Professor_Pesquisador_Reflexivo.pdf
Acesso em:21/08/2022

NOVOA, Anténio. Para uma formagéo de professores construida dentro da
profissdo. Revistade Educacion, n. 350, p. 203-218, set-dez. 2009. Disponivel
em: https://www.educacionyfp.gob.es/revista-de-educacion/dam/jcr:31ae829a-
c8aa-48bd-9e13-32598dfe62d9/re35009por-pdf.pdf Acesso em: 21/08/2022

NOVOA, Anténio. Conhecimento profissional docente e formagéo de
professores. Rev Brasileira de Educacéao, v. 27, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1413-24782022270129 Acesso em: 22/04/2023

O QUE E, O QUE E? Composicdo: Gonzaguinha. Interpretacdo: Gonzaguinha.
Album: Caminhos do Coracdo. [S. I]: EMI, 1982. Disponivel em:
https://www.discogs.com/release/2958209-Gonzaguinha-Caminhos-Do-
Cora%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 26/09/2024.

PERRELLI, Maria Aparecida de S. REBOLO, Flavinés. TEIXEIRA, Leny Rodrigues
Martins. Et al. Percursos de um grupo de pesquisa-formacao: tensdes e
(re)construcdes. R. bras. Estudos pedag. V.94, n. 236, p. 275-298, jan-abr. 2013.


http://www.ub.edu/sentipensar/pdf/sentipensar_autopoietico.pdf
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/18338
https://www.scielo.br/j/edreal/a/pHCFjV8GgSqnGsFqxpm7Rtf/?lang=pt
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/4758
https://ledum.ufc.br/arquivos/didatica/3/Professor_Pesquisador_Reflexivo.pdf
https://www.educacionyfp.gob.es/revista-de-educacion/dam/jcr:31ae829a-c8aa-48bd-9e13-32598dfe62d9/re35009por-pdf.pdf
https://www.educacionyfp.gob.es/revista-de-educacion/dam/jcr:31ae829a-c8aa-48bd-9e13-32598dfe62d9/re35009por-pdf.pdf
https://doi.org/10.1590/S1413-24782022270129
https://www.discogs.com/release/2958209-Gonzaguinha-Caminhos-Do-Cora%C3%A7%C3%A3o
https://www.discogs.com/release/2958209-Gonzaguinha-Caminhos-Do-Cora%C3%A7%C3%A3o

149

Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/hKs4gbp488Z7hQJmfiCKkrJ/?format=pdf.
Acessado em: 02/06/2024.

PRESENTE — O Teatro Mégico. Brasil: FTD Educagé&o. 2019. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=x2-X2TIcPRg. Acesso em: 26/07/2023.

REIS, Alice Casanova dos. Biodanca: A danca da vida. Revista Pensamento
Biocéntrico. Pelotas, n.11, jan-jun/2009. Disponivel em:
https://portalidea.com.br/cursos/noes-bsicas-em-biodanza-apostila02.pdf.
Acessado em: 23/04/2024.

REIS, Alice Casanova dos. A Experiéncia Estética da Biodanca. 2012. Tese de
Doutorado. Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/47/47134/tde-
15062012-111437/publico/reis_do_corrigida.pdf. Acessada em: 23/04/2024.

REIS, Leonardo Rangel dos. A educacdo como arte dos encontros. Revista Teias
v. 19, n. 52, 2018 (Jan./Mar.): Estudos da infancia - didlogos contemporaneos.
Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/viewFile/31206/23743 Acesso em:
10/05/2023.

REIS, Marina dos; CORAZZA, Sandra Mara. Sonhografias em educacao. Revista
Teias, v.22, n. 66, jul./set. 2021. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/43846 Acesso em:
02/04/2024.

RODRIGUES, Carlos Eduardo Serrina de Lima. Habilidades socioemocionais: a
OCDE e seu projeto de governancga educacional global. 372 Reunido Nacional da
ANPEd - 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis. Disponivel em:
https://anped.org.br/biblioteca/habilidades-socioemocionais-a-ocde-e-seu-projeto-
de-governanca-educacional-global/. Acesso em: 14/05/2024

SA, Maria Roseli Gomes Brito de. Curriculo e Formac&o - Verbete. In: MACEDO,
Roberto Sidnei. Léxico criticoanalitico em curriculo e formagao: concepgdes e
termos referenciados na poiesis e na praxis curricular. Curitiba: CRV, 2020, p. 43-44.

SA, Maria Roseli Gomes Brito de; ALMEIDA, Verénica Domingues. Formacéo docente
em exercicio e a criacdo de uma epistemologia pedagdgica esteada as relagdes. XXV
Reunido Cientifica Regional Nordeste a Associacdo Nacional de Pesquisa e P@s-
Graduacao em Educacao, 2020. Disponivel em:
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/20/8384-

TEXTO PROPOSTA COMPLETO.pdf Acesso em: 18/06/2022

SA, Maria Roseli Gomes Brito de; ALVES, I. C. P. Narrativas curriculares em curriculos
de cursos de formacao de professores em exercicio. In: GALEFFI, D; TOURINHO, M.
A.de C.; SA, M. R. G. B. de. (Org.). Educac&o e Difusdo do Conhecimento:
caminhos da formacéo. led.Salvador: EDUNEB, 2016, v. 1, p. 405-432.

SALVADOR. Prefeitura Municipal de Salvador. Decreto 23.922/2013. 14/05/2013.
Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2013/2392/23922/decreto-n-


https://www.youtube.com/watch?v=x2-X2TlcPRg
https://portalidea.com.br/cursos/noes-bsicas-em-biodanza-apostila02.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/47/47134/tde-15062012-111437/publico/reis_do_corrigida.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/47/47134/tde-15062012-111437/publico/reis_do_corrigida.pdf
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/viewFile/31206/23743
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/viewFile/31206/23743
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/43846
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/43846
https://anped.org.br/biblioteca/habilidades-socioemocionais-a-ocde-e-seu-projeto-de-governanca-educacional-global/
https://anped.org.br/biblioteca/habilidades-socioemocionais-a-ocde-e-seu-projeto-de-governanca-educacional-global/
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/20/8384-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf
http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/20/8384-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf

150

23922-2013-aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed.
Acesso em: 20/08/23

SALVADOR. Prefeitura Municipal de Salvador. Decreto n° 26.168/2015.
19/06/2015. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-
26168-2015-regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-
dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-
municipio-de-salvador-e-da-outras-providencias. Acesso em: 20/08/2023.

SALVADOR. Prefeitura Municipal de Salvador. Decreto n° 26.298/2015.
28/07/2015. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2630/26298/decreto-n-
26298-2015-aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed.
Acesso em: 17/08/2023.

SALVADOR. Prefeitura Municipal de Salvador. Decreto n° 32.256/2020.
16/03/2020. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2020/3226/32256/decreto-n-
32256-2020-dispoe-sobre-novas-medidas-de-prevencao-e-controle-para-
enfrentamento-do-covid

SALVADOR. Prefeitura Municipal de Salvador. Decreto n°® 38.109/2024. Diario
Oficial do Municipio. Poder Executivo, Salvador, ano XXXVII, n° 8.697, 06 a
08/01/24, p. 100-103. Disponivel em:
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id
=7513. Acesso em: 16/07/2024.

SALVADOR. Prefeitura Municipal de Salvador. Portaria n°® 251/2015. Diario Oficial
do Municipio. Poder Executivo, Salvador, ano XXVIII, n°® 6.376, 11 a 13/07/15, p.
12-14. Disponivel em:
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id
=626:dom-6376&catid=1:dom. Acesso em: 17/08/2023.

SALVADOR. Prefeitura Municipal de Salvador. Portaria n® 053/2017. Diério Oficial
do Municipio. Poder Executivo, Salvador, ano XXX, n°® 6.786, 18 a 20/02/21, p. 06-
09. Disponivel em:
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id
=5452. Acesso em: 10/07/2024.

SALVADOR. Proposta Pedagdégica da Escola. 2009.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacéo. Caderno do Professor — Lingua

Portuguesa — 4° ano. [Documentos/Relatérios]. 2018. Disponivel em:

educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf nossa rede 2020/professor/miolo/4ano_Ip_prof
miolo_alta.pdf Acesso em: 02/04/2024.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educagéo. Referencial Curricular Municipal
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. [Documentos/Relatérios]. 2019.
Disponivel em:

http://leducacao3.salvador.ba.gov.br/pdf nossa rede 2020/referenciais/fundamental/ini
ciais/Referencial%20Curricular%20Municipal%20para%200s%20anos%20iniciais%20
do%20EF novo.pdf Acesso em: 12/03/2024.



https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-26168-2015-regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-municipio-de-salvador-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-26168-2015-regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-municipio-de-salvador-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-26168-2015-regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-municipio-de-salvador-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2617/26168/decreto-n-26168-2015-regulamenta-a-lei-n-8722-publicada-em-22-dezembro-de-2014-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-dos-servidores-da-educacao-do-municipio-de-salvador-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2630/26298/decreto-n-26298-2015-aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2015/2630/26298/decreto-n-26298-2015-aprova-o-regimento-da-secretaria-municipal-da-educacao-smed
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2020/3226/32256/decreto-n-32256-2020-dispoe-sobre-novas-medidas-de-prevencao-e-controle-para-enfrentamento-do-covid
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2020/3226/32256/decreto-n-32256-2020-dispoe-sobre-novas-medidas-de-prevencao-e-controle-para-enfrentamento-do-covid
https://leismunicipais.com.br/a/ba/s/salvador/decreto/2020/3226/32256/decreto-n-32256-2020-dispoe-sobre-novas-medidas-de-prevencao-e-controle-para-enfrentamento-do-covid
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=7513
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=7513
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=626:dom-6376&catid=1:dom
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=626:dom-6376&catid=1:dom
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=5452
http://www.dom.salvador.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=5452
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/professor/miolo/4ano_lp_prof_miolo_alta.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/professor/miolo/4ano_lp_prof_miolo_alta.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/referenciais/fundamental/iniciais/Referencial%20Curricular%20Municipal%20para%20os%20anos%20iniciais%20do%20EF_novo.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/referenciais/fundamental/iniciais/Referencial%20Curricular%20Municipal%20para%20os%20anos%20iniciais%20do%20EF_novo.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/referenciais/fundamental/iniciais/Referencial%20Curricular%20Municipal%20para%20os%20anos%20iniciais%20do%20EF_novo.pdf

151

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacdo. Documento Orientador do
Continuum_Agosto 2021. [Documentos/Relatérios], 17/08/21. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/acesse-aqui-os-documentos-referentes-ao-
continuum-2020-2021-atualizado/documento-orientador-do-continuum-_agosto-
2021/ Acesso em: 16/09/2022

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacédo. Nossa Rede
[Documentos/Relatorios]. S-d[a]. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/ . Acesso em: 10/07/2023.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educag&o. Programa Combinado.
[Documentos/Relatorios]. S-d[b]. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/combinado/. Acesso em: 10/07/2023.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educagéo. A Base Nacional Comum
Curricular e a politica Nossa Rede: concepcdes articuladas.
[Documentos/Relatorios]. S-d[c]. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/adm/wp-content/uploads/2018/03/A-Base-
Nacional-Comum-Curricular-e-a-pol%c3%adtica-Nossa-Rede-
concep%c3%a’7%c3%b5es-articulares.pdf. Acesso em: 12/07/2023.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacdo. Educacdo em Numeros.
[Documentos/Relatorios]. S-d[d]. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/. Acesso em:
26/07/2023.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educagéo. Diario de Classe — 4° ano. 2018.

[Documentos/Relatérios]. S-d[e] Disponivel em:

http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf nossa rede 2020/diario_classe/DC 2020
Ano_4.pdf. Acesso em: 02/04/2024.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacéo. ‘Nossa Rede’: Prefeitura langa
novo projeto pedagdgico na abertura do ano letivo. [Jornalismo Smed],
15/02/16. Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/clipping-
educacao/nossa-rede-prefeitura-lanca-novo-projeto-pedagogico-na-abertura-do-
ano-letivo/. Acesso em: 12/04/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacé&o. Curriculo escolar proprio em
Salvador é tema de encontro. [Jornalismo Smed], 28/03/2018. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/curriculo-escolar-proprio-em-salvador-e-tema-
de-encontro/. Acesso em: 04/04/2024.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacgéo. Professores passam por
formacé&o para provas do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica.
[Jornalismo Smed], 10/04/19. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-passam-por-formacao-para-
provas-do-sistema-de-avaliacao-da-educacao-basica/ Acesso em: 17/04/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educagéo. Semana PCD: Smed promove
formacgéo para professores da sala comum. [Jornalismo Smed], 02/09/19.
Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/semana-pcd-smed-promove-
formacao-para-professores-da-sala-comum/ Acesso em: 19/04/2023



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/acesse-aqui-os-documentos-referentes-ao-continuum-2020-2021-atualizado/documento-orientador-do-continuum-_agosto-2021/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/acesse-aqui-os-documentos-referentes-ao-continuum-2020-2021-atualizado/documento-orientador-do-continuum-_agosto-2021/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/acesse-aqui-os-documentos-referentes-ao-continuum-2020-2021-atualizado/documento-orientador-do-continuum-_agosto-2021/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/combinado/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/adm/wp-content/uploads/2018/03/A-Base-Nacional-Comum-Curricular-e-a-pol%c3%adtica-Nossa-Rede-concep%c3%a7%c3%b5es-articulares.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/adm/wp-content/uploads/2018/03/A-Base-Nacional-Comum-Curricular-e-a-pol%c3%adtica-Nossa-Rede-concep%c3%a7%c3%b5es-articulares.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/adm/wp-content/uploads/2018/03/A-Base-Nacional-Comum-Curricular-e-a-pol%c3%adtica-Nossa-Rede-concep%c3%a7%c3%b5es-articulares.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/diario_classe/DC_2020_Ano_4.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf_nossa_rede_2020/diario_classe/DC_2020_Ano_4.pdf
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/clipping-educacao/nossa-rede-prefeitura-lanca-novo-projeto-pedagogico-na-abertura-do-ano-letivo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/clipping-educacao/nossa-rede-prefeitura-lanca-novo-projeto-pedagogico-na-abertura-do-ano-letivo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/clipping-educacao/nossa-rede-prefeitura-lanca-novo-projeto-pedagogico-na-abertura-do-ano-letivo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/curriculo-escolar-proprio-em-salvador-e-tema-de-encontro/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/curriculo-escolar-proprio-em-salvador-e-tema-de-encontro/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-passam-por-formacao-para-provas-do-sistema-de-avaliacao-da-educacao-basica/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-passam-por-formacao-para-provas-do-sistema-de-avaliacao-da-educacao-basica/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/semana-pcd-smed-promove-formacao-para-professores-da-sala-comum/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/semana-pcd-smed-promove-formacao-para-professores-da-sala-comum/

152

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacéo. Professores da Rede Municipal
participam de curso sobre acompanhamento escolar de criangas com
deficiéncia. [Jornalismo Smed], 23/09/19. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-da-rede-municipal-participam-de-
curso-sobre-acompanhamento-escolar-de-criancas-com-deficiencia/ Acesso em:
12/04/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacéo. Coordenadoria pedagoégica
promove formacao para professores de Inglés. [Jornalismo Smed], 07/02/20.
Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/coordenadoria-pedagogica-
promove-formacao-para-professores-de-ingles/ Acesso em: 19/04/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacédo. Projeto leva conceitos de
ciéncia da computacao para escolas municipais. [Jornalismo Smed], 10/03/20.
Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/projeto-leva-conceitos-de-
ciencia-da-computacao-para-escolas-municipais/. Acesso em: 12/03/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacéo. Formacao online para
professores dos Programas de Regularizagao de Fluxo “Se Liga” e “Acelera
Brasil”. [Jornalismo Smed], 08/05/20. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-online-para-professores-dos-
programas-de-regularizacao-de-fluxo-se-liga-e-acelera-brasil-inscricoes/ Acesso
em: 21/04/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacdo. Smed discute em Webinério
proposi¢cdes a Coordenacdo Pedagdgica no Ensino Hibrido. [Jornalismo
Smed], 11/12/20. Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-
discute-em-webinario-proposicoes-a-coordenacao-pedagogica-no-ensino-hibrido/.
Acesso em: 19/04/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacgéo. Jornada Pedagogica 2021:
Escolas debatem o novo formato de aprendizagem. [Jornalismo Smed],
18/02/21. Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/jornada-pedagogica-
debate-sobre-os-desafios-do-novo-formato-de-aprendizagem/ Acesso em:
12/04/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacéo. Formacao de Arte e Educacéao
Fisica na perspectiva da Educacéo Inclusiva é tema de live da Smed.
[Jornalismo Smed], 28/07/21. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-arte-e-educacao-fisica-na-
perspectiva-da-educacao-inclusiva-e-tema-de-live-da-smed/ . Acesso em:
25/04/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacéo. Smed Lanca Programa
Aprender pra Valer. [Jornalismo Smed], [Jornalismo Smed], 30/07/21. Disponivel
em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-lanca-programa-aprender-pra-valer/
Acesso em: 12/04/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacdo. Smed realiza segunda
formacé&o de professores do Programa Aprender pra Valer. [Jornalismo Smed],
23/09/21. Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-
segunda-formacao-de-professores-do-programa-aprender-pra-valer/ Acesso em:
26/04/2023



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-da-rede-municipal-participam-de-curso-sobre-acompanhamento-escolar-de-criancas-com-deficiencia/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-da-rede-municipal-participam-de-curso-sobre-acompanhamento-escolar-de-criancas-com-deficiencia/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/coordenadoria-pedagogica-promove-formacao-para-professores-de-ingles/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/coordenadoria-pedagogica-promove-formacao-para-professores-de-ingles/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-online-para-professores-dos-programas-de-regularizacao-de-fluxo-se-liga-e-acelera-brasil-inscricoes/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-online-para-professores-dos-programas-de-regularizacao-de-fluxo-se-liga-e-acelera-brasil-inscricoes/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-discute-em-webinario-proposicoes-a-coordenacao-pedagogica-no-ensino-hibrido/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-discute-em-webinario-proposicoes-a-coordenacao-pedagogica-no-ensino-hibrido/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/jornada-pedagogica-debate-sobre-os-desafios-do-novo-formato-de-aprendizagem/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/jornada-pedagogica-debate-sobre-os-desafios-do-novo-formato-de-aprendizagem/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-arte-e-educacao-fisica-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-e-tema-de-live-da-smed/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-arte-e-educacao-fisica-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-e-tema-de-live-da-smed/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-lanca-programa-aprender-pra-valer/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-segunda-formacao-de-professores-do-programa-aprender-pra-valer/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-segunda-formacao-de-professores-do-programa-aprender-pra-valer/

153

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacdo. Smed promove formacao sobre
Letramento Digital para professores. [Jornalismo Smed], 15/08/22. Disponivel
em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-formacao-sobre-
letramento-digital-para-professores/ Acesso em:12/04/2023.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacédo. Smed realiza 52 formacéo de
professores do Programa Aprender pra Valer. [Jornalismo Smed], 03/10/22.
Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-6a-formacao-de-
professores-do-programa-aprender-pra-valer/ Acesso em:12/04/2023.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacéo. Professores municipais
recebem capacitacdo em projetos do British Council. [Jornalismo Smed],
08/11/22. Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-
municipais-recebem-capacitacao-em-projetos-do-british-council/ Acesso em:
13/04/2023.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacédo. Plataforma inteligente reforca
aprendizagem narede municipal de salvador. [Jornalismo Smed], 23/11/22.
Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-
formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-
completo/. Acesso em: 12/03/2023

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacédo. Formacéao de professores —
Anos Iniciais discute planejamento de estratégias e recomposicao das
aprendizagens. [Jornalismo Smed], 31/03/23. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-professores-anos-iniciais-
discute-planejamento-de-estrategias-e-recomposicao-das-aprendizagens/. Acesso
em: 12/03/2024.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educagéo. Smed realiza reunido de
apresentacado do projeto Aprova Brasil 2023. [Jornalismo Smed], 10/04/23.
Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-reuniao-de-
apresentacao-do-projeto-aprova-brasil-2023/ Acesso em: 12/07/2024.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacédo. Smed realiza formagdo com os
coordenadores pedagdgicos na plataforma do AVA. [Jornalismo Smed],
28/07/23. Disponivel em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-
formacao-com-o0s-coordenadores-pedagogicos-na-plataforma-do-ava/ Acesso em:
12/03/2024.

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacédo. Prefeitura entrega Centro de
Formacédo com capacidade para receber 700 educadores e pacote
tecnoldégico completo. [Jornalismo Smed], 11/12/23. Disponivel em:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-formacao-com-
capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-completo/. Acesso
em: 12/04/2024

SALVADOR. Secretaria Municipal da Educacdo. Smed promove encontro de
formacdo continuada de professores. [Jornalismo Smed], 07/03/24. Disponivel
em: http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-encontro-de-formacao-
continuada-de-professores/ Acesso em: 12/06/2024



http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-formacao-sobre-letramento-digital-para-professores/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-formacao-sobre-letramento-digital-para-professores/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-6a-formacao-de-professores-do-programa-aprender-pra-valer/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-6a-formacao-de-professores-do-programa-aprender-pra-valer/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-municipais-recebem-capacitacao-em-projetos-do-british-council/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/professores-municipais-recebem-capacitacao-em-projetos-do-british-council/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-completo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-completo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-completo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-professores-anos-iniciais-discute-planejamento-de-estrategias-e-recomposicao-das-aprendizagens/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/formacao-de-professores-anos-iniciais-discute-planejamento-de-estrategias-e-recomposicao-das-aprendizagens/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-reuniao-de-apresentacao-do-projeto-aprova-brasil-2023/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-reuniao-de-apresentacao-do-projeto-aprova-brasil-2023/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-formacao-com-os-coordenadores-pedagogicos-na-plataforma-do-ava/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-realiza-formacao-com-os-coordenadores-pedagogicos-na-plataforma-do-ava/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-completo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/prefeitura-entrega-centro-de-formacao-com-capacidade-para-receber-700-educadores-e-pacote-tecnologico-completo/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-encontro-de-formacao-continuada-de-professores/
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/smed-promove-encontro-de-formacao-continuada-de-professores/

154

SERPA, Felippe. Rascunho digital: didlogos com Felippe Serpa. Salvador:
EDUFBA, 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/14783/1/rascunho_digital.pdf. Acesso em:
19/02/2023.

SILVA, Barbara Figueredo da; COSTA, Andrea Barros Daltro de Castro; SOUZA,
Leda Macedo de. O Programa Residéncia Pedagdgica e a Formacéo de
Professores no Contexto Pandémico.. In: Anais do V Col6quio Luso-Afro-
Brasileiro de Questdes Curriculares e VI (IN)JFORMACCE - 2021. Anais.
Salvador(BA) FACED-UFBA (ONLINE), 2021. Disponivel em:
https://www.even3.com.br/anais/vcoloquiolusoafrobrasileirodecurriculo/399221 -o-
programa-residencia-pedagogica-e-a-formacao-de-professores-no-contexto-
pandemico Acesso em: 04/08/2024

SILVA, Barbara Figueredo da; SILVA, Claudijane Pimenta Leal da; ALMEIDA,
Verbnica Domingues. Propostas para novas docéncias e outras educacoes:
formacéo, sentidos e sensibilidades. In: Almeida, V.C; Canda, C.N; Sa, M. R. G. B.
(Orgs.). Inovoos de Mestrados Profissionais em Educacgéo. Pimenta Cultural,
2024, 314p. Disponivel em: https://www.pimentacultural.com/livro/inovoos-
mestrados/ Acesso em: 16/05/2024

SINTAXE A VONTADE. Composicdo: Fernando Anitelli. Interpretacéo: O Teatro
Magico. Album: Entrada para Raros. [S. |.] Estudio Bonham, 2003. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Entrada para Raros#Refer%C3%AAncias. Acesso em:
26/09/2024

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. 17. Ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.

VIVA A VIDA. Composicéo: Felipe Duram. Interpretacéo: Felipe Duram. Album:
Guerra ao Desamor. [S. |.]: Sonora, 2019. Disponivel em: https://www.gobuz.com/pt-
pt/album/guerra-ao-desamor-felipe-duram/eunzzhxa8vnbb. Acesso em: 26/09/2024.

WARSCHAUER, Cecilia. Rodas em rede: oportunidades formativas na escola e
fora dela. Sdo Paulo: Ed. Paz e Terra, 2017

XIMENES, Priscilla de Andrade Silva; PEDRO, Luciana Guimardes; CORREA,
Avani Maria de Campos. A pesquisa-formacao sob diferentes perspectivas no
campo do desenvolvimento profissional docente. Ensino Em Re-Vista, 29, n.
Continua, p. €010, 2022. DOI: 10.14393/ER-v29a2022-10. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/64666. Acesso em 10/04/2023

ZORDAN, Paola.; ALMEIDA, Ver6nica Domingues. Parar Pandémico: educacéo e
vida. Praxis Pedagogica, Ponta Grossa, v. 15, e2015481, p. 1-18, 2020.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=89462860075 Acesso em:
19/05/2023.



https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/14783/1/rascunho_digital.pdf
https://www.even3.com.br/anais/vcoloquiolusoafrobrasileirodecurriculo/399221-o-programa-residencia-pedagogica-e-a-formacao-de-professores-no-contexto-pandemico
https://www.even3.com.br/anais/vcoloquiolusoafrobrasileirodecurriculo/399221-o-programa-residencia-pedagogica-e-a-formacao-de-professores-no-contexto-pandemico
https://www.even3.com.br/anais/vcoloquiolusoafrobrasileirodecurriculo/399221-o-programa-residencia-pedagogica-e-a-formacao-de-professores-no-contexto-pandemico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Entrada_para_Raros#Refer%C3%AAncias
https://www.qobuz.com/pt-pt/album/guerra-ao-desamor-felipe-duram/eunzzhxa8vnbb
https://www.qobuz.com/pt-pt/album/guerra-ao-desamor-felipe-duram/eunzzhxa8vnbb
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=89462860075

155

APENDICE A — PRODUCAO TECNICA-TECNOLOGICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO,
LINGUAGENS E INOVACOES PEDAGOGICAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

BARBARA FIGUEREDO DA SILVA

COM-VERSACOES FILOSOFANTES:
DIRETRIZ DE FORMACAO DOCENTE EM CONTEXTO ESCOLAR

Salvador
2024



156

BARBARA FIGUEREDO DA SILVA
VERONICA DOMINGUES ALMEIDA

COM-VERSACOES FILOSOFANTES: DIRETRIZ DE FORMACAO
DOCENTE EM CONTEXTO ESCOLAR

Producdo Técnica-Tecnoldgica apresentada ao
Programa de Poés-graduacdo em Curriculo,
Linguagens e Inovacdes Pedagdgicas, Mestrado
Profissional em Educacdo, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal da Bahia, como
requisito para obtencdo do grau de Mestre em
Educacéao.

Orientador(a): Prof2 Dr2 Verdnica Domingues
Almeida

Linha de pesquisa: Curriculo, Ensino e
Formacéao de Profissionais da Educacao

Salvador
2024



SIBI/UFBA/Faculdade de Educacdo - Biblioteca Anisio Teixeira

Silva, Barbara Figueredo da.
Com-versagdes filosofantes [recurso eletronico] : diretriz de formagao docente em
contexto escolar / Barbara Figueredo da Silva. - Dados eletronicos. - 2024.

Orientadora: Prof.? Dr.* Veronica Domingues Almeida.
Produgao Técnica-Tecnologica (Mestrado Profissional em Educagio) -
Universidade Federal da Bahia. Faculdade de Educagao, Salvador, 2024.
Disponivel em formato digital.
Modo de acesso: https://repositorio.ufba.br/

1. Professores - Formagao. 2. Edugacgao - Relagoes. 3. Formacdo docente. 4. Novas
diretrizes. 5. Autoria - Pratica docente. 6. Autonomia - Escolas. I. Almeida, Veronica
Domingues. II. Universidade Federal da Bahia. Faculdade de Educacdo. Programa de
Pos- Graduagdo em Curriculo, Linguagens e Inovagdes Pedagogicas. I11. Titulo.

371.12 - 23 ed.

157



158

[...] sdo as escolas e os professores organizados nas suas
escolas que podem decidir quais sdo os melhores meios, 0s
melhores métodos e as melhores formas de assegurar esta
formacéo continuada [...] a l6gica da formacé&o continuada deve
ser centrada nas escolas e deve estar centrada numa
organizacao dos proprios professores.

(No6voa, 2001, p.2).
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RESUMO

Esta Producdo Técnica-Tecnolégica (PTT), intitulada Com-versacdes
filosofantes: Diretriz de formacdo docente em contexto escolar, elaborada no
ambito do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal da
Bahia, integra o Projeto de Intervengao intitulado “Transver, transpor e
transformar: uma proposta de formacdo docente em contexto escolar da rede
municipal de Salvador”. A PTT foi constituida a partir dos resultados de uma
pesquisa-formacdo, desenvolvida em rodas de conversas e buscou pelas
compreensdes dos/as professores/as sobre a multidimensionalidade humana
em uma perspectiva racioemocional e como esses entendimentos poderiam
subsidiar a sistematizacdo de uma proposta de formacéo docente em contexto
escolar, pautada em uma educacado para as relacdes. Os resultados geraram
esta PTT, cujo objetivo € nortear uma formacdo docente raciosensivel e
inovadora, no ambito do contexto escolar, que preserve o tempo pedagdgico
dos/as estudantes e possibilite um espacotempo de didlogo, estudo, troca de
experiéncias, desenvolvimento de novos saberes, possibilidade de experiéncias
sensiveis, com aberturas para encaminhamentos outros, de acordo a demandas
proprias do contexto escolar, ressaltando a importancia da autoria docente e da
autonomia pedagogica das escolas.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Educacéo para as relacdes; 2. Diretriz de Formacao
docente; 3. Autoria docente; 4. Autonomia das escolas.
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Domingues Almeida. 33 f. il. Technical-Technological Production, Postgraduate
Program in Curriculum, Languages and Pedagogical Innovations, Professional
Master's Degree in Education, Faculty of Education, Federal University of Bahia,
Salvador, 2024.

ABSTRACT

This Technical-Technological Production (TTP), entitled Philosophical Con-
versations: Guideline of teacher training in a school context, elaborated within the
scope of the Professional Master's Degree in Education at the Federal University
of Bahia, derives from the Intervention Project entitled " Look beyond, transpose
and transform: a proposal for teacher training in a school context in the municipal
network of Salvador”. The TTP was constituted from the results of a research-
training, developed in conversation circles and sought teachers' understandings
about human multidimensionality in a racio-emotional perspective and how these
understandings could subsidize the systematization of a teacher training proposal
in a school context, based on an education for relationships. The results
generated this TTP, whose objective is to guide a sensibili and innovative teacher
training, within the school context, which preserves the pedagogical time of
students and enables a space-time of dialogue, study, exchange of experiences,
development of new knowledge, possibility of sensitive experiences, with
openings for other referrals, according to the demands of the school context,
emphasizing the importance of teacher authorship and the pedagogical
autonomy of schools.

KEYWORDS: 1. Education for relationships. 2. Teacher training guidelines. 3.
Teacher authorship. 4. School autonomy.
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1 COM-VERSACOES FILOSOFANTES: APRESENTACAO

Os desafios colocados a escola, no presente momento, requerem
dos/as professores/as uma atitude pedagdgica diferenciada da que
existe predominantemente, pois, para além da boa saude fisica e
mental, da erudicdo, da competéncia académica e dos valores e
virtudes, tdo evidenciadas nos histéricos da formacéo docente, até o
século passado (Oliveira, 1994; Schieroff, 2009), esta posta, no
cenério atual da docéncia, a formacéo da pessoa humana em sua
singularidade, com as suas multirreferéncias socioculturais e seus

processos de subjetivacéo livres.

Figura 1 — Com-versacdes iniciais

Verbnica Almeida

Obra: Caosgrafia do amor docente, 2024, p. 167 (vide referéncias)

Fotos/Imagens: Acervo pessoal da autora, de registros autorizados do momento Partilha/
escuta do espago educativo
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Apresenta-se Producdo Técnica-Tecnolégica (PTT), intitulada “Com-
versacOes filosofantes: diretriz de formacdo docente em contexto escolar”,
integrante do Projeto de Intervengao intitulado “Transver, transpor e transformar:
uma proposta de formagédo docente em contexto escolar da rede municipal de
Salvador”. A pesquisa-formacédo e a PTT, intimamente relacionadas teorico e
metodologicamente, constituem requisitos para a conclusdo do curso de
Mestrado Profissional em Educacdo, do Programa de Pdés-Graduagdo em
Curriculo, Linguagens e Inovac¢des Pedagodgicas, da Universidade Federal da
Bahia.

Esta Diretriz de Formac&do Docente em Contexto Escolar tem origem nas
compreensdes das subjetivacdes livres de docentes de uma unidade escolar da
Educacdo Basica do Municipio de Salvador, a partir de pesquisa-formacéo
aprovada por Comité de Etica em Pesquisa (CEP) vinculado & UFBA®,

Com inspiracdo nos mitos de Dionisio® e Janus®/, essa pesquisa-
formacao foi envolvida com a alegria e a coragem dionisiaca, para composi¢ao
de rodas de conversas, com vivéncias em biodanca, para acolher com
sensibilidade os/as professores/as voluntarios/as da pesquisa, seus
sentipensares (Moraes; Torre, 2002), reflexdes, conhecimentos de vida e
saberes docentes (Cunha, 2007; Tardif, 2014), com escuta sensivel (Barbier,
1998) e alteridade (Miranda, 2013), buscando em Janus o entusiasmo para
provocar as aberturas e as transformagfes necessarias para transver, transpor
e transformar.

Tal proposta foi baseada em necessidades manifestas dos/as

professores/as de se reunirem no proprio contexto de suas acdes pedagagicas,

[.]

No estado tensivo
Infinito-finito,
Vidavivente-vidavivida,
Jogojogante-jogojogado,
Instituinte-instituido

[...]
(Serpa, 2011, p. 225),

9 Parecer consubstanciado 6.559.737.

9% Maffesoli (2009), evidencia que Dionisio € um moleque divino e representa as mudancas das
formas instituidas (vide referéncias).

97 Macedo (2014) explica que Janus tem duas faces, simbolizando passado e futuro, assim, € o
deus dos comegos, das aberturas, das transformacdes (vide referéncias).
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para refletirem sobre demandas proprias da equipe pedagodgica e do contexto
escolar, vez que as formacBes docentes instituidas na rede de ensino,
acontecem fora do contexto escolar, em reunibes com carater
técnicol/instrucional, voltadas aos programas e projetos desenvolvidos.

Pautada neste contexto, a Diretriz foi organizada para possibilitar um
espacotempo para além do saber e do saber-fazer, contemplando, também, o
saber-ser (Almeida, 2012, 2024; Sa, Almeida, 2020), envolvendo saberes éticos
e sensiveis, além de demandas técnicas e pedagogicas, valorizando
sentimentos e emocdes do/a professor/a, compreendendo-o/a por uma
perspectiva racioemocional, com base em uma Educacdo para as RelacGes
desenvolvidas consigo, com 0s outros, com 0 mundo e com o conhecimento
(Almeida, 2017), e em seus eixos de significacdo (S&; Almeida, 2020, p. 3), a

saber:

a) Problematizacdo: parte do questionamento sobre o mundo,
sobre si mesmo(a) e sobre as relagbes que sdo empreendidas
neste contexto. Intenciona a capacidade de questionamento e o
pensamento critico;

b) Pertencimento social: admite a complexidade das
subjetivacbes e as mudltiplas referéncias que habitam tais
processos. E empreendido a partir da compreenséo de que nos
constituimos em relacéo implicada com dadas coletividades e
suas caracteristicas culturais, sociais, étnicas, sexuais e de
género;

c) Etica: provoca reflexdes sobre a vida em sociedade e fomenta
atitudes baseadas em principios e valores que norteiem a acao
humana através de relacdes de respeito a diversidade e ao bem
comum, visando uma convivéncia social mais harmobnica e
solidaria no planeta;

d) Curiosidade epistémica: visa o cultivo de uma mentalidade
gque busca sempre aprender, compreender o mundo e explorar
novas ideias. Tem como base a exploracdo, a investigagéo e a
sistematizacédo do conhecimento;

e) Desejo: entendido como processo epistémico-afetivo que
impulsiona as poténcias do sentir, do pensar e do agir.

A pesquisa-formacgé&o propulsora desta Diretriz de formac¢do docente em
contexto escolar, de carater inovador e colaborativo, possibilitou reverberacdes
de sentipensares dos/as 8 (oito) profissionais envolvidos/as, potencializando
reflexdes sobre a indissociabilidade entre razdo e emocéo e a necessidade de
aberturas a uma educagdo que contemple as relagdes intrapessoais,

interpessoais, socioculturais e experienciais, a partir da compreensédo da
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interconexdo entre 0s elementos instituidos, instituintes e contingenciais que
envolvem os processos de formar e formar-se.

Tais encaminhamentos de pesquisa, permitiram composicfes éticas,
pautadas em uma dimensdo amorosa, que demonstraram conducdo da
formacdo como processo sensivel, ativo, dindmico e mobilizador, com
capacidade para envolver os processos de ensino e de aprendizagem com muito
mais desejo e curiosidade epistémica, contribuindo com o pertencimento do ser
na sociedade local e global, a partir do desenvolvimento das potencialidades de
elaborar e resolver problemas por meio de um pensamento critico e criativo,
favorecendo a uma atuacéo ética com responsabilidade social.

Neste caminhar propositivo, buscou-se “equilibrio entre as demandas
externas e internas no ambito da formagao dos sujeitos” (Almeida, 2012, p. 16),
traduzindo desejos e necessidades expostos na pesquisa, o que materializou-se
nesta diretriz de formacdo docente intraescolar, como criagdo de um
espacotempo de troca de experiéncias, saberes e estratégias de ensino,
aprendizagem e enfrentamento de dificuldades que surgem das diversas
situacdes pedagdgicas vivenciadas no contexto escolar, possibilitando ao grupo
de professores/as o direito de atencéo as coisas mesmas (Galeffi, 2017) e, por
esta atitude filosofante, pensar, ouvir, falar, ler, estudar, perguntar, conhecer,
discordar, planejar, replanejar, contemplar, cuidar e ser cuidado em suas
demandas préprias, que vao muito além da atuacéo técnica e profissional.

Assim, as compreensdes de professores/as sobre seus sentires, saberes
e fazeres envolvidos no processo de ensinar, indicaram a necessidade de “uma
formacdo humana multidimensional, que envolve razdo e emoc¢ao, cognicao e
sensibilidade, em um educar-se para se relacionar com o conhecimento, com o
mundo, com os outros e conosco mesmos.” (Almeida, 2024, p. 224). Deste
modo, esta proposta parte da percepcao de ser humano multidimensional, do
potencial desperto para o desenvolvimento da autoria docente, do movimento de
transver e transpor documentos e contextos instituidos, transformando uma
realidade solidificada em técnicas e resultados quantitativos, em uma realidade
de poténcias autorais.

Importante registrar que a transgressao aqui instaurada, pautou-se em
releituras de documentos do ambito do instituido, para transver, transpor e

transformar uma realidade de formagé&o fragmentada, com a propositiva de uma
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formacéo docente encarnada no contexto escolar, que nao pretende rejeitar ou
desconsiderar as regulacdes instituidas, e sim traduzir a percepcdo da

comunidade escolar sobre a realidade singular.

2 MOVIMENTOS PARA TRANSVER E TRANSPOR

Como dito, esta Diretriz origina-se de compreensdes de professores/as a
respeito da multidimensionalidade do ser-professor no devir da vida, em uma
perspectiva racioemocional, em que razdo e emocao sdo indissociaveis na
multidimensionalidade humana.

A pesquisa-formacdo, desenvolvida por meio de rodas de conversa,
buscou compreender sentipensares dos/as professores/as acerca da formacéo
docente na rede municipal de Salvador. Seu percurso esteve alicercado a
pesquisa documental para analise da formacdo de professores na rede de
ensino; e a pesquisa bibliografica para fundamentar as bases do estudo.

A pesquisa documental foi delineada entre o periodo 2019 até o ano de
2023, perfazendo um total de cinco anos. Entretanto, foram analisados
documentos anteriores e posteriores ao periodo indicado, para melhor
compreender efeitos e reverberagcbes no campo da formacdo docente. A
pesquisa bibliografica pautou-se em referenciais voltados a uma educacédo
sensivel e para as relacdes (Almeida, 2012, 2017, 2020, 2024; Araujo, 2009,
2016; Canda, Almeida, 2018) com aproximacdes tedricas relacionadas a
formacao continuada de professores/as (Gatti, 2010; Macedo, 2020; Névoa,
1992, 2001, 2009, 2022; Sa, 2020; Sa, Alves, 2016) e referenciais outros,
incentivando reflexdes tedricas sobre ética, poder, politica, transcriacdo e
transgresséo. Por fim, a investigacdo de campo, foi delineada como pesquisa-
formacao (Perrelli, Rebolo, Teixeira, et al, 2013; Ximenes, Pedro, Corréa, 2022),
desenvolvida a partir de rodas de conversas (Warschauer, 2017; Moura, Lima,
2014), proporcionando dialogo, reflexdes e troca de saberes experienciais, com
base em vivéncias formativas sensiveis.

O objetivo da pesquisa foi compreender como professores/as percebem
as dimensfes humanas racioemocionais em suas praticas, visando subsidiar
proposicao e desenvolvimento de uma formacéo docente ocorrida em contexto

escolar. Para alcancar tal objetivo, foi necessario transver a legislacao vigente e
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transpor as dificuldades postas para ousar transformar a realidade local, criando

uma sistematica de formacédo docente instituinte.

Em busca destas compreensdes, 0 estudo seguiu 0 percurso de uma

pesquisa qualitativa de natureza fenomenoldgica (Galeffi, 2000, 2009; Macedo,

2009). Por esta perspectiva e por acreditar na “[...] relevancia da formacéo

docente transitar entre o saber, o saber-fazer e o0 saber-ser-sendo” (Sa; Almeida,

2020, p.3, grifo meu), foram delineadas unidades de significacdo na busca por

estas compreensoes, a saber: relacdes com o saber; relacdes com o saber-fazer;

e o saber-ser-sendo, conforme pode ser observado no Quadro 1.

Quadro 1: Unidades de significacdo da pesquisa

Como se sente

nas formagoes

da sua rede de
ensino?

PERGUNTAS

aprendizagem

X RELAGOES
EIXOS cgﬁLoA%gEgR COM O SABER-SER-SENDO
SABER-FAZER
Compreensao = =
d Compreensao Compreensao da
OS processos e . 1 . .
. da pratica multidimensionalidade
de ensino e
docente humana

Formacao do
Nossa Rede é
vista com mais
aberturas para

interferir, dar

uma opiniao,
passar uma
experiéncia
proveitosa.

A formacao do
Aprova Brasil é
conteudista.

Desejo de
consenso de
programas,
projetos e
materiais
didaticos a
serem
trabalhados na
rede.

Material Nossa
Rede deveria
ser revisto, é

muito além para

os alunos.

Qual foi a real
participacao
docente na
elaboracéo do
material Nossa
Rede?

Formadores
deveriam ir a
campo, para
saber as
dificuldades dos
contextos.

A escola deveria
ter autonomia
para avaliar
implantacdo e
continuidade de
programas e
projetos.

Sensacao de
desrespeito; de nao
acolhimento em
algumas formacdes.

Formacao sem escuta,
s6 mostram dados, nao
tem muito como
interferir.

Sugestao de atividade
diferenciada para os
alunos, enquanto os

professores estiverem
reunidos na escola.

Percepcéo de soliddo
diante das dificuldades
em sala.

Reconhecimento de
problemas relacionados
ao estresse pelo
comportamento das
turmas.




170

Cada

docente

participante foi
convidado a
falar sobre
uma formacgao

positiva em
sua profissao.

rede, que

praticas
exitosas.

Formacoes
com colegas da

compartilham

materiais e

em sala de au

Formacdes com

recursos que
o/a professor/a
possa adaptar

Formagdo com medidas

praticas para trabalhar

em ambientes como o
NOSSO, COM PoOuUCos

recursos.
la.

Cada

convidado a
falar sobre a
experiéncia
vivenciada no

participante foi

estudo, para
debater as
questdes da
escola.

Momento para

Ratificagcao de
tudo o que os

os colegas

Muito bom
conhecer a
pesquisa.

Momentos de
reflexao entre

da/na escola.

Percepcéo real do
desenvolvimento dos
alunos e dos
professores com
relagdo a esses alunos.

Sensacao de abertura
de horizontes,

S professores Bom falar das companheirismo diante
encontros falam sobre a dificuldades, das dificuldades.
formativos [da | necessidade da | principalmente
pesquisal. formacao na pos-pandemia, Foi muito presente os
escola. com a alta da olhares, abracos,
defasagem dos escutas, formando um
processos ambiente acolhedor.
escolares.
Quais
elementos da
formacgao O curriculo nao :
A escola precisa
docente da pode ser ;
. . ~ de autonomia.
Rede Municipal padrao para
de Ensino todos. A Como transformar as
Consciéncia de " .
podem ser habilidades socio-
. que os 0
colocados em | Cada ambiente emocionais em
programas da o .
contraponto tem sua rede sdo atividades/conteudos
com a necessidade e ! em sala?
~ conteudistas,
abordagem a educagao
. . . com foco em
epistemoldgica deve ser
) resultados.
apresentada contextualizada
no video?

Que sentidos
sobre
formacgao
docente foram
construidos
com esse
encontro?

Coletividade e
colaboracgao.

Necessidade
de encontros
formativos na
escola.

A escola nao é
uma ilha;

Importancia de
compartilhar
decisbes com
as familias.

Valorizar as relagbes
interpessoais; o
acolhimento entre os
colegas; a escuta do
outro

Como
podemos
pensar uma
pratica
pedagogica
que favoreca a

Utilizag&o do
Diario de
Classe;

Encontros
mensais;

organizacao de

Momentos de
formacéo, de
tomada de
decisoes;
momentos para
elaboracéo de

Pensar em Oficinas
com diferentes
linguagens de acordo
com as motivacdes dos
alunos (Pintura; Leitura;
Escrita; Poesia; Danca,;

estratégias no

Teatro; etc).




171

uma Coordenacao enfrentamento
sistematica de de um da violéncia na
formacao professor por escola.
docente turno, para
intraescolar acompanhar as
que reverbere atividades

nos processos | desenvolvidas
de ensino e de pelos alunos.
aprendizagem?

Fonte: Elaboracao da autora (2024)

Cada eixo de significacdo foi analisado de acordo ao seu principio
norteador, o que néo designa fragmentacéo entre eles no devir da pesquisa,
pois, na vida-vivente, tais eixos sao complementares entre si, oriundos de
reflexdes e discussbes nas rodas de conversas, exprimindo sentipensares,
conhecimentos de vida e saberes docentes, o que anuncia a complexidade
dessa busca pelas compreensdes abaixo descritas.

As relagcdes com o saber, tiveram como principio a compreensao dos
processos de ensino e aprendizagem, ficando claro: [1] desejos dos/as
professores de terem encontros formativos na prépria unidade escolar para
estudos e tomada de decisdes sobre questdes especificas da escola; [2]
necessidade da elaboracdo de uma diretriz que possibilitasse uma atividade
diferenciada para os/as estudantes; e [3] eficacia do Diario de Classe® como
base para a estratégia das atividades formativas discentes a serem realizadas
concomitantemente com os encontros docentes na unidade escolar.

As relagbes com o saber-fazer do/a professor/a, tiveram como alicerce a
compreensao da pratica docente, sendo expresso como importantes: [1]
desenvolvimento da autonomia das escolas; [2] praticas autorais docentes; [3]
relacdo com as familias; [4] elaboracdo de estratégias para lidar com as
dificuldades especificas do ambiente escolar, como dificuldades de
aprendizagem e violéncia.

O saber-ser-sendo, teve como fundamento a compreensdo da

multidimensionalidade humana, e classificou como nitido: [1] a impossibilidade

98 Documento disponivel no site da SMED. Link:
http://educacao3.salvador.ba.gov.br/pdf nossa rede 2020/diario classe/DC 2020 Ano 4.pdf
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de separacado entre razdo e emocao na pratica docente; e [2] a necessidade de
um espacotempo para cultivar acolhimentos, dialogos e criacoes.

Assim, com base nestas compreensdes, foi possivel pensar na
formulacdo deste documento, que pretende integrar o Projeto Politico
Pedagogico da Escola, a partir das seguintes premissas: [1] sistematica de
atividades formativas discentes com supervisdo de professores/as que
participem da reunido em turno oposto; [2] elaboragdo de atividades/projetos
para os/as estudantes, desenvolvidas com base em uma educacdo para as
relacbes e nas habilidades dispostas no Diario de Classe; [3] criacdo de um
espacotempo para encontros dos/as professores no contexto escolar, a partir de

uma perspectiva sensivel e voltada para as relacdes.

3 ABERTURAS INSTITUINTES PARA TRANSFORMAR

Com inspiragao inicial nos estudos dos professores Dante Galeffi, Roberto
Macedo e Ver6nica Almeida, foi possivel constituir a diretriz Com-versacdes®®
filosofantes'? a partir das compreensoées dos/as professores/as participantes da
pesquisa, acerca da multidimensionalidade humana em uma perspectiva
racioemocional. Tais compreensdes, validaram a presente sistematica de
formacao docente.

Assim, o movimento de transver e transpor, perpassou por uma pesquisa-
formacdo que envolveu analise documental, fundamentacéo teorica e rodas de
conversas, oportunizando aberturas para pensar, falar, ouvir, afirmar
posicionamentos, defender pontos de vistas, sonhar, transbordar, transformar e

transformar-se, promovendo

a atividade educativa para as rela¢cdes com o saber, com o mundo,
com a nhatureza, com O OUtro e conosco mesmos, [que] ndo se
apresenta como um otimismo de insondavel ingenuidade, [...] mas,
sim, como possibilidade de abertura aos processos de subjetivacédo
gue engendramos em nossa existéncia, livremente. Ndo [tendo] um
objetivo previsto e nem um destino a ser alcancado, acontece na
atitude de amor ao mundo, em uma perspectiva de cooperagéo e
reciprocidade (Almeida, 2024, p.225, grifos meus).

% Termo utilizado com inspiracdo em Macedo (2020), ao ler sobre com-versacoes curriculantes,
conforme nota no Projeto de Intervencao (p. 93): a com-versacao € assim escrita para possibilitar
sentidos outros, ao que o autor chama de politica de sentidos emancipatéria, com o objetivo de
trabalhar questdes e atividades curriculares a partir da escuta sensivel, de modo criativo,
autocritico, intercritico e intercompreensivo.

100 Termo com inspiracdo em Gallefi (2017), ao ler a obra Didatica filoséfica minima.
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Por esta perspectiva, Com-versacoes filosofantes é uma diretriz de
formacgé&o docente aberta, mutavel e cheia de sonhos a realizar, disposta a novas
aberturas, novos saberes, novas possibilidades de ensinar e aprender. Neste
ponto, Galeffi (2017, p. 104) traz uma importante reflexdo sobre os saberes
docentes:

Na complexidade da sociedade contemporanea o educador
aulista vé a sua atuagdo ser superada pela maquinagéo
telematica, pois a informacédo de todas as areas se encontra
disponivel para acesso direto na web. Quando detinha de certo
modo a informagéo de sua area de conhecimento, fazia sentido
ser aulista. Mas, e agora o que lhe resta fazer? Transformar-se,
redesenhar-se em sua competéncia profissional? Mas como
deixar de lado o mundo téo consistente da escola aulista? Como
fazer diferente se s6 se aprendeu a fazer igual?

As questbes elucidadas por Galeffi (2017) nos levam aos
encaminhamentos desta Diretriz de Com-versagOes filosofantes: sonhar-com;
pensar-com; construir-com; planejar-com; transformar-com, para aprender-com
nossos pares, a fazer diferente e buscar estratégias para lidar com as situacées
gue explodem no contexto escolar e que estdo para além dos resultados
objetivados pela forca do instituido, em sua matriz homogeneizadora, vez que
cada contexto escolar apresenta peculiaridades e demandas proprias.

Neste sentido, Macedo (2020, p. 29) explica que “a com-versacao €
criativa, pode ser (in)tensa, autocritica, intercritica e intercompreensiva” gerando
assim, possibilidades de criagbes e proposi¢des curriculantes (Macedo, 2020),
tais quais sdo desejadas nos encaminhamentos desta Diretriz de formacgéo
docente. Ao que Névoa (2001, p. 3) endossa, ao afirmar que “tem que se criar
um conjunto de condi¢des, um conjunto de regras, um conjunto de l6gicas de
trabalho e, em particular, [...], criar logicas de trabalho coletivos dentro das
escolas [...]", para estudos de novos saberes, vivéncias sensiveis e troca de
experiéncias individuais que, refletidas no coletivo, possam ser transformadas
em possiblidades de aprendizagens para professores/as e alunos/as.

A possibilidade, por exemplo, da leitura coletiva de materiais para
elaboracdo de um projeto na escola, favorece a uma construcéo colaborativa e
coesa, na medida em que [1] potencializa as relagdes criticas e criativas com o

mundo e com o conhecimento a partir das problematiza¢ges proprias de uma
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coletividade; [2] desenvolve 0 senso de pertencimento; [3] estimula o desejo da
Com-versacao filosofante, ética e criadora.

Do mesmo modo, inferiu-se nas rodas de conversas que, conteldos,
assuntos e projetos, tratados nas formacdes instituidas, poderiam ser
reverberados de maneira mais significativa nos contextos escolares, se os/as
professores/as pudessem compartilhar entre si, na préopria escola, as vivéncias
formativas, ressignificando-as, para produzir ou atualizar conhecimentos,
traduzindo-os em encaminhamentos pedagdgicos referenciados pelo coletivo de
professores/as do contexto escolar.

Para além do saber e do saber-fazer docente, evidenciamos o saber-ser-
sendo destes profissionais, no contexto da formacdo docente e da prética
pedagdgica, compreendendo que sentipensares, escuta sensivel, histérias de
vidas, situacdes do cotidiano, planejamentos colaborativos e vivéncias sensiveis,
potencializam o0s processos formativos de professores/as e alunos/as,
promovendo aberturas para transformacdes intrapessoais, interpessoais e as
consequentes conexdes com o conhecimento e o mundo/natureza.

Por esta perspectiva, para além de saberes docentes da esfera intelectual
e profissional, esta Diretriz leva em consideracdo a multidimensionalidade do
professor/a, abarcando o ser-professor/a em seu devir-docente, continuum de
contingéncias pessoais e profissionais, que requerem um espacotempo regular
de possibilidade de troca de ideias, vivéncias sensiveis e planejamento de acdes.

Assistir a um filme, ouvir uma mauasica e/ou um poema por exemplo, no
ambito da formacgédo docente, sdo oportunidades formativas de potencializar o
repertorio docente para acbes no contexto escolar, com sentidos sensiveis na
vida-vivente. Assim, Com-versacoes filosofantes, € a demarcacéo do direito de
pensar, de falar, de escutar, de cuidar, de sair do automatismo da acéo docente,
para criar, brincar, sonhar, contemplar e vivenciar a arte, experimentar, tendo em
vista que

a natureza do saber sensivel, fruto principalmente da
experiéncia estética e artistica, amplia a dimensao do fazer e do
pensar do educador, pois desvela preconceitos e verdades
sacralizadas, estimula a imaginacédo e a criatividade e situa o
sujeito do processo de ler e intervir no mundo (Canda; Almeida,
2018, p.77).
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Estimular a dimensdo sensivel dos/as professores/as, em um
espacotempo de com-versacbes no contexto escolar, também potencializa
pensar a resolugéo de conflitos de maneira criativa, colaborando com estratégias
mais ludicas, sensiveis e preventivas, em decorréncia do potencial desperto da
imaginacao e sensibilidade. A dificuldade em lidar com os conflitos geradores de
atitudes violentas entre os/as estudantes, foi uma das queixas surgidas nas
rodas de conversas.

Assim, pois, objetivando uma formagéo docente multidimensional, a partir
de uma educacdo para as relacbes, constituiu-se, de maneira coletiva e
colaborativa essa Diretriz, para nortear os encaminhamentos instituintes de
formacdao, envolvendo docentes e discentes, em movimentos de coparticipacéo

responsavel e voltada para os sentidos da vida-vivente.

4 PLANEJAMENTO DA SISTEMATICA DE FORMACAO DOCENTE

Para planejar uma sistemética de formacao docente em meio a dindmica
do cotidiano escolar, foi necessario mobilizar acBes inovadoras para
transposicdo de entraves e impasses impostos pelo instituido, e, para tal
propdsito, buscou-se respaldo na releitura de documentos norteadores do
trabalho pedagogico, conforme sera descrito nas fases do planejamento de que
trata esta secéo.

Antes, no entanto, € importante destacar que a inovacdo preconizada
nesta PTT, coaduna com as tessituras curriculares do Mestrado Profissional em
Educacdo (MPED/UFBA), para as quais “a inovagao educativa pressupde uma
reflexdo critica sobre a cultura profissional dos contextos estudados” (Almeida;
Sa, 2017, p. 4), tendo em vista que este estudo reflete a cultura de um contexto
escolar da rede municipal de educacao de Salvador, buscando, a partir de
compreensdes docentes, constituir uma Diretriz de formac&o, como acao
interventiva que colabore efetivamente com a qualidade dos processos de
ensino e de aprendizagem.

Por tal percepcao de inovagéo, buscou-se promover com-versacoes que
incentivassem partilha de sentipensares, experiéncias e saberes profissionais,
para o desenvolvimento das ac¢des instituintes. Tais acdes envolveram o

movimento de transver documentos instituidos e a criacdo de estratégias
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inovadoras, para validar as demandas proprias do contexto escolar.

Reforca-se, que a constituicdo desta Diretriz tem carater coletivo e
colaborativo, aberta a alteracbes, sem, no entanto, perder o carater de
sistematica de formagc&o docente no contexto escolar, que preserve o tempo
pedagogico dos/as estudantes. Dessa maneira, apesar da caracteristica de
flexibilidade, adotada nesta PTT, o documento contém etapas essenciais ao
desenvolvimento das formacdes docentes no contexto escolar, cujos
encaminhamentos inferidos durante a pesquisa-formacao, seguem nas proximas

sessoes desta Diretriz.

4.1 FASE 1 — COM-VERSACOES ENTRE A EQUIPE PEDAGOGICA

A Jornada Pedagdgica, marco inicial do ano letivo, é ocasido assertiva
para apresentacdo, didlogo e construcdo/planejamento de proposicdes para a
Diretriz de formag&o docente de cada ano letivo, tendo em vista a presenca do
quadro pedagdgico e a possibilidade da participacdo do quadro administrativo

da escola.

4.2 FASE 2 — SENSIBILIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

Pensar uma Diretriz de formacao docente intraescolar, requer sensibilizar
a comunidade escolar, para compreensao da amplitude da acdo desenvolvida.
Dessa maneira, seguem orientacdes de encaminhamentos para envolvimento

dos trés segmentos a seguir.

4.2.1 Segmento Pais/Responsaveis

O envolvimento do segmento pais/responsaveis € fundamental para o
desenvolvimento das a¢cOes a serem praticadas do decorrer do ano letivo. Por
este motivo, o planejamento da formac&o docente no contexto escolar é parte

integrante da pauta da primeira reunido com as familias, a cada ano letivo.
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4.2.2 Segmento Técnico/Administrativo

Acdes educativas alicercadas as relacfes traduzem-se por praticas de
colaboratividade nas quais cada pessoa importa, e, dessa maneira, a Diretriz de
formacao docente € pauta importante na primeira reunido do ano letivo com este
segmento, bem como sera fundamental que haja reuniées que antecedam os
encontros formativos em contexto escolar, para compreensao e planejamento de

necessidades especificas das atividades a serem desenvolvidas.

4. 2.3 Segmento Estudante

A formacao docente intraescolar € pensada e estruturada com alicerce em
aprendizagens e indicadores elencados nos Diarios de Classe — Anos Iniciais,
potencializando aprendizagens a partir de vivéncias que oportunizem o exercicio
da autonomia e da responsabilidade, na transposicao teoria — préatica. Para o
alcance de tal propositiva, a comunicacdo com os/as estudantes requer mais
cuidado e atencédo, sendo necessarias abordagens explicativas nos momentos
iniciais de acolhimento diarios e também nas salas de aulas, com os/as

professores/as.

4.3 FASE 3 — DOS ENCONTROS FORMATIVOS

A sistematica de formacado docente abrange dois momentos formativos no
contexto escolar, quando, através de uma acao inovadora, assume a dinamica
de formacao de professores em contexto escolar, e, em paralelo, a formacao
leitora de estudantes. Orienta-se que os dois momentos formativos, envolvendo
a formacdo docente e a formacéao leitora, sejam registrados em atas, com a

assinatura dos/as presentes.

4.3.1 Objetivos e possibilidades da formagéo docente

A Com-versacao filosofante docente objetiva desenvolver uma formagéo
baseada em uma Educacdo para as relacdes (Almeida, 2017; 2024),
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entrelacando seus eixos de significacdo!® aos encaminhamentos instituidos
pela Secretaria Municipal de Educacédo (SMED).

Por esta perspectiva, a formacao docente proposta nesta sistematica, tem
a possibilidade de:

[1] estudo de pressupostos que norteiam a filosofia pedagogica da escola;

[2] colaboracado na atualizacdo do projeto politico pedagdgico da escola;

[3] estudo para articulagdo dos planos de ensino instituidos aos
fundamentos pedagdgicos da escola;

[4] estudo para elaboracéo de planejamentos e atividades articuladas com
0s eixos de significacdo de uma educacao para as relacoes;

[5] espaco para socializacdo de conquistas e dificuldades;

[6] tempo para contemplar, meditar, discutir e filosofar;

[7] vivéncias sensiveis para preencher de cuidado, arte e afeto as relagbes
formativas estabelecidas pela escola, sejam elas em relacdo a docentes ou

estudantes.

4.3.2 Objetivos e possibilidades da atividade discente

A atividade discente intitulada ‘Formacdo de leitores'®”, objetiva
desenvolver acdes a partir da Educacdo para as relacbes preconizada por
Almeida (2017; 2024), entrelagando seus eixos de significacdo aos indicadores
de aprendizagem do Diério de Classe da SMED.

Os eixos de significagao, atrelados aos indicadores de aprendizagens
selecionados dos Diarios de Classe do Ensino Fundamental — séries iniciais, ano

2024, possibilitam:

101 Conforme citado na apresentacédo deste documento, os eixos de significacdo (S4a; Almeida,
2020) referem-se a: Problematizacdo; pertencimento social; ética; curiosidade epistémica; e
desejo.

102 A organizacdo dos/as estudantes por leitura selecionada, seguird a mesma dinamica
assumida no projeto intitulado Leitura Itinerante, liderada pela coordenadora da escola, cujo
objetivo é a selecdo de histérias para uma ‘escuta’ deleite, com leitura realizada por um/a
professor/a regente. A ideia de aprofundar a leitura entre os alunos e amplia-la com a
possibilidade da escrita, baseia-se na dificuldade observada no processo de fluéncia da leitura e
niveis de escrita, diagnosticada no processo de aprendizagem na unidade escolar.
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[1] participacdo de situacdes de intercambio oral do cotidiano escolar,
valorizando as mudltiplas referéncias que envolvem as subjetivacoes,
fortalecendo o pertencimento social;

[2] explorar e apreciar textos de diferentes géneros, cultivando a
curiosidade epistémica e despertando o0 reconhecimento de diferentes
propoésitos da leitura;

[3] autonomia para escolha de textos literarios, impulsionando cultivo do
desejo;

[4] desenvolvimento do planejamento e adequacéo da fala (individual ou
em grupo) em situacdes de intercambio oral, provocando reflexdes éticas sobre
as tematicas escolhidas/trabalhadas, com base nas relagBes de respeito e
convivéncia;

[5] oportunidade de formulacéo de reflexdes e/ou questdes sobre a leitura
realizada ou ouvida, validando as subjetivacfes livres e as possibilidades de

relacdes com a vida-vivente.

Tal entrelacamento entre eixos de uma educacdo para as relacbes e
indicadores de aprendizagens de leitura e comunicacao oral da rede municipal
de Salvador para os anos iniciais, potencializam o desenvolvimento de objetivos
para além do gosto pela leitura, impulsionando objetivos de aprendizagens na
vida-vivente, o que permite ultrapassar limites de espacostempos escolares, vez
gue consideram a multidimensionalidade do ser aprendente em suas

potencialidades de vir a ser-sendo-no-mundo'®® (Galeffi, 2001).

Por esta perspectiva, a atividade discente, proposta nesta sistematica de

formacao docente, tem a possibilidade de:

[1] Ampliar a percepgéo de si, envolvendo o conhecimento sobre gostos
proprios e poder de decisao;

[2] Cultivar relacdes saudaveis, possibilitando vivéncias de escolhas
préprias e dos/as outros/as envolvidos na dinAmica da atividade, aprendendo

sobre respeito e valorizacéo das diferencas;

103 Compreenséo do filésofo Dante Galeffi (2001), para quem o ser institui, € instituido e se
atualiza nas relagGes com o outro, considerando o outro ser, também, o mundo.
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[3] Aprimorar escuta sensivel, leitura, fala, pensamento e questionamento
acerca das tematicas e discussfes provocadas;

[4] Expandir a percepgao das relacdes que estabelece no contexto em
que vive, valorizando a cultura e a historia local e global,

[5] Desenvolver consciéncia de pertencimento e responsabilidade com a

natureza, refletindo sobre a continuidade da vida humana.

Figura 2 - llustragao do Diario de Classe (2024)

VISAO DO CICLO DE APRENDIZAGEM II

LINGUA PORTUGUESA

4° ANO

APRENDIZAGEM ESPERADA INDICADORES

LEITURA

Nas rodas de apreciagao, faz comentirios de forma espontinea?
Participa de uma comunidade de leitores em sala de aula?
Comenta as impressoes pessoais?

Participa da seleciio de livros para compor a biblioteca da sala?
Justifica a sua opinido sobre o texto lido?

Recomenda livros e outras leituras de que gosta?

Confronta com outros leitores os diferentes entendimentos gerados
em uma leitura?

Socializa os critérios de escolha?

Escuta atentamente a leitura de textos mais longos?

Compara o que leu com outras obras do mesmo autor ou com as de
outros autores?

Apreciar textos literdrios,

1 participar de intercambios
posteriores a leitura e fazer
indicacdes literdrias.

Com ajuda do colega:
Ler textos em parceria para buscar | o Seleciona texto de pesquisa usando apoio como titulos, subtitulos, imagens e
informacdo dos temas tratados negritos?

Fonte: Site SMED
5 ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

As atividades formativas'® ocorrerdo simultaneamente em cada turno de
funcionamento da unidade escolar (matutino e vespertino). Dessa maneira, em
cada turno de ensino, havera 02 professores/as responsaveis em supervisionar
a atividade discente. Os/as docentes envolvidos/as com as atividades discentes

em um turno, participardo das atividades docentes no turno oposto.

194 mportante enfatizar que esta Diretriz € um documento aberto a demandas do momento
presente, preservando a possibilidade de novas atividades/propostas/projetos/parcerias para o
desenvolvimento da formacao instituinte, sendo, no entanto, obrigatéria a garantia do tempo
pedagdgico dos/as estudantes.
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6 PROTAGONISMO DISCENTE

A atividade ‘Formagéo de leitores’ esta organizada para ser protagonizada
pelos/as estudantes, denominados monitores/as, na ocasido da atividade, com

0 apoio/ supervisédo de 02 professores/as.

7 DINAMICA DA ATIVIDADE DISCENTE

A formacdo discente prevé leitura de livros paradidaticos ja
disponibilizados na escola, envolvendo:

[1] inscricdo dos/as estudantes para realizacdo da leitura;

[2] disponibilidade de titulos e resumos de apresentagdo para escolha por
parte dos/as estudantes;

[3] organizacdo dos/as alunos/as por sala (para cada sala uma histéria);

[4] leitura realizada por um/a estudante ou grupo, conforme combinado;

[5] didlogo sobre a histéria lida (a percepcao dos/as estudantes sobre a
histdria; o que gostou, o que ndo gostou, as compreensdes, o que modificaria);

[6] didlogo sobre as referéncias bibliograficas — autor/a, ilustrador/a,
tradutor/a, local e ano de publicacéo;

[7] produgéo (individual ou em grupo) para desenvolvimento das
compreensdes da histéria lida/ouvida, respeitando os niveis de escrita;

[8] socializacdo da producdo escrita (se houver).

8 AVALIACAO DA ATIVIDADE

Serd desenvolvida uma autoavaliacdo de cada processo formativo,
pelos/as préprios/as autores/as e coautores/as da atividade. O movimento de
autoavaliar-se corrobora com a conscientizacédo, maturidade e responsabilidade

imprescindiveis no contexto de formar e formar-se.

9 CRONOGRAMA/PLANEJAMENTO

O cronograma com o0 planejamento das atividades sera organizado
pelos/as professores/as em conjunto com a equipe gestora e disponibilizado
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previamente para toda a comunidade escolar, seguindo a organizacdo dos

quadros!®® a seguir.

Quadro 2 — Cronograma para Formacéao docente intraescolar

MES DIA/EVENTO FASE
Fevereiro Jornada Pedagdgica Apresentacao/ dialogo
Planejamento das acfes para 0 ano letivo

Marco Reunido de Pais e | Sensibilizacdo da comunidade escolar
Professores Apresentacao/didlogo com as familias
Reunido com segmento | Apresentagao/dialogo com os/as
técnico/administrativo colaborares/as
Acolhimento dos alunos Apresentacao/dialogo com os/as
(Uma vez na semana) estudantes

Abril

Maio

Junho A definir o dia do més Encontros Formativos

Julho (Os encontros formativos

Agosto ocorrerdo uma vez por

Setembro | Més)

Outubro

Novembro

Dezembro

Fonte: Elaboracéo das autoras (2024)

Quadro 3 — Escala de Professores para apoio nas atividades discentes

Més Matutino Vespertino

Abril (nome do/a professor/a) (nome do/a professor/a)
Maio (nome do/a professor/a) (nome do/a professor/a)
Junho (nome do/a professor/a) (nome do/a professor/a)
Julho (nome do/a professor/a) (nome do/a professor/a)
Agosto (nome do/a professor/a) (nome do/a professor/a)
Setembro (nome do/a professor/a) (nome do/a professor/a)
Outubro (nome do/a professor/a) (nome do/a professor/a)
Novembro (nome do/a professor/a) (nome do/a professor/a)
Dezembro (nome do/a professor/a) (nome do/a professor/a)

Fonte: Elaborac&o das autoras (2024)

105 Os quadros indicados servirdo de matrizes para orientacdo dos planejamentos a serem
delineados a cada ano letivo.
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Més Data Tema/Assunto

Abril (a definir) (a definir)
Maio (a definir) (a definir)
Junho (a definir) (a definir)
Julho (a definir) (a definir)
Agosto (a definir) (a definir)
Setembro (a definir) (a definir)
Outubro (a definir) (a definir)
Novembro (a definir) (a definir)
Dezembro (a definir) (a definir)

Quadro 5 - Temas das atividades discentes

Fonte: Elaboracéo das autoras (2024)

Més Matutino Vespertino

Abril (a definir) (a definir)
Maio (a definir) (a definir)
Junho (a definir) (a definir)
Julho (a definir) (a definir)
Agosto (a definir) (a definir)
Setembro (a definir) (a definir)
Outubro (a definir) (a definir)
Novembro (a definir) (a definir)
Dezembro (a definir) (a definir)

Fonte: Elaboracgéo das autoras (2024)

10 INFRAESTRUTURA

Serdo utilizadas as salas de aulas, patios e/ou parque, livros e materiais

disponiveis na unidade escolar e/ou oportunizados por agbes outras, que

corresponda a proposta formativa.
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11 CONSIDERACOES FINAIS

A proposicao desta Diretriz de formag&o docente, nasceu em meio ao
caos docente, cenario de inquietacdes, dificuldades, ousadias e desejos que
constituem o devir-docente. As principais dificuldades manifestas no transcorrer
das rodas de conversas, faziam relacdo com as formacdes exdgenas ao contexto
escolar, técnicas e voltadas aos resultados; a grande quantidade de
projetos/programas/materiais por turmas; a dificuldade de aprendizagem; e o
comportamento agressivo/ violento das criancas.

Neste contexto de caos, compreendeu-se, a partir de compreensdes
docentes acerca da multidimensionalidade humana em uma perspectiva
racioemocional, que uma Com-versacdo filosofante possibilitaria a equipe
pedagdgica, o respaldo necessario para empreender novos sentidos e construir
novos conhecimentos na pratica pedagdgica da vida-vivente, a partir de
movimentos transgressores responsaveis, que foram sendo constituidos, de
maneira coletiva e colaborativa, entre as aberturas do instituido, transvendo
entrelinhas e transpondo dificuldades impostas para criacdo de um espacotempo
coletivo e intraescolar.

Nesta perspectiva, constituiu-se esta Diretriz de formagéo docente, em
contribuicdo para preservacéo de um espacotempo formativo de Com-versacdes
filosofantes, inovando uma sistematica de formacéo que desdobra-se em dois
espacostempos formativos: o primeiro voltado aos docentes e 0 segundo voltado
aos discentes que, por esta abordagem transgressora responsavel, tem
garantido o tempo pedagogico dos/as estudantes.

Assim pois, este € um documento com delineamentos estrategicamente
inacabados, abertos, de carater coletivo e com multiplas possibilidades de
desenvolvimento, para envolver a escola em uma perspectiva de formacéo
instituinte, inovadora, sensivel e voltada para as relagdes de professores/as e
alunos/as a partir de uma visdo de ser humano racioemocional, que contemple
as subjetivacgdes livres e os encaminhamentos de uma com-versacao filosofante,

validando a autoria e a autonomia docente.
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APENDICE B — TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Federal da Bahia

ez Faculdade de Educagac
% Programa de Pos Graduagao em Curriculo, Linguagens e Inovagbes Pedagogicas — PPGCLIP iFARELD
% Mestrado Profissional em Educagio — MPED
Awenida Reitor Miguel Calmon sin - Campus Canela - £0.110 100 - Salvador - Bahia - Brasil
Fone Geral Faced: + 55 (71) 3283 7272 | Secrefaria; 3283 7284 / T282 | FAX: 3283 72683
CARTA-CONVITE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDOD — TCLE
Resolugdo n® 466/2012 e Resolugdo n® 510/2016, Conselho Macional de Sadade

Prezadoiz) parficipants,

Vocé esfa sendo convidado{z) a parficipar de uma pesquisa com a tematica da formagie docente em contexte escolar
da rede municipal da 3alvader, a partir de uma aducagie zensivel e voltada para as relagdez, dessnvolvida por Barbara
Fizuerede da Silva, discente de Mestrade Profizsicnal em Educacico da Universidads Federal da Bahia, sob onentacio
da Profeszora Dra. Varéniea Domingues Almeida. O ebjetivo central do estudo & compreendar como profazsoresias
percebem as dimensdes humanas racicemocionals em suas praticas, visando subsidiar a proposigio & desenvolvimento
de uma proposta da formagio docents ccorridz em contexto escolar.

O convite a sua participacdo ze dave a vocg ser professor’a, coordenader/a, vice-gestora ou gestor'a da Escela
hiundcipal . A sua parficipagdo consiztird em participar de 3 (fréz) momentos de rodas de convarszas,
contando com: vivéncia em biodanga; escuta sensivel e registros orals e escrnites de sentipensares; apraciagio de videos;
e discuszio de textos previaments dizpemibilizados. O tempe de durap3o de cada roda de conversa é de

aproximadamente 2 {duas) horas.

Sua participacio é totalmente voluntaria, 1:to &, nie & obrigatona, e vocé tem plena autonomia para decidir =2 quer ou
ndo participar, bam como retirar seu consentiments 3 qualquer mements, sem prejuize ou penalidade, smbora sua
participagio seja mutto impertante para a execupdo da pesquisa. Mao asta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua
participagio nesta pesquisa, bem como ndo terd nenhum custo com rezpeito anes procedimentos envalvides.

Serdao garantidas a confidencialidads e 2 privacidade das informagdes por vock prestadas. Qualquer dade que pozsa
identified-lo/a serd omitido na divulgagio dos resultados da pesquiza; e o material serd armarenado sm local saguro.
A gualguer meomento, durante 2 pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da pesquizadora informagdes sobre
sua participagio efon sohre a pesquizza, o gue podera zer feito afraveés dos melos de contate explicitados neste Terma.

A dezenigio das rodaz de conversas envelve o risce de quabra da zigilo e/on vazamento de mformagdes mvoluntirias e
ndo intencicmals. Para minimizar esse risco, © seu nome serd substituide por um nome ficticio na divulgagdo dos
ramiltadoz da pesquizz em sventos, artigos clentificos 2 na dizsertagioftaze. Fotos, fizuras ou owtras caracteristicas
morfologicas que venham a ser utilizadas estario devidamente cuidadas (camufladas, escondidas).

Az rodas de conversaz zerio fotografadas e gravadas. As gravapdes zerdo transcritzs e armarenadas, em arguivos
digitals, mas somente ter2o acesso 3z mesmas a pesguisadora e sua orentadora. Os registros serdo ferfos sem 2 imagem
do roste do participantes para evitar sua identificapio, focando a atividade ou produgdo, podendo captar imagem de
outras partes do corpo, come costas, maos, pemas, peés, mimimizando a pozsibilidade da 1dentificacdo, em cases de
vazamento dastes registros. Qualguer dade gque posza identificd-lo sera omitide na divulgagio dos resultades da
pesquisa & 0 material sera armazenado em local segure. Ao final da pesquiza, todo material sera mantide em arguivo,
por palo menoz 3 (emeo) anos, conforme Fesolugio 466/12.

O beneficio  (direts ou indirete) relacionads ecoms a3 zua  colaborapic mesta pesquiza 2 o de
[1] Potencializagico do senfimento de pertencimento do/a professer’a ao ssu  contexto de trabalho;
[2] Valonzagic dos sentipensarss; [3] Ressigmificacdc das relagfes estabelecidas na uwmdade escolar
[4] Fortalacimento da autonomia das ezcolas; [3] Desenvolvimento da antoria docenta; [6] Melhoria da qualidade da
pratica pedagogica desenvolvida na unidade ezcolar.

(s nisces potenciaiz desta pesquiza envolvem: [1] Bizco da desconferto emocional ao participar das rodas de converzas.
Para mmimizar esze risco, as rodas de comversaz acomtecsrdo em loczl ressrvado 2 conduridas com abordagem
humanizada, acelhende esscutz semsivel e expenéncias de vida' formagio, relevantes para a formapio docente,
conduzidaz ds maneira a3 respeitar & garantir 2 participagio individual da todos/zs ne'ze volnntinine’as da pesquisa,
independants de género, ainia, relizido; [2] Bisco da cansago fisico ao participar da vivéncia Biodanga. Em atencio a
ezza rizco, a sala reservada para as rodas da converzas, estara equipada com cadeiras, igua e ventilagio adsguada para
0 repouso neceszirio de algum’a participants; e [3] Biseo de embarage por desconhecer o: materiziz e parguntas a
serem trabalhados nas rodaz de conversas. Para minimizar esse risco, os textos a serem trabalhades serdo
disponibilizados praviaments e o plansjamento da roda zerd explicado ne mirio de cada etapa do encontro.

Rubrica dola) pesquisador{a) Rubrica da participante/responsavel
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Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao plblico participante, eventos e artigos cientificos
& na disserfacaoftese.

A gualquer momento, durante a pesquisa, ou posterfiormente, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora responzavel, Barbara Figueredo da Silva, pelo telefone (71) 99949-5569 efou e-mail
parfisil3@gmail.com, ou com a orentadora da pesguisa Profa. Dra. Verdnica Domingues Almeida, pelo
telefone (71) 3283-7297 efou e-mail: veedomingues@gmail.com. Tambem & possivel entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA, através do telefone (71)3283-
7815, e-mail cepee. ufba@ufba.br ou na Rua Auvgusto Viana S/ 4° Andar, Canela, Salvador/BA.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido € redigido em duas wvias, sendo uma para o
participante & outra para o pesquisador. Todas as paginas deverao ser rubricadas pelo(a) paricipante da
pesquisa e pela pesquisadora responsavel, com ambas as assinaturas apostas na Gitima pagina.

Eu, .
portador(a) do RG n® , declaro gue enfendi os objetivos e a forma de minha
participacdo na pesguisa com a tematica da formacdo docente em contexto escolar da rede municipal de

Salvador, a parfir de uma educacio sensivel e voltada para as relaces. Eu li e compreendi este Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, portanto, concordo em parficipar como voluntario(a) desta pesquisa.

Local e data: — , de

(Aszsimatura do participante da pesguisa)

Eu, Barbara Figueredo da Silva, obfive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre &
Esclarecido do(a) parlicipante para a parficipacio na pesquisa com a tematica da formagde docente em
contexto escolar da rede municipal de Salvador, vinculada ac Mestrade Profissional oferecido pelo
Programa de Pos-Graduacao em Educacio (PPGE) da Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade
Federal da Bahia (UFBA).

Local e data: - , , de

Barbara Figueredo da Silva
Pesquisadora Responsavel
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