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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no contexto da Educacgdo Inclusiva, e como questdo norteadora: O que dizem as producgdes
académicas sobre a alfabetizacdo de criangas com TEA? O objetivo geral consiste em: refletir sobre a
alfabetizacdo de criancas com TEA a partir de producdes académicas nacionais. E 0s objetivos
especificos: identificar publicacbes nacionais que discutem alfabetizacdo de criangas com TEA,
discutir sobre os desafios e estratégias pedagogicas voltadas a alfabetizacdo desse publico; e refletir
sobre as préaticas que contribuem com alfabetiza¢do de criangas com TEA. A pesquisa se justifica pela
relevancia de garantir o direito a educacdo para todos, compreendendo a alfabetizagdo como um
direito fundamental e elemento central na construcdo da autonomia, cidadania e inclusdo social. No
caso das criangas com TEA, destaca-se a importancia de praticas pedagogicas adaptadas que respeitem
as especificidades desse publico e promovam uma aprendizagem significativa. O estudo caracteriza-se
como uma pesquisa exploratoria descritiva, com abordagem qualitativa, realizada por meio de uma
revisdo de literatura do tipo Estado da Arte, no Catélogo de Teses e Dissertagcdes (CAPES). Os estudos
encontrados foram lidos e categorizados. Os resultados evidenciam que para alfabetizagdo de criancas
com TEA € necessario estratégias pedagégicas diversificadas, personalizacdo do ensino e adaptacdo
curricular, com destaque para a aplicagdo do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). A
formac&o docente e o uso de Tecnologia Assistiva também emergiram como elementos cruciais para a
efetividade da alfabetizagdo desse publico. Conclui-se que a alfabetizacdo de criancas com TEA
requer um conjunto de acdes integradas que envolvam professores capacitados, curriculos flexiveis e
praticas pedagégicas inclusivas. Salienta-se a necessidade de maior investimento em pesquisas na
area, discutindo o papel da gestdo escolar e o ensino colaborativo na alfabetizacdo de criancgas autistas,
visando a construgdo de um ambiente educacional inclusivo, onde a diversidade é valorizada, as
singularidades de cada aluno sdo respeitadas e as potencialidades sdo evidenciadas no processo de
ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Alfabetizacdo; Transtorno do Espectro Autista.



ABSTRACT

The present study focuses on the literacy of children with Autism Spectrum Disorder (ASD)
within the context of Inclusive Education, guided by the following research question: What do
academic studies say about the literacy of children with ASD? The general objective is to
reflect on the literacy of children with ASD based on national academic publications. The
specific objectives are: identify national publications that discuss the literacy of children with
ASD; discuss the challenges and pedagogical strategies aimed at the literacy of this group;
and reflect on practices that contribute to the literacy of children with ASD. The research is
justified by the importance of ensuring the right to education for all, understanding literacy as
a fundamental right and a central element in building autonomy, citizenship and social
inclusion. In case of children with ASD, the emphasis is on the importance of adapted
pedagogical practices that respect their specificities and promote meaningful learning. This
study is characterized as exploratory and descriptive research with a qualitative approach,
conducted through a State-of-the-Art literature review in the Theses and Dissertations Catalog
(CAPES). The identified studies were read and categorized. The results highlight that the
literacy of children with ASD requires diverse pedagogical strategies, personalized teaching,
and curricular adaptation, with emphasis on the application of Universal Design for Learning
(UDL). Teacher training and the use of assistive technologies also emerged as crucial
elements for the effectiveness of literacy for this group. In conclusion, the literacy of children
with ASD demands a set of integrated actions involving well-trained teachers, flexible
curricula, and inclusive pedagogical practices. The need for greater investment in research in
this area is emphasized, particularly regarding the role of school management and
collaborative teaching in the literacy of autistic children. The goal is build an inclusive
educational environment where diversity is valued, the unique characteristicsof each student
are respected and their potentialities are highlighted throughout the teaching-learning process.

Keywords: Inclusive Education; Literacy; Autism Spectrum Disorder.



APRESENTACAO

A escolha pelo curso de Pedagogia foi motivada pela minha crenca na educa¢do como
um instrumento transformador e a convic¢do de que essa profissdo tem um propoésito
significativo na sociedade. Durante minha trajetéria no curso, tive a oportunidade de explorar
diversas areas do conhecimento. Foi ao cursar o componente de Educagdo para Pessoas com
Necessidades Educativas Especiais, ministrado pela Prof.2 Dr.2 Regiane Barbosa, que descobri
minha paixdo pela Educacdo Especial. Essa experiéncia marcou o inicio de um percurso
académico e formativo voltado a inclusdo e a promocdo de uma educacdo de qualidade para

todos.

Desde entdo, busquei ampliar meus conhecimentos participando de congressos,
simpdsios, eventos e integrando o grupo de estudos da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal da Bahia sobre Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Esses
espacos me proporcionaram novas perspectivas e fortaleceram meu desejo de me tornar uma
professora pesquisadora. Além disso, ao longo das minhas experiéncias de estagio, tive a
oportunidade de trabalhar diretamente com criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), vivenciando a riqueza do processo educativo inclusivo e acompanhando suas

diferentes formas de aprender e se desenvolver.

Partindo disso, comecei a me interessar por estudos sobre o TEA, que faz parte do
publico-alvo da Educagdo Especial. Acredito fielmente que todos os estudantes devem ser
contemplados no processo educativo, e, enquanto professora, tenho o compromisso ético e
pedagdgico com a aprendizagem e a inclusdo. Esta, ndo se limita ao acesso a sala de aula, mas
exige mudangas que assegurem O acesso, a participacdo e a permanéncia de todos os
estudantes.

Esse percurso académico e reflexivo fundamenta o presente Trabalho de Concluséo de
Curso, que busca contribuir para avancos no campo de estudos da Educacdo Inclusiva e

reforcar o papel da pesquisa na construcao de praticas educacionais mais inclusivas.
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INTRODUCAO

Este trabalho esta situado no campo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
tendo como tematica a alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
A alfabetizacdo € um direito fundamental garantido por lei, sendo essencial ndo apenas para o
desenvolvimento escolar, mas também para o pleno exercicio da cidadania. Partindo desse
raciocinio, a cidadania se refere ao conjunto de direitos e deveres que um individuo possui
enquanto membro de uma sociedade. A cidadania estd diretamente ligada a ideia de
participacdo ativa na vida social, politica, econémica e cultural, garantindo que todos tenham

acesso a condicdes para viver com dignidade e contribuir para o0 bem comum.

Segundo a Constituicdo de 1988, o artigo 5° estabelece que todos sdo iguais perante a
lei, assegurando direitos fundamentais como vida, liberdade, igualdade, seguranca e
propriedade. Esse principio reforca a ideia de que nenhuma distingdo de qualquer natureza
pode limitar o acesso aos direitos basicos, incluindo o direito a educagdo. Partindo disso, a
educacdo é um direito universal que deve ser garantido a todos, assegurando ndo apenas o

acesso a escola, mas também a permanéncia e a participacao ativa no processo educacional.

Compreendendo a educacdo como direito, um dos primeiros e mais importantes
contetdos que devem ser desenvolvidos no inicio dos anos escolares é a aquisi¢do da leitura e
escrita. Portanto, esse conhecimento ndo pode ser negado a nenhum estudante. A
alfabetizacdo desempenha um papel essencial na constru¢do da autonomia, na comunicacao e
na participacdo da vida em sociedade. Ao desenvolver habilidades de leitura e escrita, 0
individuo amplia as oportunidades de interacéo social e 0 acesso a informacoes, fortalecendo

0 exercicio da cidadania e vivenciando a incluséo.

A inclusdo reconhece que cada pessoa € diferente, possui caracteristicas e
necessidades individuais, mas todas devem ter os mesmos direitos assegurados. Assim, no
contexto da Educacéo Inclusiva, a alfabetizacdo deve ser ofertada a todos e conduzida com
praticas pedagdgicas que respeitem as especificidades de cada estudante. Dessa forma, o
processo de alfabetizacdo transcende o ambito escolar, assumindo uma dimensdo social e

politica que reflete 0 compromisso com a equidade e a justica social.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) pontua:
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O movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcéo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil,
2008).

Assim, desde a implementacdo da educacdo inclusiva no sistema educacional, a
Educacdo Especial deixa de acontecer paralelamente a educacdo comum, passando a oferecer
suporte e servicos para garantir o direito & educacéao aos estudantes denominados publico-alvo
da educacédo especial (PAEE): pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo (Brasil, 2008). Dentre este publico, este estudo concentra-se nas
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e na garantia de seu direito a

alfabetizacéo.

Uma escola inclusiva reconhece o estudante como o centro de aprendizagem e 0
ensino é construido a partir de suas potencialidades, e ndo nas suas dificuldades. Da
mesma forma, se admite que cada individuo é Unico e aprende de formas variadas e
em ritmos distintos. Uma escola, que visa a incluir a todos, enxerga as barreiras que
impedem o aprendizado de todos e busca solucdes para eliminé-las (Capellini, 2019,
p. 70).

Sendo assim, na perspectiva da educacdo inclusiva, é preciso garantir a todos 0s
estudantes ndo apenas 0 acesso a escola, mas também sua permanéncia e participacdo ativa
em todo o processo de ensino-aprendizagem, criando condicdes que respeitem suas

singularidades e promovam uma aprendizagem significativa.

Na educacdo inclusiva, a escola deve se adequar as necessidades dos estudantes, o que
ndo implica eliminar ou reduzir conteidos. E necessario, portanto, identificar as barreiras no
processo de aprendizagem e na participagdo social, e verificar o que o estudante precisa para
se desenvolver e aprender. Isso pode ser alcangado por meio da acessibilidade curricular, que
envolve realizar adaptacdes, disponibilizar recursos adequados, utilizar tecnologia assistiva,

realizar um trabalho colaborativo, e outras diversas possibilidades e estratégias de ensino.

Segundo Mantoan (2003, p. 14), a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, que rompe com o modelo de ensino tradicional e crie adaptacdes no ambiente
para atender as especificidades de todos os alunos. A escola, por sua vez, deve ser
transformada, principalmente, quanto a homogeneidade dos seus métodos de ensino. Partindo

disso, 0s conceitos centrais de integracdo e inclusdo devem ser esclarecidos para que essa
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transformacéo aconteca. Mantoan (2003, p. 15) destaca que muitas vezes se utiliza o termo
inclusdo de forma equivocada, sem que haja uma mudanca real nas praticas pedagdgicas e na
compreensdo da diversidade. Enquanto a inclusdo, de fato, requer uma reestruturacdo do
sistema educacional, que deve ser capaz de acolher as diferencas e criar condi¢des para que
todos os alunos, independentemente de suas especificidades, possam aprender juntos, com as
devidas adaptacfes e métodos de ensino. A integracdo se limita a insercdo do aluno no
ambiente escolar, logo toda vez que o estudante PAEE é matriculado na escola, mas esta ndo

se adequa para que ele participe e aprenda, ele esta integrado, e ndo incluido.

Para Rodrigues (2006, p. 303), a Educacéo Inclusiva pressupde uma participacdo plena
numa estrutura em que os valores e praticas sdo delineados tendo em conta todas as
caracteristicas, interesses, objetivos e direitos de todos os participantes no ato educativo.
Nessa ldgica, a incluséo nao € a evolucdo da integracdo, pois a integracdo mantinha os
valores da escola tradicional e via a diferenca apenas quando assumia o carater de uma
deficiéncia. Para uma escola inclusiva, todos devem ser contemplados, independente das

especificidades.

E importante destacar que o Transtorno do Espectro Autista pode impactar
significativamente a socializacdo e a comunicacdo, sendo que muitas criancas com TEA nao
se comunicam por meio da linguagem verbal. Isso pode gerar dificuldades para expressar que
ndo compreenderam um conteddo, alguma instrucdo do professor ou que ndo estdo
conseguindo ler. Nesse contexto, o professor tem o papel crucial de identificar essas barreiras,
encontrar formas alternativas de comunicacio e garantir a aprendizagem. E necessario que o
educador adote estratégias pedagdgicas diferenciadas para que essa crianca tenha a

oportunidade de desenvolver as habilidades de leitura e escrita.

Considerando o cenario em que a alfabetizacdo se configura como um dos contetdos
gue garantem o direito a educacao, esta pesquisa tem como questdo norteadora: O que dizem
as producBes académicas sobre a alfabetizacdo de criancas com TEA? E fundamental ter
conhecimento sobre as producgdes académicas, pois muitos avangos no campo da educacgéo
surgem a partir de estudos que precisam ser publicados e disseminados para promover
mudancas e melhorias no cenario educacional. No caso da alfabetizacdo de criangas com
TEA, é essencial compreender como essas criangas aprendem, pensar em estratégias eficazes
para ensina-las e difundir esse conhecimento. Todo esse processo é realizado por meio da

pesquisa.
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Assim, o objetivo consiste em: refletir sobre a alfabetizagdo de criancas com TEA a partir
de producdes académicas nacionais. E os objetivos especificos: identificar publicacdes nacionais que
discutem alfabetizacdo de criancas com TEA; discutir sobre os desafios e estratégias pedagogicas
voltadas a alfabetizacdo desse publico; e refletir sobre as praticas que contribuem com alfabetizacéo de

criancas com TEA.

Sendo assim, essa pesquisa estd organizada em secGes que abordam diferentes
aspectos do tema. A primeira secdo discute a trajetoria historica e social da Educacao Especial
e Inclusiva no Brasil, destacando a evolucdo das praticas educacionais e os direitos das
pessoas com deficiéncia, desde os periodos de exclusdo e segregacdo até a construcdo do
principio de inclusdo. Enfatiza marcos importantes, como a Declaracdo de Salamanca (1994),
a Constituicdo de 1988 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), que garantem o direito a educacdo para todos.

Também traz a reflexdo sobre os conceitos de integracdo, inclusdo, adaptacéo
curricular, a luz de referenciais tedricos como Heredero (2010), Kassar (2011), Rodrigues
(2017) e Sassaki (1997). Esta secdo também destaca o direito ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e seu papel no desenvolvimento da crianca, além de refletir sobre a
formacdo docente para a efetivacdo de praticas pedagogicas inclusivas. Por fim, reforca a
necessidade de curriculos flexiveis, baseados no planejamento universal de aprendizagem,

para promover a equidade e a valorizagdo da diversidade no ambiente escolar.

A segunda secdo explora o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e sua relacdo com a
Educacdo Especial e Inclusiva, destacando aspectos histdricos, diagndsticos e legais.
Apresenta a evolucdo do conceito de autismo desde o inicio do século XX, com contribuices
de estudiosos como Asperger (1944), Bleuler (1911), Kanner (1943), Rutter (1978) e Wing
(1981), até a unificacdo dos critérios diagndsticos no Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, DSM-5 (2013) e na Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude, CID-11 (2022). Além disso, reforca o marco da politica de
inclusdo estabelecida pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (Brasil, 2008), em que reconhece as pessoas com transtornos globais do
desenvolvimento como publico-alvo da Educagdo Especial. Dessa maneira, garante a esse

publico os mesmos direitos assegurados as pessoas com deficiéncia.

A segunda secdo ainda ressalta a importancia do diagnostico realizado por uma equipe

multiprofissional, os niveis de suporte definidos pelo DSM-5 e a necessidade de compreender
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as caracteristicas individuais de cada crianca autista, considerando as potencialidades e
comprometimentos. Também enfatiza direitos assegurados por leis, como a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
garantem a educacdo inclusiva e adaptacdo curricular, com destaque ao Plano Educacional
Individualizado (PEI) como ferramenta pedagdgica para atender as necessidades especificas
de cada aluno no contexto escolar, sobretudo, dos estudantes com TEA.

Na terceira secdo, € explorado o tema das praticas pedagdgicas inclusivas na
alfabetizacdo de criangas autistas, com foco nos desafios e nas estratégias necessarias para
garantir o aprendizado efetivo desse publico. A secdo aborda as barreiras fisicas,
arquitetonicas e atitudinais que dificultam o acesso e a participacdo plena das criangas com
TEA no ambiente escolar, e destaca o papel do Estado para assegurar a alfabetizacdo e
inclusdo, como estabelecido pela Lei 14.407/22 e o Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada.

Sdo apresentadas definicbes sobre a alfabetizacdo com base em documentos
normativos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB), como também, nos referenciais tedricos Soares (2003) e Ferreiro (1999),
gue consideram a alfabetizacdo como um processo complexo e dindmico, no qual as criangas
devem ser vistas como sujeitos ativos no processo de construcdo do conhecimento. Sao
apresentadas as abordagens metodoldgicas de alfabetizacdo, como os métodos sintéticos
(alfabético, fonico e silabico) e analiticos (global e de contos), destacando a necessidade de
adaptacdo as especificidades de cada crianca, especialmente no caso das criangas com TEA. A
secdo também se aprofunda na perspectiva tedrica historico-cultural de Vygotsky (1989),
especialmente a ideia da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), para entender o papel do
professor como suporte para o desenvolvimento da crianga, contextualizado a construcéo e
mediacdo das praticas pedagogicas inclusivas. A pesquisa também destaca a discussao sobre a
socializagdo como elemento fundamental no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo, no

desenvolvimento da linguagem.

Diante disso, este estudo se caracteriza como uma pesquisa exploratdria descritiva, de
abordagem qualitativa, a fim de conhecer o cendrio nacional de pesquisas sobre a
alfabetizacdo de criancas com TEA. O presente trabalho estd organizado por meio de uma
revisao de literatura, do tipo Estado da Arte, a qual sistematiza o que foi produzido por um
periodo de tempo e a area de abrangéncia, observando o percurso histérico de suas producgdes

e dialogando com os demais pesquisadores. Para a metodologia, foi selecionado o banco de
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dados Catalogo de Teses e Dissertacbes (CAPES), onde foram definidos descritores que
representam 0s temas centrais da pesquisa, alem de abrangerem as diversas terminologias

utilizadas para referir-se ao autismo e ao processo de aquisicdo de leitura e escrita.

Em resultados e discussdo, estad organizado as categorias teméticas resultantes das
pesquisas encontradas, com base em Bardin (2016), sendo elas: Estratégias de ensino na
perspectiva inclusiva; Ensino individualizado para inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA); Formacao docente e os desafios na alfabetizacdo de criangas com
TEA; e Recursos para alfabetizacdo de criancas com TEA. Estas, foram discutidas com base
na legislacdo vigente e nos autores Calheiros; Mendes; Lourengo (2018), Capovilla (2000),
Kassar e Rebelo (2019), Mantoan (2003), Romanelli (2008), Vieira e Barbosa (2024),

Vilaronga e Zerbato (2014), além dos referenciais tedricos citados anteriormente.

Esperamos, com isso, contribuir para avangos no campo de estudos da Educagéo
Inclusiva, especialmente para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas no
contexto da alfabetizacdo de criangas com TEA, considerando as contribuicdes das pesquisas

anteriores.
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2- EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL: HISTORIA,
AVANCOS E PERSPECTIVAS

Para compreender a atual perspectiva da Educacdo Inclusiva vigente no Sistema
Educacional Brasileiro, € necessario tracar um breve historico, examinando os periodos
marcados pela exclusao, segregacdo e integracdo de pessoas que nao se enquadravam nos
padrGes homogéneos impostos pela sociedade. Na Antiguidade e ldade Média, pessoas
com deficiéncia eram vistas como amaldigoadas ou aberracGes, resultando em praticas de
marginalizacdo e exclusdo social. N&o existiam, nessa época, politicas ou praticas
educativas voltadas para essas pessoas. A visdo predominante sobre deficiéncia era algo a

ser isolado e negado pela sociedade (Omote, 2000).

Com o lluminismo e a expansdo do conhecimento cientifico, comecaram a surgir
as primeiras iniciativas educacionais, ainda dentro de um modelo segregacionista. Nos
séculos XVIII e XIX surgiram as primeiras instituicdes especializadas para pessoas cegas,
surdas e com deficiéncias mentais. No Brasil, foi criado o Instituto Benjamin Constant em
1854, voltado as pessoas cegas, e 0 Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES),
fundado em 1857. Ja no século XX, houve o crescimento dos movimentos pelos direitos
humanos e pela igualdade, trazendo avancos no que diz respeito as pessoas com
deficiéncia (Jannuzzi, 2004).

Surgiram, portanto, as escolas especiais, que, embora representassem progresso,
ainda funcionavam em um modelo que isolava as pessoas com deficiéncia do sistema de
ensino regular. A educagédo especial se organizou tradicionalmente substitutiva ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensfes, terminologias e modalidades. Nesse
periodo, é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926, instituicdo especializada no atendimento
as pessoas com deficiéncia mental; em 1954 é criada a primeira Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE, uma institui¢do filantrépica brasileira com o objetivo
de estimular habilidades motoras e cognitivas, dentro de um contexto de normalizagéo, em
que toda pessoa com deficiéncia teria o direito inaliendvel de experienciar um estilo ou
padrdo de vida que seria comum em sua cultura e; em 1945, é criado 0 primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotagdo na Sociedade

Pestalozzi, por Helena Antipoff (Jannuzzi, 2004).
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Nos anos entre 1950 e 1960, o movimento pelos direitos civis, especialmente nos
Estados Unidos, impulsionou os questionamentos sobre a segregacdo e a necessidade de
integracdo social e educacional. Contudo, todo o avan¢o e as medidas educacionais
trazidas até o momento faziam ainda parte de um processo de integracdo. Para Sassaki
(1997), existe uma distingdo clara entre os conceitos de integragdo e inclusdo. A
integracdo refere-se a insercdo de pessoas com deficiéncia em espacos delimitados pela
sociedade, os quais possuem diversas barreiras, e somente sdo aceitas aquelas que
conseguem conviver com as barreiras existentes. Nesse sentido, é a pessoa com
deficiéncia que deve se adaptar ao ambiente. J& a inclusdo se contrapde, pois, parte da

adaptacéo do espago para atender e promover a participacao ativa de todos.

Dessa forma, o foco estd em criar condicdes para que o ambiente se adapte as
necessidades de todas as pessoas, sem exce¢do. Para Kassar (2011), a incluséo envolve a
criagdo de um ambiente que respeite e valorize a diversidade e diferencgas, garantindo a
todos o acesso ao conhecimento e o direito de aprender. Partindo dessa perspectiva, a
inclusdo é constante, parte da transformacdo do sistema educacional e da sociedade. 1sso

exige o repensar das praticas pedagogicas, curriculos e atitudes.

Em meados do século XX, pés-Segunda Guerra Mundial, houve um crescente
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, culminando em leis e politicas
de inclusdo. A partir desse momento, ganha forca a nogéo de que a pessoa com deficiéncia
deve fazer parte do ambiente escolar regular, cabendo as escolas adaptar-se as
necessidades de todos os alunos. Nas décadas de 1990 e 2000, a perspectiva inclusiva
comecgou a ser vista ndo s6 como um direito legal, mas também como um principio
educacional fundamental. A Declaracdo de Salamanca, em 1994, foi um documento
crucial que promoveu a educagdo inclusiva globalmente, destacando a importancia de
adaptar o sistema educacional para atender a todos os alunos em suas escolas locais. A
partir do século XXI, os estudos sobre inclusdo escolar tém crescido expressivamente,
visto que, o direito a educacdo é um direito social fundamental que esta previsto na
Constituicdo Federal do Brasil, e deve reconhecer e atender as especificidades de cada

aluno.

Com base na andlise historica e social, os movimentos pelos direitos civis
passaram a englobar também a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia. Como dito
anteriormente, a educagdo especial passou a ser entendida como um direito e surgiu o

conceito de inclusdo. No Brasil, a educacdo especial foi regulamentada pela primeira vez
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na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961, Lei n° 7 4.024/61,
que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo, preferencialmente dentro do sistema
geral de ensino. Contudo, somente a Constituicdo de 1988 consolidou o direito das

pessoas com deficiéncia a uma educacéo inclusiva.

Em 1973, o Ministério da Educacdo (MEC) criou o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), responsavel por gerenciar a educacao especial no Brasil. Sob uma
abordagem integracionista, 0 CENESP promoveu a¢6es educacionais voltadas tanto para
pessoas com deficiéncia quanto para pessoas com altas habilidades/superdotacéo,
caracterizadas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Entretanto,
nessa época, nao foi implementada uma politica pablica que assegurasse 0 acesso
universal a educacdo. A tematica da educacdo para alunos com deficiéncia era tratada

como "politicas especiais".

No entanto, a Constituicdo de 1988 define, no artigo 205, a educacdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e
a qualificacdo para o trabalho. Com a Lei n° 8.069/90, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente reforcou a obrigatoriedade legal de que "os pais ou responsaveis tém a

obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, que definiu o
processo de "integracdo instrucional”, permitindo o acesso de alunos as classes regulares
apenas se tivessem "condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais™ (Brasil,
1994, p.19). Ao reafirmar pressupostos de participacdo e aprendizagem homogénea, a
Politica ndo propds mudancas nas praticas educacionais para valorizar as diferentes
capacidades de aprendizagem no ensino comum, mantendo a responsabilidade pela

educacdo desses alunos limitada ao campo da educacéo especial.

Acompanhando o processo de mudancas, as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam
que: Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicdes necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (Brasil,
2001).
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A partir de entdo, surgiram diversas politicas e legislacfes que visam garantir a
inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, como a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, implementada em 2008.
Consideram-se publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE), pessoas com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2008). Dessa
maneira, Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
tem como objetivo: [...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando 0s
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na implementagédo

das politicas publicas (Brasil, 2008).

No artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e, garante, como dever do
Estado, a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na

rede regular de ensino (art. 208).

O AEE é um servico da Educacdo Especial ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros especializados, e tem como funcdo complementar ou
suplementar a formagédo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil, 2009). O atendimento deve
ocorrer no turno oposto ao das aulas regulares, ndo sendo substitutivo as classes comuns.
O Atendimento Educacional Especializado como direito foi um marco para a historia da
educacgdo, pois, pela primeira vez, garantiu-se um servico especifico para o PAEE,
assegurando 0 acesso, a permanéncia e a participacdo desses estudantes no processo

educativo.

Nesse sentido, é possivel perceber que a Educacéo Especial se reconfigurou, sendo
um servigo de apoio a escola. Hoje, compreende-se a Educacdo Especial como uma

modalidade de ensino transversal, oferecida preferencialmente na rede regular, para
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pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Lei n® 12.796/2013, art.58, que alterou a LDB). Essa modalidade destaca a
valorizacdo da diferenca como elemento central para o enriquecimento do processo
educativo, considerando os alunos conforme suas especificidades e potencialidades,

buscando superar as barreiras de aprendizagem.

E importante destacar que a Educacdo Especial é uma modalidade destinada
exclusivamente aos alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE). Em
contrapartida, a Educacdo Inclusiva abrange todos os estudantes, independentemente de
terem ou ndo deficiéncia, proporcionando a todos a oportunidade de conviver e aprender
juntos. Para Rodrigues (2022), toda a escola deve estar comprometida com a inclusao de
todos, portanto, a inclusdo ndo deve ser limitada a um espago ou tempo. Sendo assim, ela
é um valor transversal e permanente. Para isso, pensar em uma escola inclusiva representa

combater a desigualdade e valorizar a diversidade.

Rodrigues (2017), um dos principais teoricos da Educacdo Inclusiva, define a
diversidade como uma caracteristica intrinseca da humanidade, que envolve a
compreensdo e valorizacao das diferengas entre os individuos. Para ele, a diversidade néo
se limita a diferencas visiveis, como aspectos fisicos ou culturais, mas também abrange
aspectos mais profundos e subjetivos, como formas de pensar, sentir e aprender.
Rodrigues argumenta que, ao adotar essa visdo inclusiva, a educagdo passa a ver o
estudante em sua singularidade, considerando suas potencialidades e necessidades, e ndo

mais categorizando-o a partir de limitacdes ou déficits. (Rodrigues, 2017, p. 1082-1087)

Rodrigues (2022) ainda destaca a importancia da criacdo de ambientes inclusivos,
sendo fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Dessa maneira,
um dos maiores obstaculos sdo os curriculos densos, fixos e que exigem um ritmo
acelerado. Pensar em curriculos que possam ser seguidos por todos, sem excecdo, partindo

de um planejamento universal de aprendizagem que promova a participagéo ativa.

Seguindo a perspectiva inclusiva, sdo importantes as discussdes sobre adaptagédo
curricular, formacao continuada dos professores e do apoio pedagogico especializado para
garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade (Booth;
Ainscow, 2011). De acordo com Heredero (2010, p. 199), entende-se como adaptagédo
curricular ou adequagdo curricular, “[...] toda e qualquer acdo pedagodgica que tenha

intencdo de flexibilizar o curriculo para oferecer respostas educativas as necessidades



21

especiais dos alunos no contexto escolar”. O planejamento das adaptacdes, por sua vez,
deve ser pensado desde a construgdo coletiva do projeto pedagdgico da escola,

fundamentado nas necessidades educativas especiais dos alunos.

Nesse sentido, as adaptacdes envolvem diferentes materiais, objetivos, métodos de
ensino, organizacdo didatica, contetidos, temporalidades, avaliacdo. Por isso, realizam-se
em trés niveis: no ambito do projeto pedagogico (curriculo escolar), no curriculo
desenvolvido na sala de aula; e no nivel individual. As adaptacdes individuais devem
ocorrer pelo menor tempo possivel e em ambiente menos restritivo, possibilitando que o
aluno possa, gradativamente, participar de maneira mais comum do ensino (Heredero,
2010).

Assim, as adaptacGes precisam estar presentes na construcdo de um curriculo
inclusivo, reforcando a valorizacdo da diversidade no ambiente escolar. Deve, portanto,
adequar-se as habilidades, competéncias e necessidades dos alunos (Stainback; Stainback,
1999). Seguindo essa logica, a Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n° 13.146/2015, e as
diretrizes do Ministério da Educacdo (MEC) estabelecem a obrigatoriedade da incluséo de
alunos com deficiéncia e transtornos no sistema regular de ensino (Brasil, 2015),
buscando promover a equidade e a participacdo plena de todos no sistema educacional.
Dessa forma, o curriculo inclusivo deve assegurar ndo apenas o0 acesso, mas também a
permanéncia de todos os alunos, ampliando a visao de incluséo e atendendo a diversidade

em suas multiplas dimensdes.

Sendo assim, considera-se relevante compreender melhor a concepcdo de
Transtorno do Espectro Autista para pensar em praticas inclusivas, tema da secdo

seguinte.
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3- INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO ESPECIAL: ASPECTOS HISTORICOS,
DIAGNOSTICOS E NORMATIVOS

Conforme estabelecido na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), foram incorporadas novas definicbes para grupos de
estudantes que séo foco da politica de inclusdo e, ndo necessariamente, restrito a condi¢do de
“deficiéncia”. Sdo incorporados ao grupo, portanto, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo.

Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracGes qualitativas das interacfes sociais reciprocas e na comunicagao, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo estudantes com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Estudantes com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes &reas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na

aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008, p. 11).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), por sua vez, € um transtorno caracterizado
pela alteracdo das funcdes do neurodesenvolvimento do individuo, interferindo na capacidade
de comunicacdo, linguagem, interacdo social e comportamento (Ministério da Saude, 2022).
Estudos indicam que o TEA se manifesta de maneira diversa em cada individuo, o que
implica a necessidade de estratégias pedagogicas adaptativas e individualizadas (Lord et al.,
2020). De acordo com a American Psychiatric Association (APA), o TEA se caracteriza por:
déficits na comunicacdo, interacdo e reciprocidade social; padrbes restritos e repetitivos de

comportamentos, interesses e atividades (APA, 2013).

Vale lembrar que a concepgao sobre o autismo se reconfigurou ao longo dos anos. O
psiquiatra suico Eugen Bleuler foi o primeiro a introduzir o termo "autismo", em 1908, ao
caracterizar um paciente diagnosticado com esquizofrenia. Em 1911, Bleuler apresentou o
termo a literatura psiquiatrica para descrever um perfil que se distancia da realidade e se fecha
em um "mundo interno", desligando-se das interagdes sociais. No entanto, o “autismo” foi
redefinido anos depois, a partir do psiquiatra austriaco Leo Kanner, o qual popularizou o

termo como uma forma de psicose infantil. Em 1943, Kanner publicou o estudo Disturbios
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Autisticos do Contato Afetivo, no qual descreveu o autismo como uma condicao caracterizada
por comportamentos especificos.

No ano seguinte, o psiquiatra austriaco, Hans Asperger, escreveu o artigo “A
psicopatia autista na infincia”, no qual realizou um estudo com criangas e identificou
caracteristicas similares, como: falta de empatia, baixa capacidade de socializagdo,
conversacdo unilateral, foco intenso e movimentos descoordenados. Nesse sentido, tais

caracteristicas o levou a identificacdo da "Sindrome de Asperger".

Em 1952, a Associacdo Americana de Psiquiatria lancou a primeira edi¢do do Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-I). Reconhecido como uma
referéncia global para pesquisadores e profissionais de salde mental, 0 manual estabeleceu
terminologias e critérios diagndsticos padronizados para transtornos mentais. Nesta edicao
inicial, os sintomas associados ao autismo foram categorizados como parte de um subgrupo
da esquizofrenia infantil, ainda ndo sendo reconhecidos como uma condicdo autbnoma e
distinta (Autismo e Realidade, 2024).

Em 1978, o psiquiatra Michael Rutter, redefiniu o autismo como um distdrbio do
desenvolvimento cognitivo, estabelecendo um marco importante na compreensdao do
transtorno. Ele propds uma definicdo que se baseava em quatro critérios: primeiro, 0
reconhecimento de que atrasos e desvios sociais ndo se limitam a deficiéncia intelectual;
segundo a identificacdo de problemas de comunicagdo que ndo sdo exclusivamente atribuidos
a deficiéncia intelectual; terceiro, a observacdo de comportamentos peculiares, como
movimentos estereotipados; e, por Ultimo, a exigéncia de que o inicio dos sintomas ocorra
antes dos 30 meses de idade (Autismo e Realidade, 2024). A definicdo de Rutter (1978),
influenciou a elaboracdo do DSM-3, que apresenta a nomenclatura Transtornos Invasivos do

Desenvolvimento (TID).

Lorna Wing (1981), psiquiatra britanica e mée de uma crianga autista, ampliou a viséo
sobre o espectro autista e desenvolveu o conceito de "triade de comprometimento”, sendo
eles: social, comunicagdo e comportamento. Ela também ficou conhecida por popularizar o
termo “Sindrome de Asperger"”, ao apresentar 0 conceito em um artigo publicado em 1981,
intitulado "Asperger 's Syndrome: A Clinical Account™.

Em 2013, o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - 5% edicdo
(DSM-5), unifica todas as subcategorias do autismo, partindo da nomenclatura “Transtorno do

Espectro Autista (TEA)”. Dessa forma, as pessoas sao diagnosticadas dentro de um espectro
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unico, que apresenta diferentes niveis de suporte. A Sindrome de Asperger deixa de ser
reconhecida como uma condicdo independente; estabelecendo o diagnéstico de autismo com
base em critérios, como interacdo social e comportamentos, que podem ser repetitivos e

estereotipados.

Em 2022, uma nova versdo da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude surge: a CID 11. Esse termo passa a adotar a nomenclatura
Transtorno do Espectro do Autismo para englobar todos os diagnosticos anteriormente

classificados como Transtorno Global do Desenvolvimento (Autismo e Realidade, 2024).

Como citado, ndo hd um padrdo pré-definido que determina uma pessoa autista.
Embora o TEA tenha caracteristicas similares que auxiliam no diagndstico e no
desenvolvimento de terapias e atendimentos, cada autista é Unico e possui diferentes
especificidades, potencialidades e personalidade. O processo de diagnostico clinico deve ser
extremamente cauteloso, pois deve romper com esteredtipos e predefini¢bes. Ele é feito a
partir da observacdo do comportamento da crianga e comunicagcdo com 0s responsaveis, sendo
perceptivel, geralmente, nos dois primeiros anos de idade, quando ela comeca a apresentar
dificuldades na interacdo social e na fala. Nesse sentido, ndo existem marcadores bioldgicos

especificos ou exames que resultam na descoberta do autismo (Brites, 2024).

De acordo com Brites (2024): [...] os sinais de dificuldades na comunicagéo social do
infante podem ser identificados quando: dificilmente usa a linguagem para se comunicar com
outras pessoas, nao verbaliza, raramente responde quando é chamado, ndo costuma
compartilhar interesses ou conquistas com os pais e familiares, tém pouco interesse em
interagir com outras criancgas, possuindo dificuldades em fazer amigos; e apresenta limitagdo
para participar de brincadeiras criativas ou que exigem imaginacéo. [...] dificuldades podem
se manifestar em comportamentos restritos, repetitivos e sensoriais, incluindo manias
repetitivas ao brincar ou realizar alguma atividade, verbalizacdo de forma repetitiva,
interesses muito peculiares e/ou intensos por determinado assunto; problemas em aceitar
alteracbes em sua programacéo habitual; e problemas sensoriais, como sensibilidade a sons,
luz ou determinados ambientes. Demonstram isso com estresse, angustia ou inquietagdo."
(Brites, 2024).

Por se tratar de um diagnostico complexo, ele deve ser desenvolvido por uma equipe
multiprofissional, sendo composta, principalmente, por neurologistas, pediatras, psicélogos,

psiquiatras, terapeutas ocupacionais, entre outros. Em relagdo ao desenvolvimento da crianca,
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a principal diviséo, estabelecida pelo manual do DSM-5, é a que classifica cada autista dentro
de um nivel de suporte. Os trés niveis de suporte classificam as pessoas com TEA de acordo
com a possibilidade de autonomia e direcionam quanto as possiveis intervencgdes, sao eles:

leve, moderado e grave (American Psychiatric Association, 2013).

O DSM-5 classifica os trés niveis de suporte do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
da seguinte forma: o Nivel | caracteriza-se pela presenca de um prejuizo social significativo
na auséncia de apoio, resultando em dificuldades para iniciar interacfes e, em alguns casos,
um aparente desinteresse por elas - nesse contexto, podem ocorrer tentativas frustradas de
contato social, enfrentando desafios em organizacdo, planejamento e apresentando uma certa
inflexibilidade comportamental; o Nivel 11 requer apoio substancial, pois apresenta prejuizos
sociais evidentes, com limitacGes para iniciar e manter interacdes, bem como uma
inflexibilidade de comportamento e dificuldade em lidar com mudangas; e o Nivel 111 exige
apoio muito substancial, sendo caracterizado por déficits graves nas habilidades de
comunicacdo, inflexibilidade comportamental e extrema dificuldade e resisténcia em se

adaptar a mudancas (Silva; Jardim; Rocha, 2020, p. 106).

Silva, Jardim e Rocha (2020) destacam que “o CID-11 considera, de forma mais clara,
a deficiéncia intelectual e a linguagem funcional, e os diferentes diagnésticos sdo enquadrados
em funcdo do nivel de prejuizos nestas habilidades cognitivas” (p. 110). Contudo, vale
destacar que o nivel de suporte ndo resume a pessoa autista a um comportamento especifico,
pois o transtorno se manifesta em cada pessoa de forma diferente. Com o tratamento €
possivel migrar entre os niveis e, em alguns casos, ter uma vida autbnoma. Como dito
anteriormente, o diagnostico e identificacdo do nivel de suporte sdo baseados na observacao
comportamental e deve ser feito por um médico especialista, geralmente psiquiatra ou

neurologista infantil e equipe especializada (S&o Paulo, 2021).

Ap6s todas as informagdes sobre as concepgdes do termo “autismo”, o diagnostico,
caracteristicas e nomenclaturas, faz-se necessario analisar o autismo sob o aspecto politico e
social. Além do amparo da norma inclusiva, as pessoas com Transtorno do Espectro Autista,
também podem contar com o apoio da Lei No 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional
de Protegéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que lhes assegura
diversos direitos, dentre eles: o atendimento prioritario nos sistemas de saude publica e
privada, que inclui: 0 acesso a um diagnostico precoce, tratamento, terapias e medicamento
pelo Sistema Unico de Satde; direito & educacio e a protecdo social; ao trabalho e a servigos

gue propiciem a igualdade de oportunidades.
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O artigo 5° da Constitui¢do de 1988 ampara todas as leis ao determinar que: “todos sdo
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a

segurancga ¢ a propriedade.”

Além do direito fundamental a todos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.
8.069/90), reforca que toda crianca, independente do TEA, tem direito ao desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. Também
deixa explicito os direitos a saude, a vida, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e

comunitaria.

A Lei n° 12.764 foi criada em 2012 e instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, alterando o 8 3° do art. 98 da Lei no
8.112, de 11 de dezembro de 1990. Pela lei, € considerada pessoa com Transtorno do Espectro
Autista a portadora de sindrome clinica caracterizada por deficiéncia persistente e
clinicamente significativa de comunicacdo e da interagdo social, com padrdes restritivos e

repetitivos de comportamentos, interesses e atividades.

E importante dizer que a pessoa com Transtorno do Espectro Autista é considerada
pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. No final de 2020, a Lei Municipal 17.502,
do municipio de S&o Paulo, foi criada e instituiu a Politica Publica Municipal para garantia,
protecdo e ampliacdo dos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
seus familiares. No mesmo ano, a Lei n. 13.977/20, legislacdo nacional batizada de Lei
Romeo Mion, criou a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. O documento facilita o acesso a direitos basicos e essenciais e permite o

planejamento de politicas publicas.

Dentre os direitos fundamentais, destacam-se: direito a educacdo, moradia e mercado
de trabalho. A discriminagdo no ambiente escolar é um desafio significativo enfrentado por
criangas autistas, e muitas instituicGes de ensino ainda resistem em efetivar suas matriculas.
Contudo, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) define essa recusa
como crime de discriminagéo, garantindo o direito de acesso dessas crian¢as a educacdo em

igualdade de condi¢Ges com os demais alunos (Brasil, 2015).

A pessoa com autismo também tem o direito a um acompanhante especializado, desde

que seja comprovada a necessidade. Também esta previsto em lei que a educacdo deve ser
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individualizada, de acordo com as necessidades e potencialidades de cada pessoa.
Compreendendo o Transtorno do Espectro Autista como parte do publico da Educacdo
Especial, os estudantes com TEA também devem ter acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos, previstos e organizados em anos escolares, conforme a Base
Nacional Comum Curricular, e regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996.

Alinhado ao discurso da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Brasil, 2015), em vigor desde 2015 no Brasil, fortalece o modelo social da
deficiéncia ao destacar a importancia de eliminar barreiras e promover a participagdo plena
das pessoas com deficiéncia em condicdes de igualdade com as demais (Brasil, 2015, art. 2°).
Dessa forma, a legislacdo se aplica aos autistas, reforcando a necessidade de adaptar espacos e

curriculos escolares para acolher e apoiar esses alunos.

Nesse caso, o Plano Educacional Individualizado (PEI) pode equilibrar entre os
objetivos académicos do curriculo comum com habilidades mais funcionais e, quando o
contetdo deve ser limitado em funcdo do tempo necessario para promover as aprendizagens,
o PEI (Tannus-Valaddo, Mendes, 2018) deve indicar o que priorizar na diferenciacdo do
conteldo. Esse plano surge de uma demanda que rompe com a ineficacia do ensino

homogéneo, sendo uma ferramenta essencial para a inclusao escolar.

O PEI permite o planejamento de metas e adaptagdes de ensino, atividades, materiais e
avaliacdo de forma personalizada. Este documento deve ser atualizado regularmente, pois as
necessidades e o desenvolvimento do aluno podem mudar ao longo do tempo, e deve ser
construido a partir de uma avaliagdo que identifica as necessidades, potencialidades e
dificuldades do aluno. A elaboracdo se d& de forma colaborativa entre a escola e 0s

profissionais que acompanham o aluno.

Para uma crianca autista, por exemplo, a partir desta documentacdo, a equipe
multidisciplinar responsavel pelas terapias de desenvolvimento da crianga ira contribuir na
identificacdo dos objetivos relevantes, habilidades e &reas de necessidade para esse aluno. A
equipe multidisciplinar que pode trabalhar com criancas autistas é formada por diversos
profissionais que atuam em conjunto, como: pedagogo ou professor especializado, psicologo,

terapeuta ocupacional, fonoaudiélogo, psicopedagogo e neuropediatra.
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4- PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA ALFABETIZACAO:
ASPECTOS LEGAIS, METODOLOGICOS E TEORICOS

Um dos principais desafios atuais na inclusdo escolar é assegurar a permanéncia de
estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial, garantindo que eles aprendam e avancem ao
longo dos anos escolares. Dessa maneira, pessoas com TEA tém direitos legais, com destaque
a educacdo inclusiva em escolas regulares, com suporte especializado. Nesse contexto, é
necessario que se proponham condicdes reais para esses estudantes historicamente excluidos

do processo de ensino-aprendizagem (Vieira; Barbosa, 2022).

Além das barreiras fisicas, arquitetnicas e atitudinais j& existentes, que limitam o
acesso e participacdo plena das criancas publico-alvo da educacéo especial, principalmente no
contexto escolar, uma das grandes dificuldades é a questdo da alfabetizacdo. As barreiras
fisicas dizem respeito aos obstaculos estruturais em ambientes naturais ou artificiais que
impedem ou bloqueiam a mobilidade ou acesso, as arquitetdnicas também estdo relacionadas
a inadequacdo dos espacos, como construcdes e edificacdes, para atender as necessidades de
todas as pessoas. Quanto as barreiras atitudinais, envolvem atitudes e comportamentos
excludentes e preconceituosos, 0s quais reforcam os esteredtipos e o estigma da pessoa com
deficiéncia, partindo, principalmente, da visdo capacitista - crenga de que as pessoas com
deficiéncia sdo inferiores ou ndo sdo capazes, sendo uma forma de discriminagédo (Brasil,
2015).

Conforme a Lei 14.407/22, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), a alfabetizacéo plena e a capacitacdo para leitura sdo deveres do Estado na
educacdo béasica (Brasil, 2022). A norma visa garantir que todos os alunos adquiram as
habilidades de leitura e escrita necessarias para sua plena participacdo na sociedade,
reforcando a importancia da alfabetizacdo como um direito fundamental. A lei enfatiza a
incluséo de todos os estudantes, reconhecendo a diversidade de necessidades e a importancia

de métodos pedagdgicos adequados.

Partindo da compreensdo de que todos tém direito de aprender a ler, escrever, fazer
calculos e desenvolver habilidades e conhecimentos considerados relevantes a formacéo de
cidaddos, como também prevé a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacgdo Inclusiva de 2008, estudantes com TEA devem ser assegurados. Nessa ldgica, as
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praticas pedagbgicas para a alfabetizacdo desse publico devem contemplar todas as
especificidades e caracteristicas, partindo de uma pratica de educacéo inclusiva.

O Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023, institui 0 Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, um programa do governo federal que visa garantir a alfabetizacdo plena
de criancas até o final do segundo ano do ensino fundamental I. O decreto estabelece acdes,
metas e compromissos para os entes federados, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacdo basica, principalmente no que diz respeito a leitura, escrita e matematica no ciclo

inicial do ensino fundamental (Brasil, 2023).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que orienta as
diretrizes da educacdo basica no Brasil, a alfabetizacdo é um processo continuo e progressivo,
definido como a apropriacao do sistema de escrita alfabética, no qual as criancas desenvolvem
a capacidade de identificar, articular e escrever os sons das palavras. A crianga deve,
portanto, desenvolver habilidades de codificacdo e decodificacdo, como: conhecer o alfabeto,
compreender a natureza alfabética da lingua portuguesa, entender as relacfes entre grafemas e
fonemas, decodificar palavras e textos escritos, e saber ler, reconhecendo globalmente as
palavras (Brasil, 2017, p. 59).

O documento tambeém define o letramento, sendo processo fundamental para o
desenvolvimento da leitura e escrita, entendido como a capacidade de interpretar,
compreender e produzir textos de forma critica e contextualizada. O documento ainda reforga
gue, nesse processo, € necessario que os educadores oferecam oportunidades para que 0s

alunos explorem e experimentem a escrita e a leitura em maltiplos géneros e contextos.

No processo de apropriacdo da lingua escrita, as criancas tém a oportunidade de
expandir os conhecimentos e as experiéncias relacionadas a cultura do escrito. Tal processo
pressupbe a sistematizacdo e o desenvolvimento de situacbes de aprendizagem que
possibilitem as criancas refletir, explorar e formular hipoteses a respeito das formas orais e

escritas das palavras (Brasil, 2012).

Destaca-se a leitura e escrita como conhecimentos base na educagdo, as quais
influenciam o desenvolvimento nas diversas areas do conhecimento. Para Soares (2003), a
alfabetizacdo ¢é entendida como o processo de aquisi¢do do cddigo escrito, compreendendo as
competéncias e habilidades da leitura e da escrita. Esse processo, por sua vez, envolve uma

mecanica de aquisi¢do da linguagem escrita.
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Soares (2003), além de conceituar a alfabetizagdo como processo de aquisi¢cdo do
cbdigo escrito, partindo das habilidades e competéncias da leitura e escrita, a autora distingue
esse processo do conceito de letramento. Quando se alfabetiza, desenvolve-se paralelamente
uma dimensdo de compreensdo dos significados, portanto, ocorre a imersdo da crianga no
reconhecimento dos usos da cultura escrita. Esse processo que vai além da capacidade prética
e mecénica de ler e escrever, é chamado de letramento (Soares, 2003).

De acordo com Rios e Libaneo (2009, p. 33) “a alfabetizacdo e o letramento sdo
processos que se mesclam e coexistem na experiéncia de leitura e escrita nas praticas sociais,
apesar de serem conceitos distintos”. O letramento, portanto, trata-se também da capacidade
de fazer usos dos modos de ler e das praticas de escrever. As etapas de codificacdo e
decodificacdo dos significados impressos no texto e a traducdo da forma sonora para a grafica
sdo fundamentais no processo de aquisicdo da lingua. Nesse contexto, esse processo deve
reconhecer a lingua como um elemento da cultura, sendo produzida por ela e parte da propria

vida.

Compreender a ordem alfabética vai além do simples aprendizado das letras; ela
envolve considerar o contexto sociocultural e o cédigo linguistico que regula as relacbes
sociais, conforme destaca Soares (2003). Para Ferreiro (1999), a alfabetizacdo ndo é um
estado, mas um processo que comeca antes da escola e ndo termina com o ensino primario.
Ferreiro (1999) aborda a relacdo da crianca com a escrita partindo de uma ldogica
construtivista, em que a crianga é vista como sujeito ativo na construcéo de seu conhecimento.
Essa perspectiva rompe com a visao tradicional de alfabetizagcdo como mera transmissdo de
conteddos, destacando que a aprendizagem da leitura e da escrita ocorre por meio de

interacOes sociais, hipbteses e experimentacdes feitas pela propria crianca.

Antes mesmo de ingressar na escola, ja existe o contato com a linguagem escrita no
ambiente que rodeiam as criancas, e assim, comecam a formular hipo6teses sobre o
funcionamento da escrita, como a relacdo entre os sons e as letras, a direcdo da escrita e a

correspondéncia entre palavras e objetos.

O processo de alfabetizacdo se acelera quando as criangas sdo efetivamente letradas,
sendo fundamental que a escola promova o letramento, ajudando os alunos a entenderem a
funcdo da leitura e da escrita, atribuindo significado ao que leem (Soares, 2004). Existem
diferentes metodos de alfabetizacdo, como os sintéticos e analiticos, e é importante

reconhecer que cada crianca se beneficia de abordagens distintas, dependendo das habilidades
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cognitivas e linguisticas que ela ja desenvolveu. Dessa forma, a escolha do método deve ser
adaptada as necessidades individuais, respeitando o ritmo e o modo de aprendizagem de cada

aluno.

Os métodos de alfabetizacdo sintéticos, por sua vez, partem do menor elemento da
lingua escrita - letras ou sons, e seguem em direcdo ao maior - palavras e frases. S&o
exemplos de métodos sintéticos: alfabético, inicia pelo reconhecimento das letras e sua
combinacdo em silabas; fonico, foca na correspondéncia entre sons e letras; e silabico, que
ensina as silabas como unidades basicas da escrita. Ja 0s métodos analiticos partem do maior
elemento - palavras, frases ou textos, e vao para os menores - silabas, letras ou sons. S&o
exemplos: método global, apresenta frases ou textos completos para que a crianca reconheca
palavras e letras no contexto; e o método de contos ou histdrias, que utiliza textos

significativos para a aprendizagem da leitura (Sebra; Dias, 2011, p. 307).

O método fonico é muito utilizado, sendo caracterizado pelo ensino dos fonemas -
sons, que correspondem a cada letra ou grupo de letras. As criancas aprendem a identificar e
associar sons e letras. Dessa maneira, ensina-se a decodificar e codificar as palavras a partir
do som, e a aprendizagem comeca com palavras simples, foneticamente regulares, e vai se
expandindo para palavras mais complexas. O método fénico combina os métodos analitico e
sintético. O analitico se da ao identificar palavras completas, e o sintético, ao construir
palavras a partir de seus fonemas. Para Soares (2003), os métodos analiticos e sintéticos ndo
devem ser utilizados isoladamente, pois cada um deles apresenta vantagens e limitagdes. O
gue realmente importa é a compreensao de que a alfabetizacdo é um processo complexo, que

ndo pode ser reduzido a uma unica abordagem.

Como discutido, o processo de reconhecimento e uso da lingua também se da pelo
contexto cultural. Dessa forma, a alfabetizacdo de estudantes com TEA exige uma abordagem
que considere as necessidades especificas e as potencialidades de cada aluno, evidenciando a
socializacdo como parte do processo de aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita. Esse
processo deve ser contextualizado de maneira a promover a inclusdo, favorecendo a

participacdo ativa do aluno, o que facilita a aquisicdo de competéncias linguisticas.

Compreendendo o comprometimento nas interagfes sociais, 0 processo de
socializacdo dentro do espago escolar também resulta na aprendizagem significativa desse
publico, impactando na aquisi¢cdo da linguagem. Segundo a perspectiva histérico-cultural,

desenvolvida por Vygotsky (1989), as interacdes sociais e culturais sdo fundamentais nesse
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processo, uma vez que o desenvolvimento da crianga ocorre das relagfes interpessoais para

intrapessoal.

As criangcas nascem com funcBes psicologicas elementares, ou seja, processos
cognitivos basicos que sdo encontrados em estagios iniciais do desenvolvimento humano. A
partir do aprendizado da cultura, por meio das interagdes, estas se transformam em fungdes
psicoldgicas superiores, as quais seriam: memoria, consciéncia, percepcao, atencdo, fala,

pensamento, vontade, formac&o de conceitos, emocéo, entre outros (Vygotsky, 1989).

Segundo o psicologo, o processo de evolucdo ndo ocorre de forma imediata e direta.
As informacdes recebidas do meio social sdo intermediadas, de modo explicito ou ndo, pelas
pessoas que interagem com as criancas. Por exemplo, as criancas se apropriam da fala
inicialmente conversando com outras pessoas, realizando trocas, mas, a partir do momento em
que ela interioriza a fala, desenvolvendo uma capacidade de pensar antes de agir, ela percorre

um caminho da internalizacao.

Vygotsky (1989) também enfatizou o papel das ferramentas psicologicas na
aprendizagem, incluindo a linguagem, simbolos, signos e instrumentos culturais. Por meio do
uso dessas ferramentas mediadoras, as criancas podem internalizar o conhecimento e interagir
com o ambiente de maneira mais complexa. Nesse sentido, a linguagem se destaca como
fundamental, pois permite a comunicacdo, construcdo dos significados e habilidades
cognitivas. Dessa maneira, ao aperfeicoar a linguagem ao longo do tempo, ocorrerd o

desenvolvimento do pensamento légico.

Por isso, € importante que a crianga, independentemente de ser atipica, seja exposta a
leitura e escrita. Para VVygotsky (1989), a aprendizagem se desenvolve de forma mais eficaz
com suporte de outra pessoa. Seguindo esse raciocinio, o apoio do professor nesse processo €
fundamental. Por exemplo, quando um aluno ndo consegue ter autonomia para escrever uma
palavra inteira, o professor pode utilizar diversos recursos e métodos, como o método fonico;
0 apoio visual - recorte de palavras, silabas e letras; oferecer um modelo de instrucéo, entre

outros.

Essa perspectiva € defendida por Vygotsky (1984), através da Teoria da
Aprendizagem, no qual é abordado um conceito central, chamado Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). A ZDP refere-se a diferenca entre o nivel atual de desenvolvimento de uma

crianca e 0 seu potencial maximo de desenvolvimento com o auxilio de um responsavel.
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Dessa forma, os pais, responsaveis e professores dardo o suporte para que as criangas possam
participar de atividades dentro de sua zona (Vygotsky, 1984).

Por conseguinte, no ambiente escolar, os professores promovem esse desenvolvimento
através da aprendizagem guiada — suporte e orientacdo para a crianga. Também é importante
criar um ambiente propicio para a socializagdo entre as criangas, estimulando a cooperagéo, o
compartilhamento de ideias e o didlogo. Para Vygotsky (2003), as atividades mediadas sdo
fundamentais para atender as necessidades especificas de cada aluno, pois permitem que o
professor reconheca as potencialidades e especificidades de cada crianca e favorecam a Zona
de Desenvolvimento Proximal. Essa abordagem ajuda no desenvolvimento cognitivo,
promovendo ndo apenas a aquisicdo de conhecimento, mas também habilidades sociais e
emocionais. Além disso, ao considerar o contexto cultural e as experiéncias individuais dos
alunos, as atividades contribuirdo para um aprendizado mais significativo e relevante,

reforcando a visdo de que a aprendizagem é um processo social e cultural (Vygotsky, 2003).
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5- METODOLOGIA

O estudo consiste em uma pesquisa exploratoria descritiva, de abordagem qualitativa.
Segundo Gil (2002, p.41), pesquisas exploratorias tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema ou questéo a ser levantada, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a construir hipdteses, neste caso, conhecer o cenario nacional de pesquisas acerca da
alfabetizacédo de criangas com TEA. Essa abordagem é marcada pela flexibilidade, permitindo
que o pesquisador ajuste seu foco conforme novas informacgdes surgem ao longo do processo
(Gil, 2019). O cunho descritivo de uma pesquisa esta em detalhar caracteristicas do objeto de

estudo, seja este uma populacdo ou fendmenos.

O presente trabalho estd organizado por meio de uma revisdo de literatura abrangente
acerca do conhecimento existente sobre a tematica da alfabetizacdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nomeia-se, portanto, como “Estado da Arte”, o qual é
definido como uma modalidade de revisdo bibliografica que sistematiza o que foi produzido
por um periodo de tempo e a rea de abrangéncia, observando o percurso histérico de suas
producdes e dialogando com os demais pesquisadores. Dessa maneira, objetiva rever estudos
e caminhos percorridos, demarcando diferentes vertentes e facetas sobre as quais o

conhecimento cientifico vem se constituindo (Vasconcellos; Silva; Souza, 2020, p. e37452).

Para Ferreira (2002, p. 258), o “Estado da Arte” traz o desafio de ir além do
mapeamento das producdes cientificas em diferentes campos do conhecimento, épocas e
territorios, essa metodologia de caradter inventariante e descritiva busca conhecer “em que
condicBes as teses, dissertacdes, publicacbes em periddicos, comunicacdes em anais de
congressos € semindrios tém sido produzidas”. Ainda sobre a relevancia dessa modalidade,
Sposito (2009, p. 40) destaca que sdo raros os autores “que constroem problematicas a partir
de um didlogo horizontal com outros pesquisadores que escrevem sobre o tema, 0 que

dificulta a acumulacao também horizontal do processo de conhecimento™.

Partindo disto, o levantamento de dados foi realizado no Catalogo de Teses e
DissertacOes, adotando uma abordagem qualitativa e exploratéria. Os descritores utilizados
para a busca inicial desta revisdo foram: “autismo e alfabetizagcdo”, “autismo e letramento”,
“autismo, leitura e escrita”, “autismo, alfabetizacdo e letramento”, “TEA e alfabetizagdo”,
“TEA e letramento”, “TEA, alfabetiza¢do e letramento” e “TEA, leitura e escrita”. Tais

descritores foram definidos por representarem os temas centrais da presente pesquisa, além de
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abrangerem as diversas terminologias utilizadas para referir-se ao Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e ao processo de aquisicdo de leitura e escrita. Essa definicdo permitiu
contemplar um espectro amplo de producbes académicas relacionadas a alfabetizacdo e

letramento de criangcas com TEA, alinhando-se aos objetivos investigativos propostos.

Vale ressaltar que, para o levantamento, adotou-se os seguintes critérios de inclusdo:
(i) pesquisa realizada no Brasil, (ii) alfabetizacdo de criancas, (iii) filtro temporal - 2020 a
dezembro de 2024. Por outro lado, os critérios de exclusdo consideraram: estudos que nédo
abordassem especificamente o publico de criangas autistas; trabalhos que ndo tratassem
diretamente da alfabetizacdo; e produgdes repetidas identificadas com os diferentes

descritores.

As pesquisas encontradas foram lidas e organizadas, conforme a analise de contetdo
de Bardin (2016). Para Bardin (2016), uma categoria precisa seguir alguns dos principios a
seguir: a) Exclusdo mutua: “Esta condicdo estipula que cada elemento ndo pode existir em
mais de uma divisdao” (Bardin, 2016, p. 150). b) Homogeneidade: “O principio de exclusido
mutua depende da homogeneidade das categorias. Um Unico principio de classificacdo deve
governar a sua organizacao” (Bardin, 2016, p. 150). c¢) Pertinéncia: “uma categoria ¢
considerada pertinente quando esta adaptada ao material de analise escolhido, e quando
pertence ao quadro tedrico definido” (Bardin, 2016, p. 150). d) Objetividade e fidelidade: “As
diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica a mesma grelha categorial, devem
ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias analises” (Bardin,

2016, p. 150).

Ressalta-se que esta pesquisa ndo envolveu a participagdo de seres humanos,
dispensando a submissio ao Comité de Etica. No entanto, foi conduzida com rigor
metodoldgico, utilizando bases de dados reconhecidas, respeitando 0os mesmos periodos e

descritores, a fim de garantir a uniformidade e a confiabilidade dos resultados.
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6- RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca feita no Catadlogo de Teses e Dissertacdes foi realizada com base em
descritores previamente estabelecidos. Inicialmente, a busca resultou em 101 pesquisas. No
entanto, ao aplicar os critérios de inclusdo — ano de publicagéo, estudos nacionais e enfoque
na alfabetizacdo de criancas com TEA — foram encontradas um total de 22 pesquisas
publicadas entre 2020 e 2024, oriundas de 18 universidades brasileiras reconhecidas por sua
tradicdo em pesquisa educacional, sendo 20 dissertagdes e duas teses.

Para analise das pesquisas encontradas, foram considerados os titulos e resumos dos
estudos, a fim de garantir que atendiam aos critérios de inclusdo e ao escopo da pesquisa.
Quando necessario, também foram lidas as metodologias e resultados das dissertacdes e teses.

A busca realizada utilizando-se o descritor “TEA e alfabetizagdo”, chegou a 32
estudos, contudo, apenas 18 se enquadraram no filtro temporal. Desses, duas dissertacdes nao
atendiam ao publico de criangas autistas, duas dissertacdes ndo tratavam especificamente da
alfabetizacdo e uma tese também ndo foi considerada, pois ndo abordava a tematica,

especificamente a alfabetizacao de criangas com TEA. Assim, foram considerados 13 estudos.

Em seguida, na busca utilizando os descritores “autismo e alfabetizacdo”, foram
encontrados 27 estudos. Contudo, apenas 12 foram publicados no periodo referido, duas das
dissertacdes se repetiam no descritor “TEA e alfabetizacdo”, e duas ndo tratavam

especificamente da alfabetizagéo, restando oito pesquisas pertinentes ao estudo.

Utilizando os descritores: “autismo, alfabetiza¢do e letramento”, foram encontrados
cinco estudos, mas somente um atendia aos critérios pré-estabelecidos. Vale ressaltar que a

unica dissertacdo considerada também se repetia no descritor “TEA e alfabetizacao”.

Com o descritor “TEA, alfabetizacdo e letramento”, a busca resultou em trés estudos,

mas todos também se repetiam no descritor “TEA e alfabetizacao”.

Utilizando-se os descritores “TEA e letramento”, cinco resultados foram encontrados,
contudo, apenas trés atendiam aos critérios, mas também se repetiam no descritor “TEA e

alfabetizacao”.

Na busca com os descritores “autismo, leitura e escrita”, oito estudos foram
encontrados e somente uma tese foi considerada, sem repeticdo em outro descritor. Em

“autismo ¢ letramento”, 19 estudos foram encontrados, contudo, somente uma dissertacao
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atendia aos critérios de inclusdo, mas também se repetia no descritor “TEA e alfabetizacdo”.
Por fim, utilizando os descritores “TEA, leitura e escrita”, foram encontrados dois estudos,
porém, ambos se repetiam na busca com os descritores “autismo, leitura e escrita” e “autismo

e alfabetizacdo”.

Apos a primeira etapa de analise, foram construidos dois quadros, sendo um deles para
dissertacdes e 0 outro para teses, a fim de elencar os estudos que se enquadraram nos critérios
pré-estabelecidos, e assim, categoriza-los. Segundo Bardin (2016, p. 147), a categorizacao €
“uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo
e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios

previamente definidos”.

Partindo das consideracGes de Bardin (2016) para a leitura e analise dos estudos
encontrados, estes foram categorizados. Para a construcdo dos quadros de analise, cada coluna
foi estruturada descrevendo cinco informac6es: titulo, ano de publicacgdo, instituicdo, tipo de
pesquisa e categoria tematica. Nesse sentido, a categorizacdo apresentada segue uma
organizacdo baseada na analise dos temas centrais de cada pesquisa, agrupando-0s em
categorias que refletem a similaridade entre os tdpicos abordados, como vemos nos quadros 1
e 2.



Quadro 1 - QUADRO DE DISSERTACOES

TITULO ANO | INSTITUICAO TIPO DE TEMA
PESQUISA (CATEGORIAS
TEMATICAS)

Alfabetizacdo de 2021 Universidade Pesquisa qualitativa Desafios na
Alunos com Regional descritiva, pesquisa Alfabetizacédo de
Transtorno do Integrada do Alto | de campo Criancas com TEA
Espectro Autismo: Uruguai e das
Desafios da Incluséo MissGes
no Municipio de S&o
Luiz Gonzaga/ RS
A Contribuicdo de 2020 Universidade Pesquisa qualitativa Ensino Individualizado
um Trabalho Feevale do tipo pesquisa-acdo | para Incluséo de
Personalizado ao Criancas com TEA
Processo de
Letramento e de
Alfabetizacdo de
uma Crianga com
Transtorno do
Espectro Autista —
TEA
O Ensino 2020 Universidade Pesquisa qualitativa Ensino Individualizado
Personalizado e o Feevale do tipo pesquisa-acdo | para Inclusdo de
Protagonismo de Criancas com TEA
uma Crianga com
TEA em Processo de
Alfabetizacdo
A ldentidade do 2023 Universidade Pesquisa qualitativa Relacdo entre Formacéo
Professor Estadual de Mato | descritiva de Professores e a
Alfabetizador que Grosso do Sul Atuacdo em Sala de
Atua com Criangas Aula
com TEA
Alfabetizacéo e 2023 Universidade Pesquisa exploratoria | Desafios na

Letramento na
Educacdo Especial
numa Perspectiva
Inclusiva: Desafios
no Processo
Alfabético de
Discentes Autistas

Federal de
Alagoas

qualitativa descritiva
e de campo

Alfabetizacdo de
Criancas com TEA
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Desafios da Inclusdo: | 2020 Universidade Pesquisa qualitativa, | Desafios na
Alfabetizacdo de Santo Amaro de observacéo Alfabetizacdo de
Alunos com participante Criancas com TEA
Transtorno do
Espectro Autista
(TEA)
Estratégias Inclusivas | 2022 Universidade Pesquisa qualitativa, Estratégias de Ensino na
no Processo de Municipal de Sdo | narrativa Perspectiva Inclusiva
Alfabetizacdo: Em Caetano do Sul
Perspectiva o DUA e
as Criangas com e
sem TEA
AlfabetizaTEA: 2021 Universidade Pesquisa com Recursos para
Recurso Digital Estadual Paulista | abordagem qualitativa | Alfabetizacao de
Pedagdgico de Apoio Julio de Mesquita | de carater Criangas com TEA
a Alfabetizacdo, com Filho - Campus exploratorio do tipo
Enfase nos Bauru descritiva
Educandos com TEA
Tecnologia Assistiva: | 2022 Universidade Pesquisa descritiva, Recursos para
Recursos de Estadual do com abordagem Alfabetizacdo de
Comunicagédo Maranh&o qualitativa, apoiada Criangas com TEA
Aumentativa e na utilizacdo de
Alternativa para estudos de caso
Mediar o Processo de
Alfabetizacdo dos
Alunos com Autismo
Tecnologias Digitais | 2023 Universidade Pesquisa qualitativa Recursos para
como Mediacdo para Feevale do tipo pesquisa-a¢do | Alfabetizacdo de
0s Processos de Criancas com TEA
Alfabetizacdo
Inclusiva de uma (modelo multipaper,
Crianca com TEA contendo quatro
em Espacos de artigos que compde o
Aprendizagem marco tedrico e o

campo de pesquisa)
Vestindo os Oculos 2020 Universidade Pesquisa qualitativa Estratégias de Ensino na

da Pedagogia
Waldorf: Incluséo,
Alfabetizacéo e
Transtorno do
Espectro Autista

Estadual Paulista
Julio de Mesquita
Filho - Campus
Bauru

participante

Perspectiva Inclusiva
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Digital - Tea: 2022 Universidade Pesquisa-acdo, Recursos para
Proposta de uma Federal de quantitativa Alfabetizacdo de
Rota Educacional Pernambuco Criancas com TEA
Dinamica para
Aplicacdo m
Softwares de Ensino
com Foco na
Alfabetizacdo de
Criancas Autistas
Jogos Digitais para 2022 Universidade Pesquisa-formacéo Recursos para
Desenvolver Nocdes Federal de Mato (cibercultura) Alfabetizacédo de
de Alfabetizacdo de Grosso Criancas com TEA
Criangas com
Transtorno do
Espectro Autista
Curriculo Funcional | 2020 Universidade Pesquisa qualitativa Estratégias de Ensino na
Natural e Transtorno Federal do Sul e de intervencédo Perspectiva Inclusiva
do Espectro Autista- Sudeste do Para
Tea: Metodologias e
Estratégias de
Leitura e Producéo
Escrita no 2° Ano do Implementada através
Ensino Fundamental de curriculo funcional
natural, sendo
aplicada através de
oficinas interventivas
com contetidos
funcionais e
académicos
Alfabetizacdo de 2023 Centro Pesquisa qualitativa e | Estratégias de Ensino na
Alunos Autistas: Universitério Vale | pesquisa de campo Perspectiva Inclusiva
Métodos e Préaticas do Cricaré
de Ensino Aplicadas
na EMEF Prof.2,
Ubaldina Santo
Amaro do Amaral —
Boa Esperanca/Es
Alfabetizacdo de 2022 Universidade do Revisdo sistematica Recursos para

Criangas com
Autismo e a
Comunicagdo
Aumentativa e
Alternativa: Uma
Revisdo Sistematica
da Literatura

Estado do Rio de
Janeiro

da literatura (RSL)

Alfabetizacdo de
Criancas com TEA
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Ensino das Relacdes | 2023 Instituto Federal Pesquisa de campo e | Estratégias de Ensino na
de Equivaléncia de de Educacéo, aplicada, de natureza | Perspectiva Inclusiva
Estimulos para Ciéncia e quali-quatitativa, a

Leitura com Tecnologia do partir do estudo

Compreenséo de Maranhao experimental

Estudantes com

Transtorno do

Espectro Autista

Tecnologia Assistiva: | 2022 Universidade Pesquisa descritiva, Recursos para
Recursos de Estadual do com abordagem Alfabetizacdo de
Comunicagédo Maranh&o qualitativa, apoiada Criangas com TEA
Aumentativa e na utilizacdo de

Alternativa para estudos de caso

Mediar o Processo de

Alfabetizacdo dos

Alunos com Autismo

Alfabetizacdo de 2022 Universidade do Pesquisa de campo, Estratégias de Ensino na
Educandos/as com Estado do Para de abordagem Perspectiva Inclusiva
Autismo na qualitativa

Perspectiva da

Educacdo Freireana:

Anédlise de uma

turma do Projeto de

Pesquisa-Agdo em

Educacdo Especial

do NEP/UEPA

Uso da Gamificacdo | 2020 Universidade de Pesquisa qualitativa e | Recursos para

e DTT para Melhorar
a Aprendizagem e
Aumentar o
Engajamento de
Criangas com
Autismo no Contexto
da Alfabetizacdo

Séo Paulo -
campus S&o
Carlos

descritiva,

Pesquisa de campo

Alfabetizacdo de
Criancas com TEA

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Quadro 2 - QUADRO DE TESES

TITULO ANO [ INSTITUICAO | TIPO DE | TEMA

PESQUISA (categorias
tematicas)

Um Estudo Semiético do Aplicativo | 2022 | Universidade Estudo Exploratério, | Recursos para

Digital Livox: Mediacéo e Catélica de Analitico-Descritivo | Alfabetizacdo de

Alfabetizacdo de Estudantes com Pernambuco de Abordagem Criancas com TEA

Transtorno do Espectro do Autismo Qualitativa

Transtorno do Espectro do Autismo Universidade Pesquisa Qualitativa Estratégias de

e Integracdo Sensorial: O Processo Estadual de de Intervencéo Ensino na

de Aquisicgdo da Leitura e Escrita 2020 Maringa Pedagdgica Perspectiva

em uma Abordagem Responsiva de Inclusiva

Aprendizagem

Fonte: Elaborado pelas autoras

Como resultado, foram definidas quatro categorias tematicas principais: Estratégias de
ensino na perspectiva inclusiva; Ensino individualizado para inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA); Formacdo docente e os desafios na alfabetizacdo de
criancas com TEA; e Recursos para alfabetizacdo de criancas com TEA. Essa estrutura
categorial visa organizar e facilitar a compreensdo dos principais eixos investigativos das
pesquisas, destacando contribuicdes e desafios no campo da educacdo inclusiva para criangas
com TEA.

Dessa forma, as quatro categorias tematicas identificadas orientam a andlise e
discussdo dos resultados, possibilitando uma visdo abrangente sobre as contribuicdes e
lacunas existentes na producdo académica acerca da alfabetizacdo de criancas com TEA. A
seguir, serd realizada uma discussdo detalhada de cada categoria, destacando os aspectos mais
relevantes e as tendéncias observadas nos estudos analisados. Essa abordagem permite
aprofundar a compreensdo sobre as estratégias de ensino, o papel da formacgédo docente, 0s

desafios enfrentados no contexto inclusivo e os recursos utilizados para a alfabetizagdo de
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criangas com TEA, contribuindo para o avan¢o do conhecimento e para o fortalecimento de

praticas pedagogicas mais efetivas e inclusivas.
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6.1 Estratégias de Ensino na Perspectiva Inclusiva

Essa categoria é composta por estudos que investigam como o professor atua em sala
de aula no processo de alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
englobando métodos e préticas pedagdgicas voltadas a inclusdo. Inclui pesquisas que
discutem adaptacGes curriculares, abordagens pedagdgicas, Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), métodos de ensino, como a Pedagogia Waldorf, entre outros. Esta

categoria reuniu um total de seis dissertacdes e uma tese.

A dissertacdo intitulada “Estratégias Inclusivas no Processo de Alfabetizacdo: Em
Perspectiva o DUA e as Criangas com e sem TEA” propde uma reflex&o sobre a inclusdo no
ambiente escolar, com énfase no papel do professor na promocéao de experiéncias pedagogicas
diversificadas e acolhedoras. Essas praticas inclusivas podem ser aprimoradas por meio do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), uma abordagem que sustenta os objetivos

da pesquisa.

O DUA considera a diversidade dos estudantes ao propor flexibilidade nos objetivos,
métodos, materiais e formas de avaliagdo, permitindo que os educadores atendam as
necessidades especificas de todos os alunos, com e sem deficiéncia. Segundo Sebastian-
Heredero (2020, p. 735), a abordagem do DUA incentiva a cria¢do de propostas pedagdgicas
flexiveis desde o principio, com op¢des personalizaveis que possibilitam a progressdo dos
alunos a partir de suas realidades individuais, e ndo de expectativas pré-definidas. Partindo
dessa perspectiva, 0 Desenho Universal para a Aprendizagem busca minimizar barreiras, a

partir de préaticas pedagdgicas que consideram as caracteristicas individuais de todos.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, por sua vez, se destaca como uma
estratégia eficaz no contexto da alfabetizacdo de criangas com TEA. Vieira e Barbosa (2024,
p. 411-420) destacam que, na perspectiva do DUA, o professor identifica as necessidades de
aprendizagem da turma e, a partir delas, busca recursos e praticas que contribuam com a
aprendizagem dos estudantes. Ao aplicar o DUA, é possivel criar estratégias, recursos e
atividades que considerem as caracteristicas individuais, garantindo que todos os estudantes
tenham acesso ao aprendizado. Considerando a leitura e escrita como conhecimentos base na
educacdo, pois sdo usados para ensinar e aprender outros contetidos, essa proposta ndo apenas
promove a inclusédo, mas também assegura que a alfabetizacdo seja uma realidade acessivel

para todos, ampliando as possibilidades de aprendizagem.
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Essa proposta pode contribuir com os preceitos da educacéo inclusiva, descritas na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), que assegura a
inclusdo social e educacional das pessoas com deficiéncia. A legislacdo propde garantir o
acesso ao ensino regular, promover adaptacGes e estratégias pedagdgicas adequadas as
necessidades individuais dos alunos, como € o caso dos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista. Dessa forma, tanto o DUA quanto a Lei Brasileira de Inclusdo convergem
para a promoc¢do de uma educacdo mais acessivel e equitativa, que respeita a diversidade e

busca atender de maneira eficaz todos os alunos, independentemente de suas condigdes.

Também alinhado ao principio da inclusdo, o estudo intitulado “Vestindo os Oculos da
Pedagogia Waldorf: Inclusdo, Alfabetizacdo e Transtorno do Espectro Autista” fundamenta-se
nos preceitos da Pedagogia Waldorf, que valoriza as potencialidades individuais e propde uma
educacdo integral. Essa abordagem busca atender as necessidades de cada individuo,
promovendo o desenvolvimento pleno e respeitando suas singularidades. Diante disto, a
pesquisa analisou o processo de alfabetizacdo e letramento em uma classe comum, incluindo
um aluno com TEA, considerando as barreiras de comunicacdo e a necessidade de
instrumentos adaptados para aquisicdo da linguagem escrita. Adotando uma metodologia
qualitativa participante, os resultados mostraram avangos significativos na consciéncia
fonoldgica e no desenvolvimento da linguagem escrita, além de promover inteligéncia

emocional e inclusdo para todos os discentes.

Embora ndo haja um método para alfabetizacdo de criangas com TEA, é fundamental
que o professor conheca as caracteristicas individuais de cada aluno e considere o contexto
em que ele esta inserido. Nesse sentido, o estudo fundamentado na Pedagogia Waldorf
destaca a importancia de adotar abordagens flexiveis e centradas no individuo, valorizando
suas potencialidades e respeitando suas singularidades. No caso analisado, o trabalho com
consciéncia fonoldgica revelou-se eficaz, promovendo avancos no desenvolvimento da
linguagem escrita e contribuindo para o processo de inclusdo. Isso reforca a necessidade de
estratégias personalizadas que considerem as especificidades de cada crianga, especialmente
no contexto da alfabetizacéo.

De acordo com Bachega (2009), a Pedagogia Waldorf propde uma educagdo centrada
no ser humano, que respeita suas qualidades e os diferentes estagios de seu desenvolvimento,
tanto intelectual quanto moral e social. Essa perspectiva € compartilhada por Romanelli
(2008), que destaca que uma das premissas dessa abordagem é promover o desenvolvimento

equilibrado e saudavel do pensar, do sentir e do querer, reconhecendo a integralidade do ser
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humano em suas dimens@es fisica, psiquico-emocional e espiritual. Assim, evidencia-se 0
respeito pelo desenvolvimento global do individuo, considerando seu processo até alcancar o

pensamento conceitual.

A pesquisa “Curriculo Funcional Natural e Transtorno do Espectro Autista (TEA):
Metodologias e Estratégias de Leitura e Produgdo Escrita no 2° Ano do Ensino Fundamental”
foi desenvolvida dentro de uma perspectiva interventiva, com o objetivo de aplicar e analisar
metodologias e estratégias no processo de alfabetizacdo de um aluno com TEA. Esse estudo
qualitativo foi implementado por meio do Curriculo Funcional Natural, sendo conduzido por
oficinas interventivas com conteudos tanto funcionais quanto académicos, levando em

consideracao e respeitando o0 processamento cognitivo atipico do aluno.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa abrange as concepcdes de alfabetizacdo de
Soares (2017, 2018), o Curriculo Funcional Natural de Suplino (2009), e conta com as
contribuicdes de Coelho (2019) nos instrumentos de avaliacdo das habilidades globais do
aluno, que foram utilizados como corpus de analise das competéncias a serem desenvolvidas.
Os resultados indicam que a alfabetizacdo de um aluno com TEA vai além das questdes
académicas, sendo necessario incluir atividades funcionais da vida diaria no ambiente escolar.
A metodologia de alfabetizacdo que se orienta no sentido do todo para as partes, conhecida
como Método Global de Alfabetizacdo, proporciona maiores possibilidades de ensino e
aprendizagem para esses alunos. Dessa forma, o estudo conclui que a alfabetizacdo de alunos

com autismo exige um olhar diferenciado sobre os precursores da linguagem.

No entanto, na dissertacdo, € utilizado o termo "comorbidades associadas ao TEA", o
qual, embora amplamente adotado, pode ser interpretado de diferentes maneiras no contexto
do Transtorno do Espectro Autista. Algumas abordagens preferem focar nas caracteristicas e
possiveis barreiras do TEA, sem necessariamente associa-lo a outras condi¢cdes de forma
direta. Essa perspectiva permite uma compreensao mais abrangente e individualizada das
necessidades educacionais do aluno, considerando suas particularidades e favorecendo uma

abordagem pedagogica mais inclusiva e centrada no seu desenvolvimento.

O estudo “Alfabetizacdo de Alunos Autistas: Metodos e Préaticas de Ensino Aplicadas
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.2. Ubaldina Santo Amaro Do Amaral — Boa
Esperanca/ES”, investiga métodos e estratégias pedagogicas voltados a alfabetizagdo de
alunos com TEA, ressaltando sua relevancia para o desenvolvimento integral desses

estudantes. A pesquisa destaca a alfabetizagdo como um processo que vai além da
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decodificacdo de codigos linguisticos, abrangendo préticas que incentivem a compreensao e o

uso funcional da linguagem no dia a dia.

Para além de compreender como os professores realizam esse processo, 0s objetivos
também incluem identificar os desafios enfrentados pelo professor ao alfabetizar uma crianca
autista ao mesmo tempo em que alfabetiza os demais, ressaltar a importancia da formacao
continuada e elaborar um guia didatico com sugestdes de atividades adaptaveis. Os resultados
revelam que a maioria dos alunos com TEA na escola ja estd alfabetizada, com o método
fonico sendo o mais utilizado. Contudo, destaca-se que o papel do professor vai além da
aplicacdo de métodos; ele deve criar um ambiente de aprendizado que seja envolvente,

significativo e adaptado as necessidades individuais.

Conforme Capovilla (2000), a consciéncia fonoldgica € a habilidade de discriminar e
manipular os segmentos da fala, como palavras, silabas e fonemas, sendo fundamental no
processo de alfabetizacdo. Essa habilidade permite ao individuo compreender a estrutura
sonora da lingua, o que facilita a leitura e a escrita. Estudos sobre o desenvolvimento
metalinguistico destacam a importancia do conhecimento do cddigo escrito, ressaltando que,
para uma alfabetizacdo eficaz, é necessario que o aluno entenda como a lingua falada se
traduz em simbolos graficos. Contudo, Soares (1999) argumenta que é necessario ir além da
simples aquisi¢do do cddigo escrito. Segundo ela, é preciso utilizar a leitura e a escrita no

cotidiano, apropriando-se das funcdes dessas préaticas, ou seja, letrar-se.

No entanto, o que deve ser colocado em destaque é que ndo existe um método de
alfabetizacdo especifico para criancas com Transtorno do Espectro Autista, uma vez que,
assim como qualquer crianca, as criangas com TEA apresentam caracteristicas individuais
distintas. Uma crianga que se beneficia do método fénico provavelmente ja desenvolveu, em
algum momento, a linguagem oral, o que permite a ela reproduzir os fonemas que escuta. No
entanto, para as criancas ndo verbais, esse método ndo é eficaz, pois, embora elas possam
ouvir, ndo possuem a capacidade de oralizar, o que também impede o feedback do professor
necessario para o processo de aprendizagem. Nesse contexto, é essencial que o professor
tenha um conhecimento amplo sobre alfabetizagdo, de modo a compreender as
especificidades de cada crianca e utilizar as estratégias pedagogicas de acordo com suas

necessidades.

Nesse sentido, é essencial que o docente tenha conhecimento aprofundado sobre

diferentes abordagens de alfabetizacdo e utilize diagnosticos para identificar a estratégia mais
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eficaz para cada aluno e para a turma como um todo, promovendo o desenvolvimento integral
e respeitando as singularidades de cada educando, como proposto por Soares (2017), que
defende a importancia de praticas pedagdgicas que considerem a diversidade e as

especificidades de cada aluno no processo de alfabetizacao.

A pesquisa “Ensino das relagdes de equivaléncia de estimulos para leitura com
compreensdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista” teve como objetivo
investigar a formacdo de classes de estimulos equivalentes e rotas de ensino-aprendizagem
para 0 processo de leitura e compreenséo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista,
visando potencializar a aprendizagem da leitura no processo de alfabetizacdo. A pesquisa foi
realizada com docentes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e discentes com
TEA do primeiro ciclo de alfabetizacdo, atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais

(SRM) da Unidade de Educacgdo Béasica Emanuel Aroso, em Paco do Lumiar - MA.

Foram aplicados questionarios com os docentes e utilizados jogos educativos para
monitorar a evolucdo do ensino da leitura. Os resultados indicaram que, durante a pandemia
da COVID-19, os métodos convencionais de ensino ndo atendiam adequadamente a metade
dos alunos com TEA, e que a maioria dos professores ndo tinha conhecimento sobre o
paradigma da equivaléncia de estimulos. No entanto, os procedimentos metodoldgicos de
intervencdo nas SRM apresentaram correlagdo com o ensino desse modelo, demonstrando a
necessidade de estruturar o planejamento do ensino e a avaliacdo da aprendizagem. O uso de
jogos digitais, aliados ao paradigma da equivaléncia de estimulos, contribuiu para avangos

significativos nas habilidades de leitura e linguagem dos alunos com TEA.

Diante disto, 0 uso de métodos inovadores, como o paradigma da equivaléncia de
estimulos e os jogos digitais, se alinha com os principios da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), que preveem a personalizacdo do
ensino e a utilizacdo de recursos pedagdgicos diversificados para promover o aprendizado de
todos os alunos, respeitando suas especificidades e potencializando seu desenvolvimento.
Assim, a PNEEPEI reafirma que a educacdo especial deve ser parte integrante do sistema
regular de ensino, com préaticas pedagogicas adaptadas as necessidades educacionais dos

alunos com deficiéncia.

Além da utilizacdo de diferentes estratégias de ensino, a dissertacdo destaca o trabalho
fundamental do AEE, como comentado anteriormente na presente pesquisa. Esse servigo

educacional é garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
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9.394/1996, que prevé, em seu Artigo 58, o oferecimento de atividades, recursos e servigos
organizados para apoiar o processo de aprendizagem de estudantes com necessidades
educacionais especiais. Além disso, o Artigo 59 da LDB assegura a oferta de servicos de
apoio especializado para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Regulamentado pela Resolucao
CNE/CEB n° 4/2009, o AEE deve ser realizado em salas de recursos multifuncionais no
contraturno das aulas regulares, promovendo a inclusdo escolar e garantindo o acesso, a

participacdo e a aprendizagem equitativa de todos os estudantes (Brasil, 2009).

Segundo Kassar (2011), o AEE deve atuar de forma articulada ao ensino regular e
deve ser planejado de maneira colaborativa. A autora destaca que a implementacdo desse
servico deve considerar a formacdo continuada de professores, a oferta de recursos
pedag0gicos e a organizacdo de salas de recursos multifuncionais. Contudo, sdo inimeros 0s
desafios nessa implementacdo, sendo necessario investir em politicas educacionais
consistentes e no fortalecimento da cultura da inclusdo. Kassar e Rebelo (2019) também
refletem sobre o historico de atendimento especializado no Brasil, que, em muitos casos, era
segregador e baseado em abordagens clinicas, distantes da funcdo educacional e escolar. 1sso
reforca a necessidade de construir praticas que integrem as dimensfes pedagdgicas e sociais

da educacéo.

Vale destacar que o AEE ndo pode substituir o ensino da classe comum. Ele deve ser
complementar ao ensino realizado na sala de aula regular. Ou seja, a fungdo de alfabetizar é
do professor da sala regular. No entanto, o AEE deve realizar um trabalho complementar,
utilizando diferentes recursos, com estratégias adaptadas que auxiliam no processo de
alfabetizacdo, jogos, brincadeiras, e até na elaboracdo de uma tecnologia assistiva de baixo
custo. Dessa maneira, a parceria entre os professores ira potencializar o processo de ensino-

aprendizagem dessas criangas.

A dissertacdo “Alfabetizacdo de Educandos/as com Autismo na Perspectiva da
Educacdo Freireana” investiga as praticas pedagogicas desenvolvidas no processo de
alfabetizacdo de alunos com autismo, dentro de um projeto de pesquisa-acdo colaborativa
realizado pelo Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire (NEP/UEPA). O estudo tem como
questdo central a analise de como as ac¢Ges do projeto, focadas na alfabetizacdo de educandos
em unidades especializadas e escolas publicas, contribuem para o desenvolvimento da leitura
e escrita de alunos com autismo. A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual de

Belém-PA, e sua fundamentacgdo tedrica baseou-se nas obras de Paulo Freire e Oliveira, que
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defendem uma educacdo progressista e emancipatéria, centrada na aprendizagem dialdgica e
critica. Os resultados mostraram que as préaticas pedagogicas inspiradas na educacéo freireana
favorecem a aprendizagem significativa, promovendo uma alfabetizacdo critica e

emancipatdria para educandos com autismo.

Segundo Freire (2013, p. 42), a valorizagdo da identidade sociocultural dos educandos
é essencial na pratica pedagdgica, pois esta diretamente relacionada ao conceito de "assunc¢éo
de nds por n6s mesmos". Esse processo € fundamental para a promog¢do da autonomia e
criticidade dos alunos, além de possibilitar a criagdo de critérios e hipoteses proprias,
especialmente no contexto da alfabetizacdo. Partindo desse posicionamento, cada aluno com
autismo tem uma maneira propria de entender e vivenciar o processo de aprendizagem, e pode
precisar de diferentes niveis de apoio pedagdgico para alcancar os objetivos educacionais. A
qualidade desse suporte tem um papel determinante no desenvolvimento do aluno, podendo

potencializar seu processo educacional e cultural ao ser inserido na escola regular.

Sobre as estratégias pedagdgicas planejadas com objetivo de impulsionar alunos/as
com TEA em seu processo de alfabetizagdo critica, Freire (2013, p. 75) enfatiza que “[...].
Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. [...]”, sendo
este pensamento observado nos fundamentos filoséficos e pressupostos tedrico-metodolédgicos
gue norteiam o projeto de pesquisa-acdo colaborativa do NEP. Assim, tendo em vista
contribuir para transformar conceitos estigmatizantes e excludentes existentes em concepcoes
mais respeitosas, promotoras de esperanca e incluséo educativa no percurso de escolarizacéo
de educandos com autismo, esta dissertacdo evidencia as possibilidades de aprendizagens na

perspectiva freireana desses sujeitos para colaborar na praxis da educacéo.

A concepcdo freireana sobre a educacéo, que reconhece a presenca de uma relagéo de
poder intrinseca ao processo educativo, pode ser relacionada aos principios da educacédo
inclusiva, mas é importante frisar que Paulo Freire viveu antes do paradigma da educacgdo
inclusiva Dentre as similaridades de ideias entre Freire e a educacédo inclusiva destaca-se que
ndo basta simplesmente inserir os alunos com TEA no ensino regular; é essencial garantir que
a abordagem pedagdgica seja respeitosa e transformadora, promovendo a autonomia e a
criticidade desses alunos. Para Freire (2013), a educacdo deve ser um processo que vai além
da formalidade, superando estigmas e possibilitando uma aprendizagem critica e

emancipatoria.
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Essa perspectiva se alinha ao pensamento de Sassaki (1997), que destaca a diferenca
entre integracdo e inclusdo. Enquanto a integracdo impde a pessoa com deficiéncia a
responsabilidade de se adaptar ao ambiente, a inclusdo, como defendida por Sassaki, propde
uma adaptacdo do espaco e das praticas educativas para promover a participacao ativa de

todos os alunos, respeitando suas singularidades.

A tese intitulada “Transtorno do Espectro do Autismo e Integracdo Sensorial: O
Processo de Aquisicdo da Leitura e Escrita em uma Abordagem Responsiva de
Aprendizagem”, teve como principal objetivo investigar como uma intervengdo pedagdgica
interativa, baseada na abordagem responsiva e no uso de material estruturado, pode auxiliar
na aquisicdo da leitura e escrita em alunos com TEA, levando em consideracdo a integracao
sensorial e a linguagem. A pesquisa foi realizada com cinco criangas em fase inicial de leitura

e escrita, utilizando atividades interativas como apoio para envolver as criangas.

A teoria historico-cultural foi a base do estudo, pois acredita que o sujeito com
deficiéncia pode superar limitacdes e desenvolver habilidades cognitivas superiores. A anélise
dos dados foi estruturada em unidades teméaticas como a resposta das criangas a linguagem,
modulacdo sensorial, abordagem responsiva, material estruturado e aquisicdo da leitura e
escrita. Os resultados mostraram que, ao atender as especificidades de aprendizagem dos
alunos com TEA, com atencdo a integracdo sensorial e ao nivel de linguagem, é possivel
alcancar os objetivos educacionais. Além disso, 0 mediador da aprendizagem deve trabalhar
de forma interdisciplinar, colaborando com outros campos, como a saude, para favorecer o

desenvolvimento e a aprendizagem das criangas autistas.

A teoria histérico-cultural, que fundamentou o estudo, se refere ao pensamento de Lev
Vygotsky, que atribui um papel central as interagBes sociais e ao contexto cultural no
desenvolvimento cognitivo. Para Vygotsky (1998), o processo de aprendizagem e
desenvolvimento humano é mediado por intera¢fes sociais, nas quais o0 sujeito internaliza
conhecimentos e habilidades a partir de sua convivéncia com o outro e com o0 ambiente ao seu
redor. Essa mediagédo e fundamental para a constru¢do do pensamento e para a superacao das
limitagdes cognitivas, uma vez que a aprendizagem ndo ocorre de forma isolada, mas é

sempre influenciada pelas relacBes sociais e pelas praticas culturais.

No contexto de criangas autistas, em que existem questdes quanto a interacdo social e
regulacdo sensorial, Vygotsky enfatiza que essas barreiras ndo sdo definitivas e podem ser

superadas por meio da mediacdo. Essa mediacdo, realizada por educadores e profissionais
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especializados, é essencial para apoiar 0 desenvolvimento das habilidades cognitivas
superiores, ajudando as criangas a progredir em areas como linguagem, socializagdo e

cognicdo, e, assim, facilitando o seu processo de aprendizagem.

Além disso, Vygotsky enfatiza o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, que
se refere a diferenca entre o que a crianca pode fazer sozinha e o que ela pode realizar com o
apoio de um adulto ou de colegas mais experientes. Esse conceito é especialmente util no
contexto da educacdo inclusiva, pois permite que os educadores identifiquem as areas de
potencial crescimento da crianca e oferecam a ajuda necessaria para que ela possa alcancar
um nivel mais avangado de desenvolvimento. Assim, a teoria historico-cultural de Vygotsky,
ao destacar a importancia da mediacdo e das interacdes sociais no processo de aprendizagem,
fornece uma base sélida para entender como préaticas pedagdgicas e intervencfes adequadas

auxiliam no desenvolvimento dessas criangas.

A tese também destaca a importancia de um trabalho colaborativo na educacdo de
criancas com TEA. Mendes (2006, p. 32) define o ensino colaborativo ou coensino como um
modelo de prestacdo de servico da Educagdo Especial no qual um educador comum e um
educador especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrucéo
de um grupo heterogéneo de estudantes. Esse modelo surgiu como uma alternativa aos
modelos tradicionais, como salas de recursos, classes especiais ou escolas especiais, e foi
desenvolvido para atender as demandas das praticas de inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais. A proposta do ensino colaborativo visa garantir uma
abordagem mais integrada e eficaz, promovendo a colaboracdo entre os profissionais da

educacdo para atender de forma mais equitativa as necessidades de todos 0s alunos.
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6.2 Ensino Individualizado para Inclusdo de Criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)

Nessa categoria, concentram-se 0s estudos que abordam o ensino personalizado,
focado nas necessidades especificas de cada crianca autista. Esses trabalhos exploram praticas
como Planos de Ensino Individualizados (PEI), intervengdes especificas e técnicas que
atendem as particularidades de desenvolvimento e aprendizagem dessas criancas. Nesta

categoria foram inseridas duas dissertacdes.

A dissertagéo intitulada “A Contribuicdo de um Trabalho Personalizado ao Processo
de Letramento e de Alfabetizacdo de uma Crianca com Transtorno do Espectro Autista —
TEA”, explora o papel do espaco escolar no letramento e na alfabetizacdo de alunos com
TEA, por meio de um ensino personalizado. O objetivo geral da pesquisa foi investigar como
praticas pedagdgicas personalizadas podem contribuir para esses processos. Os objetivos
especificos incluiram diagnosticar o nivel de letramento e alfabetizacdo do aluno com TEA,
desenvolver e aplicar atividades personalizadas, e avaliar a eficacia dessas atividades,
culminando na elaboracdo de um manual prético. O estudo destaca a necessidade de adaptar
as atividades as demandas individuais de cada crianca e enfatiza a relevancia de trabalhar com
histérias e repeticGes, uma estratégia que pode fomentar a autonomia no processo de

aprendizagem e na aquisi¢do de conhecimento.

A pesquisa se relaciona aos principios da educacdo inclusiva defendidos por
Rodrigues (2017) e Heredero (2010), que reforca a importancia de praticas pedagdgicas
adaptadas as necessidades individuais, assegurando a participacdo plena e efetiva do aluno no
processo de aprendizagem. Partindo dessa perspectiva, reconhecer as singularidades e
potencialidades de cada aluno constitui um elemento central para a construcdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva, que promove o respeito as diferencas e valoriza o protagonismo de

cada estudante em sua trajetoria de aprendizagem.

Este estudo também esta em consonéancia com a Lei n® 14.407, de 12 de julho de 2022,
que reforga a importéancia da alfabetizago plena e da capacitagdo gradual para a leitura como
objetivos essenciais da educacdo basica. A lei destaca a alfabetizagdo como um direito
fundamental, em que todos devem ter acesso de forma equitativa e com adaptacOes
pedagdgicas adequadas (Brasil, 2022). Além disso, esta diretamente relacionado ao Art. 53 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei n° 8.069/1990, que assegura o direito a
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educacdo, visando ao pleno desenvolvimento da crianga, ao preparo para 0 exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. O artigo garante, em seu inciso I, a igualdade de

condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1990).

A dissertagdo “O Ensino Personalizado ¢ o Protagonismo de uma Crianga com TEA
em Processo de Alfabetiza¢do”, investigou como praticas pedagdgicas personalizadas podem
contribuir para o letramento e a alfabetizacdo de alunos com TEA no ensino regular, através
da aplicacdo de atividades adaptadas ao perfil cognitivo dos alunos. Para o desenvolvimento
da pesquisa, um aluno autista foi acompanhado, e realizou-se uma entrevista com a familia da
crianga participante, além de um diagnostico para avaliar seu nivel de alfabetizacdo. A partir
disso, foram desenvolvidas atividades voltadas as necessidades do aluno, baseadas em seu
perfil vital e cognitivo. Analisando-se os resultados finais, verifica-se que a crianca
apresentou um nivel de alfabetizacdo mais elevado apds a aplicacdo da proposta, evoluindo do
nivel silabico-alfabético para o alfabético.

Esta dissertacdo esta intrinsecamente relacionada ao estudo “A Contribui¢ao de um
Trabalho Personalizado ao Processo de Letramento e de Alfabetizagdo de uma Crianga com
Transtorno do Espectro Autista - TEA”, pois ambos exploram o ensino personalizado como
uma estratégia essencial para o desenvolvimento de criangas autistas no processo de
alfabetizacdo e letramento, destacando a importancia do protagonismo da crianga no processo

de alfabetizagdo e a necessidade de adaptar o ensino as suas singularidades.

Para que o processo de inclusdo seja eficaz no atendimento aos alunos com TEA no
modelo escolar atual, é necessario repensar as praticas pedagdgicas, sendo fundamental
planejar e criar estratégias para garantir a aprendizagem. Costa (2009), citado em “Adaptacédo
Curricular para a Inclusdo do Aluno com Deficiéncia: Contribui¢bes da Psicopedagogia”,
destaca que o curriculo adaptado implica compreender situa¢bes diferenciadas, ou seja,
maneiras diversificadas de apresentar conte(dos que facilitem a compreensao. No entanto, é
importante ressaltar que ndo deve ser permitido adaptar o curriculo com o objetivo de
selecionar quais conteudos o aluno com deficiéncia conseguird ou ndo aprender. Essa
abordagem seria equivocada, pois a adaptacdo do curriculo deve garantir 0 acesso ao

conhecimento de forma plena e igualitaria para todos os estudantes.

O curriculo nédo se resume aos conteudos, mas deve ser entendido como um conjunto
dindmico que precisa se adaptar as necessidades educacionais de um publico diverso. Nesse

processo, a escola tem a responsabilidade de acolher os estudantes, garantindo ndo apenas o
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acesso e a permanéncia, mas também promovendo um olhar atento e humano por parte dos
professores. E essencial que o docente seja capaz de inovar, criar estratégias e métodos
pedagdgicos que favorecam o aprendizado dos alunos. Dessa maneira, é necessario criar
possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos, a
partir de um curriculo dinamico, alteravel e possivel. Conforme o documento Saberes e
Préticas da Inclusdo-Recomendacdes para a Construcdo das Escolas Inclusivas (MEC, 2005,
p. 61): As adequacdes curriculares implicam a planificacdo pedagdgica e as acdes docentes
fundamentadas em critérios que definam: o que o aluno deve aprender, como e quando
aprender, que formas de organizagdo do ensino sd&o mais eficientes para o processo de

aprendizagem e como e quando avaliar o aluno.

E fundamental destacar que, embora atualmente se busque desenvolver préaticas de
inclusdo mais abrangentes, que ndo coloquem a deficiéncia em evidéncia, pesquisas como as
apresentadas nesta categoria demonstram que, ao identificarmos as especificidades de
aprendizagem de uma crianca com TEA e realizarmos um trabalho individualizado,
aumentam-se as chances de sucesso escolar dessa crianga. Nesse contexto, os estudos sobre
ensino personalizado destacam a importancia de identificar as dificuldades e potencialidades
de cada aluno. Esse processo demanda tempo e é desafiador, especialmente porque o
professor precisa lidar com diversas demandas especificas de cada crianga. Por essa razao, o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), citado anteriormente, é considerado uma
abordagem mais eficaz, pois busca promover a inclusdo do maior nimero possivel de pessoas,
independentemente de terem ou ndo deficiéncia. Contudo, isso ndo reduz a importancia e a
eficacia das adaptacBes curriculares e dos trabalhos personalizados, que continuam sendo

significativos para atender as particularidades de cada estudante.

No entanto, é preciso destacar que 0s estudos apresentados possuem limitacoes
pontuais, como as limitacbes geogréaficas, pois frequentemente abordam uma realidade
especifica que ndo pode ser generalizada para todos os contextos. Essas pesquisas refletem
um recorte da educacdo inclusiva e, muitas vezes, ndo contemplam as diferentes realidades
educacionais, culturais, sociais e estruturais. Assim, é necessario adotar uma postura critica,
reconhecendo que, apesar das valiosas contribuicdes desses estudos, é necessario expandir e

adaptar as praticas a contextos mais diversificados.
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6.3 Formacé&o Docente e os Desafios na Alfabetizagdo de Criancas com TEA

Essa categoria retne pesquisas que abordam tanto as dificuldades enfrentadas por
professores e alunos no processo de alfabetizacdo de criangas com TEA quanto a relacao entre
a formacao dos professores e sua atuacdo em sala de aula. Os estudos tratam da eliminacéo de
barreiras pedagdgicas, comportamentais e de comunicagdo, propondo estratégias para superar
esses desafios. Além disso, sdo analisadas as influéncias da formacdo inicial e continuada dos
professores nas praticas pedagdgicas e na eficdcia da inclusdo de criancas com TEA,
incluindo a capacitacdo docente, o desenvolvimento de competéncias especificas e a aplicacdo
pratica dos conhecimentos adquiridos. Nesta categoria, foram incluidas quatro dissertacoes.

A pesquisa intitulada “Alfabetizacdo de Alunos com Transtorno do Espectro Autismo:
Desafios da Inclusdo no Municipio de S&o Luiz Gonzaga/RS”, investigou os desafios da
alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista no ensino regular, com foco na
inclusdo desses alunos durante esse processo. O estudo combinou revisdo bibliografica e
pesquisa de campo, utilizando analise descritiva, conforme Minayo (2009) e Moraes (2003).
A pesquisa de campo foi realizada por meio de questionarios semiestruturados aplicados a
professores alfabetizadores de S&o Luiz Gonzaga/RS. O objetivo foi entender a visdo dos

professores sobre a inclusdo escolar e suas abordagens para alfabetizar alunos com TEA.

Os resultados indicaram que as dificuldades se concentram na falta de formacéo
especifica dos profissionais e na resisténcia de alguns pais em aceitar o diagndstico e buscar
apoio. Apesar disso, a inclusdo tem avancado no municipio, com apoio de leis e iniciativas de
professores e 6rgdos publicos, embora de forma lenta. A dissertacdo destaca a necessidade
urgente de politicas publicas voltadas para a formacgdo continua dos educadores e a
sensibilizacdo das familias, reforcando que a colaboracdo entre saude e educacdo é essencial

para o sucesso da inclusdo e do desenvolvimento dos alunos com TEA.

Essa discussdo reflete a necessidade de se cumprir a Meta 16 do Plano Nacional de
Educagdo (PNE), estabelecida pela Lei n°® 13.005/2014, que visa a formacgdo de 50% dos
professores da educacdo bésica em nivel de pds-graduacdo até o ultimo ano de vigéncia do
plano (Brasil, 2014). A implementacdo dessa meta é fundamental para garantir que os
profissionais da educacdo basica recebam uma formacéao continuada de qualidade, alinhada as
necessidades, demandas e contextualizagcdes do sistema de ensino. Além disso, a formacéo

continuada permite que os educadores se atualizem com as novas metodologias pedagdgicas e
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0s avangos na area da educacdo, favorecendo a adaptacdo aos desafios da diversidade de
realidades dos alunos e promovendo um ensino mais eficaz e inclusivo. Ao investir na
qualificacdo dos professores, a Meta 16 contribui diretamente para a melhoria do ensino e o

sucesso dos processos de aprendizagem nas escolas brasileiras (Brasil, 2014).

A dissertacdo "Alfabetizagcdo e Letramento na Educagdo Especial numa Perspectiva
Inclusiva: Desafios no Processo Alfabético de Discentes Autistas”, investigou as dificuldades
enfrentadas por docentes na alfabetizacdo e letramento de discentes com TEA em duas
escolas do municipio de Santana do Ipanema-AL. Através de um estudo exploratério,
descritivo e de campo, com entrevistas semiestruturadas, observacBes e analise de
documentos, foram identificadas quatro categorias: a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, 0 processo de aprendizagem de alunos com TEA, as dificuldades na
pratica pedagdgica de alfabetizacdo e letramento, e as praticas pedagdgicas dos docentes. Os
resultados indicaram que as dificuldades na alfabetizagdo de discentes autistas estéo
relacionadas a falta de formacdo docente adequada, que envolva metodologias e adaptacdes
curriculares especificas para essas necessidades, sugerindo a urgéncia de momentos

formativos continuos para suprir essas lacunas e melhorar a préatica educativa.

Nesse contexto, a Resolucdo CNE/CP n. 1, de 27 de outubro de 2020, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacédo
Baésica, destaca a importancia da formacdo continua dos educadores para 0 sucesso da
incluséo e do desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais, incluindo
autistas. O Art. 3 da resolucdo enfatiza as competéncias profissionais indicadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que requerem um soélido conhecimento dos saberes
pedagogicos e metodoldgicos, fundamentais para a pratica inclusiva. O Art. 4 da Resolugédo
apresenta o entendimento da Politica Nacional sobre a formagdo continuada, reforcando que
essa formacéo deve ser adaptada as demandas dos sistemas de ensino, com foco na melhoria
da qualidade da educacdo para todos. Além disso, 0 Art. 5 destaca o papel do docente como
prioritario no desenvolvimento educacional do aluno, o que se traduz na necessidade de uma
formagéo docente que contemple as especificidades do ensino de alunos com TEA, para que

esses profissionais possam promover praticas pedagdgicas eficazes e inclusivas.

A pesquisa "Desafios da Inclusdo: Alfabetizagdo de Alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)" reflete sobre a transformacdo cultural e estrutural necessaria nas
escolas para garantir a equidade e atender as diversidades, destacando a importancia de um

modelo pedagdgico que considere as especificidades de cada aluno, em especial, daqueles
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com TEA. O estudo, realizado em uma escola municipal da periferia de Sdo Paulo, utiliza
observagdo participante e abordagem qualitativa para investigar os aspectos bioldgicos e
sociais que influenciam o processo de alfabetizacdo de criancas com TEA. A proposta é
assegurar que, como qualquer outra crianga, 0 aluno com TEA tenha acesso a educacdo de
qualidade, respeitando suas necessidades e potencialidades para promover seu

desenvolvimento integral e melhor integragéo social.

Nesse contexto, o Decreto n. 6.094/2007, de 24 de abril de 2007, estabelece diretrizes
para garantir o acesso e permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular, conforme as diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo.
O Art. 2 do decreto prevé o direito a matricula na rede regular de ensino, acompanhamento de
cada aluno da rede individualmente, combater a evaséo, reforcando a inclusédo educacional e o
atendimento as necessidades especificas desses alunos, conforme os principios da equidade e
acessibilidade (Brasil, 2007).

Os desafios relacionados a formacdo de professores e a implementacdo de politicas
publicas voltadas para a inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista estdo
profundamente interligados, especialmente quando consideramos 0s comprometimentos nas
areas da comunicacdo, interacao social e comportamental. A formacéo docente, muitas vezes,
ndo prepara os educadores para lidar com essas especificidades, deixando-os sem as
ferramentas necessarias para atender de forma eficaz as necessidades dessas criancas. Além
disso, as politicas publicas nem sempre garantem 0S recursos necessarios, como apoio
especializado ou materiais adaptados, para lidar com essas dificuldades. Isso reflete a
necessidade de uma integracdo mais eficiente entre a formacdo de professores, as politicas
publicas e as praticas pedagdgicas, a fim de atender adequadamente os alunos com TEA. E
fundamental compreender que, mesmo com 0s comprometimentos, a crianga com TEA é
capaz de atingir seus objetivos educacionais, desde que receba o apoio adequado, utilizando

métodos e abordagens diferenciadas.

O estudo intitulado “A Identidade do Professor Alfabetizador que Atua com Criangas
com TEA” destaca como a experiéncia de trabalho com alunos autistas influencia na
construcdo da identidade docente, entendida como um processo dindmico e em constante
transformacdo. A pesquisa, de metodologia qualitativa com procedimentos documental e
bibliogréfico, reforca a importancia de adaptagdes no contexto educacional. A analise da
identidade das professoras alfabetizadoras evidencia fatores que impactam sua atuacgdo e

aponta para a necessidade de estratégias e orientacbes mais especificas para o
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desenvolvimento de préticas pedagogicas inclusivas. Os resultados revelam que, apesar das
professoras possuirem conhecimentos cientificos, elas enfrentam desafios que exigem apoio
institucional, da equipe multidisciplinar e das familias para assegurar a continuidade escolar e

promover a autonomia no processo de alfabetizacao dos alunos com TEA.

A andlise trazida na pesquisa dialoga com a perspectiva inclusiva de David Rodrigues,
que enfatiza a importancia da atuacéo do professor na adaptacdo de suas praticas pedagogicas
para atender as necessidades especificas dos alunos. Rodrigues (2022) argumenta que a
rigidez dos curriculos e o ritmo acelerado de ensino s&o obstaculos significativos, e defende
que os professores devem adotar uma abordagem mais flexivel, com curriculos adaptaveis que
favorecam a participacao ativa de todos os alunos. Para ele, a formacdo docente continua e a
capacidade de personalizar o ensino sdo essenciais para que os professores possam garantir

uma educacao inclusiva e eficaz.

Essa pesquisa também dialoga diretamente com o pensamento de Heredero (2017),
que defende que a atuacdo do professor deve ser centrada no aluno, adaptando-se as suas
necessidades individuais e utilizando estratégias pedagdgicas diversificadas para promover a
inclusdo e o sucesso de todos os estudantes. Nesse sentido, alunos com TEA requerem
praticas pedagdgicas que considerem suas particularidades. Heredero (2017), destaca a
importancia da formacdo continua dos professores para que possam atender as diversidades

presentes nas salas de aula, capazes de adaptar as metodologias de ensino e o curriculo.
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6.4 Recursos para Alfabetizacéo de Criangas com TEA

Por fim, na categoria “Recursos para alfabetizacdo de criangcas com TEA”, encontram-
se pesquisas que abordam os recursos pedagogicos e de tecnologia assistiva utilizados para a
alfabetizacdo de criancas autistas. Incluem-se, principalmente, os recursos de Comunicacéo
Aumentativa e Alternativa (CAA), jogos digitais, softwares de ensino, aplicativo Livox e 0
modelo Multipaper. Com maior nimero de estudos encontrados, esta categoria reine um total
de oito dissertacbes e uma tese, refletindo o crescente interesse académico pelo uso da

tecnologia assistiva no contexto da educacéo inclusiva.

A dissertacdo intitulada “AlfabetizaTEA: recurso digital pedag6gico de apoio a
alfabetizacdo, com énfase nos educandos com TEA”, teve como objetivo identificar os
requisitos para a elaboracdo de um recurso digital pedagdgico, com base no modelo
educacional Treatmentand of Autisticand Related Communication Handicapped Children
(TEACCH), traduzido como Tratamento em Educacdo para Autista e Criangas com
Deficiéncias Relacionadas a Comunicacdo, para apoiar a alfabetizacdo de alunos com TEA
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa qualitativa foi dividida em dois
estudos: um documental e outro focado no desenvolvimento de um recurso educacional
virtual validado por professores. O produto educacional, chamado AlfabetizaTEA, mostrou
potencial para beneficiar todos os alunos, com e sem deficiéncia. O recurso ajuda na
alfabetizacdo, atendendo as necessidades especificas dos educandos com TEA, além de
atenuar a demanda dos educadores, promovendo a difusdo do conhecimento sobre as
especificidades desses alunos e o trabalho pedagdgico necessario.

Vale ressaltar que, devido ao comprometimento na interacdo social, frequentemente
observado em criangas autistas, mesmo que haja o desenvolvimento da fala, ela pode ser
afetada de maneira funcional. Embora a crianca com TEA possa verbalizar, ela também pode
enfrentar dificuldades no processo de socializacdo. Nesse cenario, 0s recursos de tecnologia
assistiva desempenham um papel essencial, auxiliando no processo de desenvolvimento da
crianca autista, proporcionando alternativas para comunicacao e aprendizado. A alfabetizagéo,
nesse contexto, é de suma importancia, pois a fala também é um meio indicador de que a
crianga estid adquirindo a habilidade de ler e escrever. No caso das criancas autistas, é
necessario utilizar esses recursos no processo de leitura e escrita, garantindo que elas possam
acessar o conhecimento de forma eficaz, respeitando suas necessidades e potencialidades

individuais.
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A pesquisa “Tecnologia Assistiva: Recursos de Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa para mediar o processo de alfabetizagcdo dos alunos com autismo”, analisa as
implicacdes dos Recursos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) no processo de
alfabetizacdo de alunos com autismo, considerando as limitacdes na comunicacdo como
barreiras no aprendizado. O transtorno do espectro autista afeta principalmente a interagéo e
comunicagdo social, o que exige da escola a utilizagcdo de meios acessiveis para ampliar as
habilidades comunicativas e facilitar a alfabetizacdo. A pesquisa, de abordagem qualitativa e
descritiva, utilizou estudos de caso com entrevistas semiestruturadas e observacao sistematica,
envolvendo seis professores da rede publica municipal de Pedro do Rosario/MA, sendo: trés
professores da sala comum, do ciclo de alfabetizagcdo (1° e 2° ano do ensino fundamental), e
trés da Sala do AEE. Os resultados apontaram fragilidades na compreensao dos papéis dos
envolvidos e na articulacdo entre eles, dificultando a implementacdo eficaz dos recursos de

CAA no processo de alfabetizagdo dos alunos com autismo.

E valido ressaltar o conceito de Tecnologia Assistiva (TA) no Brasil que passou por
transformacdes significativas ao longo do tempo, especialmente devido a influéncia da
legislagdo brasileira, que inicialmente adotou uma concepcdo diferente da abordagem norte-
americana e europeia. A necessidade de ressignificar os termos e conceitos relacionados a TA
foi reconhecida, assim como a organizacao de diretrizes para o desenvolvimento dessa area do
conhecimento. O Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido em 2006, teve um papel
fundamental nesse processo, sendo responsavel pela adocdo oficial do termo "Tecnologia
Assistiva" no lugar de "Ajudas Técnicas" e pela formulacdo do conceito atual de TA no
Brasil. Este conceito, que destaca a natureza interdisciplinar da area, abrange produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos voltados para a promocdo da
funcionalidade e participacdo de pessoas com deficiéncia, com 0 objetivo de melhorar sua
autonomia, qualidade de vida e inclusdo social. Embora o conceito tenha evoluido, ha ainda
desafios para alcancar uma maior precisao, a fim de distinguir claramente o que é e 0 que ndo
é TA, evitando sobreposi¢cdo com outros campos, como a Educacdo e a Saude (Calheiros;
Mendes; Lourenco, 2018).

Partindo disso, para avangar na questdo da Tecnologia Assistiva no pais, é necessario
primeiramente estabelecer uma conceituacdo mais precisa que contemple os contextos de vida
das pessoas com deficiéncia e que possibilite o direcionamento de financiamentos
sustentaveis. Segundo Calheiros, Mendes e Gongalves (2018), apesar dos progressos ja

alcancados, ainda existem barreiras, como a dificuldade dos agentes financiadores em atender
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adequadamente ao conceito de TA. Os autores enfatizam a necessidade de adotar politicas
publicas que promovam 0 acesso equitativo aos recursos de TA como um direito, tanto na

escola quanto em outros ambientes de interesse das pessoas com deficiéncia.

Além disso, os modelos de formacdo de professores da Educacdo Especial precisam
ser repensados para que esses profissionais conhegam os recursos de TA e possam utiliza-los
efetivamente para ampliar a funcionalidade e participacdo social das pessoas com deficiéncia.
Uma abordagem importante para essa formacdo é a "formacdo em servico”, que integra a
teoria com a préatica no cotidiano dos educadores. A consultoria colaborativa tem se destacado
como uma estratégia eficaz nesse processo, promovendo a colaboracdo entre profissionais
especializados e professores da escola comum, 0 que permite uma abordagem mais equitativa
e o0 desenvolvimento de habilidades por todos os envolvidos (Calheiros; Mendes; Lourenco,
2018).

O estudo intitulado “Tecnologias Digitais como Mediacdo para 0s Processos de
Alfabetizacdo Inclusiva de uma Crianga com TEA em Espacos de Aprendizagem”, tem como
objetivo analisar a contribuicdo das préaticas educativas inclusivas, mediadas por tecnologias
digitais, no processo de alfabetizacdo de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em espacos escolares. A dissertacdo segue o modelo multipaper, composto por quatro
artigos que abordam o Marco Tedrico e o Campo de Pesquisa. No Marco Teorico, sdo
apresentados um artigo de revisao narrativa da literatura e um artigo de revisdo sistematica,
que analisam dissertacBes sobre préaticas interdisciplinares voltadas ao desenvolvimento da

oralidade e alfabetizacdo de criancas autistas.

O Campo de Pesquisa € composto por dois artigos que descrevem e analisam uma
pratica interdisciplinar mediada por tecnologias digitais, com base na espiral da aprendizagem
criativa, realizada com uma estudante com TEA e sua turma de 4° ano em uma escola
municipal no Vale dos Sinos/RS. A pesquisa-acdo foi adotada como metodologia, com
participacdo ativa e colaborativa dos envolvidos. Os resultados indicaram avangos no
processo de alfabetizacdo da estudante com TEA, mas tambem evidenciaram a necessidade de

continuidade de estudos sobre o tema, devido as lacunas ainda existentes.

A tese intitulada "Um Estudo Semidtico Do Aplicativo Digital Livox: Mediagdo E
Alfabetizagdo De Estudantes Com Transtorno Do Espectro Do Autismo™ investiga o uso do
aplicativo digital Livox como ferramenta de mediacdo na alfabetizagdo de estudantes com

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). O estudo analisa 0s recursos semiéticos do
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aplicativo, que incluem textos, imagens, audios e videos, e como esses recursos podem
facilitar a comunicacdo e o desenvolvimento das habilidades linguisticas e cognitivas dos
estudantes com TEA. O objetivo principal foi verificar se o Livox atende as categorias
semidticas da Gramatica do Design Visual (GDV) e aos principios do Sistema de Escrita

Alfabética (SEA), essenciais para o processo de alfabetizagéo.

A pesquisa, de abordagem qualitativa e exploratdria, foi realizada em duas escolas da
rede municipal de Recife, com a participacdo de professoras do AEE. Os dados foram
coletados por meio de questionarios, analise de conteudo, filmagens e fotos das telas do
aplicativo, sendo analisados conforme os conceitos da GDV e do SEA. Os resultados
indicaram que o Livox possui elementos que se encaixam nas categorias da GDV e podem ser
Uteis para o engajamento dos estudantes com TEA. Aléem disso, o aplicativo apresenta
caracteristicas que podem contribuir para a alfabetizacdo, respeitando os principios do SEA.
No entanto, observou-se que o uso do aplicativo estava restrito principalmente a comunicagao
alternativa, o que limita o potencial do Livox como uma ferramenta de alfabetizacdo mais

abrangente.

As dissertaces e tese acima se relacionam diretamente com o Decreto n°® 10.645/2021,
que regulamenta o art. 75 da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como LBI. O
Plano Nacional de Tecnologia Assistiva (PNTA), instituido pelo Decreto, visa promover a
acessibilidade e a inclusdo social das pessoas com deficiéncia, com foco na utilizagdo de
Tecnologia Assistiva. O Decreto n® 10.645/2021 detalha as diretrizes, 0s objetivos e 0s eixos

do PNTA e destaca, no art. 3°, as diretrizes fundamentais para a implementacdo do plano.

O artigo 3° estabelece que 0 PNTA deve ser orientado por dois principios principais: a
eliminacdo, reducdo ou superagdo de barreiras a inclusdo social por meio do acesso e uso da
tecnologia assistiva, com o objetivo de garantir que as pessoas com deficiéncia possam
participar plenamente da sociedade, com igualdade de oportunidades. Além disso, o Decreto
enfatiza o fomento a pesquisa, ao desenvolvimento e a inovacdo para a criacdo e
implementacdo de novos produtos, dispositivos, metodologias, servigos e praticas em
tecnologia assistiva, incentivando soluc@es inovadoras que atendam de forma mais eficaz as

necessidades das pessoas com deficiéncia.

A dissertacdo intitulada “Digital - TEA: Proposta de uma rota educacional dindmica
para aplicacdo em softwares de ensino com foco na alfabetizag@o de criangas autistas” propde

um fluxo personalizado para atividades de alfabetizacdo de criancas autistas, voltado a
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Educacdo Infantil na rede publica e privada da regido metropolitana do Recife-PE. Para
desenvolver a proposta, foi realizado um embasamento tedrico aprofundado sobre o publico-
alvo e o estado da arte de Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) no periodo de
2019-2022. Foi desenvolvido um protétipo que busca facilitar o processo de alfabetizagdo por

meio de metodologias inovadoras e adaptaveis as necessidades especificas do publico-alvo.

Essa proposta esta alinhada aos principios defendidos por Mantoan, que enfatiza a
importancia de praticas pedagdgicas inclusivas e adaptadas as singularidades dos alunos. De
acordo com Mantoan (2003), a escola deve atender a diversidade, promovendo estratégias
pedagOgicas que garantam a aprendizagem de todos, especialmente dos alunos com
necessidades educacionais especificas. Assim, a criacdo de uma rota educacional dindmica e
personalizada, reflete a perspectiva defendida pela autora, que valoriza a acessibilidade, a
adaptacdo curricular e o uso de recursos tecnoldgicos como aliados no processo de ensino-

aprendizagem.

A dissertacdo “Jogos Digitais para Desenvolver Nogdes de Alfabetiza¢do de Criangas
com Transtorno do Espectro Autista” investiga como 0s jogos digitais podem auxiliar no
processo de alfabetizacdo de criancas com TEA. Desenvolvida no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), a pesquisa
utilizou a metodologia de pesquisa-formacéo na cibercultura. O estudo envolveu trés criancas
com TEA, de 5 a 6 anos, na fase inicial de alfabetizacao, e as atividades foram mediadas por
suas maes, com o uso de trés jogos digitais. A analise dos dados mostrou que os jogos digitais
contribuem para o desenvolvimento de habilidades motoras, leitura, comunicacdo, audicédo,
compreensdo e criacdo, além de mobilizar letramentos digitais, como o reconhecimento de
icones e a interpretacdo de informacdes. Os resultados indicam que, ao usar jogos digitais, as
criancas com TEA demonstraram maior engajamento, motivacdo, interacdo e atencéo,
facilitando o aprendizado e o desenvolvimento de nocdes de alfabetizacdo, além de promover

0 uso social de Tecnologias Digitais em Rede.

Essa pesquisa dialoga diretamente com a teoria de Vygotsky, que enfatiza a
importancia da mediacdo social no desenvolvimento cognitivo. Vygotsky (1994) argumenta
que o aprendizado é promovido por meio de interagdes com o ambiente e com outros
individuos, sendo a mediacéo realizada pelas mées, que facilitam o uso dos jogos digitais para
0 desenvolvimento das criancas. A pesquisa também dialoga com a concepcdo de
alfabetizacdo proposta por Magda Soares, que a entende como um processo de interagdo e

construcdo de significados. Soares (2017) destaca que a alfabetizacdo ndo é apenas a
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decodificacdo de simbolos, mas um processo de atribui¢cdo de significados, mediado por
contextos sociais e culturais. Nesse sentido, a pesquisa também evidencia como 0s jogos
digitais, ao serem utilizados como ferramentas pedagogicas, podem se constituir em
poderosos recursos para promover a aprendizagem, capazes de proporcionar um ambiente de

interacdo e engajamento.

A dissertacdo "Alfabetizacdo de criancas com autismo e a Comunicacdo Aumentativa
e Alternativa: uma revisdo sistematica da literatura™ de Luciana de Almeida Guedes (2022),
revisa a literatura sobre os efeitos da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) na
alfabetizacdo de criancas com autismo e necessidades complexas de comunicagdo (NCC),
com idades entre seis e dez anos. A pesquisa, realizada por meio de uma revisao sistematica
da literatura (RSL), analisou estudos publicados entre 2010 e 2021 em diversas bases de
dados. A pesquisa identificou que o uso de dispositivos geradores de fala (DGF), aliados as
abordagens fonoldgicas e de palavras a vista, no processo de alfabetizagdo, melhorou o

aprendizado das criancas, destacando a importancia da CAA, exceto em um estudo.

A pesquisa de Guedes (2022) articula-se com a abordagem de Comunicagéo
Aumentativa e Alternativa (CAA) descrita por Bersch e Schirmer (2005), que enfatizam o uso
de recursos como pranchas de comunicacdo e dispositivos geradores de fala (DGF), para
construir e ampliar a via de expressdo e compreensdo das criancas com necessidades
especificas. No estudo realizado, a utilizacdo desses recursos no processo de alfabetizacdo de
criancas autistas e necessidades complexas de comunicagdo (NCC) mostra-se eficaz, uma vez
que facilita a participacdo ativa dos estudantes, proporcionando uma maior autonomia na

comunicacdo e aprendizagem.

Assim como a dissertacdo supracitada, a pesquisa realizada por Fabiola Cadete Silva
(2022), intitulada “Tecnologia Assistiva: Recursos de Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa para Mediar o Processo de Alfabetizacdo dos Alunos com Autismo” também
analisa as implicacdes dos Recursos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) no
processo de alfabetizacdo de alunos com autismo, considerando as barreiras comunicativas
como entraves a aprendizagem. Com base na perspectiva historico-cultural de Vygotsky
(1994), a pesquisa foi conduzida com uma abordagem qualitativa, utilizando estudos de caso e
coletando dados por meio de entrevistas semiestruturadas e observacgdes. Seis professores da
rede publica municipal de Pedro do Rosario/MA participaram da pesquisa, sendo trés da sala

comum e trés do AEE. Os resultados apontaram para a fragilidade na compreensdo dos papéis
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e a falta de articulacdo entre os envolvidos no processo educacional, o que dificultou a
aplicacdo eficaz dos recursos de CAA na mediacdo da alfabetizag&o dos alunos com autismo.

Com base nos resultados obtidos, € possivel perceber o quanto o ensino colaborativo é
fundamental para o desenvolvimento dessas criangas. Para garantir que o uso das tecnologias
de comunicacdo seja integrado de maneira continua ao curriculo escolar, é necessario que 0s
profissionais envolvidos promovam uma participacdo ativa do aluno no processo de
alfabetizacdo. Esta dissertacdo esta alinhada a perspectiva inclusiva conforme pontuam
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), principalmente no que diz respeito ao coensino.
Segundo as referidas autoras, o coensino é uma parceria entre os professores do ensino regular
e da Educacdo Especial, desde que os dois professores se responsabilizem e compartilhem o

planejamento, a execucdo e a avaliacdo de um grupo heterogéneo de estudantes (p. 46).

Conforme as autoras, ambos participam plenamente, embora de forma diferente. O
professor da classe comum tem a responsabilidade priméaria em relacdo ao conteudo que sera
ensinado, enquanto o professor da Educacdo Especial se responsabiliza por facilitar o
processo de aprendizagem. As autoras ainda ressaltam que ambos os professores trabalham
com todos os estudantes, compreendendo que cada aluno tenha todo o seu potencial de
aprendizagem explorado. Os coprofessores devem estar firmemente comprometidos com a
ideia de que todos sdo “nossos alunos”, e ndo como “os meus alunos e os seus estudantes”
(Mendes, Vilaronga e Zerbato, 2014, p. 34). Nesse sentido, a formacdo continuada €
indispensavel para garantir a eficicia do ensino colaborativo. Os professores, trabalhando em
conjunto, podem compartilhar estratégias de ensino, praticas pedagdgicas e recursos, a fim de

alcancar o bem comum - a aprendizagem de todos alunos.

Seguindo essa légica, Lino, Gongalves e Lourenco (2015) destacam que o uso de
tecnologia assistiva no Atendimento Educacional Especializado tem sido amplamente
estudado, com evidéncias que reforcam sua importancia na escolarizacdo de muitos
estudantes. Contudo, as autoras ressaltam a necessidade de uma prescricdo cuidadosa dos
recursos e o0 acompanhamento de sua implementacdo, 0 que requer uma equipe de
profissionais capacitados. Os professores devem possuir conhecimentos e habilidades para
tomar decisdes sobre a selecdo, uso e avaliagdo dessas tecnologias. Além disso, é essencial
que tenham acesso aos recursos necessarios conforme as necessidades de seus alunos, sendo
importante identificar os recursos disponiveis na rede para apoiar melhor os docentes e

proporcionar um ensino de maior qualidade.
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A pesquisa intitulada "Uso da Gamificacdo e DTT para Melhorar a Aprendizagem e
Aumentar o Engajamento de Criangas com Autismo no Contexto da Alfabetizacdo™ investiga
como a combinacgdo do Ensino por Tentativas Discretas (DTT) e gamificacdo pode melhorar o
desenvolvimento de criangas com autismo no processo de alfabetizacdo. O DTT, amplamente
utilizado na Psicologia, visa promover respostas a estimulos por meio de repeticéo e reforco,
mas pode ser dispendioso e demorado, o que dificulta sua adesdo. O estudo buscou integrar
essas abordagens de forma sistematica, criando um co-design com especialistas das areas de
Autismo e Interacdo Humano-Computador. O estudo foi realizado com quatro criancas com
autismo moderado, com idades entre 7 e 12 anos, que participaram da avaliagdo por meio da

aplicacdo de prototipos.

Essa dissertacdo esta alinhada a LBI (Brasil, 2015), uma vez que a utilizacdo de
Tecnologia Assistiva, como o0 Ensino por Tentativas Discretas e a gamificacdo, sao
ferramentas que contribuem para a participacdo ativa de criangas com autismo no processo de
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e ampliando

suas oportunidades educacionais de forma personalizada e inclusiva.

A partir da analise das pesquisas encontradas, foi possivel perceber o quanto o tema
alfabetizacdo de criancas com TEA ¢é relevante e presente no cenario educacional de diversas
instituicBes de ensino e pesquisa. Essa tematica precisa ser amplamente estudada, pois possui
um grande potencial de contribuicdo para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva e de
qualidade, que atenda as especificidades e promova o pleno desenvolvimento das criangas

com TEA no contexto escolar.
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7- CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como tema a alfabetizagdo de criangcas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), desenvolvido por meio de uma reviséo de literatura do tipo estado da
arte. A pesquisa foi orientada pela pergunta norteadora: O que dizem as producles
académicas sobre a alfabetizacdo de criangas com TEA? Nesse sentido, teve como principal
objetivo: refletir sobre a alfabetizacdo de criangas com TEA a partir de producdes académicas
nacionais. E 0s objetivos especificos: identificar publicacbes nacionais que discutem
alfabetizacdo de criangas com TEA; discutir sobre os desafios e estratégias pedagogicas
voltadas a alfabetizacdo desse publico; e refletir sobre as préaticas que contribuem com
alfabetizacdo de criancas com TEA. Para isso, utilizou-se como base de dados o Catalogo de
Teses e Dissertagdes (CAPES).

Os estudos sobre a alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na perspectiva inclusiva tém mostrado a importancia de estratégias pedagdgicas
flexiveis e personalizadas, com foco nas necessidades especificas de cada aluno. A
alfabetizacdo, enquanto um conhecimento fundamental na educacdo, precisa ser acessivel a
todos os estudantes, e para isso, a implementacdo de abordagens inclusivas, como o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), tem se mostrado uma ferramenta eficaz. O DUA
propde a flexibilizacdo dos métodos de ensino, materiais e avaliacGes, adaptando-se as
caracteristicas de cada crianca, o que favorece a aprendizagem de todos os alunos, incluindo

aqueles com TEA, cujas necessidades podem ser muito diversas.

Além disso, a personalizacdo do ensino, levando em consideragdo as caracteristicas
cognitivas, motoras e sociais dos alunos, é essencial para que a alfabetizacdo se torne uma
realidade para esses estudantes. A adaptacédo curricular também se destaca como um elemento
importante nesse processo, permitindo que o curriculo seja ajustado para atender as

necessidades dos alunos, sem comprometer os objetivos de aprendizagem.

A formacdo docente é outro aspecto que emerge nas pesquisas encontradas, pois 0s
professores precisam ser capacitados para lidar com as especificidades do TEA, utilizando as
estratégias adequadas e recursos de apoio. A formacdo deve incluir a utilizacdo de recursos,
como a tecnologia assistiva, que oferece ferramentas como softwares de leitura e escrita,
aplicativos de comunicagdo alternativa e dispositivos que ajudam a superar barreiras

sensoriais e cognitivas, promovendo uma aprendizagem mais acessivel.



69

Portanto, os estudos indicam que a alfabetizacdo de criangas com TEA na perspectiva
inclusiva exige a implementacdo de estratégias diversificadas, o uso de recursos, adaptacdes
curriculares, trabalho colaborativo, DUA, além de uma formacdo docente continua, que
permita aos educadores responder de maneira eficaz as necessidades de cada aluno. Essa
abordagem amplia as possibilidades de aprendizagem, garantindo que a alfabetizacdo se torne
acessivel a todos, independentemente de suas especificidades.

As publicacgdes analisadas nos ultimos anos indicam um avango nas discussdes sobre a
alfabetizacdo de criangas com TEA, apontando para a importancia de préaticas flexiveis e
inclusivas. No entanto, reconhece-se que esta pesquisa apresentou limitagdes, como a
utilizacdo de apenas um unico banco de dados e a analise de pesquisas somente dos ultimos
cinco anos, mas sdo restricbes compreensiveis no contexto de um trabalho de conclusao de

Curso.

Apesar dessas limitaces, os objetivos propostos foram atingidos, considerando as
condicdes de tempo e espaco da pesquisa. A partir das reflexdes apresentadas, torna-se
evidente a necessidade de novos estudos que aprofundem temas como o DUA, as préticas de
ensino colaborativo e o papel da gestdo escolar no processo de alfabetizagdo de criangas
autistas. Esses aspectos representam um campo promissor para investigacGes futuras,
contribuindo para o avanco da educacdo inclusiva. E necessario, portanto, compreender que as
criangas com TEA apresentam comprometimentos, mas sao capazes de atingir os objetivos de
aprendizagem, desde que sejam oferecidos diferentes métodos de ensino e recursos
adequados. Os professores devem buscar, por meio da formagdo continuada, a construcdo de
um ambiente de aprendizagem inclusivo e acessivel a todos os alunos, compreendendo que a

sala de aula € diversa e cada estudante deve ser contemplado.

Além disso, para que a educacdo inclusiva seja verdadeiramente significativa, € essencial dar
voz aos estudantes com TEA, reconhecendo suas preferéncias, interesses e percepc¢des sobre o
proprio aprendizado. Ouvir 0 que gostam, o que consideram importante e como se sentem em
relacdo as praticas escolares permite que as estratégias pedagdgicas sejam mais efetivas e
alinhadas as suas reais necessidades. Dessa forma, a construgdo de um espago educacional
inclusivo ndo se baseia apenas na adaptagdo de materiais e estratégias, mas também no
respeito e na valorizacdo da singularidade de cada estudante, promovendo uma aprendizagem

mais humanizada e significativa.
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