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RESUMO

Este estudo analisou as politicas educacionais implementadas no Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), campus Salvador, com o
objetivo de compreender como essas iniciativas contribuem para a inclusdo e o
desempenho académico de estudantes com deficiéncia. A investigacdo destacou a
relevancia do modelo social da deficiéncia, que enxerga as barreiras sociais como
principais fatores limitantes, e foi sustentada pelas diretrizes legais que promovem a
inclusdo educacional. O estudo contextualizou os avancgos institucionais alcangados,
bem como os desafios ainda existentes no processo de efetivagcao das politicas.
Com abordagem qualitativa e natureza exploratéria, a pesquisa consistiu em um
estudo de caso centrado no IFBA Salvador. Os participantes foram duas professoras
do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT), sendo uma vinculada ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE). As entrevistas semiestruturadas,
aplicadas em diferentes formatos, possibilitaram explorar as percepcbes das
docentes sobre as praticas inclusivas e os impactos dessas politicas no cotidiano
educacional. Para a analise dos dados, foi utilizada a técnica de Analise de
Conteudo, que permitiu identificar categorias relevantes e compreender a dindmica
da inclusdo no campus. Os resultados evidenciaram avangos significativos, como a
atuacao estruturada do AEE e da Coordenacdo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (CAPNE), que desempenham um papel central na
adaptacdo pedagogica e no suporte as especificidades dos estudantes com
deficiéncia. Também foi destacada a formacado de equipes multidisciplinares, que
contribuem para um acompanhamento mais eficaz das demandas individuais.
Entretanto, a pesquisa revelou desafios importantes, como a insuficiéncia de
especializacdo docente para lidar com as particularidades da inclusdo, o
monitoramento inadequado das politicas implementadas e a falta de recursos
adaptativos em quantidade e qualidade suficientes. A pesquisa conclui que, apesar
das iniciativas institucionais relevantes, ha uma necessidade urgente de maior
articulagao entre teoria e pratica. Essa articulagdo deve englobar um dialogo mais
efetivo entre todos os atores envolvidos no processo educacional e a consolidagao
de uma cultura institucional comprometida com a inclusdo. Dessa forma, torna-se
possivel avancar na construgdo de uma educagao mais equitativa e acessivel para
todos.

Palavras-chave: inclusao educacional, politicas publicas, IFBA Salvador.
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ABSTRACT

This study analyzed the educational policies implemented at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Bahia (IFBA), Salvador campus, with the aim
of understanding how these initiatives contribute to the inclusion and academic
performance of students with disabilities. The investigation highlighted the relevance
of the social model of disability, which sees social barriers as the main limiting
factors, and was supported by legal guidelines that promote educational inclusion.
The study contextualized the institutional advances achieved, as well as the
challenges that still exist in the process of implementing the policies. With a
qualitative approach and exploratory nature, the research consisted of a case study
focused on IFBA Salvador. The participants were two teachers of Basic, Technical
and Technological Education (EBTT), one of whom was linked to Specialized
Educational Assistance (AEE). The semi-structured interviews, applied in different
formats, made it possible to explore the teachers' perceptions about inclusive
practices and the impacts of these policies on daily educational life. For data
analysis, the Content Analysis technique was used, which allowed identifying
relevant categories and understanding the dynamics of inclusion on campus. The
results showed significant progress, such as the structured work of the AEE and the
Coordination of Assistance to People with Specific Needs (CAPNE), which play a
central role in pedagogical adaptation and support for the specific needs of students
with disabilities. The formation of multidisciplinary teams was also highlighted, which
contribute to more effective monitoring of individual demands. However, the research
revealed important challenges, such as insufficient teacher specialization to deal with
the particularities of inclusion, inadequate monitoring of implemented policies, and
the lack of adaptive resources in sufficient quantity and quality. The research
concludes that, despite relevant institutional initiatives, there is an urgent need for
greater articulation between theory and practice. This articulation should include a
more effective dialogue between all actors involved in the educational process and
the consolidation of an institutional culture committed to inclusion. In this way, it
becomes possible to advance in the construction of a more equitable and accessible
education for all.

Keywords: educational inclusion, public policies, IFBA Salvador.
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1. INTRODUGAO

Nos ultimos anos, a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente
educacional tem sido um tema central nas discussbes sobre equidade e
acessibilidade. A Educacao Especial, como area dedicada ao atendimento das
necessidades especificas de estudantes com deficiéncia, busca garantir seu direito a
educacdo de qualidade e sua plena participagdo nas escolas regulares. Nesse
contexto, as politicas publicas desempenham um papel fundamental na promocéao
da inclusdo, estabelecendo diretrizes para a criagdo de ambientes educacionais
acessiveis e respeitosos a diversidade.

A inclusdo pode ser compreendida como um paradigma abrangente que
transcende os espacos fisicos e permeia os contextos simbdlicos. Conforme refletido
por Camargo (2017), em ambientes inclusivos, as particularidades e caracteristicas
unicas dos individuos ndo sédo apenas reconhecidas, mas também valorizadas.
Assim, segundo a percepgao do autor, concluimos que a inclusao é, antes de tudo,
uma pratica social abrangente que se manifesta em diferentes dimensdes da vida,
como o trabalho, o lazer, a educacao e a cultura. No entanto, sua esséncia reside
nas atitudes e na maneira como percebemos o mundo, a nGs mesmos e aos outros.
Essa perspectiva reforga a necessidade de um entendimento mais profundo sobre
os fatores subjetivos que influenciam o sucesso da inclusdo no contexto
educacional. Ressaltando a importancia de uma postura sensivel e empatica que
permita a construgao de espacos verdadeiramente inclusivos.

No ambito educacional, a inclusdo assume um papel central, destacando-se
como um principio que orienta a pratica pedagogica e a organizagdo escolar.
Trabalhar com identidade, diferengca e diversidade requer uma abordagem
intencional, que reconhega a singularidade de cada estudante e a diversidade como
uma riqueza coletiva. Essa perspectiva exige a construgdo de metodologias
inovadoras, materiais didaticos adaptados e processos de comunicagao acessiveis,
capazes de atender tanto as necessidades comuns quanto as especificas de todos
os estudantes. Assim, a inclusdo na educagdo nao é apenas uma questido de
acesso, mas de garantir condi¢cbes reais para a participagéo ativa, o aprendizado

significativo e a valorizagao de cada individuo em sua integralidade.
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Embora frequentemente tratadas como sindnimos, a educacao inclusiva e a
educacao especial possuem definigdes, propdsitos e abrangéncias distintas, ainda
que complementares. A educacéao inclusiva € um paradigma mais amplo, que busca
transformar o ambiente educacional para que todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham acesso a um ensino
de qualidade em igualdade de condigdes. Por outro lado, Segundo Brasil (2008) a
educacao especial € uma modalidade de educacéo que contempla todos os niveis e
etapas de ensino “[...] proporcionando atendimento educacional especializado. Além
disso, disponibiliza recursos especificos e orienta estudantes e professores sobre
seu uso em turmas regulares do ensino comum”, configurando-se como uma
modalidade especifica, destinada a atender, de maneira mais direcionada, as
necessidades educacionais de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo.

Compreender essas diferencas € fundamental para fortalecer as politicas
educacionais implementadas pelo Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA). Essa instituicdo, como parte da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, assume o compromisso de oferecer
uma educagao publica, gratuita e de qualidade, promovendo o desenvolvimento
pessoal, educacional e profissional de seus estudantes. Alinhado as diretrizes
federais e as politicas publicas de educacao inclusiva, o IFBA busca assegurar que
0 acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia sejam uma realidade,
reafirmando sua missao de promover uma educacao equitativa e acessivel.

A instituicdo atende a um publico diverso, composto por estudantes de
diferentes faixas etarias e perfis socioecondmicos, o que reforga a relevancia de
politicas pedagdgicas inclusivas. Nesse cenario, destacam-se o trabalho da Diretoria
Adjunta Pedagodgica de Atencdo ao Estudante (DEPAE) e da Coordenacédo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (CAPNE). A DEPAE
desempenha um papel estratégico no suporte ao desenvolvimento académico e
social dos estudantes, enquanto a CAPNE foca em adaptacgdes de atividades e no
uso de tecnologias assistivas. Ambas as iniciativas contribuem para a promog¢ao da
inclusdo educacional no ensino técnico integrado, assegurando que todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢gdes, possam usufruir de uma

educacao de qualidade.
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No campus Salvador do IFBA, o processo educacional de estudantes com
deficiéncia esbarra em dificuldades, como limitacbes no atendimento adequado as
suas necessidades especificas e questdes relacionadas a eficacia das politicas de
inclusdo em vigor. Esses fatores podem comprometer tanto a qualidade quanto a
equidade do suporte oferecido. Entre os principais desafios, destacam-se a auséncia
de dados detalhados sobre o perfil dos estudantes com deficiéncia, falhas na
implementagcdo e no monitoramento das politicas inclusivas e a necessidade de
identificar areas estratégicas para melhoria. Essas lacunas tornam essencial a
analise aprofundada das politicas publicas educacionais que regem o campus, com
0 objetivo de diagnosticar problemas e propor solugdes que assegurem um ambiente
educacional acessivel para todos.

Meu interesse em pesquisar politicas publicas com perspectiva inclusivas no
contexto educacional surgiu durante o periodo em que atuei como estagiaria no
IFBA, de 2022 a 2024. A minha atuacgao na instituicdo se deu na DEPAE. A DEPAE
é formada por uma equipe multidisciplinar, composta por pedagogos, nutricionistas,
psicologos, assistentes sociais e professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com o objetivo de acompanhar e apoiar o processo
educacional dos estudantes, por meio de agbes planejadas e focadas no
atendimento individual e em grupo, visando minimizar a reprovagao e a evasao
escolar.

Essa experiéncia me permitiu interagir diretamente com a CAPNE,
vivenciando praticas como adaptagdes de atividades, uso de tecnologias assistivas e
a compreensé&o das politicas institucionais voltadas para a Educagao Especial’. A
atuagao aliada a CAPNE me proporcionou uma compreensao mais profunda e
abrangente do processo de inclusdo de estudantes da educacgdo especial, bem
como das necessidades e dos desafios enfrentados por esses estudantes,
especialmente com deficiéncia. O interesse pessoal pela Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, aliado a experiéncia adquirida durante o estagio no Ensino
Técnico — com maior énfase no Integrado —, despertou também minha atencéo

para a Educacéao Profissional.

' Considera-se aluno publico da Educagdo Especial: alunos com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacéo (Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008). Atualmente o TGD é denominado Transtorno do
Espectro Autista (TEA).
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Diante desse contexto, é fundamental compreender o arcabouco institucional
e politico que orienta as agdes do IFBA em relagdo a inclusdo educacional em
ambito nacional. A inclusdo educacional no Brasil baseia-se em documentos legais
como a Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
que promove a igualdade e a inclusdo plena das pessoas com deficiéncia,
especialmente na educacdo. A Politica Nacional de Educagcao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva orienta politicas educacionais que garantem
acesso, permanéncia e desempenho académico, respeitando as necessidades
individuais dos estudantes. O Decreto n° 7.611, de 2011, define a educacdo como
um direito fundamental, promovendo a acessibilidade e a adequacao dos curriculos
as especificidades dos estudantes. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), de 2015,
garante a inclusao plena das pessoas com deficiéncia em todos os ambitos sociais,
especialmente no contexto educacional, promovendo acessibilidade, igualdade e
respeito a diversidade. Juntos, esses documentos reforcam o compromisso com a
educacao inclusiva, garantindo o atendimento educacional especializado e os
direitos das pessoas com deficiéncia nas instituicbes de ensino.
A partir desse arcabougo legal e politico, os objetivos da pesquisa séo:

1. Objetivo Geral: Analisar como as politicas educacionais implementadas no
IFBA, campus Salvador-BA, contribuem para a efetivacdo da inclusdo e
desempenho académico dos estudantes com deficiéncia.

2. Objetivos Especificos:

o Identificar o perfil dos estudantes com deficiéncia do IFBA Salvador,
identificando caracteristicas da deficiéncia, recursos e necessidades
especificas.

o Descrever as politicas de inclusdo em vigor, focando no acesso,
permanéncia e conclusao dos estudantes com deficiéncia nos cursos.

o Apresentar as areas de melhoria nas politicas de inclusdo do IFBA
campus Salvador, propondo recomendacbes especificas para
promover uma inclusdo mais efetiva e equitativa para os estudantes
com deficiéncia.

A pesquisa possui uma natureza basica e qualitativa, focada na expansao do
conhecimento sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto educacional
do IFBA campus Salvador. O estudo é centrado no caso exploratorio e descritivo,

permitindo uma analise minuciosa das politicas e praticas de inclusdo no ambiente
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técnico-profissionalizante. A metodologia emprega uma revisdo bibliografica
abrangente, que abarca teorias e estudos ja consolidados sobre educagéo inclusiva,
juntamente com uma analise documental detalhada dos registros institucionais,
relatérios e materiais produzidos pelo IFBA e érgaos reguladores.

A abordagem qualitativa busca compreender as experiéncias, percepgoes e
significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos, levando em consideracdo as
influéncias sociais, culturais e institucionais presentes no processo inclusivo. A
analise nado se limita a dados quantitativos, mas explora também as dimensdes
subjetivas e contextuais que moldam a inclusdo educacional. A pesquisa se
fundamenta nas diretrizes legais e normativas que regulam a educacgao inclusiva,
proporcionando um panorama histérico e processual das iniciativas de inclusao
implementadas pela instituicao.

O estudo utiliza a combinagdo de métodos para obter uma visdo ampla e
fundamentada sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia, permitindo identificar
lacunas, desafios e boas praticas nas politicas de inclusdo. Dessa forma, espera-se
oferecer subsidios valiosos para o desenvolvimento de estratégias mais efetivas e
alinhadas as necessidades especificas dos estudantes, promovendo uma educacéao
verdadeiramente inclusiva e equitativa no IFBA.

A pesquisa esta organizada em cinco capitulos: Introdugdo, Aspectos
Historicos da Inclusdo dos Estudantes Publicos da Educacao Especial, Metodologia
da Pesquisa, Politicas de Inclusdo para Pessoas com Deficiéncia nos Institutos
Federais e Analise do Perfil dos Estudantes da Educagdo Especial no IFBA
Salvador.

No primeiro capitulo, a Introducédo apresenta o tema central da pesquisa, que
aborda a inclusdo dos estudantes da Educacédo Especial no IFBA Salvador. Séo
discutidos a relevancia do estudo, os objetivos gerais e especificos, bem como os
métodos utilizados para a coleta e analise de dados. Além disso, o contexto
institucional e social € contextualizado para evidenciar a necessidade de politicas
inclusivas mais eficazes.

O segundo capitulo, Aspectos Histéricos da Inclusdo dos Estudantes Publicos
da Educacao Especial, reflete sobre a histéria da inclusao no Brasil, destacando os
principais avancos e desafios ao longo do tempo. Através de uma analise critica da
legislacdo e das praticas educacionais, o capitulo busca entender como esses

aspectos historicos influenciam a configuragao atual da inclusdo no IFBA Salvador.
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O terceiro capitulo, Metodologia da Pesquisa, detalha o tipo de pesquisa
adotado, sendo este de natureza qualitativa, com um estudo de caso como principal
método. Sao apresentados os procedimentos utilizados para a coleta e analise dos
dados, incluindo revisdo bibliografica e documental, além de entrevistas com
professores e gestores. Essas etapas visam fornecer uma compreenséo
aprofundada das politicas e praticas inclusivas no contexto estudado.

Os capitulos quatro e cinco apresentam os resultados da pesquisa. Assim, o
quarto capitulo aborda as Politicas de Inclusdo para Pessoas com Deficiéncia nos
Institutos Federais, analisando as diretrizes e iniciativas educacionais que visam a
inclusdo desses estudantes. Sdo examinadas as legislagées e agdes institucionais
que orientam essas politicas, buscando entender como elas afetam o acesso, a
permanéncia e o desempenho académico dos estudantes com deficiéncia.

Por fim, o quinto capitulo apresenta a Analise do Perfil dos Estudantes da
Educacdo Especial no |IFBA Salvador, destacando suas caracteristicas
demograficas, recursos disponiveis e necessidades educacionais especificas.
Através dessa analise, sao discutidas as implicagbes para o aprimoramento das
politicas de inclusdo, contribuindo para um entendimento mais profundo e
contextualizado das dinamicas presentes no ambiente educacional inclusivo do
IFBA.

Este capitulo abordou a inclusdo educacional, ressaltando a importancia das
politicas publicas para garantir o acesso e a equidade aos estudantes com
deficiéncia, com foco no IFBA. Destacaram-se conceitos fundamentais, como
educacao especial e inclusdo, e a relevancia académica e profissional da pesquisa
na analise das politicas institucionais e seus impactos na formacao dos estudantes.
Com base nesta introducéo, o proximo capitulo, 'Aspectos Historicos da Inclusado dos
Estudantes Publicos da Educacao Especial,’ proporcionara uma analise critica dos

avancos e desafios histéricos que moldam as praticas inclusivas no Brasil.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO DOS ESTUDANTES
PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Para compreender o contexto da Pessoa com Deficiéncia e a inclusdo nos
institutos federais, especificamente no IFBA campus Salvador, precisamos primeiro
entender o processo histérico de lutas constantes das pessoas com deficiéncias
e/ou seus familiares, na busca diaria de seguranca e garantia de direitos para o
reconhecimento como seres humanos e cidadaos.

Em um levantamento historico sobre a trajetéria da Educagédo Especial,
verifica-se que, nas sociedades antigas, os registros sobre pessoas com deficiéncia
eram escassos e, quando existiam, frequentemente as representavam de maneira
negativa, sendo vistas como imperfeitas, incapazes, indesejaveis e até como vitimas
de punigdes divinas. Essa concepg¢ao vinculava a deficiéncia a pecados pessoais ou
maldicoes, levando a estigmatizagao e exclusao dessas pessoas.

Em meados do século XIX, as pessoas com deficiéncia ainda eram vistas
como incapazes de viver de forma autbnoma na sociedade. Com o avango da
medicina e da ciéncia, a partir do final do século XIX e ao longo do século XX, o
modelo médico da deficiéncia foi desenvolvido. O avango dos estudos médicos e
cientificos comecgou a vé-las ndo mais como resultado de uma condi¢ao espiritual ou
de um castigo divino, mas como individuos com condi¢des fisicas, mentais ou
sensoriais que necessitam de intervengdo médica para correcdo ou tratamento.
Foucault (1997) afirma que o que antes era interpretado como algo 'diabdlico’ ou
uma puni¢ao divina comegou a ser reconhecido como uma condigdo de saude ou
uma anomalia. Diniz, Barbosa e Santos (2009) acrescentam que a concepgéo da
abordagem médica era focada nos aspectos fisiolégicos, visando devolver o corpo
doente a sua condicdo considerada normal. “Para o modelo médico, deficiéncia é a
consequéncia natural da lesdo em um corpo, e a pessoa deficiente deve ser objeto
de cuidados biomédicos.” (DINIZ, 2007, p. 15). Assim, a deficiéncia era vista como
um afastamento do estado natural do ser humano, devendo ser tratada e reduzida.
As iniciativas para corrigir limitagcdes fisicas e superar desvantagens naturais tinham
como finalidade ajustar as pessoas a um padrdo de funcionamento tipico da

especie.
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Por um lado, a abordagem médica afastou a percepg¢ao da deficiéncia de sua
conotacao caritativa e religiosa, entretanto, essa nova perspectiva inicialmente
desconsiderou as dimensdes sociais, culturais e ambientais que envolvem a
experiéncia da deficiéncia. No que diz respeito a inclusdo na sociedade e no sistema
educacional, ndo houve avancgos significativos, pois, segundo Lourengo (2010, p.
32), "a possibilidade de ingressar em determinado ambiente social ou no sistema
educacional regular estava condicionada a aptiddao ou a capacidade de adaptagao
da pessoa." Em outras palavras, a inclusdo estava atrelada a capacidade da pessoa
de se ajustar aos padrdes existentes. Sasaki (2002) argumenta que o modelo
meédico da deficiéncia contribui para a resisténcia da sociedade em reconhecer que
a deficiéncia ndo é apenas um problema individual da pessoa com deficiéncia, mas
um reflexo de uma sociedade que nao esta preparada para a inclusdo. Nesse
modelo, acredita-se que a deficiéncia deve ser tratada como uma condig&o exclusiva
da pessoa, sem a percepcao de que mudancas nas atitudes sociais e adaptacdes
estruturais sdo necessarias para promover a verdadeira inclusao e igualdade.

Esse pensamento levou ao surgimento de instituigbes especializadas, como
asilos, hospitais psiquiatricos e escolas segregadas. Segundo Diniz (2007), “[...] o
objetivo dessas instituicdes e centros era o de afastar as pessoas com lesdes do
convivio social ou de normaliza-las para devolvé-las a familia ou a sociedade.” Em
outro estudo realizado pela autora em 2013, a mesma pontua que essas instituigdes
eram compostas por equipes multidisciplinares cujo objetivo era oferecer cuidado,
tratamento e assisténcia educacional as pessoas com deficiéncia, bem como
reabilitar aquelas que adquiriram deficiéncia ao longo da vida, seja por doengas ou
outros motivos. Esses profissionais tinham a responsabilidade de preparar criancas
e pessoas com deficiéncia para sua integragdo na sociedade. No entanto, como
aponta Westmacott (1996) citado por Sasaki (2002), “[...] E claro que algumas vezes
pessoas portadoras de deficiéncia necessitam, de fato, apoio fisico ou médico,
porém € importante que isso atenda as suas necessidades e lhes dé maior controle
sobre sua vida”. Embora o estudo tenha sido realizado ha trés décadas, o autor
defende uma concepgdo que continua relevante até hoje: a assisténcia deve ser
desenvolvida em parceria com as pessoas que serdo beneficiadas, e nao
simplesmente para elas.

No entanto, foi somente a partir da década de 1980 que comegaram a surgir

movimentos sociais de pessoas com deficiéncia. Essa populagcdo comegou a se
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mobilizar por meio de grupos voltados a defesa de direitos, articulando-se
politicamente para reivindicar melhores condigbes. Com isso, o movimento ganhou
organizacdo em nivel nacional. Antes dessa mobilizagdo, a representagcdo dessas
pessoas ficava majoritariamente nas méos de profissionais da reabilitagdo, da
educacédo especial e de familiares. Analisando a trajetéria dessa populagao,
percebemos que, historicamente, terceiros sempre falaram em nome das pessoas
com deficiéncia, em vez de Ihes concederem voz direta. Como resultado, elas nédo
eram reconhecidas como protagonistas na defesa de seus proéprios direitos. Assim,
0s movimentos que passam a desafiar o modelo médico tradicional ao propor o
desenvolvimento do modelo social da deficiéncia como resposta critica a ele. Diniz
(2007), traz que “opor-se a ideia de deficiéncia como algo anormal nao significa
ignorar que o corpo com lesdao medular necessite de recursos medicos ou
reabilitacdo.” Essa abordagem €& ampliada por Lourengo (2010), que destaca a
deficiéncia como resultado da interacdo entre condicbes de saude e barreiras
ambientais e sociais. Assim, as limitagdes enfrentadas por pessoas com deficiéncia
nao residem exclusivamente nelas, mas sao intensificadas por fatores externos,

como ambiente fisico, atitudes, politicas publicas e cultura.

No ambito educacional, as escolas comegaram a ser reestruturadas, de
modo que ndo apenas pudessem receber em seu espago fisico pessoas
com deficiéncias fisica, com deficiéncias mentais e com caracteristicas
atipicas, mas que também pudessem promover a sua aprendizagem.
(Lourengo, 2010, p.32)

Dessa forma, a concepc¢ao de deficiéncia passa por uma transformacéao
significativa, deixando de ser vista como uma desvantagem inerente a pessoa e
passando a destacar a responsabilidade da sociedade na construcdo de um
ambiente acessivel. Isso leva a compreensao de que as atitudes, estruturas e
comportamentos sociais precisam ser modificados para promover a inclusdo. Com o
advento do modelo social, politicas, demandas por direitos, acessibilidade e
iniciativas para combater o preconceito e a discriminacdo passaram a fazer parte
integrante do ambiente escolar.

A Constituicao Federal de 1988 surge deliberando mudangas cruciais na
educacao e na protecido dos direitos das pessoas com necessidades especiais
educativas, representando um marco historico para essa comunidade. Diversos

dispositivos constitucionais garantem direitos fundamentais, como a proibicao de
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discriminagao no trabalho, o direito a seguridade social e a educagéo especializada,
além da habilitagdo, reabilitacdo e integragdo comunitaria das pessoas com
deficiéncia.

No contexto educacional, o artigo 208, inciso Ill, da Constituigao estabelece o
direito ao atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Isso reflete o reconhecimento da
importancia da inclusdo educacional e da promo¢ao de uma sociedade mais
igualitaria e acessivel para todos. Diniz (2013) argumenta que a inclusao de
estudantes com deficiéncia demanda uma revisao do papel da educagao, baseada
no principio de que a educacao é um direito de todos os cidadaos brasileiros.

A responsabilidade pela protecdo e integragcdo social das pessoas com
deficiéncia é atribuida a Unido, conforme disposto no artigo 24, inciso XIV, da
Constituicdo. Isso demonstra o compromisso do Estado em legislar e garantir
politicas que promovam a igualdade de oportunidades e o pleno exercicio dos
direitos das pessoas com deficiéncia.

A Constituicdo também estipula que a educagao deve ser disponibilizada para
todos e de forma obrigatéria pelo Estado, assegurando, dessa maneira, o0 acesso e a
inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PCD)? no contexto educacional, o que
engloba também os Institutos Federais. No entanto, o aumento significativo do
namero de estudantes com deficiéncia nos Institutos Federais ocorreu a partir da
promulgacédo da Lei n® 13.409/2016, que instituiu a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e nos cursos superiores, em
conformidade com a Lei de Cotas (Lei n°® 12.711/2012). Todavia, compreende-se que
a garantia do acesso ndo compromete diretamente a implementacdo de politicas
educacionais, de ambito nacional, que oportunizem condigdes de permanéncia e de
aprendizagem desses estudantes para conclusdo do curso nas instituicoes
(Marques, 2014).

Essa legislacdo estabeleceu critérios e percentuais minimos de reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia em instituicdes de ensino técnico e superior,
incluindo os Institutos Federais. Com isso, houve um aumento significativo da

inclusdo de estudantes com deficiéncia em todos os niveis de ensino oferecidos

A terminologia PCD (Pessoa com Deficiéncia) sera utilizada neste trabalho, pois é a expressao
oficialmente empregada nos processos seletivos e nas politicas de cotas, de acordo com as normas e
documentos que regem a inclusdo de pessoas com deficiéncia no Brasil.
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pelos Institutos Federais, contribuindo para a efetivagdo da igualdade de
oportunidades e o acesso a educacao de qualidade para todos.

Assim, percebemos que a histéria das Pessoas com deficiéncia, no Brasil,
perpassa sua maior parte com a exclusdo, tanto no que se refere o processo
educacional dessas publico quanto a formacdo do professor(a). Sendo assim, a
inclusdo educacional s6 passou a ser obrigatéria apds algumas leis especificas.
Logo, a inclusao educacional desse publico implica em varias vertentes, formar e
aperfeicoar professores, elaboracdo e adaptacbes dos curriculos escolares,
adaptacdes de recursos humanos e materiais, sendo assim, possivel uma nova era
da educacéo inclusiva, com ensino de maior qualidade e oportunidades.

A partir da contextualizagao histérica e legal apresentada neste capitulo,
observa-se que a trajetoria da educagao especial e da inclusdo das pessoas com
deficiéncia esta intrinsecamente ligada a evolugdo das percepgdes sociais e a luta
por direitos fundamentais. Desde os primérdios, em que a deficiéncia era associada
a estigmas e predominava a exclusao social, até os dias atuais, marcados pela
adogcdo de modelos mais inclusivos, percebe-se uma mudanga significativa na
compreensao das necessidades desse publico.

A transicdo do modelo médico para o modelo social de deficiéncia
representou um marco nessa trajetoria, ao deslocar o foco da limitagao individual
para as barreiras sociais, culturais e ambientais que dificultam a participagao plena
das pessoas com deficiéncia na sociedade. Essa mudanga de paradigma permitiu
avangos nao apenas nha compreensdo da deficiéncia, mas também na
implementagao de politicas publicas voltadas a incluséo.

Conclui-se, portanto, que a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia
€ um processo dinamico e multifacetado, que exige o engajamento de diferentes
atores sociais, a articulacdo de politicas publicas e a adogao de praticas
pedagogicas inovadoras. A construgdo de uma educagao verdadeiramente inclusiva
depende da consolidagdo de um sistema educacional comprometido ndo apenas
com O acesso, mas também com a permanéncia e o sucesso académico de todos os
estudantes.

Assim, este capitulo apresentou um panorama detalhado da evolugéo
histérica da inclusdo educacional, destacando as transformacgdes nas concepgoes
sociais sobre deficiéncia. Foi evidenciado como o modelo meédico, inicialmente

dominante, cedeu lugar ao modelo social, que reconhece a deficiéncia como
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resultado da interagdo entre condi¢des individuais e barreiras impostas pelo meio.
Conclui-se que essas mudangas representaram um avango significativo na
promogao da inclusdo, embora a superagao das barreiras sociais e estruturais ainda
seja um desafio relevante. Essa analise é aprofundada nos subcapitulos seguintes,
que exploram os documentos fundamentais e o perfil dos estudantes da educacéao

especial.

2.1.1 Documentos Fundamentais para a Educacgao Especial

As lutas em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia foram
fundamentais para a consolidagdo de politicas inclusivas que resultaram na
conquista de direitos para todos, reconhecendo o individuo como cidadao,
respeitando suas particularidades e necessidades especificas. Exemplo desses
movimentos sdo: O Movimento das Pessoas com Deficiéncia no Brasil (anos
1970-1980) marcou o inicio da luta organizada por acessibilidade e participagao
social, rompendo com a visao assistencialista predominante. A criacdo do Conselho
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE), em 1999, fortaleceu
esse movimento ao estabelecer um espacgo institucional para a formulagdo e
monitoramento de politicas publicas. A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia da ONU (2006), incorporada ao ordenamento juridico brasileiro com
status de emenda constitucional em 2009, garantiu uma base legal robusta para a
defesa da incluséo e da equidade. Ja a Campanha pela Lei Brasileira de Inclusao
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015) representou um marco
legal ao consolidar direitos fundamentais em areas como acessibilidade, educacéao e
autonomia. Essas mobilizagbes foram essenciais para transformar as demandas da
comunidade em direitos garantidos por lei.

Essa trajetoria estd alicercada em legislacbes e normativas que visam
assegurar o acesso a educagao de qualidade e equitativa para todos. No contexto
da Educacao Especial, diversos documentos legais foram criados e implementados
para orientar as agdes do poder publico e das instituigdes de ensino, reafirmando o
compromisso com a inclusdo e a diversidade.

Diante dessa necessidade, o Brasil passou a contar com uma série de leis e
documentos normativos que protegem os direitos do publico da Educacgao Especial,
entre os quais destacam-se: a Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989; a Lei de Cotas

para PcD (Lei 8.213/1991); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (Lei
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no 9.394/96); o Decreto n° 3.289/1999; a Resolugédo n° 2, de 11 de setembro de
2001; a Lei n® 10.172, de 2001; a Resolucdo do Conselho Nacional de Educagao n°
1/2002; a Lei n° 10.436 de 2002; o Decreto n° 5.626/2005; a Resolugcdo CNE/CEB
no 4/2009; a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da ONU,
ratificada pelo Brasil em 2008; o Decreto 7626, PNEEPEI 2008; e o Decreto n°
7.611/11.

A Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989, refere-se ao apoio as Pessoas com
Deficiéncia. O Art.2 estabelece que cabe ao Poder Publico e seus 6rgaos cabe
assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
basicos, inclusive dos direitos a educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, entre outros (Brasil,1989).

A Lei de Cotas para Pessoas com Deficiéncia (Lei 8.213/1991), Dispde sobre
os Planos de Beneficios da Previdéncia Social e da outras providéncias. Esta lei
indica que as empresas, de acordo com 0 seu porte, ttm um numero minimo de
pessoas com deficiéncia em seu quadro de funcionarios, dentre outras providéncias.
Na Subsecgédo Il, Art. 93. A empresa com 100 (cem) ou mais empregados esta
obrigada a preencher de 2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos
com beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia. (BRASIL, 1991)

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei no 9.394/96),
estipula no capitulo Il, em seu Art. 3°, que o ensino sera ministrado seguindo os
principios da igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola. Ja no
capitulo 1ll, no Art. 4°, determina que o Estado tem o dever de assegurar a educagao
escolar publica através do fornecimento de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) gratuito aos estudantes com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino (Brasil, 1996).

A LDB define a educacdo especial como “[...Jmodalidade de educacgao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”. (Brasil, 1996). Além de garantir condi¢coes
de acesso e permanéncia e o AEE, a LDB dispde do seu capitulo V voltada a
Educacao Especial, estabelecendo garantias nas matriculas e ofertas da Educagao
Especial durante a educacédo infantii e a especializagdo dos professores com
objetivo de atender as peculiaridades do publico da Educacao Especial.

Essa abordagem é fundamental porque visa garantir que educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
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superdotacdo tenham acesso a educacdo em ambientes comuns, promovendo a
inclusdo e a convivéncia entre todos os estudantes. Essa diretriz destaca o
compromisso do Estado em proporcionar uma educacgado de qualidade e equitativa

para todos, independentemente de suas condigdes.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino
regular. (Brasil, 1996)

Os incisos acima, estabelece a obrigatoriedade de ofertar servigos de apoio
especializado no ensino regular, visando atender as especificidades dos estudantes
da educagao especial e garantir condigdes adequadas para sua aprendizagem. Ao
mesmo tempo, o texto prevé a possibilidade de atendimento em classes ou escolas
especializadas nos casos em que a integracdo as classes regulares nédo seja
possivel devido as condicdes especificas dos estudantes.

Ainda de acordo com a LDB, no § 3° fica estabelecido que a oferta de
educacao especial deve ser garantida desde a educacao infantil e permanecer
disponivel ao longo de toda a vida, assegurando o atendimento continuo as
necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia, em consonancia com os
principios legais. Dessa forma, ao complementar o disposto nos paragrafos
anteriores, fica evidente que o atendimento educacional especializado nao se limita
a escolarizagdo basica, mas deve ser continuo e abrangente, adaptando-se as
diferentes etapas e demandas da vida dos estudantes com deficiéncia.

No Art. 59, a Lei reforca o compromisso dos sistemas de ensino com a
garantia de uma educacao inclusiva e equitativa, ao prever curriculos, métodos e
recursos adaptados as necessidades especificas dos estudantes. Além disso,
destaca a importancia de estratégias diferenciadas, como terminalidade especifica e
aceleracao, para atender adequadamente aos diferentes perfis dos educandos. Por
fim, enfatiza a formagao especializada dos professores, tanto para o atendimento
educacional especializado quanto para a integracdo nas classes comuns,
reconhecendo o papel central da qualificagdo docente na promocéao da inclusao..

Nesse sentido, a LDB, por meio dos artigos 58 e 59, assegura que a

educagao escolar € um direito universal, destinado a todos os cidadaos, e deve
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preparar os estudantes para o exercicio pleno da cidadania. Ela enfatiza que € dever
do Estado garantir agées que facilitem a educagao das pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino, ao mesmo tempo em que atribui as escolas a
responsabilidade de criar condicbes adequadas para o desenvolvimento integral dos
estudantes. Assim, ao propor um ambiente plural que acolha e atenda a todas as
criangas, sem excegodes, a LDB reafirma o compromisso com a garantia dos direitos
educacionais de todos.

No entanto, é importante refletir que, embora as leis garantam a matricula e a
presenca desses grupos nos ambientes escolares, essas condigdes ndo garantem
automaticamente inclusdo, participacdo, respeito, acesso e, muito menos,
aprendizagem efetiva. Como observam Bisol, Pegorini, Valentini (2017) “Alunos com
deficiéncias e outros transtornos do desenvolvimento estdo sendo matriculados nas
redes comuns de ensino, mesmo que estas apresentem recursos humanos e
financeiros escassos” (p. 97). Nesse contexto, Shimazaki, Menegassi e Pacheco
(2018) destacam que a escola, como parte de uma sociedade de classes, ainda
tende a excluir aqueles que n&o se encaixam em seu modelo. Para que os
estudantes com deficiéncia possam acessar o curriculo de forma adequada, é
essencial reorganizar o sistema educacional, promovendo mudangas no projeto
pedagdgico, nas atitudes e na formacgao dos professores.

O Decreto n° 3.289/1999 que regulamenta a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de
1989, dispbe sobre as normas para implementagdo da Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, detalhando os mecanismos
necessarios para assegurar igualdade de oportunidades, buscando eliminar
barreiras que impedem a plena participacdo dessas pessoas na sociedade. Na area
educacional, o decreto dispbe sobre a criacdo de condicbes adequadas para o
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino regular,
promovendo a formagdo de professores especializados e o uso de recursos e
tecnologias assistivas.

A Lei n° 10.172/2001 efetiva o Plano Nacional de Educagao (PNE). Esse
plano estabelece diretrizes, objetivos e metas para todos os ambitos da educagéo,
incluindo a educagao especial, tais como: incluir nos curriculos de formacéo de
professores, nos nivel médio e superior, conteudos e disciplinas especificas para a
preparacdo ao atendimento dos estudantes especiais e incentivar, durante a década,

a realizacdo de estudos e pesquisas, especialmente pelas instituicbes de ensino
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superior, sobre as diversas areas relacionadas aos estudantes que apresentam
necessidades especiais para a aprendizagem (Brasil, 2001).

Sendo assim, o PNE estabelece como sera o desenvolvimento das
estratégias para alcangar um maior nivel de escolarizagdo da populagéo, melhor
qualidade de ensino em seus diferentes niveis, reduzindo as desigualdades sociais e
regionais com relagdo ao acesso e permanéncia na educagao publica. Diante disso,
0s municipios, os Estados e o Distrito Federal devem elaborar seus planos
educacionais respeitando as diretrizes apresentadas no PNE adaptando-se para
atender as necessidades especificas das respectivas regides. A elaboragdo e a
implementacdo desses planos sdo essenciais para o desenvolvimento de politicas
educacionais eficazes e para a melhoria continua do sistema de ensino.

Resolugéo n°® 2, de 11 de setembro de 2001, Institui Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educacao Basica. Essa resolucdo define em seu Art.18 que
as universidades devem promover em sua organizagdo curricular formagao de
professores em instituicbes de ensino superior no Brasil. Ela define os principios, os
fundamentos, as competéncias e as habilidades que os futuros professores devem
desenvolver ao longo de sua formagdo académica para atuarem na educagao
basica. Essas diretrizes visam garantir uma formagéo solida e adequada para os
profissionais da educacéao, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino no
pais.

A Lei n° 10.436 de 2002 é um marco para a comunidade surda, pois esta lei
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como meio oficial de comunicagéo

e expresséao e estabelece

Art. 4, que o sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos
cursos de formagcdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislacéo vigente. (Brasil, 2002)

O reconhecimento e utilizagao da LIBRAS por parte dos docentes na escola é
de suma importancia, visto que contribui de maneira significativa para o aprendizado
dos estudantes surdos. Dessa forma, a escola promove um ambiente educacional
mais estimulante proporcionando a exploragdo e o incentivo das duas

potencialidades.
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O Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a lei anterior, que dispde sobre a
LIBRAS. Dentro deste decreto, existe um artigo que pontua exclusivamente sobre as
Instituicbes Federais. Assim, reforcando o comprometimento do Estado em
promover uma educacao de qualidade para todos como € estabelecido no Art. 14 e
23

Art. 14 - As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacao e a educagéo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacao infantil até a superior.

Art. 23 - As instituicées federais de ensino, de educagéao basica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete
de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso a comunicacgao, a informacgao e a educagéao. (Brasil, 2005a)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva - PNEEPEI, de 2008 foi elaborada pelo governo Dilma Rousseff, sob o
comando do Ministro da Educagdo Fernando Haddad. Esta politica tem grande
relevancia por diversos motivos, entre eles, ela norteia as diretrizes e principios
fundamentais para garantia da educacéo especial na perspectiva inclusiva no Brasi.
Além disso, a politica reconhece a pluralidade como valor essencial e destaca a
importancia da igualdade de oportunidades no ambito educacional. Também sé&o
estabelecidas por meio do PNEEPEI, medidas para a formacédo de professores,
desenvolvimento de recursos didaticos e a implementagédo de praticas pedagdgicas

inclusivas (Brasil, 2008). Assim, Mantoan define a educacéo inclusiva como

Atualmente, concebe-se a Educagado Inclusiva, como sendo, uma
modalidade especializada no aluno e dedicada a pesquisa e ao
desenvolvimento de novas maneiras de ensinar, adequadas a
heterogeneidade dos aprendizes e compativel com os ideais democraticos
de uma educacgao para todos (Mantoan, 2005)

A Educacdo Inclusiva, em sua base, persegue os mesmos objetivos da
educacgao regular, visando garantir as pessoas com necessidades educacionais
especiais as condigbes necessarias para sua plena integragcdo na sociedade. Para
isso, envolve a criagédo de alternativas de atendimento personalizado, metodologias
especificas e a utilizagdo de recursos humanos e materiais especializados. Essa

abordagem educacional deve estar em consonancia com os objetivos e metas da
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educacédo geral, comprometendo-se a fornecer um atendimento educacional
apropriado para individuos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e altas
habilidades.

A Resolugdo n° 4/2009 do Conselho Nacional de Educacédo - (CNE)
estabelece que a educacgao especial deve ser oferecida na forma de atendimento
educacional especializado (AEE), preferencialmente em salas de recursos
multifuncionais. Caso a escola nao disponha dessas salas, deve haver uma parceria
com centros de atendimento especializado, cujo objetivo € complementar e
suplementar a educacao oferecida na rede comum de ensino. Além de definir a
oferta da educacdo especial, a resolucdo também estabelece as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica.
Em um de seus artigos, a resolucao especifica o publico-alvo e a fungdo do AEE e
outros servigcos relacionados.

Com isso, a resolugao propde garantir aos estudantes a disponibilizacéo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras,
promovendo assim a plena participagdo do estudante na sociedade e o
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Até agora, abordamos as legislagdes relacionadas a educacgao inclusiva no
Brasil. As metas e agdes definidas por essas leis, decretos e diretrizes, em conjunto,
promovem uma mudanga significativa na reestruturacdo do nosso sistema
educacional. Elas impactam n&o apenas a funcdo da escola, mas também a
formagdo de professores, as praticas pedagdgicas e as relagdes estabelecidas,
tanto diretas quanto indiretas, no ambiente escolar.

No Brasil, a classificagdo dos tipos de deficiéncia e condigbes associadas é
estabelecida pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
também chamada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). De
acordo com essa lei, a deficiéncia ndo é entendida mais como uma caracteristica
pessoal ou uma condigdo exclusivamente biolégica e imutavel. Em vez disso, o
documento adota a visdo de que a deficiéncia surge da interagdo entre as limitagbes
individuais e as barreiras sociais. Deficiéncia “passa a ser o resultado da falta de
acessibilidade que a sociedade e o Estado dao as caracteristicas de cada um” (p.
12, predmbulo)”. Nesse contexto, Freitas (2023) afirma que o texto enfatiza que a

principal "inovacao" reside nesse novo enfoque interpretativo, que reconhece a
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deficiéncia como algo relacionado ao "ambiente" e ndo apenas aos impedimentos
pessoais.

Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia define os
critérios e diretrizes para garantir os direitos e a inclusdo das pessoas com
deficiéncia em varios aspectos da vida social, como educagao, saude e
acessibilidade. O Art. 2° da Lei n°® 13.146/2015 estabelece que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas.

Apesar da lei nao definir explicitamente os tipos de deficiéncia, ela caracteriza
a diversidade das necessidades das PCD e estabelece os principios de igualdade,
acessibilidade e nao discriminagao no intuito de certificar seus direitos e participagao
plena na sociedade.

Dessa forma, percebe-se que a evolugao historica e a consolidacdo de
documentos legais tem avancado significativamente na garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Esses avancgos refletem um movimento continuo de
transformacdo, fundamentado em principios de equidade e acessibilidade, que
buscam superar as barreiras histéricas enfrentadas por essa populagédo no acesso a
educacgao de qualidade.

No entanto, apesar do marco juridico robusto, a implementacdo pratica
dessas politicas enfrenta desafios que revelam a necessidade de agdes efetivas por
parte das instituicdes de ensino e dos gestores publicos. A lacuna entre as diretrizes
legais e a realidade vivenciada nas escolas exige um comprometimento mais intenso
para garantir ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia e 0 sucesso
académico de estudantes com deficiéncia em todos os niveis de ensino.

Este subcapitulo analisou as principais leis e politicas que sustentam a
educacao especial no Brasil, evidenciando os avangos e desafios na implementagao
dessas diretrizes. Conclui-se que, embora as normativas estabelecam bases
importantes para a inclusdo, sua efetividade depende de agdes articuladas entre
diferentes atores institucionais e da disponibilizagdo de recursos adequados. O
proximo subcapitulo aborda especificamente as caracteristicas e necessidades do

publico da educacéao especial.



33

2.1.2 Compreendendo o Publico da Educagao Especial

O publico da Educacao Especial € composto por individuos que apresentam
necessidades especificas de apoio educacional devido a condi¢gdes que impactam
sua participacdo plena e efetiva no processo de ensino-aprendizagem. Essas
condigdes incluem deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotagcdo, conforme delineado pelas politicas educacionais
brasileiras. Reconhecer esse publico vai além da identificagdo de suas limitagdes,
abrangendo também suas potencialidades, singularidades e direitos.

A construcdo de uma educacado verdadeiramente inclusiva demanda uma
compreensao ampla sobre quem sio esses estudantes, suas caracteristicas e as
barreiras que enfrentam no cotidiano escolar. A seguir, este capitulo apresenta as
especificidades e demandas desse publico, reafirmando a centralidade da inclusao
como principio norteador da Educacgao Especial.

Segundo o Decreto n° 5.296 de 2/12/2004, a Deficiéncia fisica é

A alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fungao fisica, apresentando-se
sob a forma de: paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, ftriplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e as que nao produzam dificuldades para o desempenho de
funcoes. (Brasil, 2004)

A deficiéncia intelectual (DI) é uma condicdo do desenvolvimento
caracterizada por limitagdes no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo, exigindo suporte continuo, personalizado em nivel, intensidade e
duracdo. O diagnodstico envolve trés critérios: funcionamento intelectual e
comportamento adaptativo abaixo da média, além de manifestagdo dessas
limitagdes antes dos 22 anos. (AAIDD, 2021). Segundo Vygotsky (1997, p. 12), a
Pessoa com Deficiéncia intelectual “[...] ndo é simplesmente menos desenvolvida
que outra da sua idade, mas é uma crianga que se desenvolve de outro modo”. As
contribui¢gdes do autor, portanto, incidem sobre a necessidade de enxergarmos o/a
estudante com deficiéncia intelectual para além dos diagndsticos que limitam suas
capacidades cognitivas, como sujeitos de possibilidades e imprevisibilidades em

suas inumeras potencialidades.
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Existem também as deficiéncias sensoriais, que abrangem diferentes
condicdes que afetam a percepgao e a interagdo com o mundo. S&o elas:

Segundo o Art. 2° do Decreto 5.626 de 2005, é considerado uma pessoa
surda aquela que compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS. (Brasil, 2005). A deficiéncia auditiva é caracterizada pela perda
total ou parcial da audigdo. Pode variar de dificuldades de audi¢ao leve a surdez
total. Por exemplo, surdez congénita ou adquirida. O Decreto n.° 3.298/1999, em seu
Art. 4, detalha os critérios de perda auditiva, conforme estipulado na legislagéo, da
seguinte forma: ll-deficiéncia auditiva-perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e
um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ,
1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz.

As pessoas cegas sao aquelas que apresentam “desde auséncia total da
visdo, até a perda da projecédo de luz”. Neste caso, o processo de aprendizagem se
fara por meio dos sentidos remanescentes (tato, audi¢cao, olfato, paladar), utilizando
o sistema Braille como principal meio de escrita. (Brasil, 2006)

As pessoas com baixa visdo sao aquelas que apresentam “desde a condigao
de indicar a projegao da luz até o grau em que a redugdo da acuidade visual
interfere ou limita seu desenvolvimento”. Seu processo educativo se desenvolvera,
principalmente, por meios visuais, ainda que com a utilizacdo de recursos
especificos.” (Brasil, 2006)

A Surdocegueira € uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e
visuais concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa com
surdocegueira a desenvolver diferentes formas de comunicagdo para
entender e interagir com as pessoas e 0 meio ambiente, para ter acesso a
informacdes, uma vida social com qualidade, orientacdo, mobilidade, educagao e
trabalho. (MAIA, 2010, p. 51).

Diante da concepcdao do modelo social pelo olhar de Diniz (2007), a
deficiéncia visual ndo implica em isolamento ou sofrimento, pois a falta de visdo n&o
representa um fracasso biolégico. O que realmente existe sdo contextos sociais que
carecem de sensibilidade para entender a diversidade corporal como diferentes
formas de viver, ou seja, “a experiéncia da desigualdade pela cegueira s6 se

manifesta em uma sociedade pouco sensivel a diversidade de estilos de vida.”
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Portanto, € essencial que a sociedade desenvolva uma maior compreensiao e
adaptacao para integrar adequadamente as pessoas com deficiéncia visual.

E por ultimo, a deficiéncia multipla. O decreto federal n® 5.296 explica que é
uma “associacdo de duas ou mais deficiéncias” podendo ser de ordem fisica,
sensorial, mental, emocional ou de comportamento social, podendo ser agravada
por alguns aspectos, tais como a idade de aquisicdo, o grau das deficiéncias e a
quantidade de associagdes que o individuo apresenta. No entanto, ndo € a soma da
associacdo de deficiéncias que ira caracterizar a deficiéncia multipla, mas sim o
“nivel de desenvolvimento, as possibilidades funcionais, de comunicagao, interacao
social e de aprendizagem que determinam as necessidades educacionais dessas
pessoas” (GODOI, 2006, p. 11).

Refere-se a Pessoa com Deficiéncia Multipla Sensorial [...] que tem a
Deficiéncia Visual (baixa visdo ou cegueira) associada a uma ou mais deficiéncias
(intelectual, fisica/ motora) ou a transtornos globais do desenvolvimento e
comunicagao e que necessita de programas que favoregcam o desenvolvimento das
habilidades funcionais visando ao maximo uma independéncia possivel e uma
comunicacgéo eficiente. (MAIA et al, 2010, p.14).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), conforme descrito no Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), é um transtorno do
neurodesenvolvimento que se manifesta através de desafios significativos na
comunicagdo e na interagdo social. Além disso, o TEA envolve padrbes
comportamentais repetitivos e restritos, que podem variar em intensidade e
manifestagdes individuais. Esses aspectos dificultam a adaptacédo e a participacao
plena em contextos sociais e educacionais, exigindo abordagens especificas para o
desenvolvimento e o suporte adequado as necessidades dos individuos com TEA.
(DSM-5, p. 31, 2014)

As Altas Habilidades/Superdotagcdo (AH/SD) sédo destacadas pelo elevado
potencial de capacidades, talentos e habilidades, que se manifestam em altos
desempenhos em diversas areas da atividade humana, incluindo as académicas
(PNEEPEI, 2008; Brasil, 2013). A identificagdo dessas criangas tem se
fundamentado na perspectiva tedrica do Modelo dos Trés Anéis, proposto por
Renzulli (1998, 2011), onde a AH/SD resulta da confluéncia de trés fatores:

habilidade intelectual acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade.
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Essa definicao, influenciada por esse modelo, esta presente na atual concep¢ao da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva

Esta secdo destaca a diversidade de deficiéncias e necessidades
educacionais presentes no publico da Educacao Especial, ressaltando a importancia
de uma abordagem integrada e inclusiva. A compreensdo das especificidades e
singularidades de cada estudante € essencial para garantir uma educagado que
respeite seus direitos, potencialidades e necessidades individuais.

Portanto, a inclusdo efetiva requer um compromisso continuo com a
adaptacdo de praticas e recursos, a formacgao de profissionais comprometidos e a
construcao de um curriculo que atenda as necessidades de todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢gdes ou limitagdes. A educacao inclusiva nao se
limita a superagao de barreiras, mas promove uma sociedade mais justa e equitativa
para todos.

O estudo das politicas histéricas para pessoas com deficiéncia fornece um
panorama abrangente das mudangas e avangos no atendimento e inclusdo dessas
pessoas ao longo do tempo. Desde o reconhecimento inicial dos direitos as medidas
mais recentes de inclusdo, € possivel perceber um esforgo continuo para garantir
acesso, permanéncia e igualdade de oportunidades. Esses aspectos historicos
estabelecem uma base sélida para a abordagem metodolégica adotada neste
estudo, pois revelam como as politicas anteriores influenciaram a concepcéao atual e
os desafios enfrentados no contexto educacional. A partir desse entendimento, a
metodologia busca explorar de forma aprofundada as praticas e estratégias que
ainda sado necessarias para aprimorar a inclusao e atender as especificidades dos

estudantes com deficiéncia.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa é de natureza basica, voltada para a expansdo do conhecimento
sobre a inclusdo de pessoas da Educacao Especial no contexto educacional dos
Institutos Federais, especificamente no IFBA campus Salvador. Essa escolha reflete
o0 compromisso de contribuir para o aprofundamento teérico sobre como as politicas
inclusivas sao implementadas em ambientes educacionais
técnico-profissionalizantes. O tipo de pesquisa € indireto, pois visa compreender e
descrever fenbmenos e processos sem a intervencao direta do pesquisador nos
contextos estudados, permitindo uma analise imparcial e fundamentada no
levantamento de dados e documentos existentes.

Esta pesquisa consiste num estudo de caso, numa abordagem qualitativa,
que permite uma analise aprofundada e contextualizada das praticas e politicas de
inclusdo em um cenario especifico. Essa escolha se justifica pela natureza particular
da problematica investigada, que exige compreender as nuances e especificidades
das politicas inclusivas implementadas no IFBA, campus Salvador, considerando
suas implicagdes para o acesso, permanéncia e desempenho académico dos
estudantes da Educacao Especial.

De acordo com Gil (2010, p. 37), “o estudo de caso consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento”. Assim, esta metodologia possibilita explorar de forma
minuciosa as condicdes concretas, os desafios e as potencialidades do contexto
analisado, contribuindo para a elaboracdo de recomendacgdes objetivas e
contextualizadas para a melhoria das politicas de inclusao na institui¢ao.

A abordagem adotada é qualitativa, centrada em compreender e interpretar as
experiéncias, percepcdes e significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos as
politicas e praticas de inclusdo educacional no IFBA, campus Salvador. Essa
escolha metodoldgica se fundamenta na premissa de que o fendbmeno investigado é
profundamente influenciado por contextos sociais, culturais e institucionais, os quais
demandam uma analise que va além de dados quantitativos e aborde as dimensbes
subjetivas e contextuais do processo inclusivo. De acordo com Minayo (2015, p. 21),
“a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares e preocupa-se, nas

ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”.
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Sendo assim, ela trabalha com os significados e busca entender com
profundidade um fenémeno especifico. Essa abordagem permite acessar de forma
mais completa as subjetividades que emergem no cotidiano institucional,
contribuindo para uma analise mais rica e multifacetada das dinamicas envolvidas.
Sobretudo no estudo de caso, utilizam-se enfoques exploratérios e descritivos,
buscando identificar a multiplicidade de dimensbes presentes em determinada
situacao (Martins, 2000, p. 36), o que é precedido pela exposicao de um problema
de pesquisa. Dessa forma, a abordagem qualitativa possibilita capturar a riqueza de
perspectivas e experiéncias que permeiam o cenario educacional, contribuindo para
a anadlise critica e para a proposicdo de intervencbes mais efetivas e
contextualizadas.

Os procedimentos metodolégicos incluem a revisdo bibliografica e
documental, ambas fundamentais para embasar e direcionar a investigagdo. A
revisdo bibliografica envolve a analise de literatura existente sobre a incluséo de
pessoas com deficiéncia, politicas publicas e o contexto educacional,
proporcionando uma base tedrica solida e atualizada para compreender os desafios
e avangos no campo da educacgao inclusiva. Essa etapa permite estabelecer uma
relacédo critica com as teorias e praticas ja documentadas, promovendo uma visao
ampla e integrada do objeto de estudo.

A analise documental, por sua vez, consiste no exame detalhado de
documentos institucionais, relatérios e outros materiais relevantes produzidos pelo
IFBA e por 6rgaos reguladores, como o Ministério da Educacdo (MEC). Esses
documentos permitem compreender como as politicas e praticas de inclusdo sao
formalizadas, implementadas e monitoradas no contexto especifico do campus
Salvador. Segundo Gil (2010), a consulta a fontes documentais é imprescindivel em
qualquer estudo de caso, pois é a partir desses documentos que se fara possivel
coletar informagdes referentes a estrutura organizacional, descricdo de cargos,
funcdes e orientar na elaboragcdo das pautas para entrevistas. Adicionalmente, a
analise documental oferece uma visdo histérica e processual das iniciativas de
inclusdo, possibilitando correlacionar os dados com as diretrizes legais.

Esses procedimentos combinados permitiram uma visdo abrangente e
fundamentada sobre a inclusdo das pessoas da Educacado Especial no contexto
educacional do IFBA, contribuindo para identificar lacunas e potencialidades nas

politicas de inclusdo analisadas. Com isso, espera-se fornecer subsidios para a
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construcéo de estratégias mais efetivas e alinhadas as necessidades dos estudantes

e as demandas institucionais.

3.1 Participantes da Pesquisa

Durante o processo da escrita da pesquisa, contei com a valiosa colaboracéo
de 02 (duas) participantes, ambas Professoras do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico (EBTT), que desempenham papéis distintos, mas complementares no
contexto educacional. Essa diversidade de experiéncias e perspectivas foi essencial
para enriquecer os resultados obtidos e a analise.

A escolha das participantes foi estratégica e essencial para a pesquisa, pois
ambas oferecem perspectivas unicas que complementam os objetivos deste estudo.
A primeira participante, C.R., com sua experiéncia direta no Atendimento
Educacional Especializado e sua vivéncia como pessoa com baixa visdo, trouxe
contribuicdes inestimaveis para compreender as politicas inclusivas e os desafios
enfrentados por estudantes com deficiéncia. Ja a segunda participante, P.M.,
desempenhando seu papel como docente em cursos técnicos e superiores,
possibilitou uma analise aprofundada da interface entre as praticas pedagdgicas e a
realidade do Ensino Técnico Integrado.

Essa diversidade de trajetérias e vivéncias garantiu uma abordagem rica e
multifacetada, permitindo uma analise mais ampla e aprofundada dos desafios e
potencialidades no campo da educacao inclusiva. Assim, a contribuicdo das
participantes nido apenas fortaleceu os fundamentos da pesquisa, mas também
apontou caminhos para futuras reflexdes e praticas educacionais mais inclusivas e
equitativas. Informagdes mais detalhadas sobre as entrevistadas serdo

apresentadas no capitulo de analise.

3.2. Procedimentos, Instrumentos de Coleta e Técnica de Analise

Para a producédo de dados deste estudo, optei pela realizagdo de entrevistas
semi-estruturadas, uma abordagem que combina perguntas previamente definidas
com a flexibilidade para explorar questdes emergentes durante a conversa. Segundo
Minayo (2015), esse tipo de entrevista € caracterizado por um roteiro basico que
orienta o dialogo, mas permite que os participantes expressem suas ideias de

maneira espontanea, favorecendo uma produg¢ao de dados mais rica e abrangente.
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Foram realizadas entrevistas com as participantes, utilizando diferentes
formatos devido a questdes logisticas e de horarios. A entrevista com C.R. foi
conduzida de forma online, enquanto a entrevista com P.M. foi realizada através de
um formulario eletrénico (Google Forms). O roteiro das entrevistas, disponivel no
Apéndices B e C, foi estruturado de modo a abordar aspectos essenciais das
praticas inclusivas, politicas educacionais vigentes e experiéncias das participantes
em suas respectivas areas de atuacao. Para a participante, docente da sala de aula
comum foram elaboradas 10 questdes, enquanto o roteiro da participante do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) incluiu 14 questdes.

A aplicagdo das entrevistas ocorreu ao longo de trés semanas, com duragéo
média de uma hora. A entrevista online foi gravada com o consentimento prévio da
participante e, posteriormente, transcrita integralmente, garantindo que todos os
detalhes dos relatos fossem preservados. Ja a entrevista realizada por meio do
formulario eletrénico foi devidamente registrada e salva, assegurando que as
respostas fossem organizadas e acessiveis para analise. Todas as etapas de
registro e transcricao foram fundamentais para garantir a analise integral e fidedigna
dos relatos, preservando a integridade e a riqueza das informagdes fornecidas. Essa
metodologia buscou assegurar que os dados obtidos representassem com exatidao
as percepgoes e vivéncias das participantes.

Para a analise dos dados coletados, utilizei a técnica de Analise de Conteudo,
conforme a proposta de Bardin (1997), que define a analise de conteudo como um
conjunto de técnicas destinadas a examinar comunicagdes, empregando
procedimentos sistematicos e objetivos para descrever o conteudo das mensagens.
Essa metodologia € amplamente utilizada em pesquisas qualitativas e se define
como um conjunto de técnicas que permite a descricdo objetiva, sistematica e

quantitativa ou qualitativa do conteudo das mensagens. Segundo CARDOSO et al,

A Analise de Conteldo, enquanto procedimento de pesquisa, desempenha
um importante papel nas investigagcbes no campo das pesquisas sociais, ja
que analisa com profundidade a questédo da subjetividade, ao reconhecer a
ndo neutralidade entre pesquisador, objeto de pesquisa e contexto. O que
nao a descredencia no aspecto da validade e do rigor cientifico, ja que tem
status de metodologia, com principios e regras bastante sistematizados.

(p-3)

Dessa forma, a utilizacdo dessa técnica contribui significativamente para a

compreensao detalhada dos dados, mantendo-se robusta em termos de validade e
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rigor académico. A Analise de Conteudo destaca-se a sua capacidade de organizar
e categorizar grandes volumes de dados de forma sistematica, permitindo ao
pesquisador identificar elementos-chave e relagdes subjacentes. Além disso, a
Analise de Conteudo possibilita um aprofundamento interpretativo, considerando
tanto os aspectos manifestos quanto os latentes nas narrativas, o que contribui para
uma compreensao mais ampla e significativa do fendbmeno estudado. Assim, sua
aplicacdo é essencial para a obtengdao de insights mais profundos e bem
fundamentados.

Segundo Campos (2004), a andlise de conteudo pode ser compreendida a
partir de duas perspectivas principais: a abordagem da linguistica tradicional e a
interpretacéo do sentido das palavras, alinhada a hermenéutica. A primeira linha,
vinculada a linguistica tradicional, foca nos aspectos formais e estéticos do texto ou
autor. Nesse caso, busca-se analisar elementos como o estilo, a retdrica, os efeitos
do discurso e a estrutura linguistica. Essa abordagem frequentemente se
desenvolve em direcdo a analise do discurso, como proposto pela linguistica
moderna, que estuda as relacbes de poder, ideologias e significados emergentes
nos discursos.

Por outro lado, a abordagem hermenéutica se orienta pela interpretacdo do
sentido das palavras e dos textos, considerando os contextos e significados mais
amplos. Esse enfoque ultrapassa as estruturas formais e busca compreender as
intencdes, os valores e as implicagcdes contidas nos discursos, relacionando-os aos
contextos historicos, sociais e culturais.

Assim, esta pesquisa se alinha a abordagem hermenéutica da analise de
conteudo, uma vez que seu foco esta na interpretacdo das politicas pedagogicas
inclusivas implementadas no IFBA. O estudo busca n&o apenas identificar a
presenca ou auséncia de acdes inclusivas, mas também compreender como essas
politicas sédo aplicadas, os desafios enfrentados, os impactos sobre os estudantes
com deficiéncia e as relagdes dessas praticas com o contexto institucional e legal.
Assim, a pesquisa privilegia uma analise que vai além da forma, investigando os
significados e as intengbes das agdes para promover uma inclusdo efetiva e
equitativa.

O uso combinado das entrevistas semi-estruturadas e da Analise de

Conteudo proporcionou uma abordagem robusta para alcangar os objetivos desta
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pesquisa, garantindo que as perspectivas das participantes fossem capturadas e

analisadas de maneira detalhada e alinhada ao referencial tedrico adotado.

3.3 Aspectos Eticos da Pesquisa

Esta pesquisa foi conduzida em conformidade com as diretrizes éticas, para
garantir o respeito a dignidade humana e a autonomia dos participantes, foi utilizado
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponivel no Apéndice A
deste trabalho.

O TCLE assegurou que todos os participantes estivessem plenamente
informados sobre os objetivos da pesquisa, os possiveis riscos, as garantias de
confidencialidade e os procedimentos adotados para preservar a identidade dos
sujeitos. A participagao foi totalmente voluntaria, e os participantes foram informados
de que poderiam retirar seu consentimento a qualquer momento, sem prejuizo ou
necessidade de justificativa.

Ademais, foi garantido o anonimato das respostas, preservando a identidade
e a privacidade dos participantes. Os dados coletados foram armazenados de forma
segura e restrita, acessiveis apenas a pesquisadora, sendo utilizados
exclusivamente para fins académicos. A pesquisa foi elaborada de maneira a
minimizar quaisquer potenciais riscos aos participantes e nao envolveu danos fisicos
ou psicologicos.

Com base nos dados produzidos durante a pesquisa, emergiram categorias
que refletem as principais dimensdes e desafios relacionados a inclusdao de
estudantes com deficiéncia no contexto do IFBA, campus Salvador. As categorias de
analise identificadas foram: politicas institucionais, que abordam as diretrizes e
normativas que orientam a inclusao na instituicao; suportes especializados, incluindo
praticas e recursos como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM) e outros servigos de apoio voltados para atender
as necessidades dos estudantes com deficiéncia, , destacando-se, porém, a
auséncia de professores de AEE até metade do segundo semestre do ano de 2023,
o0 que comprometeu significativamente o atendimento educacional especializado
durante esse periodo; e desafios e barreiras, que englobam os principais obstaculos
enfrentados na implementacdo de uma educacdo inclusiva, como infraestrutura

inadequada, formacgao docente e preconceitos.
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Essas categorias permitirdo uma analise detalhada dos dados e servirdo
como base para compreender as politicas e praticas inclusivas adotadas pela
instituicado, bem como identificar areas que demandam aprimoramento. No préximo
capitulo, essas categorias serdo exploradas e discutidas em profundidade,
relacionando os resultados obtidos com o arcabougo teorico e os objetivos da
pesquisa, contribuindo para um entendimento mais amplo sobre a inclusdo no
ensino técnico integrado.
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4. POLITICAS DE INCLUSAO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA
NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Este capitulo, o primeiro dos resultados da pesquisa, reune as contribui¢cdes
das falas das entrevistadas, complementadas por dados obtidos na reviséo
documental realizada ao longo do estudo. Com o objetivo de analisar as diretrizes e
praticas adotadas pelos Institutos Federais para garantir a inclusdo efetiva de
pessoas com deficiéncia, este capitulo explora, a partir da revisdo de documentos
legais, normativos e relatérios institucionais, como essas politicas sao
implementadas e quais s&o suas implicagdes no contexto académico.

A analise da histéria do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
da Bahia (IFBA) revela um processo de consolidagao longo e complexo. Criado em
23 de setembro de 1909, pelo Decreto n° 7.566 do presidente Nilo Peganha, deu-se
inicio as Escolas de Aprendizes Artifices nas capitais estaduais. Na Bahia, sob a
lideranga do professor Francisco Anténio Caymmi, iniciou-se com CinCo Cursos:
alfaiataria, encadernacdo, ferraria, marcenaria e sapataria, funcionando
provisoriamente no Centro Operario da Bahia, no Pelourinho. Posteriormente,
mudou-se para o Largo dos Aflitos e, em 1926, inaugurou sua sede no Barbalho,
ampliando suas atividades com oficinas de artes graficas e decorativas.

Ao longo das décadas, essas instituicbes foram adaptando-se as
transformacgdes sociais, politicas e educacionais do Brasil, refletidas nas sucessivas
mudangas de nome: Liceu Industrial de Salvador (1937), Escola Técnica de
Salvador (1942), Escola Técnica Federal da Bahia (1965) e Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica da Bahia (1993), resultado da fusdo entre o CEFET e a
ETFBA. Finalmente, em 2008, tornou-se o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia, consolidando sua identidade e abrangéncia académica e
tecnologica.

As sucessivas transformacdes da instituicio — de Escola de Aprendizes
Artifices ao atual status de Instituto Federal em 2008 — simbolizam seu crescente
alcance académico e tecnoldgico. Paralelamente, o Instituto Federal da Bahia vem
se comprometendo com a efetivagdo da inclusdo e da equidade no acesso a
educacao. Nesse cenario, as politicas adotadas pela instituicdo desempenham um
papel fundamental na concretizacdo desses valores, orientando a pratica

educacional em diversas frentes, desde a implementacdo de cotas para grupos
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socialmente vulneraveis até a garantia de condicbes adequadas para a permanéncia
e 0 desempenho académico dos estudantes.

A analise dessas politicas e resolucdes € essencial para compreender como o
IFBA tem contribuido para a democratizagdo do ensino e a reducido das
desigualdades, n&o apenas no acesso a educagao, mas também na permanéncia e
na formacao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Para contextualizar a analise realizada neste capitulo, apresenta-se a seguir
um quadro que caracteriza os entrevistados que contribuiram com este estudo. A
diversidade de perfis evidencia as distintas experiéncias e perspectivas relacionadas
a inclusdo de estudantes com deficiéncia no IFBA, fornecendo subsidios importantes

para a reflexdo sobre as politicas educacionais da instituicéo.

Quadro 01 - Caracterizagao das Entrevistadas

Sigla Idade Cargo/fungao Tempo na Instituicao
C.R Entre 30 e 40 anos | Professora de AEE no 1 ano e 2 meses
EBTT
P.M Entre 41 e 50 anos Professora EBTT?® 12 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro apresenta as informacbdes das entrevistadas participantes da
pesquisa. A primeira participante, C.R., atua como docente efetiva no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ha 1 ano e 2 meses. C.R. é uma pessoa com
baixa visao, cuja trajetéria académica e profissional reflete 0 compromisso profundo
com a Educacéo Inclusiva. Graduada em Pedagogia pela Universidade Metodista de
Piracicaba (UNIMEP), C.R. possui dupla titulagdo de mestrado: em Ciéncias da
Educacdo pela Universidade Tecnoldgica Intercontinental (UTIC) e em Gestéo e
Tecnologias Aplicadas a Educacgao pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Atualmente, C.R. é doutoranda no programa de Doutorado em Difusdo do
Conhecimento (DMMDC) pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), onde
ingressou em 2021. Sua experiéncia como profissional e como Pessoa com
Deficiéncia Visual oferece uma perspectiva singular sobre os desafios e avangos no

campo da educagao inclusiva.

3EBTT - Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico.
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A segunda participante, P.M., traz uma contribuigdo académica e profissional
da sala comum, centrada na area de Geologia. Graduada e Doutora em Geologia
Marinha, Costeira e Sedimentar pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), P.M.
atua como professora no Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia (IFBA) - Campus Salvador. Suas disciplinas incluem Geologia Geral,
Geotecnologias e Ambientes Geoldgicos da Bahia, ministradas, tanto para o Curso
Técnico em Geologia, quanto para o Curso de Licenciatura em Geografia. A sdlida
formacdo de P.M. e sua atuagdo no ensino técnico e superior acrescentam uma
dimensao importante a pesquisa, especialmente no que se refere a interagcao entre
praticas pedagodgicas e necessidades especificas de estudantes em contextos
educacionais diversificados.

A caracterizacdo dos entrevistados permite compreender o contexto em que
cada fala esta inserida, enriquecendo a analise ao trazer a tona as particularidades e
desafios vivenciados por diferentes profissionais no ambiente educacional. Essas
informacgdes sdo essenciais para fundamentar as discussdes e as propostas de
aprimoramento das politicas inclusivas analisadas ao longo deste capitulo.

O IFBA, como instituicdo voltada a formacéo técnica e tecnoldgica, tem o
compromisso de preparar seus estudantes para o mundo do trabalho. No entanto,
quando se trata de estudantes com deficiéncia, essa formagao enfrenta desafios
estruturais, pedagogicos e sociais que precisam ser superados para garantir uma
inclusao real e efetiva. Em um sistema capitalista que valoriza a produtividade e a
competitividade, a insercdo dessas pessoas no mercado de trabalho ndo pode
depender apenas de sua qualificagdo, mas também de politicas institucionais que
assegurem oportunidades equitativas.

No IFBA, a inclusdo de pessoas com deficiéncia € orientada por politicas e
regulamentos internos, assim como das legislagdes e normatizagdes nacionais. O
primeiro documento a ser analisado é o Estatuto do IFBA. O Capitulo Il do Estatuto,
aborda os Principios, Finalidades, Caracteristicas e Objetivos do Instituto, o artigo
3°, inciso |V, estabelece como um dos principios fundamentais a inclusdo de
pessoas com deficiéncias e necessidades educacionais especiais (IFBA, 2008).
Conforme Brunelli (2015), embora o Estatuto do IFBA s6 tenha mencionado a
inclusdo de pessoas com deficiéncia a partir de 2008, o Instituto ja implementava

praticas voltadas ao acesso dessas pessoas antes disso. Um exemplo é o primeiro
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processo seletivo com reserva de vagas para pessoas com deficiéncia, realizado em
2006, em conformidade com o Decreto Federal n°® 3.298/1999.

Para concorrer a essas vagas, os interessados deveriam apresentar um laudo
médico atualizado, emitido nos ultimos 12 meses*, detalhando o tipo, grau ou nivel
de deficiéncia e incluindo o cédigo da Classificagao Internacional de Doengas (CID).
Apds a submissao do laudo, o Servico Médico do instituto avaliaria o documento
para homologar ou n&o a condi¢ao de deficiéncia do candidato. Embora a reserva de
vagas tenha ampliado o acesso ao ensino técnico para essas pessoas, observou-se
que a instituicdo ainda adotava uma abordagem de deficiéncia baseada no modelo
meédico. Isso demonstrou a necessidade de reformular as praticas institucionais para
assegurar uma inclusao mais eficaz e alinhada com as abordagens contemporaneas
de acessibilidade e apoio educacional.

Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFBA, apresenta
como um dos seus principios institucionais a “Permanéncia’. Esse principio
aconselha a criacdo de uma “politica de assisténcia aos estudantes em situacao de
vulnerabilidade social, possibilitando a acessibilidade e inclusdo de pessoas com
deficiéncias e necessidades educativas especificas” (IFBA, 2013).

Ainda dentro das politicas de ensino, o PPl do IFBA apresenta um tépico
nomeado “Inclusdo, acesso e permanéncia”’, onde sao apresentadas as
perspectivas, premissas legais e normativas, além de se fundamentar teoricamente
cada um desses topicos. Ao final de cada se¢ao, o PPI estabelece as acbes que a
instituicdo deve adotar para alcancgar esses objetivos. No que se refere ao acesso, 0
IFBA deve:

Democratizar o acesso a Educagédo Profissional e Tecnolégica para os
distintos segmentos da sociedade, bem como as condigbes de permanéncia
adequadas aos estudantes, relativas a diversidade socioeconémica,
étnico-racial, de género, cultural e de acessibilidade, de modo a efetivar o
direito a uma aprendizagem significativa, garantindo maior insercao cidada e
profissional ao longo da vida. (IFBA, 2013, p. 62)

*No primeiro Processo Seletivo do IFBA em 2006, o laudo médico precisava ter uma validade de 12
meses. No entanto, ndo ha mais um prazo determinado para a validade dos laudos que atestam a
deficiéncia permanente. Essa mudancga foi implementada recentemente. Confira a seguir:

“Os laudos médicos que tipifiquem deficiéncias permanentes, emitidos por profissionais médicos do
sistema de saude publica do Distrito Federal, mediante pericia, tém validade indeterminada perante
os orgaos”, afirma trecho da Lei n® 7.279/2023.
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A diretriz do IFBA enfatiza a necessidade de democratizar o acesso a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, abordando a inclusao de diferentes segmentos
sociais, com especial atengcdo as condicbes de permanéncia adequadas que
respeitem e atendam a diversidade socioecondmica, étnico-racial, de género,
cultural e de acessibilidade. O objetivo é garantir que todos os estudantes tenham
nao apenas acesso, mas também os recursos necessarios para uma aprendizagem

significativa. No tépico intitulado Inclusao:

- Promover a formagédo continuada do docente para o trabalho com a
diversidade, por meio de cursos de extensao e pés-graduacgao;

- Promover capacitacdo de toda comunidade escolar para ampla
informagéo e sensibilizagdo para as questdes das diversidades; (IFBA,
2013, p. 67)

O trecho evidencia a importancia da formagao continuada como ferramenta
para formar os docentes e toda a comunidade escolar no trabalho com a
diversidade. A oferta de cursos de extensdo e pos-graduagao voltados a formagao
docente visa desenvolver competéncias especificas para lidar com a inclusao e as
demandas de um ambiente diverso, promovendo praticas pedagogicas mais
sensiveis € inclusivas. Além disso, a formacgao de toda a comunidade escolar amplia
a conscientizacdo e a sensibilizacdo para as questdes de diversidade, fomentando
um ambiente educacional acolhedor e informado, que contribui para a construcao de
uma cultura inclusiva e respeitosa dentro do IFBA.
- Remover as barreiras arquitetdnicas para melhorar a acessibilidade dos
alunos com mobilidade reduzida ou deficiéncia fisica;
- Buscar acompanhamento profissional adequado aos alunos com
deficiéncia, disturbios de aprendizagem ou altas
habilidades/superdotacéo;

- Adequar os curriculos dos cursos, a fim de adapta-los para atender a
diversidade nas salas de aula; (IFBA, 2013, p. 67)

Esse trecho do PPI reflete agdes essenciais para a promog¢ao da inclusao
educacional. A remoc¢ao de barreiras arquitetdbnicas demonstra o compromisso com
a acessibilidade fisica, garantindo que estudantes com mobilidade reduzida ou
deficiéncia fisica possam acessar os espacgos educacionais de forma autbnoma e
digna. Além disso, a busca por acompanhamento profissional evidencia a
importancia de suporte especializado para atender as necessidades de estudantes

com deficiéncia, disturbios de aprendizagem ou altas habilidades/superdotagao,
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promovendo seu desenvolvimento integral. Por fim, a adaptagcdo dos curriculos
destaca a necessidade de praticas pedagogicas que reconhegam e valorizem a
diversidade nas salas de aula.

Embora o Projeto Pedagogico Institucional do IFBA preveja a remogédo de
barreiras arquitetdnicas e a adaptagao curricular para garantir a acessibilidade, na
pratica, ainda ha desafios significativos. Os laboratorios de cursos técnicos, como
geologia, automacdo e quimica, nao possuem adaptagbes adequadas para
estudantes com deficiéncia, dificultando sua participacdo plena nas atividades
praticas.

Entre os desafios encontrados, destaca-se a auséncia de sinais de alerta
visuais, essenciais para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva em ambientes
onde ha manipulacdo de equipamentos e substancias quimicas. Além disso, muitos
laboratorios ndo contam com bancadas ajustaveis em altura, o que pode impedir que
estudantes cadeirantes realizem experimentos de forma autbnoma. Outro problema
€ a falta de recursos tateis e modelos tridimensionais que poderiam auxiliar
estudantes cegos na compreensao dos conteudos praticos.

As barreiras a acessibilidade ndo estdo restritas apenas aos laboratérios.
Muitas salas de aula do IFBA utilizam lousas de vidro, e a iluminagao intensa em
algumas dessas salas prejudica a visualizacdo das informagdes escritas para
estudantes com baixa visdo. A dificuldade de contraste entre o texto e o fundo da
lousa pode comprometer a assimilagdo do conteudo e tornar o ambiente excludente
para esses estudantes. Nesse sentido, a falta de infraestrutura adequada, como
laboratérios sem recursos acessiveis e salas de aula que nao contemplam diferentes
necessidades visuais e motoras, limita o aprendizado e, consequentemente, a
preparacao desses estudantes para o mundo do trabalho.

No tépico sobre Permanéncia, sado descritas as seguintes diretrizes:

- Assegurar a implantacdo e execugdo da Politica de Assisténcia
Estudantil, que tem em seu arcabougo principios e diretrizes
orientadoras para a elaboragéo e implantacao de agdes que garantam o
acesso, a permanéncia e a conclusido dos cursos com éxito pelos
estudantes do IFBA, com vistas a inclusdo social, formagédo plena,
produgcdo de conhecimento, melhoria do desempenho académico e ao
bem estar biopsicossocial; (...)

- Informar e orientar a comunidade académica e familiar acerca dos
direitos socioecondmicos que possam assegurar a sua permanéncia na
instituicao; (IFBA, 2016, p. 67)
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Esse topico destaca a relevancia da Politica de Assisténcia Estudantil como
um pilar fundamental para promover a permanéncia e o desempenho académico dos
estudantes no IFBA. Ao integrar principios que visam a inclusdo social, o bem-estar
biopsicossocial e a melhoria do desempenho académico, a politica busca garantir
condicbes equitativas para todos. Também ressalta a necessidade de orientar a
comunidade académica e familiar sobre direitos socioeconémicos.

As politicas de inclusdo no IFBA tém o objetivo de garantir o acesso, incluséao
e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia ao longo dos cursos. Essas
politicas envolvem flexibilizacdo curricular, acesso a recursos especificos e a
promogado de ambientes acessiveis. No entanto, quando perguntamos a uma
docente sobre a eficacia dessas politicas na pratica, especialmente no que tange ao

suporte de acesso e permanéncia dos estudantes, a mesma respondeu:

Acredito que essas politicas garantem o acesso, nao acredito que garantam
a permanéncia deles. Atualmente estes estudantes podem solicitar
flexibilizacao curricular e isto € um avango. (P.M, 2024)

Ainda sobre a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, P.M sugere que:

A permanéncia desses estudantes precisa ser acompanhada e para isso
uma instituicao inclusiva precisa ter profissionais suficientes e com tempo
suficiente para desenvolverem um bom trabalho. (P.M., 2024)

Essa sugestao se alinha a compreensao de que a inclusdo ndo € apenas uma
questao de acesso, mas também de permanéncia e desempenho académico, o que
requer um suporte adequado e continuo. A falta de profissionais ou a sobrecarga de
trabalho comprometem a qualidade desse suporte, tornando o acompanhamento
mais superficial e menos efetivo. Assim, a fala reforga a importancia de um esforgo
conjunto para estruturar uma educagado inclusiva que considere n&o apenas a
presenca, mas também a permanéncia e o desempenho desses estudantes ao
longo de suas trajetorias académicas.

Além da fala da docente P.M. sobre acesso e permanéncia, a docente do AEE

C.R, compartilha do mesmo sentimento.

Eu acho que os documentos do IFBA, se nao garantir os documentos, que
nao sao do IFBA, garantem a insergdo. Agora, a vivéncia do processo de
inclusdo que os documentos da instituicdo ndo garantem, porque eu acho
isso, documentos inclusive contraditérios na sua escrita. Eu acho assim, as
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vezes até integracionistas e nao inclusivos, como é o documento de 2017
[...]- (C.R, 2024).

Dessa forma, é evidente que as politicas de inclusdo no IFBA precisam ser
aprimoradas para assegurar ndo apenas O acesso, mas a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia, oferecendo um suporte continuo e adequado as suas
necessidades individuais.

No que se refere ao topico inclusdo, a docente P.M menciona que:

Para que essas politicas funcionem efetivamente, é necessario uma equipe
de profissionais que fagam parte do processo, desde a entrada deste
estudante a instituicdo, até a conclusao do curso. Atualmente o IFBA dispde
de uma equipe de pedagogos, psicologos, professores de AEE, técnicos,
estagiarios muito pequena para dar conta da enorme demanda. Além disso,
o professor que esta em sala de aula, também precisa contar com uma
colaboragdo permanente de profissionais que ajudem no processo de
aprendizagem desses estudantes. (P.M, 2024)

A fala da docente traz a tona um desafio crucial para a inclusdo educacional:
a insuficiéncia de profissionais especializados para atender a crescente demanda
nas instituicbes. Isso revela a necessidade de um planejamento estratégico que
priorize tanto o aumento da equipe quanto a formagao continua desses profissionais.
Além disso, evidencia a importancia de uma colaboragao efetiva entre todos os
atores educacionais, garantindo que o professor em sala de aula ndo enfrente
sozinho as complexidades do processo inclusivo.

Complementarmente, o PPI do IFBA propde “Desenvolver estudos nos Campi
para identificar as causas da evasao com o objetivo de desenvolver politicas locais”
(IFBA, 2016, p. 68). Essa medida é fundamental para entender os fatores que levam
a desisténcia dos cursos, possibilitando a criacdo de politicas especificas e
adaptadas as particularidades de cada campus. Ao diagnosticar as causas da
evasao, sejam elas relacionadas a dificuldades académicas, financeiras, sociais ou
pessoais, torna-se viavel implementar acdes que oferegam suporte aos estudantes e
estratégias para evitar reprovagdes. Assim, o desenvolvimento de politicas locais
eficazes € um passo crucial para garantir o sucesso académico e a permanéncia dos
estudantes até a conclusao de seus cursos.

Essa analise se conecta diretamente as propostas do PPl que visam
promover a acessibilidade no IFBA, eliminando barreiras arquitetonicas, urbanisticas

e de transporte. Ademais, a adaptacdo da duragcdo dos cursos e dos curriculos,
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guando necessaria, assegura que todos os estudantes, independentemente de suas
particularidades, tenham acesso a uma formacao de qualidade.

Outro tépico abordado nas Politicas de Ensino, relacionado aos estudantes
com deficiéncia, é o chamado "Exito". Nesse tépico, sdo delineadas as agbes que o

IFBA deve implementar para atingir o Exito:

- Utilizar estratégias e recursos pedagégicos adequados aos conteudos e
as caracteristicas dos estudantes; (...)

- Adotar medidas de apoio individualizadas e efetivas, quando
necessario, que maximizem o desenvolvimento académico e
biopsicossocial; (...)

- Fornecer recursos pedagodgicos, metodolégicos e tecnoldgicos
alternativos aos professores dos estudantes com deficiéncia, a fim de
facilitar o processo de ensinoaprendizagem, a convivéncia com a
diversidade e o desenvolvimento profissional dos estudantes; (IFBA,
2013, p.69)

O documento aborda a importancia de uma educagdo inclusiva e
personalizada, onde as estratégias pedagogicas devem ser adaptadas as
caracteristicas e necessidades dos estudantes. As medidas de apoio
individualizadas visam maximizar o desenvolvimento académico e biopsicossocial,
garantindo que todos os estudantes, especialmente os com deficiéncia, recebam o
suporte necessario para seu desempenho. A oferta de recursos pedagdgicos,
metodoldgicos e tecnoldgicos alternativos aos professores facilita a implementacgao
dessas adaptacgdes, promovendo uma convivéncia com a diversidade e incentivando
o desenvolvimento profissional dos estudantes.

No entanto, para que a inclusdo educacional seja efetiva, € fundamental que o
suporte oferecido durante a formacao também se estenda a transicdo para o
mercado de trabalho. Apesar dos esforgcos para garantir uma aprendizagem
acessivel dentro do ambiente académico, a auséncia de iniciativas institucionais
voltadas a empregabilidade ainda representa uma lacuna significativa. Além das
dificuldades estruturais e curriculares, outro obstaculo é a falta de parcerias formais
entre o IFBA e empresas para promover a inser¢cao dos estudantes com deficiéncia
no mundo do trabalho. O estagio, etapa essencial da formagao técnica, fica a cargo
do préprio estudante, sem suporte institucional para facilitar esse acesso. Em alguns
casos, professores indicam oportunidades em empresas de conhecidos, mas sem
uma politica estruturada ou agbdes concretas voltadas a empregabilidade desses

estudantes.
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A auséncia de parcerias formais entre o IFBA e empresas reforca as
dificuldades de ingresso no mercado. O estagio, etapa essencial para a formagao
técnica, muitas vezes fica a cargo dos proprios estudantes, sem suporte institucional
para garantir oportunidades compativeis com suas habilidades e necessidades.
Embora a legislagdo determine a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia,
isso ndo significa que o mercado esteja preparado para acolhé-las de forma justa e
equitativa.

O PPI consegue alinhar-se com as politicas nacionais ao implementar acoes
voltadas para a formacao de professores, a criagdao de nucleos de inclusdo nos
institutos, a eliminagdo de barreiras, a construcdo e adaptacao curricular, além do
acompanhamento especializado para os estudantes que necessitarem.

Outra medida implementada na instituicdo para promover a permanéncia e a
conclusao dos estudantes, tanto com quanto sem deficiéncia, sao as Diretrizes para
a Politica de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia da Bahia. Essa politica é definida como:

Paragrafo Unico: A Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA se constitui
num arcabougo de principios e diretrizes que orientam a elaboragdo e
implementacdo de ac¢des que garantam o acesso, a permanéncia e a
concluséo de curso dos estudantes do IFBA, com vistas a inclusédo social,
formacgado plena, produgdo de conhecimento, melhoria do desempenho
académico e ao bem estar biopsicossocial. (IFBA, 2016, p.2)

A referida Politica contempla 03 (trés) eixos: Programa de Assisténcia e Apoio
ao Estudante (PAAE): destina-se a estudantes em comprovada situacdo de
vulnerabilidade social, tendo como obrigatéria a participagdo em processo de
selecao socioecondmica; Programas Universais: destina-se a todo e qualquer
estudante regularmente matriculado no IFBA, sem critérios de selecao
socioeconémica ou meritocraticos; Programas Complementares: destina-se a todo e
qualquer estudante regularmente matriculado no IFBA, devendo a sua participagéo
estar condicionada a questdes socioeconémicas e/ou meritocraticas (IFBA, 2016)

O Programa de Assisténcia e Apoio ao Estudante (PAAE) é o unico eixo com
critérios de vulnerabilidade socioeconémica para participagdo. O PAAE oferece
bolsas e auxilios financeiros. Segundo a politica, as categorias de bolsas e auxilios

sao as seguintes:
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- Auxilio Transporte: custeio do deslocamento do estudante no trajeto
domicilio x Instituicdo de ensino. Valor do auxilio financeiro corresponde
a 20% do salario minimo vigente (para os residentes no mesmo
municipio do campus) ou a 30% (para os que residem em municipios ou
distritos diferentes);

- Auxilio Moradia: fornece auxilio financeiro para contribuir com despesas
mensais referentes a moradia do estudante oriundo de outros
municipios e/ou que sejam naturais do municipio onde se localiza o
Campus, mas nao possuem vinculos familiares. Valor do auxilio ¢ igual
ou inferior a meio salario minimo vigente e ndo necessariamente cobrira
o valor total dos gastos com moradia;

- [...] Auxilio Alimentagao: oferta de uma refeicdo diaria ao estudante,
podendo ser o almogo e o jantar.

- Bolsas de Estudo: concede bolsa de estudo, buscando um melhor
desenvolvimento das atividades académicas do estudante. O valor do
auxilio é igual a meio salario minimo vigente. (IFBA, 2016).

A presenca do PAAE como uma politica para incentivar a retencao de
estudantes com e sem deficiéncia tem auxiliado na melhoria das condi¢cbes de
aprendizagem e participacdo académica desses estudantes. Isso ocorre porque o
programa facilita a resolucdo de questbes fundamentais para o acesso e a
continuidade dos estudos, como transporte e alimentagao.

A Politica de Assisténcia Estudantil contempla, dentre seus programas
universais, o Programa de Atencdo as Pessoas com Necessidades Especificas. Este
programa tem por finalidade garantir as condi¢des especificas que permitam a esses
estudantes o acompanhamento das atividades de ensino, pesquisa e extensao da

Instituicdo. Algumas competéncias desse programa estao transcritas abaixo:

| - estimular o desenvolvimento da cultura da educacgéo para a convivéncia,
aceitacdo da diversidade e buscar a quebra de barreiras arquitetdnicas,
educacionais, atitudinais e linguisticas na Instituicao; (IFBA, 2016)

Essa acédo evidencia a importancia de uma abordagem holistica para a
inclusdo, que vai além da adaptacéo fisica dos espagos e abrange também as
atitudes e praticas pedagogicas onde as diferengas sao valorizadas e respeitadas,
promovendo o desenvolvimento de um senso de pertencimento para todos os
estudantes. Nesse contexto, os paragrafos Ill e IV refletem agdes essenciais para a
implementagdo eficaz de politicas inclusivas no Instituto, com foco no
desenvolvimento de uma educagao acessivel e adaptada para estudantes com
necessidades especificas.

No paragrafo Ill, a énfase esta na formagéo dos servidores, com o objetivo de

garantir que os profissionais envolvidos no ensino estejam preparados para
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desenvolver metodologias especificas e adaptar materiais as necessidades dos
estudantes.

O paragrafo IV complementa essa proposta ao abordar a viabilizagado de
recursos pedagogicos, metodologicos e tecnoldgicos alternativos. Esse ponto
destaca a importancia de proporcionar ferramentas que facilitem a acessibilidade no
processo de ensino-aprendizagem, como tecnologias assistivas, adaptagbes de
conteudo e estratégias pedagodgicas diferenciadas. Além disso, o paragrafo
menciona o desenvolvimento profissional dos estudantes, o que sugere que o
processo educativo vai além da adaptacdo das condi¢des de aprendizagem,
buscando também preparar os estudantes para uma convivéncia social mais ampla

e para o mercado de trabalho. Outras competéncias abordadas sao:

V - possibilitar agdes de orientagdo a comunidade académica e aos
familiares dos estudantes com necessidades especificas sobre as
alternativas mais apropriadas a adaptagédo e melhor desenvolvimento dos
mesmos;

VI - apoiar ou realizar eventos como seminarios e palestras, entre outros,
sobre inclusdo e acessibilidade para implantacdo, divulgagdo e
fortalecimento das politicas voltadas aos estudantes com necessidades
especificas. (IFBA, 2016)

Essas diretrizes evidenciam o compromisso do IFBA com a construgdo de
uma cultura inclusiva que envolve tanto a comunidade académica quanto as familias
dos estudantes. Ao promover a orientagdo e o apoio continuo, o instituto busca nao
apenas adaptar-se as necessidades dos estudantes com deficiéncia, mas também
sensibilizar todos os envolvidos no processo educacional. A realizagao de eventos
como seminarios e palestras, por sua vez, visa criar espagos de reflexao e debate
sobre a inclusdo, fomentando uma maior conscientizacdo sobre a importancia da
acessibilidade e das praticas inclusivas em todos os aspectos da vida académica.

Nesse contexto, a Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA se alinha ao
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), estabelecido pelo Decreto n°
7.234/2010, reconhecendo que as condi¢gdes de vulnerabilidade socioeconémica e
as desigualdades sociais impactam diretamente na permanéncia dos estudantes nas
instituicdes de ensino. Ambas as politicas partem do principio de que as condi¢des
de vulnerabilidade socioecondmica e as desigualdades sociais interferem na
continuidade dos jovens nas instituicbes de ensino, com o objetivo de melhorar

essas condigbes. Embora compartilhem metas e iniciativas, como nas areas de
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alimentagao, transporte, cultura, esporte e lazer, saude, apoio pedagdgico e acesso
para estudantes com deficiéncia e necessidades educacionais especiais, também
apresentam diferengas significativas. Por exemplo, a Politica de Assisténcia
Estudantii do IFBA nado contempla agdes de moradia estudantil (apenas o
auxilio-moradia) e de creche. Por outro lado, ao contrario do PNAES, ela inclui
iniciativas voltadas ao apoio psicolégico, a educacao para a diversidade e a
formagéao cidada. (BRASIL, 2010; IFBA, 2016)

A Resolugao n° 30 de 2017, que aborda a Politica de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia e/ou outras Necessidades Especificas, fornece diretrizes detalhadas
para garantir a inclusdo dos estudantes. Além disso, a resolugéo estabelece
orientagcdes especificas para os procedimentos a serem adotados em casos de
reprovacao de estudantes com deficiéncia, assegurando que suas necessidades

sejam devidamente consideradas.

Art. 8° - Aos discentes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento que sejam reprovados devera ter assegurada sua
renovagdo de matricula, uma vez que, conforme legislacdo vigente, é
assegurada a este publico o tempo diferenciado para a concluséo do curso.

A medida é uma forma de assegurar que esses estudantes tenham o tempo
necessario para concluir o curso, respeitando suas necessidades especificas e
assegurando a equidade no acesso e na permanéncia na educagao superior. A
renovagdo da matricula, portanto, € uma estratégia fundamental para proporcionar
condi¢cdes de aprendizagem adequadas, permitindo que esses estudantes concluam
sua trajetéria académica sem sofrer penalizagcbes adicionais por suas
particularidades.

O Art. 7, traz a importancia de os estudantes com Necessidades Especificas
terem acesso a adaptacdes/flexibilizagdo nos curriculos, projetos e praticas
docentes, visando garantir seu pleno acesso. O Art. 13 assegura aos estudantes
com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento um tempo estendido para
a realizacao das atividades avaliativas, além de considerar o nivel de dificuldade.

As Normas Académicas da Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio do
IFBA (2022), foi aprovada em 18 de Agosto de 2022. Este documento estabelece
diretrizes e regulamentos para o funcionamento dos cursos técnicos oferecidos pela

instituicao.
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A Resolucdo CONSUP/IFBA n° 92, de 15 de margo de 2023, marcou um
avanco significativo ao instituir a Avaliagado Biopsicossocial no IFBA, que passou a
ser aplicada a partir de 20 de marco de 2023. Este procedimento busca verificar as
condigbes de deficiéncia dos candidatos que concorrem a vagas reservadas para
pessoas com deficiéncia, complementando o laudo médico. Além disso, de acordo
com o0 que determina a resolugcdo mencionada, a avaliagdo biopsicossocial é
fundamental para garantir um diagndstico mais completo, abrangendo aspectos
biolégicos, psicoldgicos e sociais, proporcionando uma visdo mais holistica da
situacdo do candidato.

A banca responsavel pela avaliacdo biopsicossocial € composta por uma
equipe interdisciplinar altamente qualificada, composta por: um coordenador da
CAPNE no campus, médico, psicélogo, assistente social e docente de Educacao
Especial ou Atendimento Educacional Especializado (AEE) (IFBA, 2023). A
composicao diversificada visa assegurar que cada dimenséao relevante do processo
de inclusédo seja cuidadosamente considerada, garantindo uma analise completa e
justa das condicoes de deficiéncia dos candidatos.

No entanto, a implementagéo tardia desse mecanismo de avaliagdo levanta
reflexdes sobre as consequéncias praticas dessa demora. Ao adotar as bancas
biopsicossociais apenas em 2023, o IFBA pode ter deixado de atender, por muitos
anos, as necessidades de candidatos que enfrentam barreiras para comprovar sua
deficiéncia de forma adequada e holistica. Antes da adogdo dessa abordagem, o
foco exclusivo no laudo médico possivelmente desconsiderava aspectos contextuais
e subjetivos fundamentais, como a interacdo entre a deficiéncia e as condigdes
sociais ou psicologicas do individuo.

Essa lacuna no processo de avaliagdo pode ter gerado exclusbes ou
injusticas, impedindo que estudantes elegiveis tivessem acesso as vagas
reservadas. Além disso, atrasos na implementagao de politicas inclusivas, como as
bancas biopsicossociais, comprometem a efetividade das acbes afirmativas e
dificultam a reduc&o das desigualdades no acesso a educagéo. Assim, é essencial
que a instituicdo reflita sobre o impacto das praticas anteriores e adote medidas
proativas para corrigir eventuais danos causados pela auséncia desse mecanismo.

Com isso, este capitulo abordou as politicas educacionais direcionadas a
inclusdo de pessoas com deficiéncia nos Institutos Federais, destacando a

importancia de estratégias como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
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o papel da Coordenacdo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (CAPNE). Os avangos nas politicas foram reconhecidos, mas também
foram identificadas limitagdes, como a escassez de formagao continuada para
docentes e a insuficiéncia de recursos estruturais. Conclui-se que a consolidagao de
uma inclusdo efetiva requer n&do apenas investimentos em infraestrutura, mas
também um compromisso continuo com a formagdo de profissionais e o
fortalecimento da articulagdo entre setores institucionais. O impacto especifico do

AEE é detalhado no préximo subcapitulo.

4.1 O papel do atendimento educacional especializado na educagao especial
com perspectiva inclusiva

Para contextualizar a relevancia do AEE, apresentamos anteriormente o
percurso histérico da Educacido Especial no Brasil. Inicialmente, a histéria de
Pessoas com Deficiéncia foi marcada por um modelo assistencialista, que limitava a
educacao dessas pessoas a instituigdes segregadas. Entretanto, com o passar do
tempo, a Educagao Especial evoluiu significativamente, especialmente apds a
Constituicao de 1988, que garantiu o direito a educagao a todos. A partir da década
de 1990, com a Declaragao de Salamanca (1994) e as legislagbes nacionais, como
a LDB (1996), iniciou-se a transicdo para o modelo inclusivo, consolidado por
politicas como a PNEEPEI (2008) e o Decreto n® 7.611/2011.

O Decreto n° 7.611/2011 dispde sobre a educacao especial, com o foco no
atendimento educacional especializado, e da outras providéncias relacionadas a
inclusdo escolar. Em seu escopo, reforga a obrigatoriedade do Estado em garantir
um sistema de ensino inclusivo, abrangendo todos os niveis educacionais, e
assegurando que esse processo seja isento de discriminag&o, pautado no principio
da igualdade de oportunidades.

Assim, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), é definido como:

[...] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagéo (Brasil, 2011).
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) se destaca como uma
estratégia essencial para garantir que os estudantes com necessidades especificas
recebam o suporte adequado, proporcionando uma educagao mais equitativa. Sua
flexibilidade, ao ser oferecido de maneira complementar ou suplementar, possibilita
que os estudantes recebam o tipo de apoio necessario conforme sua realidade, sem
comprometer sua inclusdo nas turmas regulares. Além disso, o AEE nao apenas
contribui para o desenvolvimento académico, mas também reforga a importancia de
uma educacgao personalizada, considerando as diferentes formas de aprender de
cada estudante.

No caso dos estudantes com deficiéncia, o AEE atua de forma complementar,
promovendo apoio adicional as suas atividades escolares regulares. Esse suporte
pode ser oferecido em Salas de Recursos Multifuncionais, onde ferramentas e
estratégias pedagogicas sao disponibilizadas para eliminar barreiras e facilitar o
aprendizado. Por outro lado, para estudantes com altas habilidades ou
superdotacao, o AEE é oferecido de forma suplementar, buscando enriquecer e
ampliar as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento desses individuos.

Nesse contexto, a realizagdo do primeiro concurso publico para professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no IFBA, ocorreu em 2022, e marcou
um importante avango no que diz respeito a efetivagdo da inclusdo educacional.
Esse concurso, regulamentado pelo Edital 02/2022 - Concurso Publico para
Provimento de Vagas de Professor da Educagéo Basica, Técnica e Tecnoldgica®.

Ainda segundo o decreto, “[...] considera-se publico-alvo da educagéo
especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades ou superdotagao” (BRASIL, 2011). Essa legislacao representa
um marco na promogao do direito a educagado, enfatizando a necessidade de
politicas e praticas que favoregcam o pleno acesso, a permanéncia e o desempenho
académico desse publico nas instituicdes de ensino.

No contexto do IFBA, a docente atuante no AEE destaca o perfil
predominante dos estudantes atendidos pelo programa, afirmando: "O perfil que eu
estou atendendo mais sdo estudantes autistas e estudantes com deficiéncia

intelectual (C.R, 2024)." Essa informagao revela uma concentragao significativa de

®Disponivel em: <https://portal.ifba.edu.br/menu-de-apoio/processos-seletivos/professor/efetivo/2022>
Acesso: 10/12/2024.
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atendimentos voltados para esses dois grupos, o que pode indicar uma demanda
maior relacionada a essas condi¢cdes no campus.

Ainda segundo o decreto, a educagao especial deve assegurar servigos de
atendimento educacional especializado ao estudante com intuito de anular as
barreiras que possam desencadear alguma dificuldade no processo de
ensino-aprendizagem do estudante. Dentre os objetivos estabelecidos no AEE estao
a efetivacdo de acesso, participacao, aprendizagem, disponibilizacdo de recursos

didaticos e pedagdgicos e condigdes de avango nas modalidades e niveis de ensino.

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condigbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educagéo especial no ensino
regular;

lIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (Brasil, 2011)

Sobre as matriculas em salas comuns, o Art. 14 do Decreto n° 7.611/2011
esclarece que: $1° Serdo considerados, para educagdo especial, as matriculas na
rede regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas
regulares, e em escolas especiais ou especializadas. (BRASIL, 2011).

Segundo especialistas em Educacdo Especial, apesar do numero de
estudantes com deficiéncia nas redes comuns de ensino ter aumentado, os desafios
para se atingir a inclusdo efetiva ainda sdo numerosos, sendo um exemplo claro
disso o comprometimento da equipe escolar que acolhe esses estudantes. A
inclusdo educacional, nesse sentido, € um processo complexo que exige nao
apenas a articulagao de diferentes segmentos do sistema educacional, mas também
a capacidade de atender as necessidades de todos os estudantes, especialmente
daqueles com deficiéncia ou outras demandas educacionais especificas. Diante
desse cenario, emerge o desafio de estabelecer uma relagao clara e complementar
entre a educacéo especial e a escola comum, ressaltando que essa interacdo nao
deve ser entendida como uma substituicdo ou sobreposi¢ao de fungdes, mas como
uma parceria que enriquece a formacgao integral dos estudantes.

Nesse sentido, Bolzan e Jesus (2015) destacam que:
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Diante de todos os acontecimentos envolvendo o processo de incluséao,
tanto de seus mecanismos legais como de sua obrigatoriedade, o desafio
maior €& tornar claro o papel das escolas comuns e da educagéo especial,
pois se entende que uma educagéo para todos ndo nega nenhuma delas e
0s compromissos educacionais nao podem sobrepor nem substituir uma a
outra, pelo contrario, cabe a educagdo especial complementar a escola
comum, atuando sobre o saber particular que possibilitara a construgao do
saber universal. (p. 227)

A reflexdo de Bolzan e Jesus (2015) refor¢a a importancia de uma abordagem
colaborativa e integrada entre a educacéao especial e a escola comum, evidenciando
que ambas desempenham papéis complementares no processo de
ensino-aprendizagem. Ao reconhecer o saber particular como ponto de partida para
a construcdo do saber universal, a educacido especial com perspectiva inclusiva
contribui para que os estudantes com necessidades especificas sejam incluidos em
um espago de aprendizado comum, onde a diversidade é valorizada e
potencializada. Esse entendimento amplia a perspectiva de inclusdo, ao destacar
que a educacéao especial ndo deve ser tratada como um sistema paralelo, mas como
um suporte essencial para a equidade no ambiente escolar.

Nesse contexto, Borges e Santos (2015) destacam que uma escola inclusiva
também é aquela que pensa de forma coletiva e constréi suas possibilidades por
meio de um processo educativo comum, cooperativo e participativo. Esse enfoque
ressalta que a inclusdo nao se limita a presenca fisica dos estudantes na escola,
mas exige praticas colaborativas e o envolvimento de todos os atores escolares para
criar um ambiente que respeite e valorize a diversidade.

Quando perguntado a docente do AEE, se todos os estudantes da Educagao
Especial do IFBA sdo atendido pelo AEE, descreve a realidade do atendimento

especializado da seguinte forma:

Nao, os estudantes da Educacdo Especial, que sao pessoas com
deficiéncia, altas habilidades e os estudantes TEA. O numero dentro do
IFBA s6 de pessoas com deficiéncia e TEA estda em torno de 165
estudantes. Sendo, 62 do Integrado. Entéo, se todos eles desejarem o AEE,
ndo teria como noés conseguirmos fazer o atendimento, né, uma vez que a
gente tem 16 horas-aula. Entdo, a selegéo ta sendo bem assim dificil, vendo
os estudantes que tém questdes de acessibilidades mais complexas, que
estdo passando por questées muito de reprovagao. Entdo, a CAPNE e a DE
fazem essa selecao e, a partir do estudo de caso e o aceite do aluno, eles
ingressam ou nao no AEE com a gente. (C.R, 2024)

A fala destaca um desafio comum enfrentado por instituicdes de ensino ao

oferecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE): a limitacdo de recursos
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em relagdo a demanda. A dificuldade de atender a todos os estudantes que
necessitam do AEE é acentuada pelo numero elevado de estudantes com
necessidades especificas, como deficiéncia, altas habilidades e TEA, e pela
escassez de tempo disponivel para o atendimento.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel
central na garantia do direito a educagao dos estudantes publico-alvo da Educagéao
Especial. Sua implementacao requer um espaco adequado e devidamente equipado,
que permita a realizacao de atividades voltadas as necessidades especificas desses
estudantes. Nesse contexto, a sala de recursos emerge como um ambiente
fundamental, cuja estrutura e organizagao precisam ser cuidadosamente planejadas
para proporcionar condi¢des de acessibilidade, desenvolvimento e aprendizagem.

Assim, Machado (2015) define a SRM como:

[...] € um espago pedagdgico com recursos, equipamentos, mobiliarios e
materiais didatico-pedagogicos e de acessibilidade para a realizagdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) complementar ou
suplementar a escolarizagdo dos alunos publico-alvo da Educacao Especial
no contraturno escolar. (p. 241)

Essa definicdo reforca a importancia da sala de recursos como um espaco
pedagogico intencionalmente preparado para atender as especificidades de cada
estudante. Mais do que um local fisico, a sala de recursos deve ser compreendida
como um ponto de apoio que promove a inclusdo e possibilita que os estudantes
desenvolvam habilidades essenciais para sua autonomia e integragédo no contexto
escolar e social. Além disso, sua organizagdo no contraturno escolar assegura que
as atividades realizadas no AEE complementem e suplementem o curriculo comum
de ensino, ampliando as possibilidades de aprendizagem.

Sobre o atendimento da SRM, Fonseca (2015) define que:

No que se refere ao atendimento da sala de recursos, resume-se ao numero
de 15 a 20 alunos por turma, sendo que o atendimento pode ser coletivo
(até oito alunos por grupo), devendo ser individualizado quando o aluno
demandar apoio intenso e diferenciado do grupo; atendimento organizado
em modulos de 50 minutos a até 2 horas/dia. (p. 217)

A estrutura descrita para o atendimento em sala de recursos revela a
importancia de personalizar o ensino conforme a demanda dos estudantes,

garantindo um suporte adequado para o desenvolvimento pleno de suas
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capacidades. O numero reduzido de estudantes por turma possibilita um
atendimento mais individualizado, especialmente para aqueles que necessitam de
apoio intensivo e diferenciado. Além disso, a organizacdo em moddulos de 50
minutos a até 2 horas por dia permite uma adaptacido eficiente as necessidades
educativas, respeitando o tempo e a progresséao individual de cada estudante.

A docente explica que a selecao dos estudantes para o AEE é realizada em
parceria entre a CAPNE e a Diretoria de Ensino (DE), garantindo uma definicao
criteriosa dos atendidos. Esse processo envolve a analise de um estudo de caso,
para identificar quais estudantes apresentam as demandas mais urgentes e
complexas, principalmente aqueles que enfrentam maiores dificuldades para
acessar o conteudo educacional ou que estdao em risco de reprovagao. Esse critério
de selecdo implica em uma priorizagao de alguns estudantes, excluindo aqueles
que, embora também necessitem de apoio, ndo se enquadram nas necessidades
mais evidentes de intervengao imediata.

Além disso, a docente também considera o aceite do estudante para garantir
que eles realmente desejam participar do AEE, algo que a docente vé como
fundamental para garantir que as escolhas dos estudantes sejam respeitadas. Ela
menciona: “Ndés temos estudantes autistas que estdo caminhando, por exemplo,
bem na sala comum e ndo tém demandas de AEE (C.R., 2024)”.

Esse ponto é crucial para entender que, embora o estudante faga parte do
publico da Educacéao Especial, nem todos necessitam do atendimento especializado.
O AEE deve ser adaptado as necessidades individuais de cada estudante,
reconhecendo que nem todos os estudantes com deficiéncia requerem um modelo
unico de apoio. Assim, a intervencao deve ser vista como uma construgdo conjunta
entre o estudante, sua familia e os profissionais, garantindo que os estudantes
tenham a oportunidade de escolher o modelo de apoio que melhor se adapta as
suas demandas educacionais.

O desafio da inclusdo é que a escola ofereca oportunidades de aprendizagem
a todos, respeitando a diversidade de cada estudantes. Como sugere Guimaraes
(2003, p.44) Na educacao inclusiva ndo se espera que a Pessoa com Deficiéncia se
adapte a escola, mas que esta se transforme de forma a possibilitar a insercéo
daquela. Nesse sentido, concordamos com o autor ao reconhecer que a escola tem

a fungdo de possibilitar que as pessoas se apropriem do conhecimento cientifico e
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gerem novos saberes, utilizando os instrumentos desenvolvidos pela humanidade ao
longo do tempo, sempre levando em conta suas préprias limitagoes.

Diante do exposto, €& evidente que o decreto em questdo reforca o
compromisso com a efetivagdo da educacao inclusiva e equitativa, utilizando como
um dos meios para o objetivo exposto o AEE. Portanto, é essencial que as politicas
educacionais estejam alinhadas com esses objetivos, visando criar um ambiente
educacional que promova a igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento
de todos os estudantes, sem discriminacdo. Nesse sentido, a Politica de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia e/ou outras Necessidades Especificas no ambito do IFBA,
no Art. 06, estabelece que o instituto deve garantir aos estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacédo e outras
necessidades especificas o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

No entanto, a docente do AEE, ao analisar as politicas internas de inclusdo do
IFBA, revelam uma critica contundente sobre a efetividade dessas politicas no
contexto do campus. Ela aponta que, embora os documentos externos garantam a
insercdo dos estudantes, a vivéncia do processo de inclusdo ainda ndo esta
adequadamente garantida pelos documentos institucionais.

Os documentos internos do IFBA, para a docente, sdo vistos como
insuficientes para promover a inclusédo efetiva no cotidiano académico. Um exemplo
emblematico mencionado por ela é o documento de referéncia de acessibilidade de
2015, que ela descreve como segregador e integracionista, em oposi¢cao a
perspectiva inclusiva contemporanea. A mengdo a abordagem de adaptagao
curricular, considerada ultrapassada e desalinhada com a inclusdo plena, reforca
essa critica, mostrando como o IFBA, apesar de algumas iniciativas, ainda enfrenta
desafios estruturais e conceituais na implementacdo de uma educacio
verdadeiramente inclusiva.

Nesse contexto, quando questionada se ha efetividade das politicas do IFBA,

relata que:

N&o, eu acho que, inclusive, os documentos do IFBA precisam ser
atualizados, ser revisados, colocar perspectiva inclusiva dentro do
documento, porque nem sempre esta escrito com as perspectivas inclusivas
de integragéo ou segregacao. (C.R., 2024)
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Essa critica evidencia que, sem a revisdo e a atualizagdo dos documentos
institucionais, as politicas inclusivas correm o risco de perpetuar desigualdades e
exclusdes dentro da instituicdo. Para que o AEE possa cumprir seu papel como
instrumento de inclusdo, é indispensavel que o IFBA adote uma postura mais
proativa e atualizada, promovendo revisdes periédicas de suas politicas e
qualificando sua equipe para garantir a coeréncia entre os documentos normativos e
as praticas pedagogicas inclusivas.

A integracdo de uma perspectiva inclusiva ndo deve se limitar ao campo
discursivo; ela deve ser evidenciada em acdes concretas, desde a estruturacao de
politicas até sua implementagao no cotidiano escolar. Consequentemente, por existir
essas lacunas na efetividade das politicas internas da Instituicdo, a docente reflete
sobre as barreiras enfrentadas pelos estudantes publico da Educacao Especial para
concluir seus cursos no IFBA. Ela explica: "Eu acho que justamente o que eles
enfrentam em comum ¢é a falta de crenga de que eles conseguem manifestar o que
entenderam [...]."

Segundo a docente, a maior barreira que os estudantes enfrentam ¢é a falta de
comunicacgao entre o estudante e o professor. Essa dificuldade decorre tanto da falta
de abertura e conhecimento dos professores em lidar com esses estudantes, quanto
da timidez ou introspectividade dos proprios estudantes. Essa lacuna
comunicacional prejudica ndo apenas o desempenho académico dos estudantes,
mas também sua permanéncia na instituigao.

A docente do AEE, ao ser questionada sobre a repeténcia e a desisténcia de

estudantes com deficiéncia no IFBA, destacou:

Sim, existe um numero muito alto de alunos repetentes, e isso também
envolve os estudantes sem deficiéncia e com deficiéncia, mas ainda mais
nos temos estudantes 14 que tém 10 anos dentro do IFBA com deficiéncia
intelectual. Existem estudantes com 4 anos dentro do IFBA na mesma série
[...]- (C.R, 2024)

A repeténcia prolongada de estudantes com deficiéncia, com casos extremos
de permanéncia de até 10 anos em uma mesma instituicdo, € um indicativo claro de
lacunas no acolhimento e na acessibilidade pedagogica. Esses casos podem estar

relacionados tanto a falta de acolhimento por parte dos professores do ambiente
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comum de ensino quanto a auséncia de recursos e adaptacdes que atendam as
necessidades especificas desses estudantes.

Esse cenario € particularmente grave, pois a permanéncia prolongada em um
mesmo nivel de ensino compromete o desenvolvimento académico e psicologico do
estudante, podendo levar a desisténcia ou evasao escolar. Outro ponto relevante
levantado pela fala da docente é a generalizagao do problema da repeténcia para
todos os estudantes, com ou sem deficiéncia. Isso indica que o desafio vai além da
inclusao, refletindo um problema sistémico na estrutura pedagdgica e no modelo de
ensino do IFBA.

Assim, para além do AEE, a Politica de Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva de 2008, define quais sdo os servicos que a Educacido Especial deve
desenvolver. Dentre eles estdo: O Atendimento Educacional Especializado, a Sala
de Recursos Multifuncionais, Intérprete de Libras e Tecnologias Assistivas.

A PNEEPEI (2008) indica que:

Para atuar na educagao especial, o professor deve ter como base da sua
formacgao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacgéao possibilita a
sua atuacao no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuagédo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educagéo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servigos e recursos de educagéo especial. (PNEEPEI, 2008, p.
13)

O trecho evidencia a complexidade e a abrangéncia da atuagéo do professor
na educacgao especial, destacando a necessidade de uma formacgado sdlida, tanto
inicial quanto continuada. Essa formacado deve contemplar conhecimentos gerais
sobre docéncia e aspectos especificos da educacido especial, proporcionando ao
profissional habilidades que vao além da sala de aula tradicional. A énfase na
interdisciplinaridade e na interacao entre diferentes contextos educacionais reforgca o
papel do professor como mediador de processos inclusivos, ndo apenas em salas
comuns, mas também em ambientes especializados, como salas de recursos,
centros de atendimento e nucleos de acessibilidade.

A funcdo docente e a formagédo para o cargo também s&o previstas nas
Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional

Especializado para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacgao
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Basica. O Art. 12 indica que o profissional que atue nesse atendimento “[...] deve ter
formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica
para a Educacao Especial (p.3).

As atribuicoes ao professor de Educacao Especial que ira atuar nesse servigo
de apoio a inclusao escolar estdo estabelecidas também sao estabelecidas nas
diretrizes e, dentre as diversas funcbes elencadas ao professor de Educacao
Especial, merece destaque a atribuigdo: “V — estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboragcdo de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade. (p.3)”

Esse inciso destaca a necessidade de colaboracdo entre diferentes areas
para a formulagao de estratégias e a disponibilizagao de recursos de acessibilidade.
Essa orientagdo reflete a compreensdo de que a inclusdo educacional nao é
responsabilidade exclusiva do setor educacional, mas requer a articulagdo com
outros setores, como saude, assisténcia social, transporte e tecnologia, para atender
as necessidades diversas dos estudantes.

A intersetorialidade é um principio essencial para a superagcao das barreiras
que impedem a plena participacdo dos estudantes com deficiéncia ou necessidades
especificas. Por meio de parcerias, € possivel viabilizar o acesso a tecnologias
assistivas, adaptagdes arquitetdnicas, suporte terapéutico e outros recursos
indispensaveis para garantir condigdes equitativas de aprendizagem e convivéncia
no ambiente escolar.

No entanto, embora a legislagdo brasileira reconhega a importancia dessa
formagdo, os educadores enfrentam desafios consideraveis para adquirirem as
competéncias necessarias para atender as diversas demandas de estudantes da
Educacdo Especial. Primeiramente, um dos maiores desafios enfrentados pelos
educadores esta na formacao inicial e continuada. A formacgao inicial, muitas vezes,
€ generalista e ndo contempla em profundidade as necessidades educacionais
especificas de cada tipo de deficiéncia ou transtorno. A formagao continuada é
essencial para que os professores possam enfrentar os desafios impostos pela
inclusdo educacional e atender adequadamente as necessidades dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial. Em um cenario em que a formacgao inicial muitas
vezes nao aborda com profundidade as praticas inclusivas, alternativas de formacéao

continuada tornam-se indispensaveis para a qualificagdao docente.
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Nesse contexto, Victor (2015) destaca-se o papel de iniciativas que buscam
ampliar o alcance e a qualidade da formagao dos professores que atuam em salas

de recursos multifuncionais e classes comuns do ensino regular.

Contudo, no que tange a formagéo continuada, as alternativas encontradas
pelos professores que atuam nos estados, municipios, distritos e instituicbes
filantropicas e sem fins lucrativos tém sido os cursos em nivel de
aperfeicoamento e especializagdo, na modalidade a distancia, por meio da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), e na modalidade presencial e
semipresencial pela rede nacional de formagao continuada de professores
na educagéo basica (Renafor), que visam a apoiar a formagéo continuada
de professores para atuar nas salas de recursos multifuncionais (SRM) e em
classes comuns do ensino regular, em parceria com instituicées publicas de
educacao superior (Ipes). (p. 21)

Essas iniciativas, oferecidas em diferentes modalidades, ampliam as
possibilidades de acesso a formagao continuada, especialmente para professores
que enfrentam desafios logisticos e financeiros. A parceria com instituicées publicas
de educagao superior garante que os conteudos abordados sejam respaldados por
pesquisas e praticas pedagodgicas atualizadas, promovendo uma formagao mais
qualificada. Contudo, é fundamental que tais programas nao apenas qualifiquem os
professores para atuar de maneira técnica, mas também fomentem reflexdes criticas
sobre as praticas inclusivas.

Essas iniciativas, embora gratuitas e relevantes, nem sempre contemplam a
totalidade dos professores que necessitam de formacgdo continuada. O alcance
limitado dos programas oferecidos pelo poder publico acaba por deixar lacunas
importantes, o que leva muitos docentes a buscar, por conta propria, especializagoes
e cursos que atendam as demandas de sua pratica profissional. Essa busca,
frequentemente motivada por afinidade ou gosto pessoal pela area da Educagao
Especial, reflete um compromisso individual que nem sempre € amparado por
politicas publicas estruturadas.

A entrevista realizada com uma docente atuante no AEE revela um aspecto
importante sobre a formacgao dos professores do ambiente comum de ensino.
Quando questionada sobre a preparacdo dos docentes para trabalhar com

estudantes com deficiéncia, ela respondeu:

Nao é fungdo de um professor estar preparado para trabalhar com pessoas
com deficiéncia, porque nds ndo somos uma maquina que se forma para
trabalhar com aquele programa, nés somos seres humanos. Eu acho que os
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professores da sala comum nao tiveram formagdo para compreender os
recursos que noés utilizamos. [...] eu acho que esses recursos nao fizeram
parte da formacao dele, né, e depois eles também nao buscaram isso. Mas,
a medida que ndés estamos conversando com eles em reunido, em
conselho, eu ja percebo um professor aqui, outro ali, ja compreendendo ou
buscando compreender. (C.R., 2024)

Partindo desse contexto, a docente do ambiente comum de ensino apresenta

algumas das suas estratégias adotadas na sala de aula.

Procuro, dentro das possibilidades oferecidas pela instituicdo e dentro de
uma sala de aula com 49 estudantes que precisam ser atendidos,
diversificar estratégias para que estes estudantes se sintam incluidos. A
promocgao de trabalhos em equipe, as adaptacdes feitas durantes as aulas e
nos materiais didaticos, os trabalhos de discussdo e um acompanhamento
individualizado buscam favorecer o desempenho académico dos estudantes
citados. As estratégias sdo bem especificas para a area de conhecimento
que trabalhamos no Curso de Geologia. (P.M., 2024)

Assim, enquanto a primeira fala aborda a necessidade de uma formacao mais
abrangente e humanizada para o trabalho com estudantes com deficiéncia, a
segunda demonstra como, mesmo diante de limitagbes formativas, os docentes
procuram desenvolver estratégias para promover a inclusdo. Ambas as abordagens
destacam a complexidade e a necessidade de equilibrio entre formacéo, estratégias
pedagogicas e recursos disponiveis para a efetividade da inclusdo. Um ponto em
comum entre as falas é a evidéncia de que a formacédo inicial e continuada dos
professores do ambiente comum de ensino deve ser uma prioridade institucional
para promover a inclusio.

Contudo, ha um contraponto preocupante: a resisténcia de muitos professores
em aceitar e implementar praticas inclusivas, muitas vezes expressando argumentos
contrarios que, nas palavras da entrevistada, chegam a "demolir o processo de
inclusdo". Essa rejeicdo € sentida como algo profundamente desafiador, ndo apenas
no contexto profissional, mas também no pessoal, pois ressoa com as experiéncias
da prépria entrevistada relacionadas & segregacdo e exclusdo. Ela menciona: “As
vezes, eu fico muito triste com isso também, porque isso embaralha com a minha
histéria de inclusdo. Entéo, € por isso que é bastante desafiador (C.R, 2024).”

Ainda neste contexto de formagao continuada, quando ambas professoras
(AEE e sala comum de ensino) sado questionadas se existem ofertas por parte da
instituicao, responderam:

Docente do AEE:

Eu n&o tenho, assim, conhecimento disso n&do. Eu sei que, desde quando eu
cheguei, eu proponho e ainda nao foi fechado com nenhum departamento.
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Eu vejo que promove muito para a comunidade externa, enquanto extensao,
mas é como se fosse casa de ferreiro, espeto de pau. Ao meu ver, a gente
faz formacao para os de fora e os de dentro sdo extremamente capacitistas
e excludentes. (C. R, 2024)

Docente do ambiente comum de ensino:

[..] Entendo que os docentes que acompanham diariamente estes
estudantes precisem ser orientados de forma mais efetiva, talvez cursos.
Vale ressaltar que a instituicho esporadicamente oferece alguns
treinamentos, mas a carga horaria de trabalho do docente nao permite sua
total participagdo. A tentativa de estar presente nestes "treinamentos"
atrapalha o andamento de suas atividades obrigatérias, as quais a
instituicdo determina prazos para sua conclusdo. Fica dificil participar, se no
dia seguinte o docente é cobrado pelo que ele deixou de fazer para estar no
treinamento. (P.M., 2024)

Ao analisar as falas das docentes sobre a formacao continuada ofertada pela
instituicdo, podemos perceber diferengas significativas nas percepgdes e
experiéncias vividas por cada uma.

A primeira docente, que atua no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), demonstra insatisfagdo com a oferta de formagao continuada. Segundo ela,
embora haja propostas de formacao externa, destinadas a comunidade, a instituicao
parece nao focar em formar seus proprios professores internos. A metafora utilizada
pela docente, "casa de ferreiro, espeto de pau", reforca a percepcao de que a
formacdo oferecida ndo atende as reais necessidades dos professores que
trabalham diretamente com os estudantes com deficiéncia. Ela aponta que, mesmo
se disponibilizando para ministrar os cursos, as propostas ainda nao foram
concretizadas em parceria com outros departamentos internos, e sente uma
distdncia entre a teoria promovida nas formacbes e a pratica capacitista e
excludente vivenciada no cotidiano escolar.

Por outro lado, a fala da docente P.M se concentra na formacdo dos
professores que atuam diretamente com estudantes com deficiéncia, ressaltando a
importancia da formag&o continuada para esses profissionais. No entanto, uma
critica pertinente é que a formagao necessaria para a efetivacao da inclusdo nao
deve ser restrita apenas aos docentes que lidam diretamente com esses estudantes,
mas sim a todos os profissionais da instituigdo. Isso inclui administrativos, técnicos e

até mesmo os professores do ensino regular, que desempenham um papel
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fundamental na integragcdo e no desenvolvimento das estratégias pedagogicas
inclusivas.

Outro servico a ser ofertado na Educagao Especial é a Sala de Recursos. De
acordo com o Decreto 7.611/2011, essa sala é caracterizada por ser um espago
escolar multifuncional e personalizado onde oferece suporte aos estudantes da
educacao especial, ou seja, o espago € responsavel por produzir e disponibilizar
materiais, equipamentos e recursos pedagogicos especificos para atender a cada
especificidade. Sendo assim, uma das principais ferramentas para o processo da
educacao inclusiva, oferecendo apoio especializado aos estudantes com deficiéncia
ou outras necessidades educacionais especificas. Contudo, a eficacia da Sala de
Recursos depende nao s6 de sua estrutura fisica e de recursos pedagogicos, mas
também de como é organizada e utilizada, sendo necessaria a articulagdo entre
diferentes fatores para garantir que o processo de inclusao seja efetivo.

E fundamental destacar que a Sala de Recursos n3o deve ser vista como um
espago isolado, mas sim como um espaco de suporte continuo e adaptado ao
processo de aprendizagem dos estudantes. Ela deve funcionar como um apoio que
potencializa a participacdo dos estudantes nas atividades da sala de aula
convencional, com adaptag¢des pedagdgicas que atendem as suas necessidades
especificas. E nesse contexto que o atendimento educacional especializado (AEE)
se torna crucial, pois a Sala de Recursos deve ser equipada com materiais didaticos
adaptados, tecnologias assistivas e profissionais especializados para atender as
diferentes especificidades de cada estudante.

Sobre a SRM, Fonseca (2015) orienta:

[...] a abordagem na sala de recursos nao pode ser confundida com uma
mera aula de reforgo (repeticdo da pratica educativa da sala de aula), nem
com o atendimento clinico, tdo pouco um espago de socializagao.
Reafirma-se o carater pedagégico desse atendimento, cujo objetivo & suprir
a necessidade do aluno, assegurando o direito de acesso a recursos que
possam potencializar suas capacidades, promover o seu desenvolvimento e
aprendizagem e, consequentemente, levar o aluno a sua proépria
emancipagao, garantindo, assim, uma plena convivéncia social,
possibilitando a afirmacdo da proposta inclusivista, que é a de educar com
qualidade e promover o principio da equidade. (p.218)

A abordagem na sala de recursos, conforme ressaltado na citagdo, enfatiza
um modelo pedagdgico que vai além do simples reforgo ou atendimento clinico,

promovendo um ambiente onde os estudantes podem desenvolver habilidades que
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favorecem tanto o aprendizado quanto a autonomia. Dessa forma, os recursos e
estratégias oferecidos desempenham um papel crucial ndo apenas na superagao de
desafios académicos, mas também na preparacdo desses estudantes para uma
participacdo mais plena e ativa na sociedade.

No IFBA, a implementagcdo do AEE enfrenta desafios significativos, que vao
além das dificuldades relacionadas a adaptagdo pedagdgica, a disponibilizacdo de
recursos didaticos e a garantia de acessibilidade. Esses problemas tornam-se ainda
mais evidentes na interagdo entre o AEE e o ensino regular. A docente do AEE, ao
refletir sobre as dificuldades enfrentadas, destaca um aspecto central: "O maior
desafio que eu encontro junto aos estudantes € a interlocu¢ao com seus professores
do ambiente comum de ensino, desmistificar, né, o capacitismo e desmistificar o que
a pessoa com deficiéncia é incapaz de aprender (C.R., 2024)." Essa fala evidencia a
necessidade de uma abordagem colaborativa e sensibilizada, que ndo apenas
promova adaptagdes estruturais, mas também combata preconceitos e reveja
praticas pedagodgicas excludentes.

Nesse contexto, segundo Borges e Santos (2015), a acao colaborativa entre o
professor especializado e o professor da sala de aula comum emerge como uma
estratégia indispensavel para superar esses desafios. Quando o professor
especializado e o professor do ambiente comum de ensino trabalham em conjunto,
alinham conhecimentos pedagdgicos e estratégias adaptadas, oferecendo um
suporte  mais direcionado ao estudante, proporcionando 0 acesso,
ensino-aprendizagem de qualidade permanéncia na escola. Esse esfor¢go conjunto
pode mitigar a repeténcia prolongada, proporcionando o suporte necessario para
qgue o estudante avance em sua trajetéria académica de maneira significativa.

Além da preocupacdo mencionada acima, a docente aponta um desafio
pessoal relacionado a conciliacdo entre suas proprias necessidades de

acessibilidade e as demandas do trabalho:

Em relagdo a mim, eu vejo como desafio também esse apoio, né, enquanto
pessoa com deficiéncia. Eu percebo que eu tive que lutar para ser um
profissional de apoio, mas o profissional de apoio nao foi vindo com uma
selecdo que eu pudesse descrever qual o perfil que poderia ter, né, como
um dominio de tecnologia assistiva, como dominio de informatica. (C.R.,
2024)
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Essa sobreposicao de responsabilidades reflete a auséncia de um suporte
institucional adequado, como o fornecimento de profissionais de apoio devidamente
especializados para atender tanto as necessidades do docente quanto as dos
estudantes. A auséncia de critérios claros para a selegdo desses profissionais é
destacada, indicando a falta de preparagao especifica em areas como tecnologias
assistivas e informatica.

Esses desafios estruturais e a falta de recursos adequados impactam
diretamente a efetividade da Sala de Recursos, que deveria ser um espaco de
suporte continuo para a aprendizagem dos estudantes. A sobrecarga de
responsabilidades, a escassez de recursos e de apoio institucional € uma barreira
significativa que prejudica a qualidade do AEE e, consequentemente, a inclusao
académica e social desses estudantes.

Através do atendimento especializado, o estudante pode superar barreiras de
aprendizagem, desenvolver habilidades e competéncias que seriam inacessiveis em
um modelo de ensino tradicional, e, o mais importante, garantir sua inclusdo social e
académica. Ao fornecer um atendimento individualizado, a Sala de Recursos pode
ser o ambiente ideal para o estudante aprender no seu ritmo e de acordo com suas
necessidades, possibilitando sua participacdo ativa nas atividades escolares e na
convivéncia com os demais colegas.

Um exemplo claro disso pode ser observado na experiéncia relatada pelo/a
docente atuante no AEE do IFBA, que quando questionada se notava avancgo no
desempenho dos estudantes antes deles terem contato com os professores do AEE
e agora, descreveu um avanco significativo no desenvolvimento de seus estudantes.

Explicou:

Sim, por exemplo, eu vou dizer por mim, né? Os alunos que chegavam la
tinham dificuldade de falar o que n&o estavam conseguindo, porque nao
conseguiam fazer uma atividade. Agora, depois que eu comecei a
desenvolver a técnica de relato dele para os professores, inclusive, as vezes
a gente chama de carta, as vezes a gente chama de relato, e eles vao
comecgando a falar sobre eles com os seus professores. Entdo, eu peco
para eles gravarem esse relato no WhatsApp. La no préprio WhatsApp tem
um aplicativo, né, o enderego que chama 'vira texto'. Esse audio vira um
texto, eu coloco no computador e a gente vai arrumando essa escrita
informal para formalizar, né? Entdo, 'prezados professores', se apresentam,
falam da deficiéncia e comegam a falar sobre as barreiras que estédo
encontrando com o curso e também com a metodologia do professor, com
alguma coisa que foi feita. E eles também estao buscando se conhecer para
sinalizar para esses professores coisas que podem ajudar eles. (C.R, 2024)
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A fala da docente evidencia uma pratica pedagdgica centrada na autonomia e
no empoderamento dos estudantes do AEE, promovendo o dialogo direto entre eles
e seus professores. A estratégia de transformar relatos pessoais em textos formais
nao soO contribui para o desenvolvimento das habilidades de comunicagéo e escrita
dos estudantes, mas também fortalece sua autoconfianga ao expressarem suas
necessidades e desafios. Além disso, a utilizagcdo de ferramentas tecnoldgicas,
como aplicativos de transcricdo, demonstra uma abordagem criativa e adaptada as
necessidades individuais.

Contudo, apesar de sua importancia, a Sala de Recursos enfrenta diversos
desafios na implementacdo. A docente também aponta uma questdo fundamental
sobre a infraestrutura e os recursos disponiveis para o AEE, destacando a seguinte

situacéo:

A grande maioria sdo do meu acervo pessoal e ndao do que ja tinha
disponivel na Instituicdo, né. Assim como nao tinha recurso disponivel na
Instituigdo, também n&o tinha o espaco disponivel na Instituigdo. Quando
ndés chegamos, foi uma luta muito dificil, que englobou até embates,
discussdes, eu com minha chefia, com as minhas chefias, porque foi dificil
eles entenderem que a gente era docente e precisava de uma sala. (C.R.,
2024)

Essa realidade reflete um cenario comum em muitos contextos educacionais,
em que os profissionais precisam recorrer a seus proprios materiais para suprir as
demandas do trabalho, o que revela lacunas na priorizagcdo da inclusdo dentro das
politicas institucionais. Outro ponto importante € o preconceito e a resisténcia
institucional a inclusdo. A implementagdo do AEE ndo se da apenas por meio de
recursos materiais, mas também requer uma mudanca de mentalidade dentro das
instituicdes de ensino. Em muitas escolas, a ideia de "educacgao para todos" ainda é
vista com resisténcia, seja por parte de gestores, seja por parte dos proprios
educadores, que, por vezes, tém dificuldade em perceber a inclusdo como um direito
universal. Esse preconceito, muitas vezes velado, se traduz em praticas
pedagogicas excludentes que reforcam a marginalizagdo dos estudantes com
deficiéncia e dificultam o trabalho do educador especializado.

Nesse cenario, as Tecnologias Assistivas emergem como ferramentas
fundamentais para a superagdo dessas barreiras. Esses dispositivos e recursos
tecnolégicos oferecem alternativas viaveis para garantir o acesso ao conteudo

educacional e auxiliar os estudantes na superacdo de desafios relacionados a
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comunicagdo, mobilidade e acessibilidade. Exemplos dessas tecnologias incluem
softwares de leitura de tela, ampliadores de texto, lupas, dispositivos de
comunicacgao alternativa, entre outros.

Um dos principais beneficios das TAs €& a personalizacido do aprendizado,
permitindo que os estudantes com deficiéncia utilizem recursos adaptados as suas
necessidades especificas. Por exemplo, softwares de leitura de tela auxiliam
estudantes cegos ou com baixa visdo a acessarem materiais escritos, enquanto
lupas eletronicas e ampliadores de texto podem ser usados por estudantes com
baixa visdo. Para estudantes com dificuldades motoras, existem dispositivos de
controle por voz ou adaptadores que facilitam a interagdo com o computador ou
outros aparelhos tecnolégicos.

Além disso, a presenca do intérprete de Libras €& essencial, pois € o
profissional que busca auxiliar o professor e o estudante com surdez ou deficiéncia
auditiva (usuarios da LIBRAS) na comunicagao e no acesso ao conteudo escolar,
interpretando a linguagem de sinais para lingua oral ou vice-versa. Assim,
facilitando a comunicagao entre esses estudantes e seus colegas ouvintes, além de
proporcionar o acesso ao conteudo escolar. Esse profissional atua como um elo
entre o professor e o estudante surdo. Um dos principais desafios que o Intérprete
de Libras enfrenta na sala de aula regular é a falta de adaptagdo do conteudo.
Muitas vezes, o conteudo pedagdgico ndo é pensado para ser acessivel a
estudantes surdos, o que torna o trabalho do intérprete ainda mais complexo.

Além dos recursos tecnologicos e do papel do intérprete de Libras, a docente
do AEE destaca um aspecto fundamental para a melhoria do acesso, permanéncia e
desempenho académico dos estudantes da Educacdo Especial no IFBA: a
construgcao de vinculos. "As recomendacdes € que eles precisam construir vinculos
com seus estudantes [...]J(C.R, 2024)." Esse ponto é essencial, pois, além de
fornecer as ferramentas adequadas, como as TAs e a presenca do intérprete de
Libras, € necessario um ambiente educacional que favoreca a relagao afetiva e de
confianga entre os estudantes e os educadores,

Essa resposta reflete a centralidade das relagcbes interpessoais no processo
de inclusdo. A entrevistada enfatiza que, para que os estudantes com deficiéncia

possam realmente ter desempenho académico e se manter na instituicao, € crucial
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que se construam vinculos soélidos entre os estudantes e os profissionais da
educacao.

Fortalecer essas relagdes pode ser crucial para o desenvolvimento académico
e pessoal dos estudantes. Quando os estudantes sentem que estdo sendo acolhidos
e compreendidos, isso facilita a comunicagao sobre suas necessidades e limitagdes,
promovendo um ambiente mais inclusivo. Esse ambiente, por sua vez, contribui para
um maior engajamento dos estudantes nas atividades académicas.

Assim, para que as politicas educacionais avancem nao apenas na legislagao,
mas também na criacdo de mecanismos efetivos que garantam a formagao continua
dos educadores, o fornecimento de recursos pedagdgicos adequados e a superagao
do preconceito institucional. A educacgao inclusiva s6 sera plenamente alcangada
quando todos os profissionais envolvidos estiverem em formacdo continuada
constante, quando os recursos estiverem disponiveis e quando as instituicoes de
ensino estiverem realmente comprometidas com a inclusao.

Este subcapitulo evidenciou o impacto positivo do AEE na melhoria da
acessibilidade e no desenvolvimento académico individual dos estudantes com
deficiéncia. Além disso, mostrou, por meio das entrevistas, que a formagao
continuada dos docentes e o investimento financeiro na aquisicado de recursos sao
fundamentais para garantir que os avancos educacionais desses estudantes se
perpetuem. Assim, ficou reconhecido que o trabalho do AEE é fundamental para
garantir que as barreiras a aprendizagem sejam minimizadas e que os estudantes
tenham suporte adequado para seu desenvolvimento académico e social. O préximo

capitulo traz uma analise detalhada do perfil dos estudantes do IFBA Salvador.
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5. ANALISE DO PERFIL DOS ESTUDANTES DA EDUCAGAO
ESPECIAL NO IFBA SALVADOR: CARACTERISTICAS, RECURSOS
E NECESSIDADES

Este capitulo, o segundo e ultimo de analise de resultados, utiliza dados do
Censo Escolar e informacdes fornecidas pelo IFBA, por meio da DEPAE, para
analisar o perfil dos estudantes da Educacdo Especial no campus Salvador. A
analise abrange suas caracteristicas, os recursos disponiveis e as necessidades
especificas, oferecendo uma visdo abrangente para compreender e aprimorar as
praticas inclusivas na institui¢ao.

O Censo Escolar, conduzido anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), € reconhecido como a mais
abrangente fonte de dados sobre o sistema educacional brasileiro. Este
levantamento envolve todas as instituicbes de educagao basica do pais e, por isso,
fornece uma visdo detalhada e atualizada sobre diversos aspectos do cenario
educacional, como matriculas, infraestrutura, e, especialmente, informagdes sobre
estudantes. No contexto de instituicbes como o Instituto Federal da Bahia (IFBA), o
Censo Escolar permite identificar o perfil dos estudantes atendidos, considerando as
caracteristicas especificas de cada deficiéncia e/ou transtorno e as necessidades de
apoio educacional. Isso possibilita que o governo e as instituicbes de ensino
identifiquem demandas especificas, como a necessidade de mais recursos de
acessibilidade, e reconhegam os desafios que esses estudantes enfrentam, seja em
relagdo a adaptacdo dos espacos fisicos, a formagao de professores, ou ao
fornecimento de materiais e tecnologias assistivas. Assim, o Censo Escolar serve
como uma ferramenta crucial para mapear o impacto das politicas publicas de
inclusdo, oferecendo insumos que podem orientar a criagdo de programas mais
eficazes e direcionados as reais necessidades da comunidade escolar.

O Censo Escolar 2023 apresenta uma oportunidade unica para avaliar as
condicbes de inclusdo no cenario educacional brasileiro em um contexto
pods-pandemia, um periodo que impds grandes desafios a educacéo, especialmente

para estudantes da Educacgdo Especial. Durante a pandemia® do COVID-19’, muitas

® Segundo a Organizagdo Mundial de Salude - OMS, define o termo “pandemia” se refere a
distribuicdo geogréafica de uma doenga e ndo a sua gravidade. A designagéo reconhece que, no
momento, existem surtos de COVID-19 em vérios paises e regides do mundo.

7 Segundo a Organizagdo Mundial de Saude - OMS, os coronavirus (CoV) sdo uma ampla familia de
virus que podem causar uma variedade de condigdes, do resfriado comum a doengas mais graves,
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escolas e instituigdes de ensino, incluindo o IFBA, enfrentaram dificuldades para
adaptar o ensino remoto as necessidades desses estudantes, o que evidenciou as
desigualdades de acesso e as limitagbes na oferta de recursos de apoio e
acessibilidade.

Os registros disponiveis no site do IFBA mostram que, em 2020, durante o
periodo de pandemia, a instituicdo buscou adaptar-se ao novo cenario educacional
por meio de agdes voltadas a formacdo de seus servidores e servidoras. Para
enfrentar os desafios impostos pelo ensino remoto emergencial, o IFBA promoveu
um curso de formacdo continuada destinado, prioritariamente, as equipes
multidisciplinares dos campi, com o objetivo de instrui-las sobre estratégias para
incluir os estudantes publico da Educacao Especial no novo formato de ensino.

Intitulado “Educagao Inclusiva e os Desafios do Ensino Remoto™, o curso teve
uma carga horaria de 60 horas e foi estruturado em quatro componentes principais,
cada um conduzido por especialistas na area. A primeira tematica, “Educacéao
inclusiva e o desafio do ensino remoto”, foi ministrada pela professora Sheila Quadro
Uzéda, da UFBA. Em seguida, a professora Sandra Samara, do IFBA, liderou o
modulo “Acessibilidade e tecnologias digitais para a educagao”. A terceira tematica,
“Inclusdo, tecnologias assistivas e ferramentas digitais”, foi conduzida pela
professora Fernanda Matrigani, também da UFBA. Por fim, o pedagogo Lucas
Tavares, da Proen/IFBA, apresentou o0 componente “Acompanhamento
psicopedagdgico remoto: métodos, praticas e orientagdes”.

Além desse esforco de formacdo, o IFBA deu continuidade as acdes
inclusivas em 2021, criando um Guia Orientador para Docentes®. Esse documento
tinha como objetivo fornecer diretrizes praticas para promover a acessibilidade e a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia e outras necessidades especificas durante

as Atividades de Ensino Nao Presenciais - AENPE.

como a sindrome respiratéria do Oriente Médio (MERS-CoV) e a sindrome respiratéria. aguda grave
(SARS-CoV). O novo coronavirus (nCoV) é uma nova cepa de coronavirus que havia sido
previamente identificada em humanos. Conhecido como 2019-nCoV ou COVID-19, ele s6 foi
detectado apoés a notificagdo de um surto em Wuhan, China, em dezembro de 2019.

& Servidores participam de capacitagcdo sobre Educacdo Inclusiva e Desafios do Ensino Remoto.
Disponivel em:
<https://portal.ifba.edu.br/noticias/2020/servidores-participam-de-capacitacao-sobre-educacao-inclusiv
a-e-desafios-do-ensino-remoto>. Acesso em: 06/12/2024

9 Guia Orientador para Docentes> Disponivel em
<https://portal.ifba.edu.br/dpaae/assistencia-estudantil>. Acesso: 06/12/2024.


https://portal.ifba.edu.br/dpaae/assistencia-estudantil
https://portal.ifba.edu.br/noticias/2020/servidores-participam-de-capacitacao-sobre-educacao-inclusiva-e-desafios-do-ensino-remoto
https://portal.ifba.edu.br/noticias/2020/servidores-participam-de-capacitacao-sobre-educacao-inclusiva-e-desafios-do-ensino-remoto
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A analise dessas acbes torna-se ainda mais relevante quando se observa o
perfil dos estudantes da Educacgéo Especial matriculados no IFBA. Assim, o objetivo
principal deste capitulo € examinar as informacdes do Censo Escolar 2023 com o
proposito de identificar e mapear as caracteristicas e necessidades dos estudantes
da Educagao Especial matriculados no IFBA, campus Salvador. Essa analise visa
compreender melhor quem sao esses estudantes, considerando aspectos como a
quantidade de estudantes matriculados no Ensino Técnico Integrado, mapeamento
do tipo de deficiéncia e/ou transtorno, género, cor/raga, recursos de acessibilidade
necessarios e apoio pedagogico adequado. Com esses dados em méaos, é possivel
nao apenas tragar o perfil atual desse grupo de estudantes, mas também observar
como as praticas inclusivas estao sendo implementadas no instituto e se elas tém de
fato atendido as necessidades educacionais especificas apresentadas.

ApoOs a identificagdo e o mapeamento do perfil dos estudantes, bem como a
analise das politicas publicas em vigor, a pesquisa permitira destacar as areas que
ainda precisam ser aprimoradas para assegurar um ambiente educacional mais
inclusivo e equitativo no IFBA. A analise dos dados também contribuira para avaliar
se as condicdes de infraestrutura, formacdo docente e apoio especializado
disponiveis estdo em conformidade com os principios de equidade e acessibilidade
preconizados pela legislagao vigente. Dessa forma, este capitulo pretende construir
um panorama claro e fundamentado que auxilie o IFBA na busca por praticas mais
justas e inclusivas, promovendo o sucesso académico e a plena participagdo dos
estudantes com deficiéncia.

Inicialmente, sera apresentada uma visao geral da distribuicdo dos estudantes
da Educacao Especial, seguida de uma analise especifica por curso. A partir dai, a
analise se aprofundara nas variaveis de género e cor/raga, permitindo uma
compreensao mais abrangente sobre as caracteristicas demograficas desses
estudantes. Em sequéncia, sera abordada a disponibilidade de recursos, com foco
nos dados ponderados pelo Censo, considerando os recursos de apoio educacional
disponibilizados aos estudantes da Educacéo Especial, como materiais adaptados e
profissionais especializados. A analise também examinara a presenga de
informagdes incompletas ou a auséncia de registros sobre os recursos fornecidos,
destacando a importancia do correto cadastramento desses dados para o sucesso
das politicas de inclusdo. Por fim, o capitulo culminara com uma reflexdo sobre as

implicagdes da falta de registro desses recursos e as possiveis consequéncias para
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a efetividade das acdes inclusivas, apontando desafios para a promog¢ao de uma
educacao acessivel e equitativa para todos.

De acordo com o Item 1.3 do Edital do Processo de Seleg¢ao para Ingresso
nos Cursos da Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio na forma Integrada
(ProSel), o ingresso nos cursos do IFBA ocorre por meio de uma selegao
classificatéria, na qual as notas obtidas pelos candidatos nas provas objetivas sao
utilizadas como critério de avaliagdo. Segundo a Cartilha Processos Seletivos e
Pessoas com Deficiéncia: Boas Praticas em Acessibilidade, publicado pelo
Ministério Publico (MP), o edital é definido como um aviso oficial e publico que
informa a realizacdo de uma selecdo, detalhando as condicbes em que ocorrera.
Além disso, a cartilha enfatiza que, no caso de divulgagdo pela internet, é
indispensavel utilizar formatos acessiveis, conforme as recomendagdes do eMAG
(Modelo de Acessibilidade em Governo Eletrdnico).

Atualmente, o padrdo recomendado € a linguagem HTML, garantindo maior
acessibilidade. No entanto, € importante destacar que, atualmente, os editais do
IFBA nao possuem descricdo de imagens contidas no documento, o que limita a
acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual. Para assegurar clareza e
inclusdo, o edital deve ser elaborado em linguagem direta e simples, com todas as
informagdes apresentadas de forma textual. Quando tabelas ou graficos forem
usados, € essencial que eles sejam descritos como texto no proprio edital. Essas
medidas asseguram que O processo seja acessivel a todos os participantes,
especialmente pessoas com deficiéncia.

Ainda segundo a Cartilha elaborada pelo MP, a acessibilidade nos processos
de inscricao pela internet é essencial para garantir a autonomia dos interessados.
Levando essa orientagdo em consideracdo, € perceptivel que a pagina do PROSEL
do IFBA apresenta algumas dificuldades de acesso as informag¢des, sdao muitos
passos desde a pagina inicial até a seg¢ao especifica. Isso pode tornar o processo de
busca mais demorado e menos eficiente para estudantes e interessados. Uma
revisdo na estrutura de navegacdo, simplificando o caminho até as informacdes
desejadas, contribuiria para uma experiéncia mais intuitiva e acessivel. Essa
acessibilidade deve incluir o uso de recursos que atendam as necessidades de
pessoas com deficiéncia, como leitores de tela, navegacao por teclado e conteudos
compativeis com tecnologias assistivas, promovendo assim a inclusdo e a equidade

no acesso a informagéo e aos servigos.
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Um avancgo notorio dentre os editais analisados (2016 a 2024)"° é que a partir
do ano de 2018, o IFBA passou a publicar os editais do ProSel em Libras. A
disponibilizagao dos editais em Libras permite que os candidatos com deficiéncia
auditiva tenham acesso as informagbes de maneira clara e compreensivel,
promovendo a igualdade de oportunidades no processo seletivo.

A avaliagédo é composta por 36 questdes objetivas, divididas entre Linguagens
(8), Matematica (8), Ciéncias Humanas (10) e Ciéncias da Natureza (10). O Edital
inclui um anexo com as habilidades e conteudos que serdo abordados. Os
candidatos tém 4 horas para realizar a prova. No entanto, o modelo de selecéo
baseado exclusivamente em provas objetivas pode ser problematico, especialmente
quando se considera a diversidade de perfis dos candidatos e suas diferentes
formas de aprendizagem. Este modelo pode ser considerado excludente, uma vez
que nao leva em conta multiplas inteligéncias e habilidades, como criatividade,
raciocinio critico, trabalho em grupo e aplicagéo pratica do conhecimento.

O critério de selegcdo com foco exclusivo em provas objetivas também
desconsidera as adaptacbes necessarias para estudantes com deficiéncias ou
transtornos que impactam diretamente sua performance. Isso contraria os principios
estabelecidos pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) e outros documentos normativos,
a educagcdo deve ser acessivel e adaptada a todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢cdes, o que exige formas de avaliacdo mais
flexiveis e diversificadas, como avaliagbes continuas, projetos, apresentagdes ou
portfolios. Assim, faz-se necessario implementar formas alternativas de avaliagao,
como avaliagdes continuas, projetos, apresentagdes ou portfélios, que considerem
essas diversidades (Brasil, 2015).

Entre 2021 e 2023, devido a pandemia de Covid-19, a selegdo para ingresso
no IFBA foi baseada exclusivamente na analise do histérico escolar dos candidatos
do Ensino Fundamental II, considerando as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria e Geografia. A classificacao foi feita pelo calculo da Nota Média
Final (NMF), com peso igual para cada disciplina. Em caso de empate, os critérios
de desempate foram idade, maior média em Lingua Portuguesa e maior média em
Matematica.

A cartilha do MP destaca a importancia do uso de apoios como um direito dos

candidatos, reforcando sua fungdo em promover a equiparagao de oportunidades no

°0 edital do ProSel 2017 n&o esta disponivel no site oficial do IFBA.



82

acesso a concursos e processos seletivos. Nesse contexto, com as alteragdes
recentes durante o periodo pandémico, o uso de apoios torna-se ainda mais crucial
para garantir a acessibilidade, respeitando suas necessidades individuais. Para
garantir a efetividade desse direito, os editais devem apresentar uma lista minima de
apoios e recursos disponiveis, bem como especificar critérios claros para a
concessao desses recursos. Além disso, deve haver a definicdo de deveres e
responsabilidades para 0 acesso a esses apoios, garantindo um ambiente inclusivo
e equitativo para todos os participantes.

A utilizacdo desses recursos e formas de atendimento diferenciado visa
garantir que todos os candidatos tenham condigbes adequadas para participar do
processo seletivo, promovendo a inclusdo e considerando as diferentes
necessidades educacionais. Nesse contexto, a Tabela 1 apresenta o quantitativo de
estudantes matriculados por modalidade no Ensino Técnico Integrado do IFBA,
oferecendo dados importantes para analisar a demanda e distribuicdo desses

estudantes.

Tabela 1 - Quantitativo de estudantes matriculados por modalidade no Ensino Técnico
Integrado - IFBA

Modalidade Quantitativo Censo Quantitativo DEPAE
Educacao Profissional e 2.296 2.178
Tecnoldgica
Educacéao Especial 62 54
Total 2.358 2.232

Fonte: Elaborada pela autora com os dados do Censo Escolar 2023

A Tabela 1 apresenta o quantitativo de estudantes matriculados por
modalidade no Ensino Técnico Integrado do IFBA, com destaque para as categorias
Educacao Profissional e Tecnolégica e Educagdo Especial. De acordo com os
dados, o Censo Escolar registra um total de 2.358 estudantes matriculados na
Educacao Profissional e Tecnolégica, enquanto o registro da DEPAE apresenta um
namero menor, com 2.178 estudantes. Essa diferenga de 180 estudantes pode ser
atribuida a diferencas nos critérios de registro ou na atualizacdo das informacdes
entre as duas fontes.

Ao comparar os dados do Censo (62 estudantes) com os registrados pelo
DEPAE (54 estudantes), observa-se uma diferenca de 8 estudantes. A falta de

uniformidade nos registros pode dificultar a implementacdo de agdes mais
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especificas para atender as necessidades dos estudantes da Educacao Especial,
uma vez que o planejamento adequado depende de dados confiaveis e
consistentes.

A distribuicdo das vagas no IFBA segue o sistema de cotas da Lei n°® 12.711,
de 2012. Deste total, 50% sao reservadas para estudantes de escolas publicas, com
subcotas para negros, faixas de renda e pessoas com deficiéncia (PCD). Além
disso, 5% das vagas sao exclusivas para PCDs fora dessa categoria, conforme a Lei
Brasileira de Inclusdo. O IFBA também destina 5% para Quilombolas, conforme a
Resolugao n° 78 de 2022, e os 40% restantes sdo para Ampla Concorréncia. A

imagem a seguir ilustra como é feita a distribuicdo das vagas do PROSEL - IFBA:

Imagem 1 - Fluxograma da distribui¢cao das vagas do Processo Seletivo do IFBA - 2024

PESSOA COM
DEFICIENCIA

PESSOAS PRETAS,
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INDIGENAS (PPI) PESSOA SEM
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PESSOA COM PESSOA SEM
DEFICIENCIA DEFICIENCIA

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no Edital do processo de selecdo de
estudantes para Ingresso no ano letivo de 2024 nos seus Cursos da Educacgéo Profissional Técnica
de Nivel Médio na FORMA INTEGRADA.

Descrigdo da imagem: A imagem é um fluxograma que apresenta a distribuicdo de vagas do Prosel
- IFBA, utilizando cores como azul-claro e verde para diferenciar as categorias. Na base da arvore,
representada por um hexagono verde, apresenta o titulo do fluxograma “Distribuicdo de vagas do
Prosel - IFBA”. A primeira ramificagdo é "40% Ampla Concorréncia", destacada em um oval
azul-claro, centralizado na parte superior do hexagono. A segunda ramificagdo corresponde a "5%
Pessoas com Deficiéncia", indicada em um oval azul-claro a esquerda superior, também em um oval
azul-claro é apresentado "5% Quilombolas", localizado a esquerda inferior. A quarta ramificagao
corresponde a "50% Escola Publica", representada por um oval azul-claro, localizado do lado direito
do hexagono, que se subdivide em varias ramificagdes.

A categoria "Escola Publica" & a mais detalhada e ramificada. Ela se subdivide inicialmente em dois
critérios baseados na renda bruta familiar: "Menor ou igual a 1 salario minimo per capita" e "Superior
a 1 salario minimo e meio per capita”, ambas indicadas em formas geométricas verdes. Cada uma
dessas subdivisdes € desmembrada em dois grupos: "Pessoas Pretas, Pardas ou Indigenas (PPI)" e



84

"Nao PPI". Por fim, cada um desses grupos se ramifica em dois subgrupos finais: "Pessoa com
Deficiéncia" e "Pessoa sem Deficiéncia", que sdo apresentados em formas ovais de cor azul-claro.

Dentre a reserva de vagas destinada as PCD, os candidatos contemplados
com essa reserva se enquadram nas especificidades dos estudantes da Educacao
Especial, abrangendo: Deficiéncia Fisica, Intelectual, Auditiva, Surdez, Cegueira,
Baixa Visao, Surdocegueira, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia
Multipla. Esses critérios de reserva visam assegurar que os estudantes da Educagao
Especial tenham um ingresso e desempenho mais justo nas instituicbes de ensino,
proporcionando os recursos e a adaptacdo necessarios para o pleno acesso ao
conteudo académico.

No entanto, para concorrer as vagas destinadas a PCD, o edital do PROSEL
estabelece que os estudantes devem apresentar exames e laudos médicos com
informagdes comprobatérias da deficiéncia alegada. Esses documentos devem
conter informacgbdes detalhadas, conforme exigido no edital, incluindo dados
especificos sobre a deficiéncia e/ou transtorno. Ao analisar o edital de ingresso para
2023 e versdes anteriores, nota-se a auséncia de uma equipe multidisciplinar para
homologacao e afericdo das condi¢gdes declaradas pelos candidatos. Isso evidencia
que o processo seletivo ainda esta fortemente vinculado a concepgdo do modelo
médico da deficiéncia, onde a analise das condicbes dos candidatos se baseia
exclusivamente no laudo médico atrelado a Classificacdo Internacional de Doencas
(CID-10).

Essa abordagem, ao considerar apenas as informacgdes clinicas, desvaloriza
aspectos funcionais e contextuais das deficiéncias, que sado essenciais para
compreender as necessidades reais dos estudantes no ambiente educacional. A
auséncia de uma avaliagcdo multidisciplinar, que inclua especialistas de diferentes
areas, reforca uma visdo limitada da inclusdo e pode negligenciar condi¢des
importantes para a promogao de uma educacgao acessivel e equitativa.

Compreendendo o quantitativo de estudantes da Educacgao Especial no IFBA,
campus Salvador, a préxima etapa do estudo se concentra no quantitativo de
estudantes por curso, com o objetivo de investigar como a distribuicdo desses
estudantes nos diferentes cursos. Com isso, observamos demandas especificas e
uma visao detalhada sobre de apoio educacional em cada area, possibilitando uma
compreensao mais ampla sobre o acesso, 0 avango e o desempenho académico

dos estudantes com deficiéncia no ensino técnico integrado.



85

Tabela 2 - Quantitativo de estudantes da Educacao Especial por curso no Ensino Técnico
Integrado - IFBA

Cursos Quantitativo Cursos Quantitativo
Censo DEPAE

Praticas Corporais 04 Praticas Corporais 00
Edificagbes 08 Edificagbes 07
Eletrotécnica 06 Eletrotécnica 06
Automacao Industrial 05 Automacao Industrial 04
Mecénica 06 Mecénica 05
Quimica 14 Quimica 11
Eletrénica 14 Eletrénica 13
Geologia 02 Geologia 02
Refrigeracao e Climatizacao 03 Refrigeracao e Climatizacao 06

Total 62 54

Fonte: Elaborada pela autora com os dados do Censo Escolar 2023

A andlise da Tabela 2, que apresenta o quantitativo de estudantes da
Educacado Especial por curso no Ensino Técnico Integrado do IFBA, evidencia ndo
apenas a diversidade de cursos nos quais esses estudantes estdo matriculados,
mas também a relevancia das politicas de inclusdo, como as cotas do PROSEL,
para promover o acesso desses estudantes as diferentes areas técnicas. Assim, de
acordo com a pagina oficial do IFBA e os dados da DEPAE, o campus Salvador
oferece oito cursos presenciais na modalidade integrada: Edificagbes, Eletrotécnica,
Automacéao Industrial, Mecanica, Quimica, Eletrénica, Geologia e Refrigeracao e
Climatizacado. No entanto, ao consultarmos os dados do Censo 2023, observa-se um
curso adicional listado como Praticas Corporais. Apés verificagdo no Projeto
Pedagogico dos Cursos, constatou-se que Praticas Corporais ndo € um curso
autbnomo, mas sim um componente optativo oferecido a todos os cursos do Ensino
Técnico Integrado.

Outro fator a ser levado em consideracdo € que ao analisar os dados do
Censo com maior atencdo, observei que os estudantes registrados em Praticas
Corporais ja estdo devidamente matriculados em seus respectivos cursos oficiais,
como Edificagbes, Mecanica e Quimica, e aparecem duplicados nos registros. Logo,
essa duplicidade de nomes aponta para uma falha no sistema de registro ou na
classificagdo dos dados, o que contribui para a discrepancia entre o total de

estudantes registrados no Censo Escolar e os numeros da DEPAE.
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Em relacdo a distribuicdo dos estudantes da Educacao Especial pelos cursos,
€ possivel perceber que alguns cursos tém maior concentragado de estudantes com
deficiéncia, enquanto outros apresentam uma participacdo bem reduzida. Por
exemplo, os cursos de Quimica e Eletrénica se destacam, tanto no Censo quanto no
DEPAE. Por outro lado, o curso de Geologia tém uma participacao significativamente
menor, com 2 estudantes em ambos. Essa diferenca entre os quantitativos de
estudantes entre os cursos podem indicar a necessidade de maior atengao para
garantir que estudantes da Educacédo Especial tenham acesso a essas areas do
conhecimento.

Os cursos como Automacao Industrial, Refrigeragdo e Climatizacédo e
Mecanica também apresentam uma representagdo moderada de estudantes da
Educacgao Especial, com 5, 6 e 6 estudantes respectivamente. Isso sugere que,
embora esses cursos tenham uma quantidade razoavel de estudantes com
deficiéncia, ainda ha espacgo para ampliar o acesso e a inclusdo desses estudantes
em areas técnicas especificas. A natureza técnica desses cursos exige uma
adaptacao tanto dos conteudos quanto das praticas pedagdgicas, garantindo que
todos os estudantes, independentemente de suas condi¢cbes, possam desenvolver
as habilidades necessarias para o desempenho académico e profissional.

Outro fator apresentado pela Tabela 2 e que merece atencéo € a diferenga
entre os dados do Censo e do DEPAE indica uma necessidade de aprimorar os
processos de registro e acompanhamento desses estudantes, para garantir que as
politicas de inclusdo sejam baseadas em dados precisos e completos. Nesse
contexto, a distribuicdo desigual de estudantes da Educacao Especial entre os
cursos revela a necessidade de revisar a acessibilidade e a inclusdo em outros
CUrsos.

Essa diversidade de cursos, embora amplie as possibilidades de formacao
para os estudantes, também pode influenciar na complexidade do processo de
adaptacdo ao Ensino Técnico Integrado. O maior indice de reprovagcdo no Ensino
Técnico Integrado do IFBA ocorre no 1° ano, de acordo com informagdes fornecidas
pela DEPAE. Esse dado evidencia desafios significativos enfrentados pelos
estudantes no inicio do percurso académico. Essa alta taxa de reprovagao pode ser
atribuida a diversos fatores, como as dificuldades de adaptagao ao ensino técnico,
que exige maior autonomia e disciplina, e ao curriculo denso, que combina

conteudos da formagao geral com a formacdo técnica. Estudantes oriundos de
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escolas publicas, que compdéem uma parcela significativa das matriculas no IFBA

devido ao sistema de

cotas,

podem enfrentar defasagens no dominio de

competéncias basicas, especialmente em areas como Matematica e Linguagens.

A partir dos dados do Censo Escolar 2023, € possivel observar a distribuicao

atual dos estudantes matriculados no IFBA, com base nas suas especificidades. A

Tabela 3, elaborada a partir dos dados do Censo, apresenta o quantitativo detalhado

de estudantes por tipo de deficiéncia e/ou transtorno.

Tabela 3 - Quantitativo de estudantes da Educacao Especial por especificidade no Ensino

Técnico Integrado - IFBA

Deficiéncia e/ou Transtorno

Quantitativo

Deficiéncia e/ou Transtorno

Quantitativo

Censo DEPAE

Deficiéncia Intelectual 15 Deficiéncia Intelectual 09
Transtorno do Espectro Autista 13 Transtorno do Espectro Autista 12
Deficiéncia Fisica 1" Deficiéncia Fisica 13
Surdo 06 Surdo 05
Baixa Visao 05 Baixa Viséo 02
Visdo Monocular™ 00 Visdo Monocular 02
Cego 03 Cego 03
Transtorno do Espectro Autista 03 Transtorno do Espectro Autista e 01
e outras deficiéncias outras deficiéncias
Altas Habilidades/Superdotagao 02 Altas Habilidades/Superdotagao 00
Deficiéncia Auditiva 01 Deficiéncia Auditiva 02
Outros (S + AH/S, DF + 03 Transtorno de Aprendizagem 02
AH/S)"?

TDAH™ 01

Outros (INT. + DF, TDAH + DF)" 02

Total 62 estudantes 54 estudantes

Fonte: Elaborada pela autora com os dados do Censo Escolar 2023

A andlise da Tabela 3, que apresenta o quantitativo de estudantes da

Educacdo Especial no Ensino Técnico Integrado do IFBA, evidencia discrepéancias
significativas entre os registros do Censo Escolar e os dados da DEPAE. Nota-se
que, enquanto o Censo Escolar possui um enfoque normativo que segue os critérios

nacionais definidos pelo INEP, a CAPNE reflete um olhar mais amplo de

" Em Margo de 2022, através da Lei n® 14.126, a visdo monocular ficou classificada como deficiéncia
como deficiéncia sensorial, do tipo visual.

2 Surdez e Altas Habilidades/Superdotagéo (S+AH/S) e Deficiéncia Fisica e Altas
Habilidades/Superdotagédo (DF+AH/S).

B Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH).

* Intelectual e Deficiéncia Fisica (INT+DF) e Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade e
Deficiéncia Fisica (TDAH+DF).
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especificidades como Transtorno de Aprendizagem e Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH), que nado integram oficialmente o publico da
Educacao Especial, mas ainda assim representam estudantes que podem enfrentar
desafios significativos no ambiente educacional. Essa inclusdo na lista da CAPNE
demonstra a sensibilidade e o compromisso do IFBA em elencar estas
especificidades.

Como mencionado ao longo desta pesquisa, foi realizada uma entrevista com
uma docente do ambiente comum de ensino do IFBA, com o objetivo de
compreender as experiéncias, desafios e percepcdes relacionadas ao trabalho com
estudantes que possuem deficiéncias ou transtornos. Essa abordagem buscou
identificar como as praticas pedagdgicas sado adaptadas para atender as
necessidades especificas desses estudantes e como a instituicdo apoia o docente
nesse processo, ampliando a compreensado sobre as dindmicas de inclusao no
contexto do ensino técnico integrado. Além dos dois transtornos mencionados
anteriormente, a docente P.M., ao ser questionada durante a entrevista sobre os
tipos de deficiéncia ou transtornos presentes em sua sala de aula, destacou a
presenca de estudantes com discalculia e dislexia. Essa observacao reforca a
sensibilidade da instituigdo demonstra um compromisso que vai além dos registros
oficiais, considerando as necessidades especificas desses estudantes no processo
educativo.

Embora essas condicdes n&o sejam oficialmente classificadas como
deficiéncias, exigem um olhar sensivel por parte das instituicbes de ensino e de seus
profissionais para assegurar que esses estudantes tenham acesso as adaptagoes
necessarias e ao suporte adequado. Nesse contexto, a fala da docente Priscila
reflete os desafios enfrentados na pratica pedagdgica ao atender estudantes com
necessidades especificas em um ambiente educacional marcado por limitacdes

estruturais e pedagdgicas.

O estudante com discalculia e dislexia, apresenta uma dificuldade na
compreensao dos temas abordados. Todos os recursos didaticos utilizados
durante as aulas estdo sendo adaptados, segundo orientacdes recebidas
pela instituicdo, mas, mesmo assim, como o estudante ndo consegue
compreender de forma clara os textos, mesmo adaptados, o entendimento
fica prejudicado. O estudante com baixa visdo, apresenta dificuldade na
percepcao e alguns detalhes nas imagens, mesmo utilizando um aumento
significativo nas imagens. Tenho buscado imagens simplificadas que
representem o conhecimento que preciso apresentar, mas a dificuldade
ainda é muito grande, ja que o estudante também apresenta um
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comportamento estereotipado que atrapalha sua concentragdo. Com a
estudante autista, percebo que ela apresenta um grande dificuldade de
concentracdo e como sua turma possui 49 estudantes, manté-la
concentrada ainda é um desafio. Vale ressaltar que essa turma com 49
estudantes é a que possui o0 estudante com baixa visdo e a estudante
autista, sendo assim, uma docente lidar com 49 estudantes, dois com
necessidades especificas no primeiro ano de um curso técnico integrado
tem sido um enorme desafio. (P.M, 2024)

A fala da docente P.M. evidencia a complexidade de atender as necessidades
de estudantes com diferentes especificidades em um contexto de ensino técnico
integrado. Apesar de adaptagdes realizadas, como ajustes nos materiais didaticos e
a busca por estratégias pedagogicas diferenciadas, ainda persistem barreiras
significativas para a aprendizagem, especialmente em turmas numerosas e
heterogéneas. O atendimento a estudantes com dislexia e discalculia, embora
desafiador, demonstra um esfor¢co da instituicdo em oferecer suporte pedagodgico
inclusivo, reconhecendo a importancia de um olhar sensivel mesmo para condicbes
nao classificadas como deficiéncia. No entanto, as dificuldades mencionadas pela
docente também reforcam a necessidade de investimentos estruturais e formativos,
além de uma reducdo no numero de estudantes por turma, para possibilitar um
suporte mais eficaz e individualizado.

A Deficiéncia Intelectual é a categoria com maior numero de registros no
Censo, totalizando 15 estudantes, enquanto o DEPAE contabiliza apenas 9. Essa
discrepancia significativa sugere lacunas no registro e acompanhamento desses
estudantes. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) aparece como a segunda maior
categoria, com 13 estudantes no Censo e 12 no DEPAE.

Enquanto algumas categorias, como Cego e Surdo, apresentam pouca ou
nenhuma diferenga entre os registros, outras evidenciam discrepancias mais
alarmantes. Por exemplo, a Baixa Visao aparece com 5 estudantes no Censo, mas
apenas 2 no DEPAE. Além disso, o Censo registra 2 estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo, enquanto o DEPAE n&o apresenta nenhum dado
relacionado a esse perfil.

A falta de dados consistentes sobre condigdes menos comuns, como a Visao
Monocular, reforca a necessidade de ampliar o treinamento das equipes
responsaveis pela identificacdo e registro das especificidades dos estudantes. Além
disso, a sub-representacdo de categorias como Altas Habilidades/Superdotagao

pode estar relacionada a auséncia de praticas voltadas para a identificagcao e
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atendimento desse grupo, que necessita de estratégias pedagogicas diferenciadas
para estimular seu potencial.

As diferencas entre os dados do Censo e do DEPAE n&do sado apenas
questdes técnicas, mas refletem desafios maiores na implementacdo da educacéao
inclusiva no IFBA. A auséncia de informagdes precisas sobre estudantes com
deficiéncias multiplas ou transtornos especificos dificulta o desenvolvimento de
estratégias de ensino individualizadas e eficazes.

O avango no atendimento educacional especializado no IFBA, com a
contratacdo de professores de AEE, representa um passo significativo para a
inclusdo de estudantes com deficiéncias e necessidades educacionais especificas.
No entanto, apesar dessa contratagcao desses profissionais, ainda nao € suficiente
para o quantitativo de estudantes atendidos pela instituicdo como explana a docente
P.M.:

A Instituicdo avancgou neste Ultimo ano com a contratagdo de 2 professores
de AEE, mas estes dois professores, embora muito dedicados, nao
conseguem atender todas as demandas institucionais. Acredito que a
quantidade de alunos na turma e as deficiéncias multiplas na mesma sala
de aula, dificulte o trabalho docente (P.M, 2024).

A fala da docente destaca a realidade desafiadora enfrentada nas salas de
aula do IFBA, onde a quantidade de estudantes com deficiéncias multiplas e a
limitagdo de recursos especializados dificultam o trabalho docente. Apesar do
esforco com a contratagcdo de 2 professores de AEE, a demanda ainda supera a
capacidade de atendimento, tornando necessario um investimento maior para
proporcionar um suporte adequado e inclusivo a todos os estudantes. Essa
deficiéncia estrutural reforgca a urgéncia de iniciativas que garantam a presencga de
profissionais especializados e o fortalecimento das politicas educacionais voltadas
para a equidade e o acesso a educacao de qualidade. A contratacido desses
professores representa, portanto, ndo apenas um avango na inclusao, mas também
uma oportunidade de transformar a realidade de muitos estudantes que dependem
de um suporte adequado para alcancar seu potencial académico e social.

Outro ponto a ser abordado é que a falta de um profissional efetivo de AEE
pode ter contribuido para a limitagdo de praticas mais integradas e fundamentadas
ao longo dos anos, refletindo um cenario de insuficiéncia no suporte especializado,

o que dificultava o desenvolvimento pleno desses estudantes. O modelo social, que
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considera tanto os aspectos clinicos quanto os sociais e contextuais das
deficiéncias, poderia ter sido mais amplamente implementado caso houvesse um
especialista dedicado a articular as diferentes areas de suporte aos estudantes.
Como apresentado acima, a analise exclusivamente médica, baseada em laudos e
diagndsticos clinicos, como o CID-10, evidencia uma perspectiva restritiva que
ignora as multiplas dimensdes da inclusdo e os desafios enfrentados no ambiente
educacional.

Com a atuacado efetiva desses educadores, torna-se possivel promover
avaliagdes mais amplas e criteriosas, que considerem tanto as limitagcdes impostas
pelas deficiéncias quanto as potencialidades e os recursos que podem ser
mobilizados para supera-las. Além disso, a presenca de um professor de AEE pode
fortalecer o dialogo interdisciplinar entre areas como pedagogia, psicologia e
assisténcia social, contribuindo para a implementacido de bancas biopsicossociais
que avaliem os estudantes PCDs de maneira mais holistica.

Esses dados ressaltam a necessidade de uma abordagem inclusiva que
permita aos estudantes da Educacdo Especial ndo s6 o acesso, mas também o
avanco e o desenvolvimento académico no Ensino Técnico Integrado. As demandas
por infraestrutura adaptada e por praticas pedagdgicas inclusivas sao evidentes. A
adequacgao dos conteudos € fundamental para que esses estudantes desenvolvam
as competéncias necessarias para o mercado de trabalho, e estratégias
pedagogicas que utilizem ensino por projetos, grupos colaborativos e recursos
visuais sao fundamentais para facilitar a assimilagcdo dos conteudos técnicos.

Adicionalmente, os estudantes com deficiéncia ou transtornos enfrentam
desafios em relagdo a integragao social, especialmente no ambiente colaborativo,
onde frequentemente realizam trabalhos em equipe e projetos praticos. Estudantes
com TEA ou outras deficiéncias sociais podem se beneficiar de mediacdo nas
atividades em grupo e incentivo a interagdo social, enquanto a orientagdo dos
colegas sobre praticas inclusivas pode promover um ambiente acolhedor e
colaborativo. Com um ambiente adaptado e politicas inclusivas voltadas para o
acesso, avango e desenvolvimento académico, o Ensino Técnico Integrado se torna
uma plataforma mais equitativa, permitindo que todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes, possam alcangar seu potencial académico e

profissional.
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Nesse contexto, a docente P.M. apresenta os desafios que enfrenta ao tentar
implementar praticas inclusivas na sala de aula. Além disso, sugere agbes que

poderiam ser feitas pela instituicdo para a melhoria da pratica inclusiva.

A falta de profissionais especializados que trabalhem com educagéo
inclusiva, € o maior desafio que passamos. A carga horaria de trabalho que
temos que cumprir, também néo facilita que tenhamos um tempo maior para
nos dedicar a investigagdo de estratégias para melhorar o desenvolvimento
desses estudantes. Acredito que a instituigdo poderia disponibilizar pessoas
preparadas para estarem presentes em alguns momentos durante as aulas.
Além disso, professores que atentem estudantes com deficiéncia, deveriam
possuir uma carga horaria de trabalho menor, para que possam se dedicar
mais aos momentos de desenvolvimento de estratégias especificas de
ensino. (P.M, 2024)

A auséncia de profissional especializado para apoiar diretamente o
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia agrava a situacao, dificultando a
aplicacao de estratégias eficazes. Além disso, a carga horaria intensa compromete a
dedicacido necessaria para desenvolver métodos especificos de ensino, essenciais
para atender as necessidades individuais desses estudantes.

A proposta apresentada pela docente sugere a criagao de oportunidades para
profissionais estarem mais presentes durante as aulas e a redugéo da carga horaria
de trabalho de professores especializados, visando um melhor aproveitamento do
tempo para a implementacao de estratégias adequadas. Tal abordagem aponta para
uma necessidade premente de politicas institucionais que valorizem e apoiem a
formacéao continua e a presenca efetiva de especialistas em educacao inclusiva.

Apos analise quantitativa por curso e especificidade, foi possivel observar a
distribuicdo dos estudantes da Educacao Especial nas diversas areas do Ensino
Técnico Integrado do IFBA. No entanto, para complementar essa analise, é

importante investigar a distribuicdo dos estudantes por género de forma geral.

Tabela 4 - Quantitativo de estudantes da Educagao Especial por género no Ensino Técnico
Integrado - IFBA

Género Quantitativo % Quantitativo %
CENSO DEPAE
Masculino 40 64,52% 37 68,52%
Feminino 22 35,48 17 31,48%
Total 62 100% 54 100%

Fonte: Elaborada pela autora com os dados do Censo Escolar 2023
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A tabela compara os dados de estudantes da Educacao Especial por género,
conforme o Censo Escolar e os registros da DEPAE no IFBA. Os dados do Censo
mostram que 64,52% dos estudantes sao do sexo masculino e 35,48% do sexo
feminino. No entanto, os registros da DEPAE indicam 68,52% de estudantes
masculinos e 31,48% femininos. Essa discrepancia levanta questdes sobre o acesso
das mulheres as oportunidades educacionais, especialmente em areas técnicas e
cientificas, historicamente dominadas por homens.

Embora ndo seja possivel determinar a influéncia direta de género nas
escolhas dos cursos, essa distribuicdo geral sugere que pode haver uma
necessidade de refletir sobre as barreiras de acesso e permanéncia enfrentadas
pelas mulheres no contexto educacional do IFBA. O acesso de estudantes do sexo
feminino, especialmente nas areas técnicas, pode ser impactado por fatores
culturais e sociais, que, muitas vezes, ainda associam as mulheres a areas de
atuacgao diferentes das disciplinas cientificas e tecnoldgicas. Isso pode afetar ndo sé
a representacdo feminina, mas também o desempenho académico e a insergéao
desses estudantes no mercado de trabalho.

Por outro lado, o maior numero de estudantes masculinos n&o
necessariamente indica uma maior inclusdo ou aproveitamento das politicas de
educacao especial. A analise da distribuicao por género, portanto, também aponta a
necessidade de avaliar como as estratégias de inclusdo podem ser aprimoradas
para garantir a equidade no acesso a todos os estudantes, independentemente de
seu género.

A analise por género oferece uma visdo importante sobre a composi¢cao dos
estudantes com deficiéncia no IFBA, no entanto, é essencial expandir essa analise
para incluir a distribuicdo por cor/raga. Essa abordagem permite um entendimento
mais detalhado sobre como fatores raciais podem influenciar o acesso e as
condi¢cbes educacionais desses estudantes, proporcionando uma perspectiva mais
ampla sobre as desigualdades que impactam a inclusdo e o desempenho académico
no contexto do Ensino Técnico Integrado.

Como mencionado anteriormente, o sistema de cotas do ProSel reserva 50%
das vagas para estudantes oriundos de escolas publicas, com autodeclaragéo de
raca (negros — pretos ou pardos), faixa de renda e Pessoas com Deficiéncia (PCD).
No contexto do IFBA, a Tabela 5 apresenta o quantitativo de estudantes da

Educacdo Especial que se autodeclararam pardos, pretos, brancos ou nhao
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declarados. Esses dados sao importantes para compreender a representatividade
racial dentro do campus, refletindo as intersecbes entre identidade racial e

deficiéncia dentro da comunidade académica.

Tabela 5 - Quantitativo de estudantes da Educagao Especial por cor/raca no Ensino Técnico
Integrado - IFBA

Cor/raca Quantitativo %
Pardos 24 38,71%
Pretos 11 17,74%
Brancos 10 16,13%
Nao declarados 17 27,42%

Total 62 100%

Fonte: Elaborada pela autora com os dados do Censo Escolar 2023

A analise da Tabela 5 com base nos Dados do Censo 2023, permite observar
como essa politica afirmativa se reflete na composi¢cao dos estudantes da Educacéao
Especial por cor/raga no Ensino Técnico Integrado. Entretanto, ao verificar os
registros do DEPAE, constatou-se que a autodeclaracéo racial dos estudantes nao
consta entre as informacgdes registradas, uma vez que, segundo a Diretora Adjunta,
essa coleta é de responsabilidade do Departamento de Selecdo ao Estudante.

Apesar dessa lacuna nos registros internos do DEPAE, os dados do Censo
revelam que os estudantes pardos constituem o maior grupo, representando 38,71%
do total de estudantes. Essa proporcao reflete uma presenga consideravel dessa
populacdo no contexto educacional, o que pode estar relacionado a politicas de
acesso e inclusdo mais efetivas em algumas areas, mas também aponta para uma
realidade em que os estudantes pretos representam percentuais menores, com
17,74% e os brancos com 16,13%, respectivamente. Entretanto, a categoria de nao
declarados com 27,42% destaca-se como uma preocupacao, pois a auséncia de
dados claros sobre cor/raga pode indicar uma falha no preenchimento de
informacdes importantes, o que dificulta a analise mais precisa sobre a composi¢ao
racial e suas implicagbes no acesso e permanéncia dos estudantes. Isso pode
refletir desde um desinteresse ou desconhecimento sobre a importancia da coleta
desses dados até questdes culturais ou estruturais que impedem o reconhecimento
da diversidade étnico-racial no ambiente académico.

A analise por cor/raga, portanto, permite uma reflexdo sobre as desigualdades

raciais presentes no sistema educacional. Apesar de nao ser possivel afirmar que as
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escolhas dos cursos sejam diretamente influenciadas por fatores raciais, a
distribuicdo dos estudantes em termos de cor/raca pode indicar disparidades no
acesso e na representatividade. A presenga de uma maior porcentagem de
estudantes pardos pode sugerir a necessidade de politicas publicas que fortalegam
0 acesso e a permanéncia dos estudantes negros (pretos e pardos) no ensino
técnico, com foco em estratégias especificas para superar as desigualdades raciais
e garantir que todos os estudantes, independentemente da sua cor ou raga, tenham
oportunidades equitativas para o desenvolvimento académico e profissional.
Enquanto a Tabela 5 trouxe uma abordagem voltada para a analise de
cor/ragca dos estudantes do IFBA, a Tabela 6 foca nos recursos disponiveis,
conforme os dados do Censo 2023, no ambito do Ensino Técnico Integrado. Essa
tabela permite uma compreensdo mais ampla sobre como os recursos sao alocados
e utilizados na instituicdo, destacando aspectos importantes para a incluséo e o
atendimento as necessidades especificas dos estudantes, em especial aqueles da

Educagao Especial.

Tabela 6 - Tabela de recursos ponderadas no Censo 2023 do Ensino Técnico Integrado -
IFBA

N° Tipos de recursos
01 Auxilio Leitor

02 Auxilio Transcri¢ao

03 Guia-intérprete

04 Tradutor Intérprete de Libras

05 Leitura Labial

06 Prova ampliada (Fonte 18)

07 Prova superampliada (Fonte 20)

08 CD com audio para Deficiéntes Visuais

09 Prova de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para
surdos e deficientes auditivos
10 Prova em Video LIBRAS

11 Material didatico e prova em Braile
12 Nenhum recurso
Fonte: Elaborada pela autora com os dados do Censo Escolar 2023

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI), as adaptagbes e recursos pedagoégicos sao direitos
fundamentais dos estudantes com deficiéncia, e o Censo Escolar desempenha um

papel vital na identificacdo das necessidades desses estudantes, contribuindo para o
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desenvolvimento de politicas publicas que garantam a inclusédo e o desempenho
académico desses estudantes (PNEEPEI, Art. 4°).

Como é apresentado na PNEEPEI, o Censo Escolar desempenha um papel
crucial na coleta dessas informacgdes, pois, além de fornecer uma visdo detalhada
sobre o perfil dos estudantes, também facilita a alocagdo de recursos. A seguir,
temos os tipos de recursos ponderados que podem ser utilizados para apoiar os
estudantes da Educacgao Especial no IFBA, conforme o Censo Escolar:

1. Auxilio Leitor: Recurso utilizado para estudantes com
dificuldades de leitura, em que um auxiliar 1€ o conteudo da prova ou material
para o aluno.

2. Auxilio Transcricdo: Consiste em um profissional que escreve ou
digita as respostas do estudante, normalmente usado em situagbes onde o
aluno tem dificuldades motoras ou de escrita.

3. Guia-Intérprete: Este recurso é utilizado para estudantes com
deficiéncia visual, em que o guia-intérprete auxilia na mobilidade e
orientagdes.

4. Tradutor Intérprete de Libras: Recurso voltado para estudantes
surdos, que conta com o auxilio de um intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) para a tradug¢ao de conteudos e instrugdes.

5. Leitura Labial: Indicado para surdos que conseguem ler os
labios dos interlocutores, ajudando na compreensao do conteudo falado.

6. Prova Ampliada (Fonte 18): Para estudantes com deficiéncia
visual, oferece provas com fontes maiores, facilitando a leitura.

7. Prova Superampliada (Fonte 20): Semelhante a prova ampliada,
porém com fontes ainda maiores, para alunos com visao severamente
comprometida.

8. CD com Audio para Deficientes Visuais: Utilizado para que
estudantes com deficiéncia visual possam acessar os conteudos de forma
auditiva.

9. Prova de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para Surdos
e Deficientes Auditivos: Oferece uma adaptacdo nas provas de Lingua
Portuguesa, reconhecendo que para surdos e deficientes auditivos, o

portugués pode ser uma lingua adicional.



97

10. Prova em Video LIBRAS: Uma adaptacdo em que a prova é
apresentada em video com interpretacdo em Libras.

11.  Material Didatico e Prova em Braille: Proporciona materiais
didaticos e provas em Braille para estudantes com deficiéncia visual severa.

12. Nenhum Recurso: Indica que o estudante n&do necessita de
recursos adicionais para o acompanhamento das aulas e realizacdo de
provas.

Esses recursos sdo fundamentais para garantir que os estudantes da
Educacao Especial possam acessar o conteudo académico de forma equitativa,
independentemente das suas limitacdes. O cadastro no Censo Escolar permite que
a instituicao tenha um diagndstico claro das necessidades dos estudantes e, assim,
possa providenciar os recursos adequados para atender a essas demandas.

A seguir, sera realizada uma analise detalhada sobre o quantitativo de
estudantes cadastrados no Censo Escolar que possuem recursos especificos para
suas necessidades educacionais a partir dos recursos ponderados no Censo, bem
como aqueles que ndo possuem recursos ou nao declararam essa informagao. Este
levantamento permitira entender a distribuicdo dos estudantes que estdo recebendo
O suporte para garantr a acessibilidade durante o processo de
ensino-aprendizagem, e identificar possiveis lacunas no cadastramento. A analise
do cadastro de recursos é fundamental para avaliar se as medidas de adaptacao
estado sendo efetivamente aplicadas e se os estudantes da Educacao Especial estdo

recebendo o0 apoio necessario para seu desempenho académico.

Tabela 7 - Quantitativo de estudantes da Educacdo Especial por especificidade com
recursos, sem informagao ou nao possuem recurso cadastrado no Censo 2023 no Ensino
Técnico Integrado - IFBA

Deficiéncia e/ou Com Recursos Sem Informacgéo Nenhum
Transtorno

Deficiéncia Intelectual 10 - 05
Transtorno do Espectro 05 01 07
Autista

Deficiéncia Fisica 05 06 05
Surdo 06 - -
Baixa Visao - - -
Cego 03 - -
Transtorno do Espectro 02 01 -
Autista e outras deficiéncias

Altas - 02 -

Habilidades/Superdotacio
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Deficiéncia Auditiva 01 - -
Outros (2 S + AH/S, 1 DF + 02 - 01
AH/S)

Total 34 10 18

Fonte: Elaborada pela autora com os dados do Censo Escolar 2023

A andlise do quantitativo de estudantes cadastrados no Censo Escolar que
possuem recursos, 0s que nao possuem informagdo e aqueles sem recursos
disponiveis revela aspectos importantes sobre a inclusdo educacional no IFBA.
Dentre os 34 estudantes com recursos, a maioria apresenta Deficiéncia Intelectual,
com 10 estudantes recebendo adaptacdes. O Transtorno do Espectro Autista (TEA)
conta com 5 estudantes com recursos, mas também destaca uma grande
quantidade de estudantes (7) sem recursos ou com informag¢des ausentes sobre o
tipo de suporte oferecido. Ja os estudantes com Deficiéncia Fisica apresentam um
namero significativo de 6 estudantes sem informagdes sobre 0s recursos
necessarios, o que pode indicar falhas no preenchimento de dados ou uma possivel
caréncia de recursos para essa area.

No que se refere aos estudantes com deficiéncia auditiva e surdez, todos os 6
estudantes surdos possuem o0s recursos adequados para garantir sua
acessibilidade. Da mesma forma, o unico estudante com deficiéncia auditiva também
conta com o suporte necessario. Em relagcdo aos estudantes cegos, a tabela aponta
que apenas 3 estudantes possuem 0s recursos necessarios, sem registros de
estudantes sem recursos ou com informacgdes ausentes.

Outro dado relevante é a quantidade de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo, que sdo marcados como "sem informagao" sobre os
recursos oferecidos. Isso sugere a necessidade de mais clareza na coleta de dados
para este grupo. Por fim, somando o total de estudantes sem recursos é alarmante,
no total sdo 18 estudantes sem recursos cadastrados. Partindo desse contexto,
demanda uma reflexdo sobre as politicas institucionais de acessibilidade e o real
alcance das adaptagdes pedagdgicas disponibilizadas, ja que a auséncia de
recursos compromete a equidade no processo de ensino-aprendizagem. A falta de
informacdes sobre os recursos em 10 estudantes também aponta para a
necessidade de uma revisdo nos processos de cadastro, com o objetivo de garantir

que todos os dados relevantes sejam coletados de forma adequada.
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A auséncia de registros claros de apoio, especialmente em um contexto de
deficiéncias evidentes como quem possui deficiéncia fisica ou uma pessoa cega,
levanta questdes sobre a adequagdo do processo de documentagdo das
necessidades dos estudantes. A falta de recursos especificados pode indicar que os
direitos de acessibilidade dos estudantes estdo sendo comprometidos.

A implementacdo de um sistema de acompanhamento mais eficiente é
necessaria para garantir que todos os recursos necessarios de apoio dos estudantes
sejam devidamente registrados durante a avaliagdo. Além da implementacdo de um
sistema de acompanhamento, para amenizar esses equivocos, se faz necessario
ser ofertado formagdes continuas para os profissionais envolvidos no preenchimento
das informag¢des do Censo Escolar, por exemplo, gestores escolares e, no caso do
IFBA, as coordenacdes da CAPNE e DEPAE que sao os responsaveis em informar
estes dados ao colaborador designado ao preenchimento do Censo Escolar. Assim,
garantindo que todas as necessidades de apoio sejam identificadas e registradas
corretamente.

Para além das informacgdes faltosas no Censo, a falta de especificagdo dos
recursos de apoio tem varias implicagdes significativas para as politicas de incluséo
e para o desempenho académico dos estudantes da educacido especial. Essas
implicagdes podem resultar em desigualdade nas condi¢cbes de avaliagao entre os
estudantes. Estudantes que necessitam de apoio, mas nao recebem, podem ter seu
desempenho prejudicado, o que resultara em uma forma de exclusdo educacional,
onde esses estudantes tém menos chances de alcancar seu potencial académico.

Essa nao especificacdo dos apoios pode ser interpretada como uma violagao
dos direitos dos estudantes, especialmente considerando as normas de
acessibilidade previstas na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) de 2015.
Especificamente, o artigo 28 da LBI destaca a responsabilidade das instituicdes de
ensino em garantir acessibilidade, oferecendo recursos e apoio necessarios, como
profissionais especializados e materiais adequados, para atender as necessidades
dos estudantes com deficiéncia. Essa mudanga é crucial para garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades, tenham as mesmas
oportunidades e condicbes de demonstrar seu conhecimento e habilidades nas
avaliagdes.

A analise do perfil dos estudantes destacou a diversidade de deficiéncias e a

importancia de compreender as necessidades individuais. Os resultados revelaram
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lacunas na infraestrutura e nos recursos adaptativos oferecidos. Conclui-se que a
implementacdo de politicas inclusivas deve ser acompanhada por monitoramento

constante e ajustes baseados em evidéncias.
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Consideragoes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como as politicas educacionais
implementadas no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
(IFBA), campus Salvador, contribuem para a efetivacdo da inclusdo e do
desempenho académico dos estudantes com deficiéncia. Partindo do tema da
inclusdo educacional, a investigagao foi orientada pelos objetivos especificos de
identificar o perfil dos estudantes com deficiéncia, descrever as politicas de inclusao
em vigor e propor melhorias para um processo mais equitativo.

A discussao abordou tanto aspectos historicos da inclusdo quanto o
arcabouco legal que fundamenta as politicas educacionais, destacando a evolugao
das concepcdes de deficiéncia e a transicdo do modelo médico para o modelo
social. Os dados coletados permitiram uma analise detalhada das praticas inclusivas
e das experiéncias de professores no IFBA. A anadlise evidenciou que as agdes
inclusivas promovidas pela instituicdo, embora relevantes, ainda apresentam
lacunas que comprometem sua plena efetividade.

Os resultados apontaram avangos significativos no ambito da legislagdo e na
implementacdo de politicas institucionais, como a atuacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e da Coordenacédo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (CAPNE). Esses 6rgédos desempenham um papel
central na adaptagdo das atividades, na promogado de tecnologias assistivas e no
suporte pedagoégico aos estudantes. Além disso, a atuacdo de uma equipe
multidisciplinar no IFBA foi identificada como um ponto positivo, possibilitando um
acompanhamento mais proximo e efetivo das necessidades individuais dos
estudantes com deficiéncia.

Por outro lado, desafios importantes ainda persistem, abrangendo desde a
adequacgao dos espacos e curriculos até a construgcao de parcerias estratégicas com
empresas comprometidas com a acessibilidade e a diversidade. Aléem disso, a
educacéo profissional ndo pode ser apenas um reflexo das desigualdades do mundo
do trabalho, mas sim um instrumento de transformacéao social, garantindo que todos
os estudantes tenham condi¢cbes reais de desenvolver suas potencialidades e
alcancar autonomia em suas trajetérias profissionais. Nesse contexto, o
monitoramento das politicas de inclusao revelou a auséncia de indicadores claros de

avaliacdo e a dificuldade em assegurar a continuidade de recursos adaptativos
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essenciais, como materiais didaticos acessiveis e tecnologias assistivas. Somando a
isso, a necessidade de formagao continuada para educadores foi um ponto
amplamente destacado, evidenciando a importancia de preparar a equipe docente
para lidar com as demandas especificas de uma educacgao inclusiva. Essa lacuna na
formacdo pode impactar diretamente a qualidade do ensino e a experiéncia
académica dos estudantes.

A analise realizada revelou que, embora o IFBA tenha estruturado iniciativas
relevantes para a difusdo da inclusdo, as praticas ainda carecem de maior
articulagdo com as necessidades individuais dos estudantes e com as diretrizes das
politicas publicas de inclusdo. A experiéncia apresentada pelas docentes nao
representa a totalidade das praticas institucionais, mas oferece um importante
indicativo sobre os desafios enfrentados na atuacdo docente dentro do IFBA. A
lacuna entre a teoria e a pratica relevada nesse contexto reafirmam a importancia de
um alinhamento mais eficaz entre as demandas da comunidade académica e os
recursos disponibilizados. Para isso, a integragdo entre os diferentes setores do
campus e a consolidagdo de uma cultura institucional voltada para a inclusao se
mostram indispensaveis.

Como proximos passos, sugere-se a continuidade de estudos que avaliem a
percepgcao de outros segmentos da comunidade académica, como gestores e
familiares, além de ampliar o enfoque para outros campi do IFBA. E essencial
também promover agdes de sensibilizagdo e formagéo para educadores e gestores,
de forma a fortalecer a inclusdo em suas multiplas dimensdes. Além disso,
recomenda-se o desenvolvimento de sistemas mais robustos de acompanhamento e
avaliacao das politicas educacionais inclusivas, a fim de garantir a efetividade e o
impacto positivo dessas iniciativas.

Por fim, a pesquisa reafirma a importancia de consolidar uma cultura
institucional que valorize a diversidade e que promova a equidade no ambiente
educacional. Somente por meio de um compromisso coletivo e permanente sera
possivel transformar os desafios em oportunidades e avangar na construgdo de um

ensino verdadeiramente inclusivo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
GRADUACAO EM PEDAGOGIA

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado/a para participar de uma pesquisa-acao intitulada AS
POLITICAS INCLUSIVAS NO ENSINO TECNICO INTEGRADO NO IFBA campus
SALVADOR, sob orientagao da Prof? Dr? Sheila de Quadros Uzéda, que tem como
objetivo central analisar como as politicas educacionais implementadas no IFBA,
campus Salvador-BA, contribuem para a efetivagcdo da inclusdo e desempenho
académico dos estudantes com deficiéncia. O convite se justifica por vocé ser
Profissional da Educagao do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia - IFBA campus Salvador e atuar com estudantes publico da Educagao
Especial.

A participacdo na pesquisa nao representara qualquer risco de ordem fisica para
vocé. Sua identidade sera preservada em sigilo e suas respostas trarao significativas
contribuigdes a esta pesquisa. Os participantes da pesquisa nao serao identificados
em nenhum momento, mesmo quando os resultados forem divulgados, em qualquer
formato. As informagbdes fornecidas serdo utilizadas unicamente para fins de
pesquisa. A pesquisadora estara a disposicdo para esclarecer duvidas e se
compromete a assegurar a confidencialidade, a privacidade e a prote¢cao da imagem
e nao estigmatizagao, garantindo a nao utilizagcado das informag¢des em prejuizo das
pessoas, inclusive em termos de autoestima, de prestigio econdmico e/ou financeiro.
Para garantir a confidencialidade, preservamos a identidade dos participantes e de
suas respostas e para minimizar os riscos de os dados obtidos serem violados e
acessados por outros, as respostas serdo baixadas, salvas em HD externo de
propriedade da pesquisadora e impressas para armazenamento das informacodes

conforme previsto pelo Comité de Etica.
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Caso vocé aceite, os beneficios consistem na possibilidade de contribuir com a
pesquisa cientifica e refletir sobre a propria formagao e atuacdo na perspectiva da
educacao inclusiva. Esta pesquisa nao implicara nenhum custo a vocé, assim como
nao sera efetuado nenhuma forma de pagamento, sendo sua participagao
estritamente voluntaria.

Esta pesquisa é de responsabilidade da pesquisadora: Carine Guedes Cruz,
graduanda em Pedagogia pela Faculdade de Educagao da Universidade Federal da
Bahia. Em caso de necessidade, o participante podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel pelo enderego: XXXXXXXX, CEP: XXXXXXXX, tel:
XXXXXXXX WhatsApp e pelo e-mail XXXXXXXX.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é redigido em duas vias, sendo
uma para o(a) participante e outra para a pesquisadora. Todas as paginas deverao
ser rubricadas pelo(a) participante da pesquisa e pela pesquisadora responsavel.

( ) Sim, aceito a participar da pesquisa e autorizo a gravagédo, mas nao a divulgagao
de minha imagem e/ou voz, em consonancia com o0s preceitos éticos dispostos na
Resolugao CNS N.° 510 de 2016, art. 3°, inciso VII.

() Nao aceito a participar da pesquisa e nao autorizo a gravagao E/OU divulgacgao
da minha imagem e/ou voz.

Rubrica do(a) participante Rubrica da pesquisadora responsavel
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CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu,

declaro consentimento em participar da pesquisa “As Politicas Inclusivas no Ensino

Técnico Integrado no IFBA campus Salvador”. Entendi os riscos e beneficios da
pesquisa. Recebi uma copia deste termo de consentimento, li e concordo em

participar da pesquisa/estudo.

Salvador-BA, / /

Assinatura do participante

Eu, , declaro cumprir
as exigéncias contidas nos itens IV.3 e V.4, da Resolugéo n° 466/2012 MS.

Assinatura da pesquisadora responsavel
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AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGEM/VOZ

entendi que a pesquisa “As Politicas Inclusivas no Ensino Técnico Integrado no IFBA
campus Salvador” precisara gravar/captar a minha voz por meio de aparelho celular,
da pesquisadora responsavel, com gravador de voz, para participantes ouvintes para
participantess e cadmera de filmagem para os participantes surdos. Esses registros
serdo usados para a transcricdo das respostas das entrevistas e para coleta de

dados com uso exclusivo para fins da pesquisa.

Rubrica do(a) participante Rubrica da pesquisadora responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
GRADUACAO EM PEDAGOGIA

APENDICE B - Roteiro para entrevista com professor/a do AEE - IFBA

Dados do/a participante
Idade: Sexo:
Data de nascimento:
Cargo/funcao:

Tempo na Instituicdo:

1. Qual é o perfil dos estudantes da Educagao Especial que sdo atendidos no

AEE (tipo de deficiéncia, idade, curso, entre outros)?

2. Quais séo as principais necessidades dos estudantes publico da Educacao
Especial no IFBA em termos de recursos pedagogicos, tecnologicos e de

acessibilidade?

3. Os estudantes que vocé acompanha no AEE tém acesso adequado aos
recursos e servigos que atendem suas necessidades especificas? Se nao,

por qué?

4. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com esse
publico no IFBA, campus Salvador, em termos de adaptacédo pedagdgica,

recursos didaticos e acessibilidade?

5. Na sua opiniado, as politicas de inclusdo em vigor no IFBA garantem o acesso
e a permanéncia dos estudantes publico da Educacéo Especial ao longo dos

cursos? Pode dar exemplos?

6. Como o AEE contribui para a permanéncia e desempenho académico dos

estudantes? Existem areas que precisam de mais suporte?
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7. Os estudantes publico da Educacgao Especial enfrentam barreiras especificas
para concluir seus cursos no IFBA? Se sim, que tipo de suporte seria

necessario para supera-las?

8. Vocé acredita que os professores regulares do IFBA estdo preparados para
trabalhar de forma inclusiva com estudantes com deficiéncia? Que tipo de
formagado ou apoio adicional seria necessario para melhorar esse processo?
O IFBA oferece algum tipo de formagdo para os docentes na area da

educacao inclusiva?

9. Quais aspectos das politicas de inclusdo do IFBA poderiam ser melhorados

para garantir uma inclusdo mais efetiva e equitativa para os estudantes?

10.Como vocé avalia a efetividade das politicas inclusivas do IFBA, campus
Salvador? Elas contribuem adequadamente para a inclusdo dos estudantes

com deficiéncia?

11. Quais recomendacgdes vocé faria para melhorar o acesso, permanéncia e

sucesso académico dos estudantes publico da Educacao Especial no IFBA?

12.Na sua opinido, quais agdes ou recursos sao prioritarios para garantir que o

IFBA possa atender melhor as necessidades desses estudantes?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
GRADUACAO EM PEDAGOGIA

APENDICE C - Roteiro de entrevista com professor/a de de sala de aula
comum

Dados do/a participante
Idade: Sexo:
Data de nascimento:
Cargo/fungao:

Tempo na Instituicao:

1. Quantos estudantes com deficiéncia vocé atende em sua sala de aula
atualmente, e quais sdo os tipos de deficiéncia (fisica, visual, auditiva,

intelectual, multipla, etc.)?

2. Na sua experiéncia, quais sao as principais necessidades especificas desses

estudantes no contexto das suas aulas?

3. Quais recursos (materiais adaptados, tecnologias assistivas, etc.) estdo
disponiveis para apoiar o aprendizado dos estudantes em sua sala? Eles sao

suficientes?

4. Vocé acredita que as politicas de inclusdo do IFBA garantem o acesso e a
permanéncia desses estudantes ao longo dos cursos? Quais aspectos

dessas politicas funcionam bem?

5. Quais estratégias vocé utiliza em sala para promover a inclusdo e o sucesso
académico dos estudantes com deficiéncia? Essas estratégias sdo alinhadas

com as politicas da instituicao?

6. Na sua opinido, os estudantes enfrentam dificuldades adicionais em relagéo a

permanéncia e a conclusao dos cursos? Se sim, quais?
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7. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao tentar implementar
praticas inclusivas em sala de aula? Como a instituicido poderia apoiar melhor

esse processo?

8. Na sua opinido, como as politicas de inclusdo do IFBA podem ser
aprimoradas para garantir uma inclusdo mais efetiva e equitativa para os

estudantes publico da Educacéo Especial?

9. Ha algum tipo de formagdo ou suporte adicional que vocé considera
necessario para melhorar sua pratica pedagogica em relagdo a inclusdo de

estudantes com deficiéncia?

10.Que recomendacdes vocé daria para melhorar o acesso, a permanéncia e o

sucesso académico dos estudantes com deficiéncia no IFBA?
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ANEXO

CENSO ESCOLAR 2019

FORMULARIO DE ALUNO

Codigo da escola

Ll 0]

IDENTIFICAGAO
1 - Identificagéo unica (cédigo gerado pelo Inep) 2 — Namero do CPF
|II\\I\I\III II\LII\IIT\]
3 — Nome completo’ 4 — Data de nascimento’

| A I O Y ) I l | Ll |
| A Y I ) e ) e e s I I I
| I Y S S s A l

5 - Filiagao (informar nome |::|:)m|:nleto)l

Filiagdo 1
I\II\I\I\II\I\[IIII\I\I]III\I\\IIlI\I\I\\IIiII\'

D Nao declaradof/ignorado

6 — Sexo 7 —Cor/raga

I:' Masculino D Feminino D Branca D Preta D Amarela
I:lParda |:| Indigena |:| Nao declarada

8 — Nacionalidade

[:l Brasileira D Brasileira — nascido no exterior ou naturalizado I:I Estrangeira

9 — Pais de nacionalidade’ 10 — UF de nascimento
| A Y N ) e I | m

11 — Municipio de nascimento 12 — Aluno(a) com deficiéncia, transtorno do espectro autista

ou altas habilidades/superdotagio

|IJIIJIJIJIIJI[I\[\\! DSim I:'Néa

12a -Tipo de deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotagao

Deficiéncia Transtorno do espectro autista Altas habilidades/superdotacdo
ixa visé Defioiencia | | Surdoosgueira [ | ; Altas habilidades/
Baixa visdo fisica g Transtomo do espectro autista Simerdotagso
D Cegueira Deficiéncia Deficiéncia
intelectual multipla
Deficiéncia |:| Surdes
auditiva

12b — Recursos necessarios para uso do(a) aluno(a) em sala de aula e para participagdo em avaliagdes do Inep (Saeb)

i it o Prova superampliada Prova em
D Auxilio ledaor I:I Tradutor-intérprete de Libras (Fonte 24) Video Libras
i i £ . i : ¢ Material didatico e
D Auxilio transcrigao I:' Leitura labial CD com audio para deficiente visual prova em Braille
i i Prova ampliada Prova de Lingua Portuguesa Nenh
D Guia-intérprete (Fonte 18) como Segunda Lingua para surdos e D CRRa

deficientes auditivos

1- Dados carregados da base da Receita Federal para esse CPF. O campo sera desabilitado para alteragdes de informagbes quando inserido CPF.
2 - Este campo se refere ao pais de origern do aluno e se aplica somente aos alunos estrangeires.



DOCUMENTO

13 — Numero de Identificagao Social (NIS)

IIII\II\I\I'
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14 — Nimero da matricula da certidao de nascimento (certidao nova)

NN | | PR N | T e | PR

15 - Justificativa da falta de documentagao

I:' O(A) aluno(a) ndo possui os documentos pessoais solicitados

D A escola nao dispe ou ndo recebeu os documentos pessoais do(a) aluno(a)

DADOS SOBRE A AREA RESIDENCIAL DO(A) ALUNO(A)

16 — Pais de residéncia

20 - Localizagaol/zona de residéncia

I:' Urbana E‘ Rural

DADOS DE VINCULO

22 — Nome da turma

19 — Municipio

21 — Localizagao diferenciada

N&o esta em area de localizagéo
diferenciada

I:I Terra indigena

Area onde se localiza comunidade .
Area de assentamento

remanescente de quilombos

23 — Turma multi

Educagédo infantil

I:I Creche I:' Pré-escola ‘IIAI‘ID

Ensino fundamental

Curso técnico misto

I:l(]oncomitante I:' Subsequente

Educacéo de jovens e adultos

I:[ Anos iniciais D Anos finais

24 - Tipo de atendimento educacional especializadoz

Ensino da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras)

Ensino da Lingua Portuguesa
como Segunda Lingua

Ensino da informatica
acessivel

|:| Ensino do Sistema Braille

I:l Desenvolvimento de vida auténoma

Ensino do uso da Comunicagéo

Alternativa e Aumentativa (CAA) |:I Enriquecimento curricular

D Ensino das técnicas de calculo no Soroban I:' Desenvalvimento de fungdes cognitivas

I:' Ensino de técnicas para orientagdo e mobilidade

Ensino do uso de recursos
6pticos e ndo opticos

25 — Recebe escolarizagao em outro espago (diferente da escola)

D Nao recebe escolarizacao fora da escola

2 - Disponivel apenas quando no campo 12 for indicado: Sim.

‘:’ Em domicilio I:I Em hospital



26 — Transporte escolar publico
[[Jutiza [ ] Néo utiiza
26a — Poder publico responsavel pelo transporte escolar publico

I:' Municipal [] Estadual

26b — Tipo de veiculo utilizado no transporte escolar publico

Rodoviario
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|:| Bicicleta D Tragéo animal
I:' Micro-6nibus I:' Vans/Kombi

’:I Onibus Outro_tjp_o de veiculo
rodoviario
Aquaviario
Embarcagdo
I:' Capacidade de até 5 alunos |:| Capacidade de 5a 15 alunos

|:| Capacidade de 15 a 35 alunos EI Capacidade acima de 35 alunos
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